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Abstrakt

Hala Adl och Soltana Hannan: Tva laromedelsanalyser med fokus pa nyanlanda elever. Svenska,
sjalvstandigt arbete, 15hp. Orebro universitet, Institutionen for humaniora, utbildnings- och
samhallsvetenskap.

| takt med att svenska samhéllet blir alltmer mangkulturellt och flersprakigt kommer framtidens
larare stallas infor nya utmaningar da manga av deras elever inte har svenska som modersmal. Da
ar det viktigt att man har en fordjupad forstaelse om hur laromedel i svenska skolor kan bemdta
dessa elever. I denna studie, har tva laromedelsanalyser utférts utifran ett historiskt perspektiv.
Syftet med denna uppsats &r att undersoka hur spraket, texten och innehallet i laromedel for f-3
har forandrats under 40 ar samt att undersoka om laromedlens text ar anpassad att anvanda for
andrasprakselever. Studien utgar fran den sociokulturella teorin och har genomforts med hjélp av

en kvalitativ metod som utgar fran textanalys och innehallsanalys.

Resultatet av studien visar att det aldre laromedlet knappast &r lampligt for nyanlanda elever i
fraga om sprak, text och innehall. Det nyare laromedlet ar béttre anpassad men inte heller den

motsvarar helt de behov som nyanlanda andrasprakselever har.

Nyckelord: sociokulturell teori, transsprakande, litteracitet, nyanlianda, laromedel.
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1. Inledning

Under senaste decennierna har den svenska skolan blivit allt mer mangkulturell med olika
kulturella bakgrunder och modersmal. Det aktualiserar manga fragor om hur svenska skolor kan
bemdta nyanlanda flersprakiga elever pa basta satt och de svarigheter och utmaningar som larare
och skolor star infor. En viktig fraga i sasmmanhanget &r de nyanlanda elevernas mojligheter att

uppna skolans mal trots att de inte behérskar svenska spraket.

Tiden i Sverige ar en viktig faktor i det har sammanhanget, vilket gor att det ar viktigt att
definiera vad en nyanland elev ar. Skollagen (kap 3, 12 a 8) definierar en nyanland elev pa
foljande sdtt: "Med nyanlidnd avses i denna lag den som har varit bosatt utomlands och nu &r
bosatt i landet samt har pabdrjat sin utbildning har senare an hostterminens start det kalenderar da
han eller hon fyller sju ar. En elev ska inte langre anses vara nyanland efter fyra ars skolgang i

landet”.

Nyanlanda tillhdr en speciell grupp av flersprakiga elever, alltsa elever som lar sig svenska efter
att de pabdrjat sin utveckling i ett eller flera forstasprak och har i regel ocksa foraldrar med ett
annat modersmal an svenska. (Skolverket, Greppa flersprakigheten, 2018, s. 12-13). Enligt Jim
Cummins (2017, s. 68) finns det ett direkt samband mellan det forsta spraket och att forvarva ett
andrasprak. Detta betyder att elever som beharskar sitt modersmal tillagnar sig andrasprak annu
snabbare, det vill sdga att de tillignar sig samtalsfardigheter snabbare an de totalt behérskar
andraspraket. Det stalls harmed stora krav pa lararen att bedriva en likvardig undervisning utifran
varje elevs forutsattningar och behov. Skolverket (2019, s. 6) papekar att en undervisning av hog

kvalitet maste utga fran varje elevs bakgrund, tidigare erfarenhet, sprak och kunskap.

Under var VFU (verksamhetsforlagd utbildning) deltog de nyanlanda eleverna i en
introduktionsklass dar de fick stod pa sitt modersmal. Dessa elever har speciella laromedel som
anvands dagligen i klassrummet. Laromedlet vackte var nyfikenhet i och med att nyanlanda
elever ingdr i klassen men &nda har ett annat laromedel. Lararen forklarade att detta ar pa grund
av att dessa elever ar nyanlanda i Sverige och darfor maste lararen utga fran deras forutsattningar

och behov.



1.1 Syfte

Syftet med denna uppsats &r att undersoka hur spraket, texten och innehallet i laromedel for f-3
har férandrats under 40 ar samt att undersoka om laromedlens text &r anpassad att anvanda for

andrasprakselever.
1.2 Fragestéllningar

1 Hur har texter som moter nyanlanda andrasprakselever i laromedlen for f-3 forandrats under 40

ar i fraga om sprak, text och innehall?

2 Ar texten i dessa laromedel anpassad till nyanlanda elever?

2. Bakgrund

2.1 Laroplan

2.1.1 Lgr 80

Lgr 80 som Ninni Wahlstrom (2015, s. 84-85) beskriver kan ses som en kombination av en
innehallsfokuserad och en process- och utvecklingsfokuserad laroplansmodell. Darav ligger
fokus i laroplanen pa utveckling och process snarare dn innehdll. Syftet med Lgr 80 var att fostra
eleverna till aktiva deltagare i ett samhallsliv och en arbetsmiljo. Darfor var utgangspunkten
elevens vardagsforstaelse och verklighetsbild for att senare utvecklar en mer utvecklad
begreppslig forstaelse. I Lgr 80 fanns inte kursplan for svenska som andrasprak utan svenska som

frammande sprak och den ingar i grundskolans undervisning.
| inledningen av kursplanen star det att:

Elever med annat hemsprak an svenska skall fa sddana kunskaper i svenska att de kan
tillgodogora sig den reguljara undervisningen och lattare delta i kamratlivet och

samhallslivet i Sverige. (Lgr 80, s. 142).

Kursplanen for svenska som frammande sprak skapades som ett komplement till den ordinarie
kursplanen i svenska med héansyn till nyanlanda elevers behov att lara sig svenska som ett

frammande sprak. Kursplanen innefattar mal och huvudmoment och inom huvudmoment ingar
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(lyssna och tal, lasa, skriva, spraklara och samhalls- och kulturorientering). Syftet med
undervisning i svenska som frammande sprak ar att eleverna utvecklas i svenska spraket och
darmed ska kunna leva och verka i skolan, pa arbetsplatser och i samhallet. Eleverna ska &ven
tillagna sig ord och begrepp for olika @mnesomraden som leder till en formaga for att forsta
omgivningen och skaffa sig kunskaper genom lasning och skrift i olika situationer och
sammanhang. Syftet med att eleverna lar sig ord och begrepp &r att de ska kunna delta i

undervisningen i olika amnen. (Lgr 80, s. 142).

| Lgr 80 (s. 143) star det under huvudmoment att eleverna ska lyssna till texter, fraser, ord och
ljud samt ska de 6va pa uttal och intonation genom dialogformer. Eleverna som har ett annat
hemsprak an svenska ska genom texterna lara kdnna det svenska samhallet som de i framtiden

kommer deltaga i.

Enligt Lgr 80 (s. 144) ar grammatiken viktig for sprakforstaelse. Nar eleverna dvar pa
grammatiska monster utvecklas elevernas formaga att anvanda svenska spraket bland annat med

avseende pa ordfoljd, ordbdjning och ordbildning.

Inom samhaélle och kulturorientering bekraftar kursplanen att eleverna far del av den svenska
kulturen for att kdnna samhdrighet med bade deras kultur och den svenska kulturen. Dessutom
syftar undervisningen i svenska som frammande sprak till att eleverna far kunskap om och

forstaelse for manniskors olika livsvillkor och livsmonster. (Lgr 80, s. 144)
212 Lgr11

| laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Lgr 11) urskiljer man tva

amnen: svenska spraket och svenska som andrasprak.
Under amnets syfte for svenska som andrasprak 1-3 (Lgr 11, s. 269) star det att:

Genom undervisningen ska eleverna ges forutsattningar att utveckla sitt svenska tal- och
skriftsprak sa att de far tilltro till sin sprakférmaga och kan uttrycka sig i olika

sammanhang och for skilda syften.
| centralt innehall och under rubriken ldsa och skriva (Lgr 11, s. 270) s star det:

e Liasstrategier for att forsta och tolka texter samt for att anpassa lasningen efter textens form

och innehall.



e Sprakets struktur med stor och liten bokstav, punkt, fragetecken och utropstecken, ords
béjningsformer och meningsbyggnad samt stavningsregler for vanligt forekommande ord i

elevnéra texter.
e Sambandet mellan ljud och bokstav.

| kursplanen finns det tva kunskapskrav for att eleven ska uppna godtagbara kunskaper i

lasforstaelse i slutet av arskurs 1 och arskurs 3.
Under kunskapskrav i arskurs 1 star det att:

Eleven kan lasa meningar i enkla, bekanta och elevnara texter genom att anvanda

ljudningsstrategi och helordslasning pa ett delvis fungerande satt. (Lgr 11, s. 275).
Under kunskapskrav i arskurs 3 star det att:

Eleven kan lasa bekanta och elevnara texter med flyt genom att anvanda lasstrategier pa
ett i huvudsak fungerande sétt. Genom att kommentera och aterge nagra for eleven viktiga
delar av innehallet pa ett enkelt sétt visar eleven grundlaggande lasforstaelse. (Lgr 11, s.
275-276).

Under 80-talet betonades det generella behovet av att skapa ett demokratiskt samhalle vilket
laroplanen Lgr 80 aterspeglar. | Lgr 11 betonas mer det subjektiva och individuella som ett
uttryck for demokrati. (Lgr 11, s. 269).

2.2 Transsprakande och interkulturalitet

Enligt Gudrun Svensson (2017, s. 43-55) introducerades begreppet translanguaging forst av Cen
Williams (1996). Williams undersokte undervisning av elever med kymriska som forstasprak och
engelska som andrasprak i Wales. Studien undersoker elevernas sprak och kunskapsutveckling
nar de anvander bada spraken i en standig vaxelverkan i klassrummet. Studien visar att eleverna

fick en god utveckling av bada spraken samt breddning och fordjupning i amneskunskaper.

Svensson (2017, s. 45-48) papekar att fore Williams har Cummins namnt begreppet
transsprakande pa 1970-talet. Enkelt uttryckt betyder det att olika sprak och kulturer méts i olika
sammanhang dar individer behdver kommunicera pa ett begripligt satt. Cummins &r en av

pionjarerna inom forskning om forstaspraket som en resurs for inlarning av andrasprak. Han &r en



flersprakighets forskare som betonar elevers rtt till forstaspraksinlarning for en framgangsrik
identitets- och kunskapsutveckling. Under 1970-talet utforskade Cummins sambandet mellan
kognition och tvasprakighet. Han kom fram till vad som kallas Interdependenshypotesen vilket
innebér att sprak har en underliggande samhérighet och att strukturer och fenomenen pa sa satt
kan overforas mellan olika sprak. Cummins menar att en tvasprakig person inte ar tva ensprakiga
i en och samma person. Han beskriver att formagor fran det ena spraket kan éverforas till det

andra i ett pagaende kunskapsbygge.

Vidare papekar Svensson (2017, s. 45-48) att begreppets betydelse har vidgats till att eleverna
skapar mening och anvander olika strategier for att forsta ord och samband med hjélp av alla sina
sprakliga resurser. Begreppet transsprakande har dven utvidgats till att omfatta kroppssprak och
multimodala medier sdsom bild och musik. Li Wei (2011) definierar begreppet transsprakande
som sociala strukturer som konstrueras av flersprakiga personer for att 6verféra information,

skapa relationer och utveckla identitet och varderingar.

Enligt Cummins (2017, s. 139-140) har forstasprak och andrasprak en gemensam underliggande
bas hos eleven vilket gor det mojligt att 6verfora begrepp, las-och skrivfardigheter och
inlarningsstrategier fran ett sprak till det andra. Bada spraken kan illustreras i form av ett isherg
med tva toppar som har samma underliggande bas vilket medfor att en tvasprakig person har

formagan att 6verfora kunskap mellan sina olika sprak.

Svensson (2017, s. 24) skriver att undervisning i svenska som andrasprak har fokus pa inlarning
av ett sprak medan transsprakande handlar om anvéandning och utveckling av flera sprak
samtidigt. Detta leder till att transsprakande kan vara ett satt att i andraspraksundervisning utgar
fran forstaspraket. Modersmalet fungerar alltsa som en resurs for kunskapsinhamtning och

sprakutveckling oavsett vilket andraspraket ar.

Svenska samhéllet ar som sagt ett mangkulturellt samhélle med olika individer som har olika
kulturer och bakgrunder. Detta speglas i skolan som har elever med olika sprak och bakgrunder.
Enligt Pirjo Lahdenpera och Eva Sundgren (2017, s. 96) ar transsprakande i undervisningen en
konsekvens av dessa forandringar i samhallet. | transsprakande utgar undervisningen fran elevers
alla sprakliga resurser som ett medel for larande. Lararen ser i dessa sammanhang flersprakighet
som en resurs for inlarningen i klassrummet. Detta synsétt ar dock beroende av lararens

kompetens och erfarenhet.



2.3 Litteracitet

Litteracitet har ingen fastlagd betydelse eftersom begreppets betydelse forandras i foranderligt
samhille. ”Det som krivdes av samhallsmedborgaren for 50 ar sedan ar inte samma krav som
stélls idag”. (Westlund, 2009, s. 67). Begreppets betydelse har vidgats under de senaste aren och
definieras ofta som formaga att anvanda tryckt eller handskriven text for: att kunna fungera i
samhallet, att kunna tillgodose sina behov och personliga mal samt att forkovra sig och utvecklas
i enlighet med sina personliga forutséttningar.

Greppa flersprakigheten (Skolverket, 2018, s. 61) anger att begreppet literacy betyder férutom
lasforstaelse och skrivkunnighet aven formagan att anvanda spraket i olika situationer sasom i tal,
bilder och symboler. Utveckling av dessa formagor ar centralt i barnets kunskapsutveckling inom

skolsammanhang.

Literacy enligt Ulla Damber (2019, s. 241) handlar om fardigheter som att avkoda och skriva. Det
handlar &ven om férmagan att forsta, anvanda och reflektera 6ver texter for att individen ska
kunna utveckla sitt larande och kunna uppna sina mal. Pa sa satt kan individen utveckla sin

formaga for att vara en del av samhallet.

Pauline Gibbons (2008, s. 116-117) tar upp fyra komponenter som underlattar
litteracitetsutveckling, vilka ar: kodknéckare, textdeltagare, textanvandare och textanalytiker. For
att lasaren ska vara kodknéckare maste hen forsta sambandet mellan ljud och symboler,
lasutvecklingen hindras nar barnet missforstar eller saknar kunskapen som kravs for att knicka
koden. ”Att vara textdeltagare betyder att kunna dra nytta av sina kunskaper i &mnet och sin
kulturella kunskap”. (Gibbons, 2008, s. 116). Dédrmed kopplar lasaren ihop sin foérkunskap,
kulturell kunskap om olika textstrukturer. Som textanvandare far lasaren vara deltagare i sociala
aktiviteter dar det skrivna ordet ar betydelsefullt. Darfor tolkas texter pa olika sétt beroende pa
olika sociokulturella grupper. Som textanalytiker ska lasaren kunna lasa kritiskt, lasa mellan
raderna och veta att texter speglar ett visst synsatt pa varlden och att hen laser ur sitt perspektiv.
For att lasandet ska bli effektivt sa ar det viktigt att de fyra komponenterna finns med och

utvecklas parallellt.



2.4 Mangkulturellt samhalle

Cummins (2017, s. 16) belyser i sin bok Flersprakiga elever att utbildning i svenska skolor
praglas av den snabbt 6kande mangfalden i samhallet under de senaste decennierna. Detta leder
till att pedagoger stéllas infor stora utmaningar och mojligheter. | de mangkulturella skolorna
framtréder lararens dubbla uppdrag att lara ut kunskap och befésta demokratiska varden for att
framja utvecklingen av ett demokratiskt samhalle. Det ingar ocksa att integrera nyanlanda elever i
klassrummet och skapa en bra miljo dar alla kan lara sig och paverkas av varandra pa ett givande
satt. Gibbons (2008, s. 32) papekar att andrasprakselever ar en heterogen grupp vad galler sprak,
bakgrund, erfarenheter, kultur, forvantningar och socioekonomisk status. I dagens mangkulturella
och flersprakiga klassrum kommer den har gruppen inte langre betraktas som en egen grupp i

klassen.

Det ar viktigt att ta hansyn till elevernas hemkultur vilken kan skilja sig fran den dominerade
skolkulturen. Om flersprakiga elever upplever att deras sprak, erfarenheter och kultur inte
respekteras paverkar detta negativt deras skolarbete, kunskapsutveckling och deras

inlarningsprocess. (Cummins, 2017, s. 17).
| Skolverket (Lgr 11, s. 6) star det att:

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska framja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas

bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper.

Detta betyder att skolan ska framja elevernas larande med utgangspunkt i deras individuella

behov och forutsattningar.
2.5 Vem ar flersprakig?

Enligt Svensson (2018, s. 2) ar flersprakig individ ndgon som talar mer &n ett sprak. Hen kan ha
ett forstasprak och senare lara sig flera nya sprak och kan anvanda sig av olika sprak i olika

sammanhang.

Flersprakigheten kan handla om vaxling mellan flera sprak enligt det dynamiska sprakbruket.
Sprakfardigheter forandras mellan och inom spraken da exempelvis den muntliga fardigheten pa

ett sprak utvecklas medan de skriftliga fardigheterna utvecklas mer pa ett annat sprak. Dessutom
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ar flersprakiga individer flexibla i sitt sprakbruk och kan vaxla mellan ett sprak och flersprakighet

beroende pa sammanhanget. (Greppa flersprakigheten, Skolverket, 2018, s. 18).

Berolin Deniz (2018, s. 91) hanvisar till fordelarna med att vara flersprakig. Forfattaren anser att
det utgor ett verktyg for tankeformagans utveckling och ett redskap for larande. Flersprakighet

gynnar flexibilitet i tinkande samt framjar inlarningen av andrasprak.

Sprakinlarning hos flersprakiga barn sker enligt Ann-Karin Svensson (2009, s. 191) genom den
sociala processen och de aktiviteter som ar meningsfulla. Hon anser aven att interaktionen ar en
viktig faktor for sprakinlarning dar individen far stod av samtalspartnern genom att upprepa ord,

omformulera och fortydliga. Pa sa satt kan individen utveckla sina tankar.
2.6 Sprakutveckling

2.6.1 Lasforstaelse

For att forsta textens innehall racker det inte att eleverna laser flytande och kan svara pa enkla
fragor utan det &r en dynamisk och malinriktad process. Den dynamiska och malinriktade
processen innefattar fardigheter, strategier, motivation och tidigare kunskap. (Westlund, 2009, s.
69-70).

Nar man talar om lasforstaelse enligt Westlund (2009, s. 72) maste man tanka pa sambandet

mellan olika faktorer som paverkar lasforstaelse. Dessa faktorer ar: vilken formaga lasaren har att
integrera textinformation fran olika stallen i texten i sitt arbetsminne, bearbeta syntaktisk struktur
och semantisk kunskap (ordkunskap), att skapa inre mentala bilder och att kunna gora inferenser,

alltsd kunna lasa mellan raderna.

Lena Ivarsson (2019, s. 89) visar att kunskaper om spraket &r viktiga for lasforstaelse sdsom
spraklig medvetenhet, forforstaelsen inom olika omraden, ordforrad och utvecklandet av olika
strategier for lasforstaelse. En strategi ar exempelvis att lararen vid hoglasningsmoment stéller
fragor om bokens innehall. Detta har en stor betydelse for lyssnarens sprakutveckling. En annan
strategi for lasforstaelse &r att eleverna laser tillsammans. Det ger tillfalle att vidga deras

forstaelse och kunskap inom olika omraden i de samtal som handlar om det lasta.

Utvecklingen av lasforstaelse enligt Westlund (2009, s. 38) &r beroende av kognitiva formagor

och alder samt pa motivation och den sociokulturella kontext som eleven befinner sig i.



Ingvar Lundberg och Katarina Herrlin (2014, s. 56) menar i boken God l&sutveckling att nér
ordavkodningen sker utan forstaelse ar det ingen lasning. Forstaelse betyder att man nar fram till

ett inre mentalt lexikon, dér ords betydelse finns lagrad.
2.6.2 Lasstrategier
| kursplanen i svenska for arskurs 1-3 star det i det centrala innehallet att:

Lasstrategier for att forsta och tolka texter samt for att anpassa lasningen efter textens
form och innehall. (Skolverket, Lgr 11, s. 270)

Enligt Westlund (2009, s. 124) &r det avgorande for elevernas utveckling av lasforstaelse att
anvanda lasstrategier. Detta kan framja elevens avkodning och forstaelse av texten. Det medfor
att eleven tar del av textens information och kan tolka, reflektera dver textens innehall samt
forstar textens syfte. Det ar viktigt att lararen anvander lasstrategierna regelbundet i klassrummet
for da kan eleverna 6va pa att anvanda dem och vaxla mellan olika strategier. Délig anvandning

av strategierna betyder dalig lasforstaelse hos eleven.

Ivar Braten (2008, s. 69—70) delar upp lasstrategierna i fyra huvudkategorier: Minnesstrategier,

struktureringsstrategier, elaboreringsstrategier och 6vervakningsstrategier.

Minnesstrategier ar de enklaste strategierna som anvands for att repetera eller upprepa
informationen i texten sdsom att lasa ett avsnitt eller ett stycke flera ganger eller att skriva av

delar av texten (till exempel nyckelord, fraser), detta hjalper att memorera texten.

Struktureringsstrategier anvands for att knyta ihop, gruppera eller ordna information och idéer
som presenteras i texten (till exempel att sammanfatta och forsoka skaffa sig en éverblick av

texten).

Elaboreringsstrategier anvands for att gora texten meningsfull genom att bearbeta, férdjupa och
berika eller foradla den information som texten har med hjélp av lasarens tidigare kunskap (till
exempel att anvanda en annan synonym for nya ord som lasare beméter i texten, jamféra den nya

informationen med nagot som lasaren kéanner till eller har tidigare erfarenhet av).

Overvakningsstrategier anvinds for att kontrollera och bedoma den egna forstaelsen under
lasningen (till exempel genom att lasaren fragar sig sjalv om hen forstar textens innehall eller

inte) och da behover lasaren ta hjéalp av de andra strategierna for att strukturera och elaborera
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textens innehall. De tre strategierna; strukturerings, elaborerings- och dvervakningsstrategier
raknas som svarare strategier &n minnesstrategier eftersom nar lasaren bearbetar och kopplar ihop

textens innehall till sin tidigare kunskap kan larostoffet forandras.
2.6.3 Modersmalsundervisning

Spraket & manniskans identitet och nar man far mojlighet att utveckla sitt forstasprak ar det en
motivation och stod i larande och identitetsutveckling. (Greppa flersprakigheten, Skolverket,
2018, s. 101). Spraket ar ett redskap for att tanka, kommunicera och lara darfor har varje elev,
som har ett annat modersmal dn svenska, ratt till modersmalsundervisning i sitt forsta sprak enligt
skollag (2010:800, 78).

Lgr 11 fastslar att eleverna ska utveckla kunskaper i och om sitt modersmal samt sitt tal och
skriftsprak for att kunna uttrycka sig i olika sasmmanhang. Modersmalsundervisningen ska ge
eleverna stimulans for att lasa och skriva pa sitt modersmal. Den ska aven ge eleverna mojlighet
att utveckla kunskaper for att formulera egna asikter och tankar i olika slags texter.
Modersmalsundervisningen ger eleverna mojligheter att bevara sitt forstasprak samt att utveckla
det vilket ger forutsattningar for utvecklingen av deras kulturella identitet samt bidrar till att de
blir flersprakiga. (Lgr 11, s. 87).

Genom undervisningen lar eleverna sig sitt modersmal och da skapas en underliggande
sprakformaga som ar grunden for andraspraksinlarning. (Rehnqvist och Svensson, 2019, s. 94).
Eleverna som beharskar sitt modersmal har béttre forutsattningar att lara sig ett nytt sprak. Om
eleven redan kan ett ords betydelse i sitt modersmal sa kan det latt tillagna sig det pa ett nytt
sprak. (Deniz, 2018, s. 92).

Vad som skiljer transsprakande och modersmalsundervisning ar enligt Svensson (2017, s. 24) att
transsprakande inte framst ar ett satt att underlatta undervisning i svenska som andrasprak utan ar

en formaga att vaxla mellan forsta och andrasprak.
2.6.4 Bilder

Yvonne Eriksson (2017, s. 28) i Bildens tysta budskap papekar att bilder i laromedel och
undervisningssituationer ar ett nédvandigt verktyg. De tydliggor och beskriver utseenden,
funktion, forhallanden och fenomen, déar bilderna kan tolkas som ett budskap som paverkar

textens innehall. Bilderna &r ett verktyg for att illustrera och underlatta for lasaren att uppfatta
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textinnehallet. Eriksson (2017, s. 50) tydliggor att en text blir effektivare for inlarning nar texten
illustreras med bild eftersom man har lattare att lara sig genom bade text och bild. Det leder till

att man som lasare latt kommer ihdg nadgot som man bade last och sett i en illustration.

Nar bilderna illustrerar textinnehallet da syftar det till att stimulera barns nyfikenhet.
(Fridolfsson, 2008, s. 107).

Karin Taube (2013, s. 45-48) menar att text och bild &r redskap som tillsammans berattar det som
ska berattas, det vill sdga bade text och bild behévs om budskapet ska ga fram. Darfor ska text
och bild l&sas som en helhet. Det finns en korrelation mellan text och bild som kan vara underlag
och stod for elever i exempelvis deras aterberéttande av en saga. Gibbons (2008, s. 103) visar
ocksa att med hjalp av stodbilder kan eleverna skriva en text och att en bildsekvens kan bli

grunden till en berattelse.

Inger Fridolfsson (2008, s. 48) papekar vikten av att anvanda bilder i undervisning. Hon anser att

bilderna ger stod at minnet nar barnet ska aterberatta en handelse eller en saga.

Lahdenpera och Sundgren (2017, s. 251) belyser att multimodala uttryckssatt sasom det talade
och skrivna ord, bilder, tabeller, gester och andra visuella medel &r vasentliga i undervisningen,
sarskilt i naturvetenskapliga amnen. Den viktigaste stodstrukturen for flersprakiga elever samt
svenska elever ar att sprakmal, som multimodala uttryckssétt ingar i, och amnesmal gar hand i
hand.

2.6.5 Sprakmedvetenhet

Spraklig medvetenhet hos ett barn betyder att barnet sjalvstandigt och medvetet funderar 6ver
spraket som géller bade tal och skriftsprak. Barnet uppmarksammar inte enbart yttrandets
innebord utan aven sprakets struktur eller form. Barnet som &r sprakligt medvetet
uppméarksammar hur nagot sags eller skrivs. Ett barn som saknar spraklig medvetenhet fokuserar

istallet pa vad som ségs och inte pa uttal, ordval eller meningsbyggnad. (Svensson, 2009, s. 87).

Enligt Christine Cox Eriksson (2019, s. 216) betyder spraklig medveten att fanga ordets betydelse
och fundera dver dess form och funktion samt att kunna uttala sig om spraket.

Medvetenhetsutveckling &r beroende av barns tidigare erfarenheter av spraket.

Svensson (2009, s. 89-99) delar upp den sprakliga medvetenheten i olika former.
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Den forsta formen ar den fonologiska medvetenheten som galler sprakljuden. Har kan man
stimulera barnen genom att leka spraklekar till exempel att rimma, identifiera ljud i ord, rdkna

ljud i ord, med mera.

Den andra formen ar morfologisk medvetenhet som géller orddelar, ord och hur de kan foréndras.
Morfologisk medvetenhet paverkar lasinlarningen som &r betydelsefull for avkodningen och detta

underlattar stavningen.

Den tredje sprakliga medvetenhetens form ar den syntaktiska medvetenheten som handlar om hur

fraser och satser byggs upp.
Den semantiska medvetenheten &r den fjarde form som angar sprakets betydelse.

Sista formen av den sprakliga medvetenheten ar den pragmatiska medvetenheten som handlar om

anvandningen av spraket i olika kontexter och sammanhang.

Foljaktligen marker man att manga forskolor och forskoleklasser arbetar med spraklig
medvetenhet, i synnerhet rim och ramsor. Dér sprakljudet framtrader tydligt for att senare bli ett

underlag i den kommande lasinlarningen. (Fridolfsson, 2008, s. 28).
2.6.6 Las-och skrivutveckling

Enligt Elisabeth Frank och Katarina Herrlin (2019, s. 59-64) beharskar barnet talspraket forst och
med hjalp av fordldrarna och lararna upptacker hen skillnaden mellan tal och hdglasning tidigt.

For att ett barn ska kunna lasa med flyt sa sker det i fyra olika stadier:

Pseudo-lasning: under den hér perioden kommer barnet att upptacka bokstavsformar som barnet
moter i sin omgivning. Det kan vara latt for barnet att se att det ar en Clas Ohlsons affar som hen

brukar besoka flera ganger fast hen inte kan lasa.

Det logografisk-visuella stadiet: under den har perioden kanner barnet igen nagra viktiga ord
sasom familjemedlemmars namn dven om hen inte har lart sig bokstéverna. Barnet kan memorera
flera ord som visuella ordbilder men hjarnan kan inte halla isér ordens olika sérdrag. Barnet ser

annu inte koppling mellan fonem (ljud) och grafem (bokstav).

Frank och Herrlin (2019, s. 59-64) beskriver vidare det tredje stadiet, det alfabetiska-fonologiska

stadiet och menar att under den har perioden ljudar barnet hogt for att fa minnesord. Barnet har
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nu en forstaelse om att ett ord kan delas upp i mindre bestandsdelar (fonem), och att dessa
enheter kan representeras av bokstavstecken (grafem). Barnet kan analysera ordets bokstaver och
oversatta dem till det ljud som bokstaven representerar. Det hander ocksa att om barnet laser en
kand orddel kan barnet omedelbart avkoda den orddel som &r lagrad i barnets inre sprakliga
lexikon. Nar barnet upptéacker kopplingen mellan fonem och grafem da har hen knéackt las-koden

och det rdknas som grundbulten i 1as och skrivutveckling.

Det fjarde stadiet &r det ortografiska-morfemiska stadiet som k&nnetecknas av att
ordavkodningen gar snabbt och sakert och detta betyder att ordavkodningen ar automatiserad. En

vanlig definition av ldsning &r ”The simple view of reading”.
Lasning = Avkodning x Forstaelse av sprak.
2.6.7 Ordforrad

Ordforradet har stor betydelse for lasning och forstaelse. Eriksson (2019, s. 207) klargor att
ordforradet paverkar bade indirekt och direkt. Indirekt paverkan sker nar ordkunskap bidrar till
forbattrad forstaelse av sprakets fonologi (ljudsystemet) och formaga att avkoda ord. Medan

direkt paverkan ar ordkunskap och grammatisk formaga som ar viktig for lasforstaelse.

Ordforradet ar betydelsefullt for elever som haller pa att utveckla sitt andrasprak eftersom
ordforradet ar kopplat till lasframgang samt &r en stimulans for forstaelse och kommunikation i
tal. Om eleverna har bristande sprakforstaelse pa modersmalet kan bristande forstaelse i bade
forsta- och andrasprak bli resultatet. (Damber, 2019, s. 245-246).

Fridolfsson (2008, s. 53) menar att ordforradet inte bara handlar om att kunna namnge saker och
foreteelser utan aven att klassificera ord. Ordforradet utvecklas kontinuerligt och den
utvecklingen &r beroende av en utveckling av den kognitiva foérmagan samt barns méte med nya
miljoer dar de skaffar sig nya erfarenheter. Fridolfsson (2008, s. 189) menar att eleven genom

lasningen lar sig nya ord och utvecklar dven formagan att knacka ord.
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3. Tidigare forskning

Eftersom var uppsats ar en laromedelsanalys med ett historiskt perspektiv har det varit svart att
hitta tidigare forskning som exakt svarar pa vara tva fragestallningar. Daremot finns det tidigare
forskning som svarar pa fragan om vad som underlattar eller forsvarar lasning eller gor texter

svara eller latta for nyanlanda elever.

Det finns ocksa tidigare forskning om vad som gynnar nyanlénda elevers las och skrivinlarning.
Da den ovannamnda tidigare forskningen har en nara anknytning till vara forskningsfragor

kommer vi att redovisa den nedan.
3.1 Forsvarande faktorer vid lasning

Enligt Ingegerd Enstrom (2013, s. 185-187) &r abstrakta ord en av svarigheterna som personer
med svenska som andrasprak stoter pa eftersom de &r svara att forsta och Gversatta till
modersmalet. En annan svarighet ar metaforer som inte ar semantiskt genomskinliga och dar det
kan rada osakerhet om de tolkas bokstavligt eller metaforisk. Detta kraver att man kanner till
ordets grundbetydelse samt har en omfattande omvarldskunskap. Sammansatta ord kan vara
ytterligare en svarighet vid andraspraksinlarning och detta ar pa grund av att sammansatta ord ar
kultur relativa vilket ar svart for andraspraksinlarare att upptacka. Sammansatta ord &r inte

genomskinliga ord som &r enkla att forsta.

En annan svarighet som forsvarar inlarningen &r ordets innehall. For att kunna anvéanda ordet
korrekt i olika kontexter kréavs det att ha kunskap om alla betydelser komponenter. Ord som har
narliggande betydelse kallas for synonymer vilka kan ersatta varandra i olika sammanhang. Men
det blir ibland felanvandning av en synonym i en viss kontext, darfér maste inlararen vara
semantiskt medveten och kunna valja ratt ord i ratt situation. (Enstrom, 2013, s. 188-189).
Enstrom beskriver vidare att ljudlikhet ar en svarighet som andraspraksinlérare star infor
eftersom inlararen maste bli medveten om att det i svenska spraket finns manga ord som har stora

uttrycksmassiga likheter med varandra till exempel forsta - foresta.

En annan svarighet som Enstrom belyser (2013, s. 182) ar nar nagra ord inte har ndgon korrekt
och tydlig 6versattning och denotation till modersmalet. Da blir det annu svarare for en

andraspraksinlarare att ta del av textens innehall.
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Enstrém (2013, s. 190) menar att den stdrsta svarighet som bemoter den nya inlararen ar
ordkombinationer som utgors av ett verb och en preposition eller adverb, det vill sdga ett
partikelverb. De bada alltsa partikel och verb bér tillsammans upp det sammansatta verbets
betydelseinnehall.

Anders Philipsson (2013, s. 122-138) belyser att forskning kring syntax i andraspraksinlarares
svenska forekommit sedan 1970-talet da den forsta doktorsavhandlingen om andraspraks syntax
lades fram. Termen syntax betyder hur man satter samman ord eller ords bdjningsformer till
grupper av ord. Philipsson papekar att ordfoljden ar ett viktigt medel for att uttrycka vissa
funktioner (till exempel ja/ nej fragor, verbets plats i huvudsats, negationens placering i bade
huvudsats och bisats, en mening som borjar med ett adverbial). Philipsson ndmner att svenskans
syntax raknas som en ytterligare svarighet hos flersprakiga elever.

Philipsson papekar att forskningen om morfologi kom igang i stérre omfattning kring 1990-talet.
Resultatet visar att morfologisk niva innehaller flera kategorier sasom: singular och plural,
bestdmd och obestdmd form, dubbel bestdmdhet (Den vita bilen) samt kongruens (en gron bil, ett

vitt hus) raknas som en svarighet hos en ny inlarare.
3.2 Underlattande faktorer vid lasning

Enligt Enstrom (2013, s. 185) ar de konkreta orden latta att lara ut, illustrera och kategorisera
eftersom de har klara, entydiga innehall. Dessutom &r dessa ord latta att Gversatta till
modersmalet vilket innebér att ordet har ett avgransat betydelseinnehall i jamforelse med ord som

inte har entydigt eller avgransat betydelseinnehall vilka raknas som svara ord att lara ut.

Baserat pa tidigare forskning, bland annat Levie och Lantz (1982), Pavio och Csapo(1969) och
Hannus och Hydna (1999) har Eriksson (2017, s. 49-51) fortydligat att bilderna i laromedel gor
texten effektivare for inlarning. Nar man lar sig nagot som intraffar bade i bild och i text blir det
lattare for lasaren att komma ihag. Dérav ger illustrationer fler minnesbilder an enbart text da de

hjalper lasaren att skapa mentala bilder av olika begrepp.

Enstrom (2013, s. 182) papekar att modersmalet har en betydande paverkan pa hur malspraket
lars in och anvands. Det kan vara dnnu lattare om modersmalet &r néra beslaktat med
andraspraket, om malspraket ar helt annorlunda behdvs hela lexikala systemet hos malspraket

byggas upp fran grunden. Nagon som underlattar i det har sammanhanget &r
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modersmalsundervisning. Monica Axelsson (2013, s. 556) hanvisar till Thomas och Collier i
fragan om hur undervisningen i modersmalet medfér en stark utveckling av barnets tankande och
larande pa sitt forstasprak parallellt med andraspraket. Barnet som utvecklar tankar och

kunskaper i sitt forsta sprak kommer battre klara av sin amnesutveckling i andraspraket.

Enstrém (2013, s. 177-179) belyser att ordinlarning pa tidiga stadier &r i hog grad beroende av
larare och ldromedel. Okning av ordforrad hos eleven underlattar textlasning. Ordinlarning sker
med tva huvudsakliga metoder: implicit och explicit ordinlarning. Bada metoderna ar viktiga for
forsta och andraspraksinlarare. Den implicita inlarningen sker nar en modersmalstalare hor
okéanda ord eller stéter pa nya ord i texten. Man brukar da sluta sig till ordens ungefarliga
betydelse. Detta kan goras utifran den sprakliga situationella kontexten och utifran inlararens
kunskap om vérlden. Den kompetenta lasaren brukar sluta sig till okénda ords betydelse utifran
kontexten. Det huvudsakliga sattet att tillagna sig ett ord &r att dra slutsatser om eller gissa ordets
betydelse. Det basta sattet ar nar man lar sig sitt forstasprak och varje dag exponeras for mangder
av ord i meningsfulla sammanhang. Dessutom ar omfattande lasning nddvéandig men det
garanterar inte ett stort ordforrad. Det kravs att lasaren kan anvanda olika strategier vid inlarning
vilket medfor att hen kan analysera och dra egna slutsatser. Enstrém havdar att lasningen av flera
olika texter &r en grundforutsattning for ordforradets 6kning. Eleven har en stor nytta av att traffa
pa olika slags ord i olika sammanhang och texter sasom: skonlitteratur, tidningstext. Den

explicita ordinlarningen ar mest vanlig hos inlarare pa hogre stadier.

Ulla Damber (2013, s. 663-668) visar att barnets muntliga kommunikation med andra ar en
grundlaggande drivkraft for sprakutvecklingen och litteracitetsutvecklingen. Nar barnen blir
delaktiga i tolkningsprocesserna utvecklas barnets sprak-och lasforstaelse. For att barnens
lasforstaelse ska utvecklas maste lasforstaelsestrategier implementeras redan i tidiga aldrar. Det
finns forskning om hoglasningens paverkan pa elevens utveckling i tidigare ar som identifierar
olika komponenter med betydelse for barns senare avkodningsformaga. De komponenterna som
forskare Beck och McKeown, 2001; Hargrave och Senechal, 2000 hanvisar till ar fonologisk
medvetenhet, formaga att ljuda, flyt i talspraket, ordforrad och horforstaelse. Vidare papekar
Beck och McKeown att pedagogernas stottning fore, under och efter lasningen gor att

hoglasningsstunden 6vergar fran en trevlig stund till ett tillfalle for larande.
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Rickard Domeij och Ola Karlsson (2013, s. 519-520) visar hur spraksituationen i Sverige
forandrats pa ett dramatiskt satt under det senaste decenniet. Utvecklingen den digitala tekniken
skapar mojligheter att gora information och service tillgangliga. Idag &r den digitala kompetensen
en viktig forutsattning for att lyckas i skolan och arbetet. Digitaliseringen enligt Domeij och
Karlsson (2013, s. 540) ger oss mojligheter att hantera information och att kommunicera med
varandra. Sprakteknologi kan anvandas for olika gruppers sprakliga behov pa ett satt som tidigare

inte var mojligt.

4. Teori

4.1 Teoretisk utgangspunkt

Under detta avsnitt presenteras var teoretiska utgangspunkt. Den teori som var studie utgar ifran
ar den sociokulturella teorin som betonar hur individen utvecklar kunskap och I&r sig i ett intimt

samspel med sin omgivning.
4.1.1 Sociokulturell teori

Roger Saljo (2000, s. 66—67) beskriver i sin bok Larande i praktiken att det sociokulturella
perspektivet utgar fran Lev Vygotskijs teori vilken utgar fran att det finns ett samband mellan det
sociala, historiska och kulturella sammanhanget och individens utveckling. Ett viktigt begrepp i
teorin ar mediering som betyder att var verklighet och relation till var omgivning ar medierad det
vill sdga att vi som manniskor anvander olika typer av redskap for att forsta omvarlden.
Mediering kan handla om fysiska redskap (till exempel dator, bocker, mikroskopet) samt spraket.
Det betyder att vart tankande och vara forestallningar vaxer fram genom anvéandning av

intellektuella och fysiska redskap som har kulturellt och historiskt ursprung.

Enligt Séljo (2000, s. 81-82) ar de sprakliga uttrycken den viktigaste bestandsdelen i mansklig
kunskapsbildning da spraket anvands som ett redskap for att tanka och kommunicera med andra.
Saljo (2000, s. 37) visar att i den sociokulturella teorin blir kommunikativa processer centralt i
larandet och utvecklingen och gor individer delaktiga i kunskaper och fardigheter. Nar man till
exempel raknar, ritar, laser och sa vidare utgor det en kommunikativ praktik som bade en mental

och fysisk aktivitet har ingatt i. Saljo (2000, s. 108) menar att spraket ar en lank mellan det inre
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tankandet och den yttre kommunikationen det vill s&ga att nér individen tanker tyst ar det en inre
process som inte féljer nagra sprakregler (liknande grammatik och ordféljd). Denna inre process

blir yttre process forst nar individen anvander spraket, som foljer sprakliga regler.

Barns sprakutveckling sker enligt Svensson (2009, s. 33-35) genom det sociala sammanhanget.
Senare inforlivar barnet spraket och det blir en del av barnets inre egenskaper och funktioner. Da
kan barnet anvanda spraket individuellt for att tanka och losa problem, bland annat genom att
fraga en vuxen. Vygotskij menar att barnet i och med spraket har tillagnat sig ett redskap for att
kunna kommunicera mer klart och entydigt. Barnet forstar sin omgivning genom att samtala och
samspela med andra mer erfarna personer som kan vara bade barn och vuxna. Med hjalp av
redskapet spraket utvecklar barnet kognitiva funktioner. Detta kallas for internalisering som

ocksa ar ett viktigt begrepp i Vygotskijs teorin.

Svensson (2009, s. 36) papekar att internalisering innebdr att barnet maste ta till sig och
omvandla ny kunskap och information sa att det upplevs som barnets egen kunskap och att

internalisering sker i hogre grad nar barnet bearbetar informationen aktivt och verbalt.

Séljo (2000, s. 119, 11, 23) skriver att 6vergangen fran det sociala till individuella sker inom en
inlarningszon. Denna zon kallas for den proximala utvecklingszonen som innebér att det som
barnet just nu klarar av att utfora med hjalp av en vuxen kommer det att klara av pa egen hand

imorgon.

Enligt Bente Eriksen Hagtvet (2004, s. 40) bestar denna proximala zon av tva utvecklingsstadier.
Den aktuella utvecklingsnivan och den potentiella nivan det vill saga den niva barnet kan na med
hjalp av en vuxen (en forélder, en larare). Avstandet mellan de tva nivaer betecknade Vygotskij

som “zon for ndrmaste utveckling”.

5. metod och material

| den har studien anvands kvalitativ metod som utgar fran textanalys och innehallsanalys.

Simon Lindgren (2014, s. 29-30) beskriver i boken Introduktion till samhéllsvetenskaplig analys
den kvalitativa analysen. Han menar att en kvalitativ analys innehaller information i form av ord

man anvander for att besvara de fragestéallningar som man har.
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Par Widen (2019, s. 195) skriver i boken Handbok i kvalitativ analys att den kvalitativa analysen
handlar om att tolka, forklara och kommentera. Den handlar &ven om att lasa, forsta och skapa
mening ur texten genom att fokusera pa textens syfte eller pa lasarens tolkning av texten. Widen
(2019, s. 201) skriver att inom den kvalitativa textanalysen staller man fragor angaende textens

sprak, innehall och utformning.

Annika Lantz (2013, s. 134) menar att en kvalitativ analys &r relaterad till ett sammanhang. Dér
finns inte nagra i forvag bestamda metoder och modeller som bestammer hur databearbetning ska
ga till. Lantz (2013, s. 135) anser dven att en kvalitativ analys beskriver nagonting utifran

egenskaper. Den lagger uppmarksamheten vid likheter och olikheter.

| var kvalitativa analys kommer vi att underséka och analysera sprak, innehall och utformning av

tva laromedel for svenska som andrasprak riktade mot f-3 samt lyfta fram likheter och olikheter.
5.1 Urval

| den har studien kommer vi att undersoka tva olika laromedel i &mnet svenska som andrasprak
for arskurs f-3. Dessa tva laromedel anvands i tva olika laroplaner. Laromedlen valdes fran olika
ar for att undersoka vilka skillnader och likheter de har samt vilka forandringar i

laromedelstexterna som kan iakttas under de 40 aren som skiljer dem at.

Vart sokande efter lampliga bocker inleddes pa en grundskola i narheten dar vi talade med tva
larare for lagstadiet som har lang erfarenhet av undervisning. Bada lararna uppgav att det under
80-talet inte fanns s& manga nyanlanda elever och inte heller speciella laromedel for dessa elever.
Enligt lararna anvandes Forsta laseboken for bade svenska elever och nyanlanda elever under

denna tid.

Vi bestdmde oss for att folja lararnas rekommendationer, som visade att laromedlet faktiskt
anvandes, och valde att inkludera Forsta laseboken av Astrid Lindgren som trycktes ar 1982 som
underlag for var analys tillsamman med Briljant svenska textbok 1 Malak av Bim Wikstrom som
trycktes ar 2017.

5.2 Genomfdrandet

Analysen i denna uppsats kommer att genomforas utifran utformning, sprak och innehall. For att

gora det annu tydligare sa kommer analysen under stycket sprak utga fran texttriangel som
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Torlaug Lokensgard Hoel och Mikael Andersson (2001, s. 28—29) refererar till i sin bok Skriva
och samtala - Larande genom responsgrupper. Detta betyder att sprakanalysen kommer att

struktureras utifran tre nivaer som ar ordniva, meningsniva och textniva.
5.3 Metoddiskussion

Eftersom denna studie ar en analys av tva olika laromedel kan resultatet bara generaliseras till
dessa tva laromedlen. Denna begransning hanger bland annat samman med var tidsram och vara
ovriga resurser for detta arbete samt att vi fortfarande inte skulle kunna gdéra generaliseringar

aven om vi skulle inkludera ytterligare en eller tva laromedel.

6. Resultat

Under detta avsnitt kommer vi att analysera tva valda laromedel for svenska som andrasprak med
hjalp av en kvalitativ textanalys och innehallsanalys. Analysen tar sin utgangspunkt i textens
sprak och innehall samt utformning. (Widen, 2019, s. 201). Kapitlet kommer att delas upp under
olika rubriker och laromedelsanalys kommer att behandlas separat. De rubriker som ingar &r:

sprak, innehall, utformning samt likheter och skillnader mellan de tva valda laromedlen.
6.1 Utformning

6.1.1 Forsta laseboken
6.1.1.1 Framsida och baksida

Framsidan av laromedlet Forsta laseboken ar mestadels gul. Det finns en pojke avbildad som
liser en bok och sitter pa en stor, glad elefant. Under elefanten star det titeln "FORSTA
LASEBOKEN” med versala bokstéver som firgats med rétt och vitt. Inuti bokstaven O finns det
en svart katt och inuti bokstaven O avbildas en flickas huvud med langt svart har. Bakom titeln
striicks det ut en hand som héller i en grén ballong och pa ballongen stér det ”JAG LAR MIG
LASA”. Under titeln finns det en rektangel som inneh&ller forfattarens namn. Nér man dppnar

boken sa ser man att forsta sidan ar skriven med versaler och den sista sidan med gemener.

20



6.1.1.2 Utseende och layout

Boken innehaller 191 sidor med en blandning av bilder och farger. Boken har delats i 6 kapitel
och varje kapitel har en egen rubrik och sin egen forfattare. Bokens rubriker ar: Mitt ABC av
Lennart Hellsing, Anna 7 ar av Hans Peterson, Brev till en etta av Rose och Leo Lagercrantz, Per
och Pompe av Barbro Lindgren, Jaja katten och gubben av Gunnel Linde och Nér lilla Ida skulle

goOra hyss av Astrid Lindgren.

Bilderna i varje kapitel varierar utifran illustratdrens perspektiv och textens innehall. Vi marker
att i forsta kapitlet som heter Mitt ABC &r bilderna mer framtradande &n texten. Pa nastan
varannan sida star det en bokstav med bade versaler och gemener som foljer den svenska
alfabetiska ordningen till sista sidan av kapitlet. Texten pa dessa sidor visar hur bokstaven
forekommer i olika ord och sammanhang. Pa de flesta sidorna i boken stracker sig bilderna 6ver

tva sidor och hanger ihop med texten.

Man marker att texterna i boken blir successivt langre, det vill séga att det finns en stor skillnad i
textlangden och textmangden mellan bokens borjan och slut. Texten i boken &r ibland i form av

en dialog, vilket man marker redan efter det forsta kapitlet.

| tredje kapitlet ser man nagra tankebubblor som visar hur barnen arbetar med huvudrakning. Alla
kapitel forutom det sista har en huvudrubrik med flera underrubriker. Exempelvis har det forsta
kapitlet bokstaverna som underrubriker. Bokens texter kan betecknas som gammalmodiga som

visar hur livet var under den tiden.
6.1.2 Briljant svenska textbok 1
5.1.2.1 Framsida och baksida

Titeln Briljant svenska star pa framsidan med roda bokstéver och under titeln star namnet Malak,
som ar ett utlandskt namn, i gron farg. Over titeln finns det fem fargglada stjarnor. Under det

finns en bild av tre glada barn, tva pojkar och en flicka som boken handlar om. Barnen heter Ali,
Emil och Mila. Ett av barnen (Ali) ar en morkhyad pojke med svart kortklippt har vilket betyder

att barnen har olika bakgrunder och kulturer.

Framsidan och baksidan av boken &r i ljusgron farg. Flickan bér en gra katt och ovanpa pojkens

huvud star en gron fagel som heter Fenix. Pa baksidan finns en liten illustration av boken och det
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star att i den forsta delen ingar textbok 1, arbetsbok 1, lararhandledning 1, lararwebb 1 och
elevwebb 1.

6.1.2.2 Utseende och layout

Boken Briljant svenska textbok 1 har skrivits av Bim Wikstrom som ar speciallarare och som har
skrivit bocker, sanger och noveller for barn och unga. Bokens illustrator ar Lou-Lou Pettersson
som har illustrerat flera barnbocker. Boken har en sammanhallen berattelse med vardagsnara
situationer i en mangkulturell miljé, som eleverna kan koppla till den egna vardagen och som

inbjuder till diskussioner och reflektioner.

Boken bestar av 80 sidor och har en medféljande cd skiva som kan spelas upp i dator eller mp3-
spelare. Boken bestar av flera kapitel och varje kapitel innehaller tva texter med olika nivaer
(enkel och avancerad niva). Varje uppslag bestar av tva sidor och har sitt eget innehall. Boken har
bara huvudrubrikerna som hanger ihop och speglar textens innehall. I boken finns bilder som
illustrerar textens innehall. Det finns ocksa flera pratbubblor och tankebubblor som fortydligar

innehallet. Vi kommer att redog6ra mer noggrant for bilderna under titeln Innehall.
6.2 Sprak

6.2.1 Forsta laseboken

6.2.1.1 Ordniva

Spraket i boken anvands pa ett varierande satt, det blir synligt nar barnet bemoter olika
situationer sasom en fraga pa sidan 8,” Kan bockerna ldsa méanniskor?”. Boken innehéller en rad
dialoger mellan olika karaktarer till exempel: applet och dgget pa s. 52-53, mellan tva flickor:

Anna och Asa pa s. 74 och mellan Per och Herr Husse pé s. 104.

Det framgar att boken grundar sig valdigt mycket pa hoglasnings tillfalle och detta ar tydligt pa s.
3 dar det star hur lararen kan ga till vaga under varje kapitel. Det som rekommenderas ofta ar att
lararen anvander hoglasning som ett verktyg for att underlatta bada lasinlarningar och

lasforstaelse hos eleverna.

Man marker att nagra ord skrivs med versala bokstéaver som blir en stark betoning for lasaren som
star pd s. 116 ’KOM HEM!”.
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6.2.1.1.1 Rim och ramsor

Boken har en stor mangd rim och ramsor till exempel pa sidorna. 7,8,10,12,15,16,18,21,23,25,
26,28,30,33,34,36,38,41,43,44,47,49,50,51,53,54. Exempelvis: For mat och potatis de spelade
gratis, dimma- simma, Ankarlund- rund- grund, tomtebloss- oss, Cissi Frid- bredvid, backen-
nacken, drickat- stickat, dyckardocka- dyckarklocka, Nansen-svansen-Skansen, allt- salt,
brunnen- munnen, dversallas- fortrollad, finns- prins, hicka-dricka, behdver-over, svans-fanns,
ro- bo, jagar-beklagar, Japan- silkesapan, skutan- kajutan, knack- dack, liten- sliten, gra-bla,
Maja- svaja- baja- voja- stoja- papegoja, naktergalen-jammerdalen, dofta- ofta, gava- sova, Ole-
dole, doff-bobrikoff, ar-var, parlemor-klor, penningpungen- Bergakungen, arla-sarla-paronpérla,
raskar- slaskar-braskar, fonsterglasen- ronnbarsklasen, snalla- gnélla, vandra- varandra, stélla-
salla, tick- tack, lider- tider-seder, star-var-igar, ofta-kofta, skor-strumpor, vickar-nickar, hélsar-
péalsar, vara-fara, kosacker- vacker, kille-ville, max-Vaxholmsbrax, klyfta-lyfta, jattegryta-yta,

yla-urtidskyla, sick-sack, ljungar- gudakungar, rida-vida, kula-bula-gula-smula, godis-grodis.
6.2.1.1.2 Metaforer, liknelser och expressiva ord

Pa sidan 8 sa ar det metaforer som illustrerar bockerna som en sol och féljande verb
forekommer” Bldnka” och tomtebloss illustreras med gnistra” och i den fo6ljande meningen
fortydligas dessa metaforer med liknelser som” Bocker ska bldnka som solar och gnistra som
tomtebloss”. Detta visar hur orden anvinds i olika sammanhang. Pa s. 49 "Rymden skdlver” ar
ocksa ett annat exempel. ”"Manen lyser som en lampa” pd s. 111 didr manen liknas vid lampan och

har ungefar samma funktion.

Boken innehéller en fras med expressiva ord som ”’Ding-Dong” fran en sdng av Lars Berghagen
1973. Frasen refererar till nér man ar naken under vattnet och den hénger ihop med textens

innehall.
6.2.1.1.3 Langa sammansatta ord

Boken innehaller flera langa ord med flera stavelser som en nybdrjare kan ha svart att forsta och

artikulera till exempel: Eskilmartensson, korngrynsgrét, ronnbérsklasen.

Boken har flera sammansatta ord som har en annan betydelse an bada orden var for sig:

Brandbil, sjukhuset, pannkaka, suddgummi, matsalsbord, mérkbrun.
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6.2.1.1.4 Ljudstridig stavning

Boken har flera ord med tj-ljud (kiosken, karlek, koket, kylskapet, vedkallare, kopa, tjocka).
Ord med sj-ljudet (sjukhuset, skota, chauffor, skidor, skélver, sjalv).

Det finns flera ord med tva grafem som bildar ett ljud (tack, ocksa, gick, flicka, vecklade).
6.2.1.1.5 Obekanta ord

Texten innehaller ord som antingen &r svara att forsta eller har olika betydelse beroende av
kontexten (skrytig, gnistra, revbensspjéll, jaktar, solar, ....... ).

Exempel pa ett gammalt uttryckssatt pa s. 41: Saliga aro de snalla, som inte klaga och gnalla.

L asstrategier som boken vilar pa ar mestadels minnesstrategier och struktueringsstrategier
eftersom man hittar flera repetitioner i texten samt varje kapitel kopplas till ett nytt innehall som

eleven med hjalp av lararen kan sammanfatta och gruppera pa ett tydligt, latt satt.
6.2.1.2 Meningsniva

Bokens meningar dr mest huvudsatser men man ser dven bisatser, till exempel pa sidan. 94 ”om

man ar dum mot honom éar han snéll tillbaka™.

Boken visar hur negationen “inte” anvénds i en mening och hur den fordndrar meningens
betydelse till det motsatta.” Pompe vill inte dta mat”. I boken finns flera partikelverb som: Slass

med, kom fram, tittade upp.

Texten visar hur rakneord anvands: tva, tre, fyra, och sa vidare. Texten i boken har flera
konjunktioner som till exempel och, men, utan. Tempus i texten varierar mellan presens och

preteritum det vill sdga att bokens handelser varierar mellan nutiden och datiden.

Bokens meningar har ofta rak ordf61jd men ocksd omvind ordf6ljd forekommer P4 tisdag bléser

det” péd s. 82.

Bestamd och obestamd form varierar. Texten innehaller upprepningar av ord och fraser till

exempel frasen” Fram och tillbaka” s. 81 repeteras tre ginger pa samma sida.
6.2.1.3 Textniva

Nar det galler styckesindelning ser man att boken ibland har langa meningar som ar svara for

nyborjare att forstd och hinga med i som: ”Dér satt Fritjof Nansen med benen mellan svansen
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men Eskil Eskilmartensson tog med honom till Skansen”. s. 15.
Texten innehaller korta meningar sdsom Det &r ndstan morkt. Det regnar ndstan. Det dr ndstan

varmt”.

Under textens temaindelning ser man att boken exemplifierar hur spraket ser ut i olika
sammanhang till exempel hur man skriver ett brev, en beréttelse ”Det var en géng en liten

hund...”, Onskelista ”Annas 6nskelista”.

Under kapitlet indelning ser man att boken har olika kapitel som kopplas till olika skoldmnen

(land, geografi, bokstaver).
6.2.2 Briljant svenska textbok 1
6.2.2.1 Ordniva

Man marker att spraket anvands pa ett varierande sétt. Texten innehaller fragor, korta meningar

och fraser. Den innehaller ocksa en dialog mellan barnen och andra karaktéarer som ingar i boken.

Pa de forsta sidorna sa marker man att orden mest omfattar tre eller fyra bokstaver vilket medfor
att barnet kan avkoda orden pa ett latt sétt. Efter nagra sidor sa 6kar antal bokstaver i varje ord
samt meningarna blir successivt langre vilket hjélper barnet att utveckla sin fonologiska
medvetenhet och att fa ett flyt i lasningen. Det framgar att flera ord upprepas mycket ofta och

detta gor att orden befasts i barnets langtidsminne.

Man kan observera att de forsta sidorna har ord som ar latta att artikulera sasom rum, katt, leka,
hér, med flera. Lasstrategierna som boken vilar pad mest ar minnesstrategier dar ord repeteras for

att befastas i barnets langtidsminne.

Till boken medf6ljer en cd for dator eller mp3-spelare. Detta betyder att eleven har méjlighet att

lyssna pa texten.
6.2.2.1.1 Metaforer, liknelser och expressiva ord

Metaforer forekommer knappast i boken utan texterna handlar istallet om elevens narmiljoer.

Orden i texterna ar mestadels konkreta som barnet sjalv kan observera i sin omgivning.
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6.2.2.1.2 Sammansatta ord

Texten innehaller sammansatta ord till exempel storebror, lillebror, sjukhus, vakthund, arbetshast,
badhandduk, godispapper. Det finns farre sammansatta ord i texterna i bok Briljant svenska

textbok 1 &n i bok Forsta lasebok.

Man marker att i hela boken skrivs textens enklare niva med en stor bokstavsstorlek medan den

avancerade nivan skrivs med en mindre bokstavsstorlek.
6.2.2.1.3 Ljudstridig stavning

Boken har inte sa manga ord med tj-ljud och sj-ljud. Bada ljuden anvénds sparsamt i boken. Med
tj-ljudet har vi hittat orden (kok, kor, kallaren, tjock, kyckling, tjuvar, inkdpslista) och sj-ljudet

(maskin, sjukhus, sjunga, skjuter).
6.2.2.2 Meningsniva

Bokens meningar ar mest huvudsats medan bisats anvands sparsamt i texten. Man ser att ordfoljd

ibland byts i boken ”Jag bor dir. Dér bor jag” pa s. 5.

Man hittar ofta partikelverb i texten sasom (hélsar pa, gar ut, sova Over, tittar pa) medan

prepositioner har texten gott om sasom (i, pa, med, bredvid, mittemot, under).

Textens tempus ar presens och alla handelser sker i nutiden medan bestdmd och obestdmd form

forekommer frekvent i texten som (den gamla hasten, en stor rod lada) pa s. 41.
6.2.2.3 Textniva

Under styckesindelning ser man att eleverna kan vélja vilken text de ska lasa. Texten har en
cyklisk progression som innebar att ord och fraser upprepas och successivt utvidgas. Texten i
boken bestar mest av korta meningar som dock férekommer mest i borjan av boken. Sedan blir

meningarna i boken successivt langre.

Under temat indelning ser man att boken tar fram olika &mnen som beror elevers narmiljo. Man
marker aven att nagra kapitel kopplar till olika skolamnen sdsom matte, samhallskunskap,

hemkunskap och biologi.

Under kapitlet indelning ser man att bokens kapitel bestar av ett uppslag med text pa tva nivaer.
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6.3 Innehall

6.3.1 Forsta laseboken

Bokens innehall varierar mellan verklighet och fantasi. Fantasin visar sig mest i det forsta kapitlet
genom olika uttryck till exempel att fageln réker, grodan grater, en jatte ryter, samtalet mellan ett
agg och ett apple. Medan de andra kapitlen kopplas till barnens verklighet som illustreras av en
flicka Anna 7 ar, Per och Pompe, Jaja, katten och gubben. Dessa kapitel handlar om barnets

narmiljéer men man ser att det finns flera problem som inte I6ses.

Vi kan se att boken har skrivits av en vuxen som star utanfor och beskriver barns liv och
verklighet utifran ett vuxenperspektiv (objektifierande). Den beror inte barns upplevelser det vill

sdga innehallet speglar endast barnets yttre miljo.

Texten innehéller flera svenska namn som (Cecilia, Anders, Anna, Asa, Erik, Ida, Jansson
Lindqvist...och sa vidare) men inte utlandska namn. Innehallet kopplas ocksa till olika &mnen
som matematik, tid och traditioner (Valborg som refererar till varen), biologi (vadret, djuren,
kroppsdelar), samhallskunskap (trafik, polis), religion ”Varje sondag gér Erik i kyrkan fér han
tror pa Gud” s. 65.

Bilderna hanger ihop med texten och man ser olika typer av bilder det vill sdga att bilderna har
ritats och malats pa olika sétt och troligen av olika personer. Nagra bilder i boken innehaller
mycket information som kan gora att det blir svart for barnet att skilja mellan saker och ting

exempelvis pas. 27, 25 som figur 1:1 visar
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Figur 1:1. Forsta laseboken, s. 27.

| det tredje kapitlet illustrerar bilderna en pojke med en annan bakgrund och kultur.

6.3.2 Briljant svenska textbok 1

Bokens innehall refererar i huvudsak till elevnara miljoer. Det varierar mellan olika handelser
och situationer som ett barn méter i vardagen. De forsta fem kapitlen handlar om att presentera de
tre huvudkaraktarerna (Ali, Emil och Mila) samt hur man presenterar sig sjalv. Under kapitlet Ali
sa observerar man att hans mormor bor hos hans familj. Bilden visar upp att mormor bar en sjal

vilket antyder kultur och tradition.

Textens innehall kopplas till barnens verklighet och liv som till exempel skolan, klassrummet,
matsalen, gympasalen, biblioteket, badhuset, fodelsedagsfest och sa vidare. Innehallet kopplas
ocksa till andra @amnen sasom biologi (véader, djur, kroppsdelar, skogen, olika frukter), matematik
(klockan och tid, lang, vager), samhéallskunskap (olika yrken), hallbar utveckling (i kapitlet

sopor), musik och olika instrument, hemkunskap (att baka, laga mat).

Man marker att alla delar av innehallet gors intressant for barnen och det marks mest da det
borjar med ett problem som de loser med hjalp av andra personer (till exempel familjen, lararen

eller vanner). Innehallet speglar barnens verklighet pa ett verklighetstroget sétt vilket berikar
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innehallet och fangar barnens uppméarksamhet. Innehallet fokuserar och fortydligar barnens
upplevelser ute i samhallet. Detta ar tydligt i kapitlet Forlat som refererar till hur man beter sig i
skolan samt till det demokratiska samhallet, moral och etik- att alla ska respektera varandra och

visa tolerans oavsett vilket bakgrund man har.

Innehallet beskriver barnets varld och upplevelser utifran barnets perspektiv pa ett genomskinligt

satt, det vill saga forfattaren staller sig pa barnets plats och skriver subjektivt texten.

Bokens innehall refererar till den digitalisering som skett under de sista decennierna vilket &r
tydligt pa sidorna 36-37. Sidorna visar att barnet har lanat sin mammas dator for att skriva ett

mejl till sin farfar.

Bilderna i boken samspelar med texten och berikar den pa ett givande sétt. Man ser att bilderna
visar verkligheten och tillagger mer information &n texten har sdsom prat och tankebubblor,
symbolen for atervinning som bilden pa s. 47 visar att pilarna symboliserar atervinning och

soppasar ar svarta som figur 1:2 visar.

oka g ut med soporna.

All
Mamma vill titta i sicken.

pu miste sortera, siger hon.

Ali kliar sig i huvudet.
_ Forst maste jag stida rummet

och sen maste jag stida soporna!

Tidningar ska i pappersinsamlingen.
_ Det blir nytt papper, siger mamma.

Flaskor och burkar ska pantas i affiren.

- Det blir nya flaskor och burkar, siger mamma.
Batterier ar farliga for miljon!
- De far inte slingas i soporna,
= Sen ir det inte mycket sopor kvar,

sidger hon.
sager Ali.

figur 1:2 Briljant svenska bok 1 s. 47.
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Nagra bilder omfattar tva sidor, nagra & sma och nagra ar stora. Man ser att alla sidor innehaller
bade en text och en bild. Bilderna &r tydliga och raknas som ett stod till texten. Ett exempel finns

pas. 17. Man kan séga att bilderna &r ett annat satt att formedla budskapet.
6.4 Vad ar skillnader och likheter mellan dessa laromedel?

6.4.1 Generella skillnader
Forsta laseboken har skrivits utifran ett perspektiv som visar en homogen traditionell svensk

kultur medan Briljant svenska textbok 1 har skrivit utifran individens alltsa barnets perspektiv.

Briljant svenska textbok 1 innefattar inte rim och ramsor som kan vara ett stod for utvecklingen i

den fonologiska medvetenheten.

Forsta laseboken anvander mycket metaforer, fantasi och abstrakta idéer medan Briljant svenska
textbok 1 anvénder konkreta ord och idéer som beror barnets verklighet det vill sdga bokens

innehall kopplas till elevens narmiljo.

6.4.2 Generella likheter

Likheter mellan dessa tva laromedel &r att de handlar om barn och att de innehaller gott om
illustrationer. En annan likhet ar att bada bockerna uppmuntrar till hdglasning men pa olika satt
som ett pedagogiskt verktyg. Bada bockernas innehall kopplas till olika skolamnen som

matematik, biologi och samhallskunskap.

7. Diskussion

Syftet med denna uppsats &r att undersoka hur spraket, texten och innehallet i laromedel for f-3
har forandrats under 40 ar samt att undersoka om laromedlens text ar anpassad att anvanda for

andrasprakselever.

1 Hur har texter som méter nyanlanda andrasprakselever i laromedlen for f-3 forandrats under 40

ar i fraga om: sprak, text och innehall?

2 Ar texten i dessa laromedel anpassad till nyanlanda elever?
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| det har kapitlet kommer vi att utga fran resultaten och de andra foregaende kapitlen for att
diskutera laromedlens styrkor och svagheter relaterade till nyanlandas forutsattningar och behov i
fraga om sprak och kunskapsutveckling.

7.1 Hur har texter som méter nyanlanda andrasprakselever i laromedlen for F-3 forandrats

under 40 ar i fraga om: sprak, text och innehall?
7.1.1 LaromedlIens styrkor

Forsta laseboken innehaller manga rim och ramsor som underlattar barns sprakliga medvetenhet.
Lundberg och Herrlin (2014, s. 29) fortydligar att rim och att man sjélv kan rimma &r ett
kannetecken pa den sprakliga medvetenheten. Man bortser fran ordets betydelse och bara lyssnar
pa hur det later. Svensson (2009, s. 90) menar att formagan att rimma betyder att barnet har en

viss segmenteringsformaga dar barnet kan vissa sprakljud.

Né&r man laser boken Forsta laseboken ser man att texterna har skrivits med preteritum.
Rehngvist och Svensson (2019, s. 167) menar att preteritum anvands till att gestalta handelser i

datid, vilket i vart fall ocks& harmonierar med larobokens innehdll.

Boken Forsta Laseboken har ibland rériga bilder med manga olika designer och karaktarer. Vissa
bilder ar inte realistiska beroende av att innehallet handlar om fantasin. Bokens bilder illustrerar

det svenska samhéllet under 80-talet.

Briljant svenska textbok 1 innehaller flera ord som har latt fonem-grafemkoppling vilket
underlattar ordavkodningen for elever i denna bok. Frank och Herrlin (2019, s. 59) papekar att
ordavkodning blir automatiserad nar eleven utvecklar sin formaga att gora denna koppling.
Genom detta utvecklar barnet bade lasforstaelse och litteracitet i sin lasning. Boken innehaller
ocksa korta meningar och en enkel och mestadels rak ordfoljd som underlattar for nyborjare.

Briljant svenska textbok 1 beskriver handelser som sker héar och nu.

Att det forekommer endast ett fatal partikelverb i boken Briljant svenska textbok 1 betyder att den
passar battre for nyanlanda elever som Fridolfsson (2008, s. 185) beskriver. Texten i boken

Briljant svenska bok 1 har tva versioner av samma text (en enklare och en avancerad). Boken
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borjar med en kort text och texten blir successivt langre vilket kan vara lampligt for

nyborjare.

Boken har en medfdljande cd som uppmuntrar till hoglasning pa ett digitalt satt.
Hoglasningsstunder gynnar elevens lasutveckling och genom att anvanda digitala hjalpmedel blir
det roligt och intressant att lyssna pa. Lgrll (s. 270-271) betonar digitala texter som gynnar

barns l&s och skrivutveckling.

Boken Briljant svenska textbok 1 grundar sig mest pa minnesstrategi vilket kan vara bra for
nyborjare. Boken fokuserar mest pa elevernas narmiljo vilket betyder att detta innehall ar mer
relevant och darfor fangar barnets uppmarksamhet. Boken lyfter fram de problem som barnet kan

std infor och vagleder barnet om hur hen kan bete sig for att l16sa problemet.

Briljant svenska textbok 1 har tydliga, abstrakta bilder som kompletterar texten och berikar den,
det vill séga att bilderna meddelar textens budskap men pa ett annat sétt. Relationen mellan text
och bild &r tydlig och bilderna illustrerar det nutida svenska samhéllet. Eriksson (2017, s. 51)

belyser hur bilderna spelar en viktig roll i hur barnet kan forsta texten utifran bilderna.

| Briljant svenska textbok 1 forekommer transsprakande genom att olika kulturer, traditioner och
bakgrunder lyfts fram pa ett tydligt satt. Namnet Ali kan bland annat rédknas som transsprak i det

har sammanhanget.
7.1.2 LaromedlIens svagheter

Att bilda nya ord genom att gora sammansattningar av de befintliga orden ar en av de svarigheter
som nybdrijare ofta stéter pa, menar Rehngvist och Svensson (2019, s. 112). Forfattarna skriver
att det dr svart att forsta sjalva sammanséattningen och att skapa korrekta ord speciellt for de
elever som har svenska som andrasprak. Det finns inte alltid sammansatta ord i elevens
forstasprak. Darfor kan det ta en lang tid for andraspraksinlarare att urskilja de olika delarna i
sammansatta ord och att avgora vad som &r huvudled och hur och vad som ar tillagda
bestamningar. Om barnet uppfattar sammanséttningen innebér det att barnet beharskar de
morfologiska regler som Svensson (2009, s. 96) hanvisar till. Forsta laseboken har mer
sammansatta ord dn Briljant svenska textbok 1 vilket gor den svarare for nyanlanda att forsta och

ldsa genom.
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Forsta laseboken innehaller metaforiska uttryck som kraver en speciell tolkning. Rehnqvist och
Svensson (2019, s. 115) menar att metaforer gor spraket levande och kreativt for de elever som
har svenska som forstasprak. Men for nyanlanda elever tar det en lang tid att lara sig sadana
uttryck da det kravs manga ars erfarenhet av ett sprak och en kultur for att kunna beharska dessa
metaforer. Boken Briljant svenska textbok 1 har inte sddana metaforer och uttryck som gor
spraket komplext for nyanlanda vilket medfor att Briljant svenska textbok 1 ar mer passande for

nyborjare.

Om man jamfor de bada bockerna sa marker man att det finns skillnad mellan de ord och begrepp
som anvands i de bada. | boken Forsta laseboken moter eleven ord som inte langre &r i
anvandning samt ord som inte har nagon entydig betydelse som exempelvis det expressiva ordet
”voja”. Det medfor att ordet inte fastnar i elevens minne. Detta kan leda till att ordforrddet hos
nyanlanda elever inte utvecklas i en optimal takt. Boken Briljant svenska textbok 1 innehaller
manga konkreta ord som eleverna traffar pa varje dag i olika situationer och sammanhang. De

begrepp som eleverna anvander aven pa sitt modersmal ar lattare att tilligna sig pa andrasprak.

Forsta laseboken har mest langa meningar som stéller hdga krav pa lasarens arbetsminne eller
korttidsminne. Fridolfsson (2008, s. 195) beskriver att texter som innehaller langa meningar med

flera bisatser ar betydligt svarare att forsta an texter med korta meningar.

Texten i boken Forsta Laseboken finns i en version. Boken har ett gap mellan forsta kapitlet och
det andra kapitlet dar man marker hur texten gar fran att vara kort till en helsida text vilket kan

vara svart for nyanlanda elever.

Boken Forsta laseboken grundar sig pa olika lasstrategier vilket kan vara svart for nyborijare att

anvénda sig av.

Uttryck for begreppet transsprakande hittar man inte i boken Forsta laseboken da det inte bara
betyder de sprakliga resurser i klassrummet utan ocksa involverar olika kulturella och

traditionella bakgrunder.

For en andraspraksinlarare utgor partikelverben en spraklig svarighet som kan leda till att eleven

inte kan forsta innebdrden av meningen eller det budskap som férmedlas.
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7.2 Ar texten i dessa laromedel anpassad till nyanlanda elever?

| var analys kunde vi dra slutsatsen att Forsta Laseboken utgar fran ett samhallsperspektiv
eftersom bokens innehall handlar mest om olika samhéllssituationer medan Briljant svenska

textbok 1 utgar fran ett individperspektiv da den kopplas mest till elevens narmiljo.

Denna skillnad beror delvis pa att laromedlen utgar ifran tva olika laroplaner. Lgr 80 betonar det

demokratiska samhéllets perspektiv medan Lgr 11 betonar individens perspektiv.

Vi har kommit fram till att Forsta laseboken skrivs fran ett tredje persons perspektiv det vill saga
att forfattaren star utanfor barnens vérld och skriver texten vilket medfér att barnen med olika
bakgrunder och kulturer kanner sig exkluderade medan Briljant svenska textbok 1 skrivs fran ett
inre forstapersonsperspektiv det vill saga att forfattaren placerar sig sjalv pa barnets plats vilket

medfor att barnen kanner sig inkluderade i boken.

Boken Briljant svenska textbok 1 betonar integration och inkludering liksom byggnaden pas. 5
symboliserar svenska samhéllet idag vilket betyder att olika familjer med olika bakgrunder och
kulturer lever i tillsammans. Alis familj bor pa den andra vaningen mellan tva svenska familjer

vilket tyder pa inkludering i samhéllet.

Briljant svenska textbok 1 skrivs utifran ett mangkulturellt perspektiv eftersom den lyfter fram
manniskors olika kulturella bakgrunder. Man kan séga att boken har ett integrerande
forhallningssatt. Detta laromedel tar hansyn till utlandska elever pa ett tydligt, direkt satt och ar
darfor lampligt for nyanlanda elever. Medan boken Forsta Laseboken inte &r lamplig for

nyanlanda elever eftersom den inte tar hansyn till nyanlanda elever.

Slutsatsen av jamforelsen av laromedlen blir att Briljant svenska textbok 1 lampar sig béttre for
nyanlanda elever &n boken Forsta laseboken samt att boken Briljant svenska textbok 1 &r mer

anpassad for bade elever med svenska som modersmal och elever med ett annat modersmal.
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