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Abstract

I denna uppsats har vi genom en komparativ kvalitativ metod granskat laromedel som
utformats for lasinldrning och dr publicerade med ett spann pé nio ar. Materialet avser
bockerna Mysterier pa dppelstigen (2020) och Den magiska kulan (2011). Texterna
analyseras utifran ett interpersonellt och textuellt fokus och mer specifikt tittar vi pa
sprakhandlingar, huvudsatser och bisatser, hogertunga respektive vénstertunga meningar samt
att vi gor en utrdkning av ldsbarhetsindex pé de tva larobdckerna. Syftet med analysen &r att
f4 syn pé eventuella skillnader i bockernas anpassning géllande ldsforstaelse for flersprikiga
elever. Det vi kommer fram till 4r att det till storsta del inte skildras ndgra kraftiga klyftor i
bockernas anpassning for flersprékighet. Lisebockerna besitter snarlika drag och bada tva
kan pé ett gynnsamt sétt anvédndas i ett mingkulturellt klassrum. Slutligen diskuterar vi

resultatet 1 enlighet med transprékandets teorier.

Sofie Wallin & Amanda Arvidsson, Perspektiv pé flersprékighet — en studie om ldsbarhet och
flersprékighet. Grundlirarprogrammet med en inriktning mot arbete i forskoleklass och

grundskolans arskurs F-3, svenska, 15 hogskolepodng VT 2022.
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1. Inledning

Vart samhélle dr idag mangkulturellt men foljer liromedlen med i utvecklingen? Att skolan
ska vara tillmotesgéende for alla elever ér en sjédlvklarhet likasé ska undervisningen vara
tillgénglig for alla. Att skapa en jdmlik tillgdnglig undervisning &r idag en utmaning pd grund
av elevers olika forutséttningar. Vi som utbildar oss till l4rare far en god grund for att kunna
utveckla kunskaper och strategier att anvinda sig av nir det géller att skapa jimlika
forutséttningar i klassrummet. Det kan handla om exempelvis anpassningar av material som
anvénds 1 klassrummen men dven pa vilket sétt kunskaper formedlas exempelvis muntligt,

skriftligt, digitalt och sa vidare.

Samhéllet idag star stdndigt under forédndringar dér mangkultur dr ett faktum. Foéljande citat ér

hémtat fran ldroplanen och belyser undervisningens forutsittningar:

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsittningar och behov. Den ska
frdmja elevernas fortsatta ldrande och kunskapsutveckling med utgdngspunkt i
elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper (Igr 11, s. 2).

Uppsatsens fokusomrdde ér ldsundervisning da den har en stor inverkan pa elevers
kunskapsutveckling. Lasundervisningen ar ett verktyg som har anvdnds genom alla tider
inom skolan vilket dr gynnsamt for sprakutveckling och brukas till formén i de lagre &ldrarna.
Caroline Liberg (2001, s. 108—109) skriver i boken Symposium 2000 - Ett
andrasprdksperspektiv pad ldrande att nir eleven kommer i1 kontakt med ldsning skapas en
egen forstaelse och uppfattning om textens sammanhang. Faktorer som ldssituation, innehall,
spraklig kompetens, kunskaper inom dmnet, forhéllningssitt till kultur samt de sociala
levnadsvillkoren paverkar ldsningens forstaelse. Detta kan 1 sin tur bredda elevernas
kunskaper inom andra dmnen och olika aspekter i livet. En viktig aspekt i ldrandet &r att 1
enlighet med det sociokulturella perspektivet i klassrummet anvidnda en ldspraktik som
involverar elever med olika sprakfardigheter och saledes stirka deras kollektiva formaga. Det
finns tecken pa att flersprakiga elever inte gynnas av att bli undervisade vid sidan av i
svenska som andrasprdk. Bland annat bor det finnas insatser som tas pd allvar redan i
forskolan for att i tidig &lder framja elevers sprakliga forutsittningar nir de 4r som mest
mottagliga (Svensson 2017, s. 33-34). Foljaktligen anser vi det angelédget att mer konkret
undersdka mojligheterna som finns for att pedagoger ska kunna engagera sig i en

undervisning som ir tillmotesgaende for flersprakiga elever.



1.1 Syfte och Frigestillningar

Vi vill finna likheter och skillnader i liromedel med fokus p4 om och hur dessa dr lampliga
for flersprakiga elever vad géller lasforstaelse. Det vi vill 4stadkomma é&r att finna fordelar
respektive nackdelar med de olika bockerna i enlighet med att bygga en undervisning som ér
lamplig for flersprakiga elever. Vidare vill vi fa syn pa vilka mdjligheter laromedlen ger
pedagogen att anvénda sig av transprakande i1 klassrummen, detta utvecklas mer under

diskussionen. Studien utgér fran foljande tre fragestéllningar:

1. Finns det nagra deltagaraktiva drag i texterna?
2. Hur ser sprakhandlingarna ut i texterna?

3. Hur ser ldsbarheten ut ur ett flersprakighetsperspektiv?



2. Disposition
I denna del kommer vi att kort sammanfatta alla delar i texten och dess innehdll for att

underlitta 1dsningen.

Under den forsta rubriken “Inledning” kommer vi kortfattat gora en beskrivning av varfor vi
bedriver detta arbete. Detta {6ljs sedan upp med rubriken “Syfte och fragestéllningar” dér vi
belyser vart syfte med studien samt vilka fragestéllningar vi kommer anvinda oss av.
Efterfoljande avsnitt dr “Bakgrund” dér vi lyfter information som utforligt beskriver de
bakomliggande forutsittningar vi jobbar utifran. Under rubriken “Teori, metod och material”
delger vi vilka metoder vi kommer anvdnda, vilken teori som genomsyrar arbetet och vilket
material vi kommer att anvénda oss av i analysen. I efterfoljande rubrik “Analys” visas det
resultat vi fatt av analysen. Ddrefter kommer sammanfattning och slutligen “Diskussion” dér

vi diskuterar och redogor resultatet samt en “Didaktisk diskussion”.



3. Bakgrund

I denna del kommer vi delge litteratur som vi kommer anvédnda oss av i detta arbete. Vi
kommer belysa om vad deltagaraktiva drag, berittarteknik, flersprakiga elever, sociokulturellt
perspektiv samt transsprakande innebdr. Vi kommer ocksa belysa ldsforstaelsens betydelse

for sprakutveckling och hur den har sett ut historiskt sett.

Definitionen av ldsning enligt Nationalencyklopedin dr konsten att ldsa skriver Ingvar
Lundberg (2022). Avkodning och forstaelse bygger tillsammans upp det som vi kallar f6r god
lasfardighet. Bocker och ldromedel som anvénds i skolan bor se efter dessa fardigheter i sin
uppbyggnad. Lingre fram i analysen kommer vi lyfta forstaelsen och avkodningen i

liromedlen for att avgdra lasbarhet.

3.1 Deltagaraktiva drag

I den litterdra genren dr ett ofta anvént verktyg deltagaraktiva drag. Det kan handla om drag
som roster dir lasaren dras med och engageras i textens innehéll. Exempelvis kan det handla
om att fragor stills till 14saren vilket ligger till fordel for elever som haller pé att l4ra sig ett

nytt sprak (Liberg 2001, s. 119).

3.1.1 Berittarteknik

Berittarteknik innebdr ifall texten exempelvis berittas i tredje person eller jag-form. Olle
Josephson, Lars Melin och Tomas Oliv (1990, s. 17) skriver i Elevtext - Analyser av
skoluppsatser fran ak 1 till ak 9 att jag- formen ger texten mojlighet till ett mer inlevelsefullt
format. Daremot har en bok skriven ur ett tredjepersonsperspektiv bland annat mdjlighet till
att visa beréttelsen och karaktirerna ur ett utomstdende perspektiv men ocksd gora snabba
forflyttningar i innehallet. For forfattaren som skriver i ett tredjepersonsperspektiv gar det
enklare att bygga upp en historia med olika synvinklar och slipper ddrmed fastna inom ett

specifikt perspektiv (Josephson m.fl. 1990, s. 17).



3.1.2 Flersprékiga elever

I enlighet med transprakande kommer vi att anvénda oss av begreppet flersprikiga elever.
Ulla Damber (2019, s. 243) ger en definition i boken Lédsundervisningens grunder om vad
flersprékighet egentligen ér ddr hon ifrdgasitter vem i vart samhalle som faktiskt kan kalla sig
for flersprakig. Hon menar bland annat att elever som har en sprakbakgrund i1 svenska ocksa
kan kalla sig for flersprakiga. Att kunna ett sprak behover inte betyda att eleven ska ha
kunskap inom alla kompetenser som innefattar ldsa, skriva och tala. Vissa sprak tar vi till oss
via studier och kan ge oss kunskaper inom ldsning, skrift och tal. Samtidigt som vi inom
andra sprak enbart besitter kunskap i att forstd spréket genom att hora alternativt genom att
tala, ldsa eller skriva spraket. Det kan dven handla om att elever tar till sig sprakkunskaper
inom ett visst ssmmanhang nér ord, fraser och uttryck fangas upp som tillhor andra sprak.
Vad Damber (2019, s. 243) menar ér att sprakfardigheter inte alltid behdver betyda att det vi
talar eller skriver dr formellt eller grammatiskt korrekt for att vi ska kunna utnimna oss som

flersprékiga.

Begreppet flersprikiga elever ér ej att misstas for andrasprakselever. Monica Reichenberg
(2000, s. 16) 1 Rost och kausalitet i ldrobokstexter - en studie av elevers forstdelse av olika
textversioner och Kerstin Nauclér (2001, s. 7) i Symposium 2000: ett andrasprdaksperspektiv
pd ldrande ger bada en liknande definition av begreppet andrasprékselever. Definitionen ger
en bild av att begreppet innebér ett utanforskap, det vill séga att svenska spraket dr det ideella
samt malet for undervisning. De elever som inte kan svenska uppfattas som utpekade och att
de besitter mindre kunskaper. Begreppet forknippas med transprakandets motpol och bygger
pa synen om att kunskaperna inom ett sprak inte dr till ndgon anvandning nér ett nytt sprak
ska ldras, det sker inte ndgot samarbete sprdken emellan 6verhuvudtaget (Svensson 2017, s.

24).

3.1.3 Inforandet av reformer gynnande for flersprakiga

Reformer inom skolvédsendet med syfte att gynna flersprakiga elever ér angeldget dd vi har en
vilkomnande invandringspolitik i Sverige. Efter 1960-talets skifte blev det aktuellt med en
specifik undervisning for elever med annat modersmal @n svenska. Daremot blev inte svenska
som andrasprék ett eget imne med egen kursplan forrdn r 1995 (Svensson 2017, s. 28-30).
Gudrun Svensson (2017, s. 33-34) belyser att det finns tecken pé att &mnet svenska som
andrasprdk inte uppfyllt vad som forvéntats i boken Transprdakande i praktik och teori. En av

bristerna som lyfts dr att det inte finns sdrskilt ménga insatser som gors i tidig alder. Specifikt



i forskolan frimjas inte elevers olika sprikliga forutséattningar dér det behdvs som mest.
Svensson (2017, s. 34) ndmner ocksa att det finns en negativ instéllning till varfor
flersprékighet ska ses som en tillgang och att det pd ménga hall dels finns foraldrade synsétt
fran pedagoger, dels finns elever som sjédlvmant viljer bort modersmalsundervisning i en

skola dar svenskheten dr en norm.

3.2 Transprékande

Transsprakande innebdir att i samordning med befintliga sprék ldra sig flera sprak till skillnad
fran andraspraksinldrning som riktar fokus mot att lara sig enbart det andra spriket utan
samspel (Svensson 2017, s. 45). Susanne Duek (2017, s. 48) definierar transsprakande
liknande 1 sin doktorsavhandling Med andra ord Samspel och villkor for litteracitet bland
nyanldnda barn. Det som skiljer &r att det ocksé definieras som ett perspektiv pa skolans
praktik i form av didaktiska forhéllningssitt. Ideologin gér ut pa att flersprakiga elever lyfter
de olika sprakens samverkan som dédrmed leder till meningsskapande. Duek (2017, s. 48)
beskriver vidare att transprikande innebér pa ett djupare plan att som pedagog avsiga sig den
hierarkiska synen pa sprak som ofta kan forekomma. Det handlar alltsa i mingt och mycket
om en pedagogs syn pa sprak, dels att alla sprék &r lika viktiga, dels ett spraks formaga att
starka det andra men ocksa hur pedagogen anvinder sig av insikterna i1 klassrumspraktiken.
Gudrun Svensson (2018, s. 1) ndmner i Transprakande bakgrund, teorier och praktikndra
exempel att transsprkande inte endast handlar om att ta till sprék som verktyg utan menar pé

foljande:

Detta ligger i linje med utgangspunkter for transsprékande som innefattar inte bara
anvéndning av verbala sprék utan ocksé 6vergéngar mellan multimodala resurser, det
vill sdga sddant som exempelvis bild, film, musik och kroppssprak (Svensson 2018,
s. 1).

Transprakandets praktik och perspektiv pé lirande inom flersprékigheten &r en resurs som ér
pa ingdende i den svenska skolan skriver Svensson (2017, s. 34). I kontakt med verkande

pedagoger medger de att de anammat transprakande och dess innebord men att de dr i behov
av végledning och kunskaper for att lyckas med en givande undervisning med flersprakighet

som fokus (Svensson 2017, s. 34).



3.3 Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet kan kopplas till en foljd av god 14s och skrivinldrning. Roger
Sdljo (2014, s. 297-298) skriver 1 boken Ldrande, skola, bildning att inom den sociokulturella
perspektivet tar mdnniskan till sig kunskaper genom att samverka med andra manniskor.
Enligt teorin har vi olika redskap som vi handlar med for att forstd omvérlden vi lever i
déribland de sprékliga men ocksa det materiella. Det viktigaste redskapet dr det sprikliga
eftersom spraket hjélper oss att kommunicera i samhillet nir det géller tal och skrift. Spréket
ar ocksa en viktig del i larandeprocessen ddr larandet uppstar i samspel med andra elever. Det
kan vara mellan eleverna men ocksa lérare och elev i samarbete. Hur vi som méanniskor ser pa
omvérlden grundar sig i hur samspelet ter sig med ménniskor som finns i var nérhet. Detta dr

1 sig en avgorande faktor 1 hur vi tar till oss ett sprak (Sdljo 2014, s. 303).

3.4 Lasforstaelse

Reichenberg (2000, s. 1-4) skriver om undersokningar dér flersprakiga elever presterat saimre
an ensprékiga elever géllande lasformégan. I dessa sdg de mindre skillnad nér eleverna fick
ldsa sakprosatexter och storre skillnader nér de list skonlitterdra texter. Reichenberg (2000, s.
1-4) uppmirksammade dven att flersprakiga elever inte kunde ta till sig innehéllet 1
larobokstexter som var utformade for deras arskurs. Anledningen hivdar hon &r att
skonlitterdra texter for dldre elever innehaller ett mer avancerat ordforrad. Ett exempel kan
vara ldromedel i andra &mnen &n svenska vilket kan forsvara lasforstaelsen for flersprakiga
elever. Det vill sdga att i samhéllskunskap kan det finnas begrepp som kan forsvara
forstaelsen. Laromedlen kan &ven innehalla ett spektrum av nyanser, undertoner samt
grammatiska strukturer som dr nya for eleverna. Om ldromedel av sddant slag presenteras for
eleverna kan de fort tappa intresset for ldsning. For att bibehalla elevernas motivation krévs
det att texterna som eleverna utsitts for ligger pa en niva som faller sndppet dver deras

laskunskaper det vill siga comprehenseble input (begripligt inflode).

Att arbeta med liromedelstexter &r viktigt. Liberg (2001, s. 108) ndmner att laromedelstexter
ar en viktig kélla for kunskapsinhdmtning i de 14ga éldrarna och att det idag finns ett valdigt
brett utbud pa ldromedel. Det leder till en utmaning for ldraren att vilja ut laromedel som kan
anses vara anpassad for en specifik elevgrupp eftersom det inte finns nagra tydliga svar pa

vad som é&r av lamplighet dels textuellt, dels innehallsméssigt. Anledningen till det 4r att en



text kan forstds med helt olika perspektiv och handling beroende pé vilket sociokulturellt
sammanhang ldsaren befinner sig i. Nér ldsaren kommer i kontakt med en text skapas en egen
forstaelse och uppfattning om textens sammanhang. Detta kan paverka ldsningen dér faktorer
som ldssituation, innehall, spraklig kompetens, kunskaper inom dmnet, forhallningssitt till
kultur samt de sociala levnadsvillkoren spelar in. Liberg (2001, s. 108-109) behandlar
forstaelsen for vad det 4r som gor att olika texter kan begrénsa vissa ldsare och vad som ger
mdjlighet till utveckling for en flerspréakig elev. Den forsta aspekten till att utvecklas enligt
Liberg (2001, s. 110-111) beror pé elevens tidigare kunskaper i ldsning inom det forsta
spriket. Kompetensen inom elevens forsta och andrasprék &r beroende av varandra for att 6ka
sin kompetens 1 ldsning inom det andra spraket. Under forskning av ldsforstaelse och texter
finns det fyra drag i en text att studera lite extra nér det giller flersprikighet. Den fOrsta
handlar om hur satser och meningar &r konstruerade, den andra handlar om hur texten binds
samman med markorer for att skapa ett flyt och forstaelse av texten. Det tredje draget handlar
om hur texten bjuder in till ett engagemang hos ldsaren och slutligen det fjarde draget talar

om vad texten handlar om (Liberg 2001, s. 110-111).

Niér eleven moter skrivna texter for forsta gangen &r det av vikt att fa hjdlp och stod att ta sig
in 1 texten, en fordel dr ocksa att mota texter som ar av skonlitterdr karaktar eftersom de ar till
hjélp 1 inldrningsfasen av ett sprak. Anvéndning av kohesiva drag gor att texter bearbetas och
blir mer forklarande och tillgidngliga, vilket har visat sig haft en stor inverkan pa flersprakiga
elever. En text som har kohesiva drag kan dock for en ldsare med goda kunskaper ge déliga
effekter i form av att hdimma en djupare forstaelse av textens innehdll. Ddrmed 4r en text med
kohesiva drag mer ldmpad for elever som behdver utveckla sina forkunskaper inom @mnet,
eftersom texterna och dess innehall dterges mer utforligt och forklarande. En annan faktor ar
att ndr en text blir last skapas bilder av innehéllet i texten. Har vi redan breda
dmneskunskaper samt kulturella kunskaper ér det storre chans att vi kan ta till oss och bygga
vidare pd kunskaperna. Med forkunskaperna blir det exempelvis enklare att skapa forstéelse

for att fylla upp de luckor och tomrum som finns i texten (Liberg 2001, s. 115-116).

Hur texten dr utformad och uppbyggd visar sig ha en mindre betydelse ifall eleven har
uppnatt en viss niva i sitt andrasprék. Nar elever dr nyborjare inom ett sprék ér det viktigt att
vélja och granska texter utefter hur texterna ar uppbyggda eftersom det kan vara av stor
betydelse i utvecklingen av lasforstaelse. For att skapa goda larmdjligheter dr det viktigt att

lararen bekantar sig med sina elever for att kunna ta reda pa vart de stér i forhdllande till



livssituation, kulturella basen till olika &mnen, forkunskaper samt kompetens till andraspraket

(Liberg 2001, s. 119-120).

sociala kontext

- forhallningssatt
lasarens—
amneskunskap och kulturella ba

sprakliga kompetens
PEDAGOGISK KONTEXT

innehallsfalt

deltagaraktivitet

textens

kohesion

syntaktiska komplexitet

Figur 1. Aspekter att beakta vid skapande av en god ldssituation
Bildtext: Figur 1 fran Liberg 2001, s. 119-120

Forutom ovanstaende aspekter dr det ocksa av vikt att texten &r intressant for lasaren.
Bidragande faktorer kan vara att ldsaren kan relatera till sin kultur det vill sdga att vara bekant
med dmnet sedan innan, att texten vicker intresse och bidrar till att f4 syn pé
meningsfullheten samt vicka en medvetenhet om innehéllet. Som pedagog ar det viktigt att
skapa larmiljéer som gor att eleverna grundar dessa egenskaper. Texter som har ett kint
kulturellt innehéll ger eleverna mojligheter att ta sig 6ver hinder som finns i textens sprak
som exempelvis ord och satser. Det kulturellt kiinda innehéllet kan ségas ha en stottande
effekt pd larandet av andraspriket samtidigt som det okénda innehéllet ger en motsatt effekt i
form av att skapa hinder. For flersprakiga elever &r det dven av vikt att f6lja upp det som har
lasts och eventuellt diskutera innehallet for att skapa djupare kunskap och forstaelse (Liberg

2001, s. 120-121).

3.5 Laromedelsgranskning

Reichenberg (2000, s. 30-31) beskriver tvé forvintningar pa liromedel i avgérandet om de ar
anvindbara i1 skolan avseende ldasbarhet. Angaende spraket bor forfattarna dels ldgga det pa
for eleverna en ldsbar niva, dels ocksé se till att liromedlen lampar sig for flersprakiga elever.
For att faststilla detta bor verkande pedagog ldta olika elevgrupper testlésa texterna.

Reichenberg (2000, s. 40) beskriver vidare att ldromedel exempelvis i SO-dmnen kan vara



svara att forstd. Mestadels for att de innehaller en hel del svara begrepp som elever inte
kommit i kontakt med pa sitt forstasprak, vilket kan leda till att det uppstar svarigheter i att
forsta orden pé ett annat sprak. Nagot annat som ndmns dr det faktum att liromedlen ofta ar
bundna till den svenska kulturen och kan innebéra svarigheter eftersom inte alla har samma

anknytning till den svenska kulturen.

Reichenberg (2000, s. 31) skriver att i Sverige forekommer inte granskning av liromedel
forutom den som gors av lektorer, det vill sdga bibliotekarier. I USA under 1920-talet
startades ett sokande efter 1dsbarhetsformler sadlunda sddant som &r métbart diribland
ordforrad och syntax. Liromedlen jimfordes med Thorndikes 10 000 ord dér spraket anségs
svért om ldromedlet inneh6ll ord som inte fanns representerade i listan. En annan formel
miétte variablernas ordldngd och meningslangd. Reichenberg (2000, s. 32) lyfter ddremot att
maétten inte riktigt speglade elevernas formagor och att detta bidrog till att ménga hoppade av

skolan.
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4. Teori

Under denna rubrik kommer vi belysa vad systematisk funktionell grammatik innebar samt

interpersonell metafunktion. Dessa kommer att vara studiens teoretiska utgangspunkter.

4.1 Systemisk funktionell grammatik

Grunden till systemisk funktionell grammatik ar ett synsétt dér spraket ar kopplad till den
aktuella situationen oavsett om det handlar om talat eller skrivet sprék. Vi kan anpassa vért
sprék utifran vad vi talar om, vem vi talar med samt att det skiljer sig om det &r talat eller
skrivet sprak. Angéende skriftligt sprak kan vi anpassa val av ord, satser och struktur av

texter (Olofsson m.fl. 2006, s. 127).

Sprakinldrning i enlighet med SFG gynnar elevers sprakinldrning genom att de blir utsatta for
olika sprakliga sammanhang i syfte att utdka elevernas grammatiska medvetenhet. Detta for
att fa syn pa hur spréket dndras beroende pd kontext (Olofsson 2006, s. 128). Med ett sddant
arbetssitt okar elevernas sprakliga repertoar och bidrar till att deras egna texter samt talat
sprék kan bli sa effektiva som mgjligt i att uppnd malet med kommunikationen. Fokuset med
teorin dr inte att lara sig skriva rétt och fel utifran genre, utan att 1dra sig vilka sprakliga
kénnetecken som hor till den aktuella situation personen befinner sig i for att sedan kunna

anvinda det pé ett adekvat sitt.

Per Holmberg (2019, s. 97-98) nimner i boken funktionell textanalys att inom teorin SFG ses
text och grammatik som viktiga verktyg i betydelseskapandet samt att de inte ska ses som
skilda fenomen. SFG kan vara till férdel specifikt nédr det handlar om didaktiska
sammanhang, att inte se grammatik som ett enskilt kunnande. Han ndmner vidare att SFG
innebar ett specifikt synsétt pd exempelvis subjekt och bisats vilket vi kommer att ga vidare

in pé senare 1 texten.

4.2 Interpersonell metafunktion

Interpersonell metafunktion innebér det sprak som vi anvinder for att kommunicera med
varandra avseende roller, varderingar och relationer i skriven text sadvdl som inom talat sprik.

Hur vi uttrycker oss om nagot speglar eventuella véirderingar eller nivaer av formalitet i en

situation (Olofsson m. fl. 2006, s. 133).
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Den interpersonella metafunktionen har fokus pa relationer och sociala roller. Vem
kommunicerar och pé vilket sétt sker interaktionen? (Olofsson m.fl. 2006, s. 130).

Per Holmberg och Anna-Malin Karlsson (2019, s. 61-62) skriver i boken Grammatik med
betydelse: en introduktion till funktionell grammatik att analys av det interpersonella i
slutindan handlar om att se den kontext som kommunikationen rider i. Det gér att analysera
savil talat som skrivet sprak. Kontexten handlar exempelvis om relationer mellan de som
samtalar eller skribenten och ldsaren. Valet av sprékhandlingar kan avgdra om texten dr
distanserad eller ndrbeldgen, vilket handlar om vad skribenten vill fa ut av texten.

Virderingar dr ocksa ndgot som gér att fa syn pa genom en interpersonell analys.

Holmberg och Karlsson (2019, s. 32) skriver att den interpersonella metafunktionen &r
komplex. De visar pa ett exempel om en ridlektion dir eleverna och ldraren har ett
gemensamt sprik bundet till situationen dir gruppen kan de begrepp som ir viktiga for
kommunikationen. De har dven formagan att forstd vad som &r en uppmaning, vad som &r
fragor och vad som dr pastdenden. Nér vi befinner oss i sprékets virld och exempelvis inom
ridskolespréket &r spraket och termerna som talas sjilvklara for de som ofta befinner sig 1
miljon eftersom de dr insatta i kontexten som speglar spriket. Darmed innebér det att utan
den gemensamma upplevelsen hade lektionen blivit oforstielig. Det gar att kontrollera att alla
forstar varandra pa lektionen genom att titta pa responsen som mottagaren ger kroppsligt och

muntligt. Mottagaren har forstatt om responsen speglar det som talaren forvéntat sig.

5. Metod

Under metoddelen kommer vi belysa metoden vi kommer anvénda oss av samt vad den

innebar kopplat till var studie.

I denna uppsats kommer vi med hjdlp av en komparativ metod jimfora tva populdra
liromedel som publicerats med ett nioarigt spann. Vi kommer huvudsakligen utgd frén en
kvalitativ metod och i viss méan en kvantitativ metod genom att rikna ut ldsbarhetsindex
vilket forkortas med LIX. Liromedlen kommer analyseras genom metoderna interpersonell
och textuell textanalys. Med metoden interpersonell textanalys vill vi fa syn pa

sprakhandlingar samt om texten har négra deltagaraktiva drag sdsom roster dér forfattaren

12



involverar ldsaren. Med en textuell analys kommer vi att titta pd textens textuella foreteelser

som ldsbarhetsindex och meningsuppbyggnader.

5.1 Kvalitativ textanalys

Som tidigare konstaterats dr var analys till 6vergripande del en kvalitativ textanalys. Per
Widén (2019) beskriver i boken Handbok i kvalitativ analys en kvalitativ textanalys pé
foljande sitt:

Kvalitativ textanalys handlar om att med texter som utgdngspunkt exempelvis
analysera samhaéllsdebatter, kartldgga olika politiska &sikter eller forsoka forstd hur
fragor och samhéllsfenomen framstélls i olika medier (Per Widén 2019, s. 193).

Utifrn ovanstaende forklaring anser vi att en kvalitativ textanalys dr relevant pd grund av att
vi vill analysera de utvalda ldromedlens ldmplighet vad géller ldsforstaelse for flersprakiga
elever. Vi kommer analysera tva ldrobocker som anvénds i arskurs 1 for att upptacka vilka
mdjligheter laromedlet ger till flersprékiga elever. I ett vidare perspektiv kommer vi under
diskussionsdelen berdra laromedlets eventuella paverkan till en specifik klassrumspraktik.
Bockerna vi har valt att analysera dr utgivna med ett spann pd nio ar vilket mojliggor att
kunna undersoka skillnader i bockerna. Med hjélp av litteraturen kommer vi analysera och
jamfora vilka mojligheter de olika bockerna har nér det géller flersprakiga elever. Nér vi

analyserar och jamfor de tva ldrobockerna kommer vi anvénda oss av en komparativ metod.

5.2 Sprakhandlingar och modus

5.2.1 Sprakhandlingar

Sprakhandlingar utgdrs av olika satser dir det kan handla om péstdendesatser,
uppmaningssatser, fragesatser eller erbjudande satser. Dessa satser uttrycker oftast en
skribent eller talare for att soka en specifik respons av mottagaren. Holmberg och Karlsson
(2019, s 35) skriver att varje sprdkhandling oftast f6ljs av en forvintad respons och utifall
responsen uteblir dr inte sprakhandlingen komplett. Responsen till en sprakhandling behover
inte innebdra ett sprakligt svar. Det kan innebéra att &ven om en uppmaning besvaras med ett

svar som bekriftar handling kan det hinda att mottagaren gar direkt till handling samtidigt

13



som den svarar exempelvis "kom hit” ”okej”. Ett annat scenario kan vara att mottagaren

avsdger sig uppmaningen “nej jag orkar inte” eller ifrdgasitter uppmaningen “varfor da?”.

5.2.2 Sprikhandlingars modusmetaforer
Modusmetaforer innebér att pastaendesats, uppmaningssats eller frigesats far en direkt eller
indirekt innebord (Holmberg 2019, s. 103). Ett pastdende kan anvindas i en fragesats vilket
gor att den syftar till en indirekt innebord exempelvis:

”Domaren blaste vil igang matchen lite for sent?” (s. 103).
Eller sé kan en friga syfta till en indirekt uppmaning enligt f6ljande exempel:

”Skulle du kunna skicka mig saltet?”” (s. 103).

I analysen kommer inte begreppet modusmetaforer anvindas, de begrepp som kommer vara
centrala dr utifall meningarna som analyseras har en indirekt eller direkt innebdrd inom

sprakhandlingen.

5.2.3 Modus
Det finns olika modus av verb exempelvis ett erbjudande, en uppmaning, ett pastaende eller
en fraga. Av var och en av dessa sprakhandlingar finns det ett modus det vill sdga en

grammatisk struktur (Olofsson m.fl. 2006, s. 133).

Talarroll Byte av varor och tjanster Byte av information
Givande Erbjudande Pastaende

Modus: interrogativ Modus: deklarativ

Vill du ha ett rittvisare samhille? Citypartiet dr det bista valet.
Kriavande/uppmanande | Uppmaning Fraga

Modus: direktiv Modus: interrogativ

Résta nu! Ar du réstberittigad?

Bildtext: Figur 2 fran Olofsson m.fl. (2006, s. 133)

Men detta giller inte alltid enligt Mikael Olofsson (2006, s. 133) i boken Amne och sprdk:

sprakliga dimensioner i dmnesundervisningen. Ett exempel kan vara uppmaningar som skrivs

“kan du skicka saltet” ”det dr ett fasligt kackel hér” eller ett erbjudande “det finns mer mat”.
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5.2.4 Fragor och péstaenden

Laborationen mellan finit verb och subjekt kan avgora ifall personen talar, soker eller ger
information och detta kallas moduselement (Olofsson m.fl. 2006, s. 133-134). Med hjilp av
dessa dr det ocksd mdjligt att se vilken relation eller kommunikation som skapas mellan
skribent och ldsare eller skribent och andra foreteelser (Olofsson m.fl. 2006, s. 134).
Holmberg och Karlsson (2019, s. 37) menar att satsens subjekt och finit dr viktiga delar nar
fragor och pastdenden bildas, de menar att funktionen med dessa ir att gora satserna Gppna
for respons. Subjekt och finit stir néstan alltid bredvid varandra och markerar att satsen &r

redo for forhandling (Holmberg och Karlsson 2019, s. 39).

5.2.5 Subjekt och finit

Subjektet dr det centrala i satsen, det vill sdga exempelvis det som en fraga soker information
om. ”Tror du att han gillar det?” i detta fall soker vi information om vad personen i frga tror
att nagon annan gillar. Subjektet ska mottagaren fanga upp och goéra ndgot med “’jag tror att
han gillar det”. I en informell text dr subjekten ofta korta och i en formell &r subjekten ofta
langa (Holmberg och Karlsson 2019, s. 40- 42). Finitet dr en tidsmarkdr och meddelar var i
tiden satsen dger rum ifall det 4r inom déatid, nutid eller framtid (Holmberg och Karlsson

2019, s. 43).

5.2.6 Sprakhandlingarnas satser och grammatik

Sprakhandlingen pastaende lutar sig minst pd mottagarens respons, dven om de fortfarande ér
Oppna for det. Pastdendesatsen har inte en fast f61jd mellan subjekt och finit dven om det
vanligaste dr att subjektet dr fore finitet. Frigesatsen har tvartemot subjektet efter finit verb.
Sprakhandlingen uppmaning handlar om utbytet av varor och tjénster, oftast i nutid och
hénger ihop med handlingar. Uppmaningssatsen har inte ett tidsférankrat finit och inte
subjekt och forbereder inte infor respons i spraklig vig utan i handlingsvig.
Uppmaningssatser kidnnetecknas av att de borjar med ett verb 1 imperativform.
Erbjudandesatsen har inte ndgon specifik grammatik vilket gor att det kan vara svart att se

skillnad pd péastdende och erbjudande (Holmberg och Karlsson 2019, s. 48-55).
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5.2.7 Roster och tilltal

De deltagaraktiva dragen som kommer analyseras &r roster eller tilltal dir lasaren dras med
och engageras 1 textens innehéll. Exempelvis kan roster/tilltal visa sig genom att texten stéller
fragor direkt till ldsaren alternativt att en karaktér pratar direkt till lasaren (Liberg 2001, s.
119).

5.3 Textuell analys

Josephson m.fl. (1990, s. 10) belyser att en textuell analys innefattar en analys av textuella
foreteelser, exempelvis meningsbyggnad, interpunktion och sa vidare. Forfattare anvinder
dessa medel for att uppfylla den tinkta innebdrden med texten. Analysdelen i texten kommer
delvis avse en granskning av tvd texters syntax, mer specifikt dess meningsbyggnader

avseende ldngd, hoger respektive vinstertunga samt texternas lasbarhetsindex.

5.3.1 Meningslangd

I frdgan om meningslidngd &r det en fordel att vara medveten om vad som kan paverka en
menings ldngd. Nagra exempel kan vara om leden i meningen ar beroende av varandra likt en
huvudsats och bisats eller om meningen dr uppbyggd av samordnade huvudsatser med hjilp
av bindningsord och symboler. En text som innehaller langa meningar har i regel ett sprak
som dr mer komplicerat pa grund av ldnga bestdmningar och flertalet bisatser. Om den langa
meningen istdllet bestar av huvudsatser som fogats ihop med kommatecken kan detta gora

meningen ldslig trots langd (Josephson m.fl. 1990, s. 29).

5.3.2 Formellt respektive vardagligt sprak (vanster och hogertyngd)

Ett formellt skriftsprak kdnnetecknas av en vinstertyngd, det innebér att det befinner sig
ménga ord i det sa kallade fundamentet som befinner sig i borjan av meningen. I ett mer
vardagligt skriftsprék eller talsprak dr det ddremot mojligt att se fa ord i fundamentet och
detta kallas hogertyngd (Josephson m.fl. 1990, s. 37). Liberg (2001, s. 112) beskriver en
komplex meningsstruktur, bland annat belyser hon att borjan, det vill siga fundamenten pa

meningarna dr 14nga och tunga. Det innebér att meningar som &r hogertunga dr mer léttlésta.
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5.3.3 Lasbarhetsindex

For att gora en ldsbarhetsbedomning dr den vanligaste metoden att gora en berdkning av
lixvarde (Josephson m.fl. 1990, s. 51). Genom att studera ordens ldngd gér det att fa syn pé
hur vanliga orden &r. Det innebér att ldnga ord dr mer ovanliga och korta ord dr mer vanligt
aterkommande. Forfattaren kan medvetet anvédnda sig av langa ord for att slippa skriva
flertalet korta ord. Exempelvis genom att anvéinda sig av sammansatta ord som exempelvis
sndgubbe, eller avledningar som innebér att gora substantiv av adjektiv och verb frén “att
vara hygglig” till “hygglighet” alternativt particip som innebir olika verbformer som kan
forkorta en lang mening (Josephson m.fl. 1990, s. 51). Exempel pé en ldngre mening:

vi fick syn p& en bonde som holl pé att gréva”
till ”vi fick syn pé en gravande bonde” (Josephson m.fl. 1990, s. 52).

Josephson m.fl. (1990, s. 43) skriver att det &r med ett rikt ordf6rrdd som den sprikliga
kompetensen utvecklas darfor gér det att se en spréklig utveckling nér eleven kommer i
kontakt med nya ord och begrepp. Nir vi befinner oss i vardagliga situationer ar det léttare att
kommunicera om vi hittar ord som &r korta och betydelsefulla &n 14nga beskrivande meningar
som betyder samma sak. Det innebér att med ett stort ordforrdd kan vi bland annat ha rikare

diskussioner.

Att anvinda sig av ord som dr mer precisa dn allménna har ansetts vara mer effektiva for att
vécka en forestdllning om innehallet hos ldsaren. Nedan kommer exempel pé tvd meningar

som ger en allméin innebord och en ingdende inneboérd (Josephson m.fl. 1990, s. 43):

”En man gick pd gatan med sin lilla hund” alternativt:
”En pensionér linkade fram pa trottoaren med sin tax” (Josephson m.fl. 1990, s. 43).

Josephson m.fl. (1990, s. 51) ndmner att orden i en ldpande text vanligtvis har en medelldngd
pa 5-6 bokstdver och ord som &r 7 bokstéver eller fler rdknas som langa ord. Ordens lédngd ér
en bestdndsdel i métningen av formégan att ldsa och kallas for LIX vilket innebér
lasbarhetsindex. En berdkning av LIX i en text kan pavisa ett métt av skriftsprékligheten och
informationstétheten. Carl-Hugo Bjornsson (1968, s. 66) ndmner i boken Ldsbarhet att LIX
rdknas ut genom att ta fram den genomsnittliga meningslédngden pé texten for att sedan
addera med det antal langa ord som tagits ut. Nir denna berdkning har gjorts kommer ett
snittvarde fram som formedlar svarighetsgraden pd texten. Lars Melin och Sven Lange (2000,

s. 75) ndmner i boken Att analysera text: stilanalys med exempel att en text som har ett
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snittvirde pa 27 innebér att det 4r en mycket lattldst text, virdet 33 innebir en lattlast text,
medelsvérldst text &r summan 39, svarlast text har virdet 47 och en mycket svérldst text har
ett snittvirde pa 56. En berdkning av LIX kommer att §ga rum i analysen dér vi med hjalp av

en LIX-rdknare tar fram ldsbarhetsindex i vara utvalda texter.

6. Material

Vi kommer att granska bockerna Den magiska kulan fran &r 2011 ur bokserien ABC-klubben
samt Mysterier pd dppelstigen fran 2020 ur bokserien Ord och dventyr. Bockerna ér bada
med i en bokserie som innehéller arbetsbocker samt larobdcker for arskurs 1-3. Lasebockerna
delas sedan upp i tre olika ldsnivaer i respektive drskurs. Vi kommer att rikta in oss pa den

enklaste ldsnivan avseende arskurs 1 1 bada bocker.

Den magiska kulan skriven av Mats Wénblad fran 2011 finns i tre nivaer dir vi valt att
anvinda A boken som dr anpassad for elever som nyligen borjat 14sa och uttrycka bokstiver
men som dnnu inte knéckt ldskoden. Boken har manga bilder vilket anvinds som stdd for att

forsta bokens innehall (Felth Sjolund 2011, s. 5).

Mpysterier pd dppelstigen skriven av Katarina Genar och Anna Sj6lin (2020) utgér frén
huvudpersonen Dima och personer som befinner sig i hennes nirhet. Mysterier pa
dppelstigen dr den forsta av bockerna i bokserien for hoglésning i arskurserna 1-3. Boken ér
anpassad for drskurs 1 och finns i tre olika nivéer A, B och C dér vi utgar frdn A boken. Eva
Malm (2020, s. 5) skriver i ldrarhandledningen for ord och dventyr 1 att boken dr anpassad
for elever som inte forstétt principen om alfabetet, darfor inleds boken med kortare ord och
meningslangd dér en progression av text sedan sker under bokens géng. Val av ord och
bokstdver dr valda utifran vad eleven tidigare stott pd dels i vardagsspréket dels fran
tillhdrande arbetsbok. Vid nya ord finns bildstdd precis ovanfor orden samt att varje sida av

boken har bilder som hjilper till att identifiera textens innehall.
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7. Avgransningar

Alla fragorna kommer att besvaras utifran stickprov fran texterna i en kvalitativ anda.
Stickproverna dr markerade som citat i analysen. Daremot i strdvan efter att kunna besvara
den sista fragan kommer vi som tidigare nimnt ha ett inslag av kvantitativ anda nér vi rdknar

ut ldsbarhetsindex. Angdende LIX kommer vi att utgd frén hela kapitel fran bockerna.

8. Analys

Har nedan kommer exempel analyseras for att kunna besvara vara fragestéillningar.

8.1 Mysterier pa dppelstigen skriven av Katarina Genar och Anna
Sjolin (2020)

8.1.1 Finns det ndgra deltagaraktiva drag 1 texterna?

”Jag heter Dima och gér i forsta klass. Jag bor tillsammans med min mamma...” (s.

4).

Boken inleds med att Dima presenterar sig sjdlv frén ett jag- perspektiv om hur gammal hon
ar och vem hon bor med. Detta kan rdknas som ett deltagaraktivt drag nér huvudpersonen

talar direkt till 14saren.
”Dima ser Eriz” (s. 16).

Efter inledningen 6vergér boken till att prata utifran en berattarrost, ett tredje persons
perspektiv ddr berdttarrosten forklarar vad de olika karaktdrerna gor nér de inte har en dialog
med varandra. Denna rost &r inte ett deltagaraktivt drag pa grund av att den inte talar direkt

till lasaren.
”Men vet pappa?”’ (s. 86).

Ett deltagaraktivt drag kan vara att boken stéller fragor pé vissa stidllen som inte besvaras i

textform. Som fragan ovan, fragan stills av beréttarrdsten i tredje person till ldsaren. Har gér
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det att diskutera ifall frigan stélls som en inre monolog hos Dima, vilket den med storsta
sannolikhet gor eftersom den inte f6ljs upp av fragan “Vad tror du?”. Dérfor ér inte denna
rost ett deltagaraktivt drag, ddremot resonerar vi oss fram till att det anda kan bidra till att

ldsaren engageras i texten.

Slutsats
Vi kan se att de deltagaraktiva dragen forhaller sig till bokens inledning dér boken utgar frén
beréttarrdst 1 jag-form. I resterande delar av boken anvénds ett tredje persons perspektiv foljt
av inslag med frdgor som stélls. Fragorna kan bidra till att 14saren engageras men dessa
ridknas inte till de deltagaraktiva dragen eftersom det inte framgar vem fragan riktar sig till.

Sammanfattningsvis kan det ségas att det inte finns mer &n ett deltagaraktivt drag i boken.

8.1.2 Hur ser sprikhandlingarna ut 1 texterna?

”-Jag vill leka, sa Mio” (s 26).

Har ser vi ett pastaende som inleds med subjekt f6ljt av ett finit verb, dér jag dr subjekt och
vill ar finit verb. Detta kan ségas vara en indirekt frdga eftersom den grammatiska strukturen

ar densamma som ett pastdende men syftet ar att friga om Dima vill leka med Mio.

”-Nej, vi vill inte, sa Dima” (s. 26).

Dimas respons pa Mios fraga gor att vi dnnu tydligare kan se att syftet for den tidigare satsen
ar att fraga. Denna mening har den grammatiska strukturen av ett pastdende med vi som
subjekt och vill som finit verb i den ordningen. Dima péstér att de inte vill leka och detta gor

att sprakhandlingen blir ett direkt pastdende.
”De hor musik™ (s. 74).
Meningen syftar till ett pastdende eftersom subjektet de kommer fore det finita verbet 4ér.

Meningen blir ett direkt pastdende eftersom de séger att de hor musik och inget annat

underliggande syfte med sprékhandlingen kan urskiljas.
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”-Hor! sa Dima” (s. 29).

Sprakhandling ovanfor dr en uppmaning. Syftet dr att ndgon ska gora ndgot och i detta fall

lyssna. Verbet stér i imperativ form vilket gor att det blir en direkt uppmaning.

”Sover mormor?”’ (s. 36).

Meningen dr en fragesats eftersom det finita verbet kommer fore subjektet, dédr det finita
verbet dr sover och subjektet dr mormor. Syftet med satsen &r att fraga nagot darfor blir

sprakhandlingen direkt.

”-Vill ni veta en hemlis? sdger Li” (s. 67).

Meningen bestar av en fragesats eftersom det finita verbet kommer fore subjektet dir vill ar
det finita verbet och ni dr subjektet. Syftet med satsen dr att fraga en fraga dérfor blir

sprakhandlingen direkt.

”Det dr Katten!” (s. 74).

Meningens syfte dr att meddela att det &r en katt och eftersom subjektet det kommer fore det

finita verbet dr blir pastdendet direkt.

”Det dr varmt inne s& han dppnar ett fonster” (s. 100).

Har ser vi en péstdendesats eftersom subjektet zan kommer fore det finita verbet ppnar. Det
ar ett direkt pastdende eftersom syftet med sprakhandlingen &r att forklara att fonstret 6ppnas

pa grund av att det dr varmt inne idag.

Slutsats
Boken innehéller manga sprakhandlingar som till storsta del bestar av pastaenden dir
pastaendena ér direkta. Boken innehaller ocksa fatal sprakhandlingar i form av frigor samt

uppmaningar som dven de till storsta del dr direkta med ett undantag av indirekta.
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8.1.3 Hur ser lasbarheten ut ur ett flersprékighetsperspektiv?

Hoger- och viinstertunga meningar.

”Sa ser de tva sma svarta oron” (s. 74).

Ovanliggande mening dr en hogertung mening. Det finns endast ordet sd 1 fundamentet.

”En tjej kommer ut till katten” (s. 74).

Har ser vi en hogertung mening eftersom det endast finns subjektet en tjej 1 fundamentet.

”Kim skriver sin autograf och ritar en gitarr under sitt namn” (s. 99).

Det befinner sig ett ord i fundamentet och detta gor meningen hogertung.

Huvudsatser och bisatser

”Dima ser en ros” (s. 7).

Utdraget visar pa en ensam huvudsats som kan sta sjilv.

”Det dr varmt inne sd han 6ppnar ett fonster” (s. 100).

Meningen innehéller tvd sammansatta huvudsatser, konjunktionen dr ordet sd.

”Gos ville nog hélsa pa Ninen som satt pa bordet” (s. 108).

Meningen dr en ldngre mening som innehaller huvudsats och bisats, déir “Gos ville nog hélsa

pa Ninen som satt pd bordet” dr huvudsatsen och bisatsen bdrjar vid ordet som.
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Lisbarhetsindex
Angaende LIX har vi i denna bok utgétt ifrdn kapitel 26 vilket avser sidorna 107 - 110. Enligt
Lix rdknaren (Lix.se) har denna bok ett lasbarhetsindex pa siffran 9 vilket talar for att boken

anses vara mycket l4ttlést.

Slutsats
Sammanfattningsvis har boken enbart hogertunga meningar vilket innebér fa ord i
fundamentet. Meningarna i boken &r uppbyggda av huvudsats och bisats men dven av
ensamstaende huvudsatser samt sammansatta huvudsatser. Boken dr mycket lattlast enligt

lasbarhetsindexet.

8.2 Den magiska kulan - Mats Winblad (2011)

8.2.1 Skildras det ndgra deltagaraktiva drag 1 texten?
”Det hér ar Asta!” (s. 6).

Boken inleds med en karaktirspresentation. Ur detta kan vi se att boken &r skriven ur ett
tredjepersonsperspektiv. Det 4r nagon annan som beréttar om Asta och hennes liv, berdttaren
pratar i detta avsnitt direkt till lasaren som om det skulle ha varit en kompis som talade. Detta

rdknas ddremot som ett beréttartekniskt drag och &r dérfor inte ett deltagaraktivt drag.
”Asta tar kulan” (s. 21).

Fortséttningsvis 1 boken beskriver berittarrosten vad karaktérerna gor att de inte har en dialog

mellan varandra. Men det ar inte heller ett deltagaraktivt drag.
Slutsats

Sammanfattningsvis finns det inte ndgon rost/tilltal i boken. Eftersom karaktéirerna inte stiller

fragor eller pratar direkt till 1dsaren.
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8.2.2 Hur ser sprikhandlingarna ut 1 texterna?

”-Kom! sa damen” (s. 16).

Ovanndmnt exempel dr en uppmaning, satsen innehar bara ett finit verb och gor den till en
uppmaning. Syftet forstir vi ocksa som att meddela att ndgon ska komma. Vem som ska
komma blir tydligt i ndstkommande mening, alltsd Asta. Asta ger inte respons sprakligt i

boken ddremot gér det att se pa bilderna att hon ndrmar sig damen, sprdkhandlingen ar direkt.

”-Jag dr Asta, sa Asta” (s. 16).

Sedan ger Asta ett pdstdende, hdr dr det finita verbet dr och subjektet dr jag. Hon meddelar att
hennes namn ar Asta genom ett pastdende och eftersom subjekt kommer fore finit verb

skapas en direkt sprakhandling.

”-Kulan &r din, sa damen” (s. 18).

Har ser vi ett pastaende i samband med att damen ger kulan till Asta och istéllet for att sdga
“Hér far du en kula” sa pastar hon istéllet att kulan dr Astas. Som om att det var hennes fran
borjan, detta gor det till en direkt sprékhandling eftersom subjektet kommer fore finit verb.
Det kan dven handla om ett erbjudande eftersom damen ger Asta kulan, vilket gor att

sprakhandlingen blir ett indirekt erbjudande.

”Hela familjen ska ga pd Musiknatten” (s. 104).

Den hér ér ett direkt pastdende, dér subjekt dr hela familjen och ska ar det finita verbet, detta

formedlas av beréttarrosten.
”Jag végrar! sdger Sigge” (s. 104).
Sigge utbrister “jag végrar!” vilket ocksa blir ett pdstiende med syfte att visa pa att han inte

vill f6lja med. Sprdkhandlingen dr direkt eftersom subjektet jag kommer fore det finita verbet

vdgrar och bildar en pastaendesats.
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”Asta ska upptrdda och du ska titta, sdger pappa” (s. 104).
Detta &r ett pastdende samt en uppmaning. Astas pappa meddelar forst att Asta ska upptriada
med ett direkt pastdende dir subjekt kommer fore finit verb. Darefter sdger pappa att Sigge

ska titta, vilket grammatiskt &r en pastdendesats men syftet dr att befalla Sigge att han ska

folja med dérfor blir pastdendet indirekt.

Slutsats
Sammanfattningsvis skildras det minga direkta sprakhandlingar och de flesta av dem é&r
pastaenden. Med det sagt s skildras det direkta uppmaningar och ett direkt pastaende som

dven kan tolkas som ett indirekt erbjudande.

8.2.3 Hur ser lasbarheten ut ur ett flersprakighetsperspektiv?

Hoger- eller vinster tunga meningar

”-Olle &r ett monster, sa Asta” (s. 17).

Meningen dr hdgertung, ett ord befinner sig i fundamentet.

”Sigge och Teddy ordnar en skattjakt for Asta” (s. 52).

I denna mening finns det tre ord i fundamentet men meningen ar fortfarande hdgertung.

”Det enda plagg som kommer att synas stoppar hon i viskan” (s. 105).

Har har vi det hogsta ordantalet i ett fundament i boken innehallande sju ord, vilket gér denna

mening vanstertung.

Huvudsatser och bisatser

”Jag Onskar att jag kunde 14sa remsan pé teven, sa Cesar” (s. 34).
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Hir kan vi se en huvudsats sammanlénkad till en bisats dir bisatsen borjar med ordet att.

Vi ska testa en sang som jag kan, sdger Olle” (s. 40).

I denna mening ser vi en huvudsats och bisats dér bisatsen borjar med ordet som.

”Prinsen hade en magisk spegel som kunde prata” (s. 78).

Ovanstdende mening innehdller en huvudsats och bisats dér bisatsen borjar vid ordet som.

”Alla klar sig fina” (s. 105).

Har har vi en mening som bestar av en huvudsats.

Lisbarhetsindex
Vi har i denna bok utgétt ifran kapitel 25 nér vi rdknat ut lixvérdet detta visar att boken ar

mycket lattldst och har ett 1dsindexvérde pé 13.

Slutsats
Sammanfattningsvis bestar boken av ett jamt spann av meningar som &r bestdende av

huvudsatser sammanlidnkade med varandra men ocksa huvudsatser sammanldnkade med

bisatser. Vad géller antal ord i fundamentet 4r storsta delen av bokens meningar hdgertunga,

detta innebdr att storre delen av meningarna inte har en méngd ord i fundamentet.
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9. Sammanfattning

Nedan foljer en sammanfattning av resultatet. Hir redogdr vi for vad vi kommit fram till i

analysen av liromedlen.

Deltagaraktiva drag var en av fragorna vi utgdtt ifrdn ndr vi analyserat. Av de tvd bockerna
som analyserats skildras det enbart deltagaraktiva drag i en av bockerna. Draget skildras
genom att huvudpersonen i boken talar direkt till 14saren i borjan. Sdlunda innebér det att

enligt denna aspekt dr Mysterier pa dppelstigen (2020) mer angeldgen att involvera ldsaren.

Angaende sprdkhandlingarna i bockerna kan vi se att de dverlag skildras liknande i bada
verken. Storsta delen &r direkta det vill séga att syftet med sprdkhandlingen speglar samma
sak som satsen dr uppbyggd. Nér ndgon pastar ndgot sé kan vi dven se att subjekt kommer
fore finit verb. Men de hade dven inslag av indirekta sprakhandlingar som innebér att syftet
inte speglar textens grammatiska struktur, det vill sdga att ett pastaende stills och skrivs fram
som en fraga eller liknande. Béda verken skildrar mest direkta sprdkhandlingar som forenklar

lasbarheten.

Vad giller ldsbarheten ur ett flersprakighetsperspektiv kan vi i bdda bockerna se att
meningsuppbyggnaderna dr korta och koncisa med dverhdngande ensamstaende korta
huvudsatser. De bestar dven av huvudsatser med sammansatta huvudsatser och huvudsatser
sammansatta med kortare bisatser, vilket bidrar till att texten ar lattare att forsta. Under vara
lixutrdkningar finner vi att bdda bockerna befinner sig i spannet som riknas till mycket
lattlast text. Vi diskuterade dven texternas innehall, de bdda skildras i miljéer som ar
familjdra for de flesta och okar lasbarheten ur ett flersprakighetsperspektiv. Vi anser inte
ndgon av vara bocker i enlighet med textinnehallet vara kulturbundet pa nagot sitt, de
behandlar inga specifika &mneskunskaper och inte heller levnadsvillkor. Detta gor bockerna
véldigt neutrala for att kunna utveckla alla manniskors sprakfardigheter. Med det sagt sa kan

det sdkerligen finnas bocker som tilltalar flersprakiga elever &nnu mer én dessa.
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10. Diskussion

Syftet med uppsatsen var att vi ville jamfora tvé lairomedel med ett spann pa nio ar i
publikationsér for att f syn pa om det fanns skillnader i deras anpassning for olika
sprakkunskaper och specifikt flersprékighet. Fragestdllningarna som vi anvént oss av for att
analysera dessa bocker ér foljande:

1. Finns det nagra deltagaraktiva drag i texterna?

2. Hur ser sprakhandlingarna ut i texterna?

3. Hur ser lasbarheten ut ur ett flersprakighetsperspektiv?
Vidare vill vi fa syn pa vilka mojligheter liromedlen ger pedagogen att anvinda sig av

transpradkande i1 klassrummen, detta utvecklas mer under den didaktiska diskussionen.

Deltagaraktiva drag skildras endast i den nyare boken Mysterier pa dppelstigen som éar
publicerad ar 2020 dér dragen framkommer frimst genom talarrdst. Rosten ser vi i form av
att huvudpersonen talar direkt till lasaren vilket ar till fordel for elever som héller pa att ldra
sig ett nytt sprak (Liberg 2001, s. 119). I Den magiska kulan som publicerades ar 2011 pratar
inte ndgon av karaktéirerna direkt till 1dsaren. Detta kan i sin tur innebéra att boken har mindre
chans att nd ut till och engagera ldsare vilket &r en viktig faktor nér ett laromedel utformas for

ldsare som befinner sig i borjan av sin lasinldrning (Liberg 2001, s. 120-121).

Sprakhandlingarna i Den magiska kulan (2011) och Mysterier pa dppelstigen (2020) bestar
till storsta del av direkta pastdenden. Pastdendena anvénds bland annat till att meddela
kénslor, tycke, viljor och sa vidare. Att direkta sprakhandlingar generellt 4r enklare att forsta
sdger ndstan sig sjdlvt. Handlingarna har egentligen ingen chans att bli misstolkade i ett
sprakligt sammanhang och ddrmed okar det 1dsforstdelsen i boken. Med det sagt dr
sprakhandlingarna i viss man indirekta eftersom de anvénds for ett annat syfte &n vad den
grammatiska satsen visar pa (Holmberg m.fl. 2011, s. 103). Dessa sprakhandlingar bidrar
bland annat till att spréket i bockerna dr skrivna pé ett vardagligt sprak. Detta kan vi dven se 1
enlighet med hur meningarna dr uppbyggda och behandlas ldangre ner i diskussionen.
Sedermera innebdr det att indirekta sprakhandlingar ofta &r underforstddda i ett specifikt

sprékligt sammanhang som Holmberg och Karlsson (2019, s. 32) tar upp. I fallet med
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vardagssprak inom olika situationer kan forstaelsen minska om inte erfarenhet finns av en
specifik social situation, exempelvis en fotbollsmatch. Det blir en utmaning nér lasaren ska
forsoka forstd en text som beskriver en social kontext som ldsaren i friga inte har erfarenhet
av 1 det verkliga livet. Om vi utgér fran den sociala kontexten runt en fotbollsmatch, sa dr det
nér vi befinner oss i just det sammanhanget som gor att vi lar oss “fotbollsspriket” pa bésta
sétt 1 enlighet med den sociokulturella teorin (Holmberg & Karlsson 2019, s. 32; Sdlj6 2014,
s. 297-298). Liberg (2001, s. 108-109) nimner ocksa att i motet mellan ldsaren och texten
skapas en egen forstaelse och uppfattning dér en méangd olika faktorer spelar in. Hon ndmner
att forhallningsséttet till kultur, sociala levnadsvillkor och kunskaper inom dmnet paverkar
lasningen. Detta stimmer ocksa in pa exemplet om fotbollsmatchen dér en begransning av
kunskaper inom situationen paverkar strivan efter att forsta spraket i ett specifikt
sammanhang. Darfor gar det anta att i olika situationer dr det de sociala kunskaperna som
paverkar ldsarens forméga att forsta en text som mest och ddrmed &ven sprakhandlingar som

skildras i texten.

Nir det géller flersprakighet inom lasforstaelse finns det fyra olika punkter som &r av vikt att
beakta enligt Liberg (2001, s. 108-109). Den forsta handlar om att se efter hur meningar och
satser dr konstruerade. Enligt vér analys kom vi fram till att meningarna &r enkelt
konstruerade och till storsta del bestdende av enbart huvudsatser. Meningarna bestar dven till
storst del av hogertunga meningar. Enligt Josephson m.fl. (1990, s. 37) innebér hogertunga
meningar att texten i sig inte dr formell och speglar istéllet ett mer vardagligt sprdk och gor
texten léttare att lasa. Detta stimmer 6verens med var lix utrdkning som ocksé visar pd att

bockerna dr mycket lattlasta.

Den andra punkten enligt Liberg (2001, s. 108-109) som paverkar lasforstielsen for
flersprakiga elever handlar om flytet i texten och markorer. De bada bockerna innehdll ofta
kortare meningar med tva ihopsatta huvudsatser eller huvudsats och kortare bisats med ett
konjunktions ord eller interpunktion emellan. Exempelvis visar foljande mening pé kortare
huvudsatser med interpunktion emellan:

”Dima ser pa Samuel. Han har morkt hér. Han var sdngare. Nu vet hon vem Samuel

ar! Men vet pappa?”’ (Genar och Sjolin 2020, s. 86).
En tredje aspekt enligt Liberg (2001) &r hur texten engagerar ldsaren att vara delaktig, som vi
beskrivit och tagit upp tidigare i diskussionen sa bestir enbart en av bockerna av utméarkande

deltagaraktiva drag. Den fjirde och sista aspekten avser vad texten handlar om (Liberg 2001,
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s. 119), bockerna som vi analyserat handlar bland annat om skolmiljon vilket eleverna kan
relatera till. Daremot skriver Liberg (2001, s. 119-120) att de viktigaste faktorerna for att
utvecklas inom ett sprék dr genom innehéllet i texten, forkunskaperna kring dmnet, den
kulturella bakgrunden och vilka levnadsvillkor eleven lever efter. Bockerna lyfter miljoer
som till storsta del dr bekanta och vardagsnira for eleverna. Boken Mysterier pa dppelstigen
(2020) skriven av Katarina Genar och Anna Sj6lin lyfter miljoer som exempelvis skolgérden,

i klassrummet, i hemmet, vid frukostbordet, i trddgérden eller i matbutiken.

Den magiska kulan (2011) skriven av Mats Winblad lyfter ocksd miljder i texten som
innefattar skolan, hemmet, trddgérden och sa vidare. Boken har @ven ett kapitel som handlar
om en fotbollsmatch vilket innefattar specifika termer och begrepp. Dessa begrepp och
termer kan gora det svart for flersprakiga elever att forsta inneborden ifall de inte kommit i
kontakt med fotboll tidigare inom sitt forstasprdk. Daremot skriver Olofsson m.fl. (2006, s.
128) att sprakinlérning i enlighet med SFG gynnar elevernas kapacitet inom sprékinldrning.
Detta eftersom de blir utsatta for olika sprakliga sammanhang for att 6ka en medvetenhet
kring att spraket fordndras beroende pa vilken milj6 och kontext den utspelar sig i. Ddrmed
kan det antas att det 4r gynnsamt for eleverna att bli utsatta for olika situationer och sprakliga

miljoer inom ldromedel eftersom det 6kar deras medvetenhet om spréaksituationer.

10.1 Didaktisk diskussion

Utifrén ovanstaende diskussion kan det konstateras att bdda bockerna kan anvédndas pé ett
gynnsamt sdtt i praktiken for att starka flersprakiga elevers sprakfardigheter. Tanken med
detta avsnitt &r att vi redogdr for bockernas relevans i klassrumspraktiken samt tillhérande
transprakande forhallningssitt forankrat i litteratur. Transprakande &r som tidigare ndmnt en
teori som ocksa bidrar till ett specifikt arbetssétt i skolorna. Idén grundas i att sprakinlérning
sker tillsammans med andra sprak och kidnnetecknas av en skola dér elever far chansen att

arbeta med alla sprakkunskaper de besitter (Duek 2017, s. 48; Svenssons 2017, s. 45).

Bockerna som tidigare konstaterat lattlasta bocker och tillhor nivé ett av tre 1 arskurs 1. I det
pedagogiska arbetet dr det en formén nir pedagogen kan utifrén elevernas enskilda behov
inom sprékkunskap ge eleverna den niva som gynnar inldrningen. Samtidigt som de kan fora
klassrumsdiskussioner i sociokulturell anda om bokens innehdll pd grund av att alla l4ser

samma bok fast pa olika nivaer (Sdljo 2014, s. 303). I klassrumsdiskussioner dr det mojligt att
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implementera dversittningar av ord och meningar, men dven kunna ge eleverna mojlighet att

diskutera innehéllet i bockerna pa sitt modersmal.

Att arbeta med transsprdkande som arbetssitt innefattar inte enbart det sprakliga i
klassrummet. Utifrén ett transsprakande perspektiv kan vi se att bockerna har en viss
anpassning till flersprékiga elever. Svensson (2018, s. 1) ndmner att det kan handla om bland
annat bildligt stod ddrmed kan det ségas att vdra bocker har en hogre lasbarhet. Bada
bockerna innehéller hjdlpmedel i texten i1 form av bilder tétt anknutna till vissa ord i texten

vars syfte dr att beskriva orden (Se figur 3 och 4).

4

Sedan ska hon fg i
Sladden ar Te'ddy-S* |

Bildtext Figur 3: bildstod ur Den magiska kulan (2011, s. 54)

Bildtext figur 4: bildstod ur Mysterier pd dppelstigen (2020, s. 25)

For flersprékiga elever kan det innebdra svarigheter att forsta ett visst innehall i bocker
skriver Reichenberg (2000, s. 1-4). Det kan handla om ett amnesspecifikt innehdll som bestér
av svara begrepp och ord vilket gor det svart for en elev att forstd som inte kommit i kontakt
med dmnet inom sitt forsta sprak. Reichenberg (2000, s. 32) skriver att kvantitativa

undersokningar gjorts med fokus pd ordférrad och meningsldngd. Men de undersdkningar
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som gjordes 1 USA under 20-talet bidrog inte till ndgra framsteg i forskningen angaende
lasbarhet. Vilket gjorde att insikten om att grammatiska fenomen inte speglar huruvida elever
forstar texter. Vidare ndmner Holmberg och Karlsson (2007, s. 3) i enlighet med SFG att text
och grammatik ses som likvérdiga fenomen i betydelseskapandet. Det kan dé antas att
bildstdden som skildras i bockerna &ndé spelar in i strédvan efter sprakinlédrning och oavsett

gor det relevant for lasbarheten i texten.
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