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Sammanfattning:

Denna studie syftar till att undersoka vilka samhalleliga stromningar som teaterlarare pa
gymnasieskolans estetiska program anser influerar de praktiska-och teoretiska aspekterna
inom teaterundervisning. Fragestéllningarna undersoker vilka samhalleliga stromningar som
informanterna upplever influerar deras arbete, samt hur de forhaller sig till samhallsfragor i
sin undervisning. De teoretiska utgangspunkter som studien utgar ifran ar Deweys (1985)
tankar om demokrati och uthildning, Ostmans (2016) forskning kring olika former av politisk
deliberation inom undervisning, samt Evans, Avery & Pedersons (1999) studie kring tabu och
noa inom undervisning. Metoden som anvénts ar semistrukturerade intervjuer med tre
informanter. Resultatet visar att teaterlarare i h6g grad anvéander sig av samhéllsfragor i
arbetet med eleverna. Framforallt utgar informanterna fran samhallsfragor som elever finner
intressanta, detta for att vacka engagemang och arbetslust hos eleven, samt att kontakt till
samhaéllet 6kar elevers larande. Samhéllsfragorna som elever finner intressanta har forandrats
over tid. De samhallsfragor som dominerar teaterundervisningen idag ar klimatfragan, rasism
och motstand mot framlingsfientlighet, jamlikhet, ratten till sin identitet samt HBTQ+.
Studien visar dven att det finns en utbredd norm kring vilka asikter som ér giltiga inom
teaterpedagogiken och inte, samt att diskussion kring denna norm aktivt undviks. Tabun i
teaterundervisningen ror sig kring fragor om etnicitet och ibland aven funktionsnedsattning.
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1.INLEDNING

Dit samhallet gar, foljer skolan. Detta ar grunden i Forssells (2011) avhandling om politiska
narrativ kring skolan. Hon framhaller att de tankar, idéer och stéallningstaganden som skolan
star for har forandrats genom historiens gang utifran det samhélle som format den.

Jag upplevde under min tid pa estetiska programmets teaterinriktning att samhallet standigt var
narvarande pa olika sétt, tydligast genom samhallsfragor som vi arbetade med och diskuterade
kring. Min upplevelse var att det ofta under min studietid 1ag ett stort fokus pa fragor som
jamstalldhet och HBTQ+ fragor, bade i den teater vi sag, det material vi arbetade med och det
material vi skapade sjalva. Min dénskan med denna studie ar att synliggéra hur larare inom
estetiska programmets teaterinriktning ser pa och forhaller sig till samhéallsfragor i sin

undervisning.

Det finns forskning kring hur olika samhallsstromningar paverkat och férandrat grund-och
gymnasieskolan. Dessa studier &r dock ofta inriktade pa traditionella skolamnen som matte och
svenska, jag fann inga studier kopplade till konstnarliga &mnen, allra minst teaterpedagogiken.
Darfor vill jag i denna studie understka kopplingen mellan samhéllsfragor, samhélleliga
stromningar och teaterpedagogik. Vilka fragor &r aktuella idag pa olika satt i

teaterundervisningen?

Jag vill aven undersoka teaterlarare pd gymnasiets forhallande till samhéllsfragor, och hur de
ser pa dem i forhallande till sin undervisning. Om de arbetar eller diskuterar de tillsammans
med eleverna, om vissa fragor lyfts och andra tystas. Jag tror att detta skulle kunna inspirera
mina egna didaktiska val i mitt framtida yrkesliv. Och varfor vill jag gora detta? Jag tycker det
ar viktigt och intressant att veta var tankar och idéer kommer ifran, vilka som hyllas och vilka
som foraktas. Om fragorna som ar viktiga for teaterelever-och larare liknar eller skiljer sig fran
de fragor som ar stora politiskt just nu. Jag tycker att funderingar kring var tankar kommer ifran

aven framjar kritiskt tankande.



1.1 Problemomrade

Tidigare forskning talar for att skolan i Sverige paverkats starkt av politiska beslut och
samhélleliga stromningar. Vallberg Roth (2002) beskriver hur skolans laroplan forandrats
sedan 1800-talet till idag, fran att ha varit starkt paverkad av Svenska Kyrkan och framst ha
syftat till att forma barn till moraliska arbetare, till att pa senare ar understryka elevens frihet
och individualitet. Forssell (2011) beskriver hur detta nya tankesdtt om eleven formats av
nyliberalismen, som kom till Sverige under 1980-talet, och att skolan i Sverige blivit starkt
paverkad av system som New Public Management, som syftade till att forandra offentlig sektor
med privatiseringar. Elevens ratt att vélja blev ledord i den nya skolan, och har i hdg grad

paverkat skolans pedagogik, enligt Forssells (2011) och Millares (2015) avhandlingar.

Samhallsfragor har aven paverkat teatern pa olika satt. Backius (2011) beskriver i sin
avhandling hur vanstervagen pa 1960-och 1970-talet skapat intresse for arbetarteatrar runt olika
hall i landet, daribland Norbergsspelen som handlade om en strejk i omradet runt sekelskiftet
1900. Ett annat exempel pa samhéllets paverkan pa teatern ar Hamels (2013) fallstudie om hur
teater som uttryck anvandes for att diskutera hemlosas situation i Montreal. Aven Pintos (2017)
studie om en fransk grevinna som skrev pjaser kring tiden strax innan franska revolutionen

vittnar om hur det davarande samhéllsklimatet paverkat de moraliska larorna i konsten.

Séledes visar tidigare forskning att politiska samhallsfragor-och strémningar paverkat, och
fortsétter att paverka, skolans pedagogik och &ven teatern pa olika satt. | min studie intresserar
jag mig dock for hur samhallsfragor paverkar teaterpedagogiken. Jag har inte funnit nagon
tidigare forskning kring samhallets paverkan pa teaterpedagogik, daremot om de andra
grundpelarna teaterpedagogiken som @&mne vilar pa: skola, utbildning och teater som konstform.
| denna studie inriktar jag mig pa hur teaterlarare pa gymnasiets estetiska program inriktning
teater ser pa, forhaller sig till och arbetar med samhéllsfragor inom sin undervisning, detta for
att jag sjalv upplevde att samhallet var ndrvarande i teaterundervisningen under min
gymnasietid, och det vore intressant att undersoka om dven teaterlarare tycker det. Jag tror
denna studie kan vara nytta for teaterpedagoger, da den kan ge inspiration till eftertanke om sitt

eget arbetssitt kring samhallsfragor i teaterundervisning.



1.2 Syfte & Fragestallningar

Syftet med denna studie &r att undersoka hur samhéllsfragor paverkar teaterundervisningen pa
gymnasiets estetiska program, inriktning teater. Mer konkretiserat vilka samhalleliga
stromningar som teaterldrare anser influerar det praktiska-och teoretiska arbetet i

teaterundervisningen. Fragestallningarna som studien tillampar &r:

e Vilka samhélleliga och politiska stromningar upplever teaterlarare inom gymnasiets
estetiska program, inriktning teater, influerar arbetet i klassrummet?
o Hur forhaller sig teaterlarare till samhéllsfragor i teaterundervisning pa gymnasiets

estetiska program, inriktning teater?



2. BAKGRUND OCH TIDIGARE FORSKNING

| detta kapitel undersoker jag hur den svenska skolan och dess syn pa barn sett ut historiskt
sett, foljt av en beskrivning av skolans laroplan och funktion idag. Efter detta foljer en studie
som beskriver vikten av att lata eleverna debattera olika samhéllsfragor i
undervisningssituationer. Darefter redogors exempel for kopplingen mellan teater och politik.

2.1. Laroplanen i ett historiskt perspektiv

Vallberg Roth (2002) beskriver den historiska utvecklingen av laroplanen i Sverige. Den
forsta laroplanen fran ar 1878 praglades av lararens auktoritet gentemot eleven samt av

synsattet att barn var syndiga. Skolan gick ut pa att fostra eleverna till att bli gudfruktiga,
moraliska arbetare. Skolgangen for barn var mycket kort, den svenska kyrkan var ytterst

dominant och det fanns en utpréaglad fattigdom hos en stor del av befolkningen.

Synen pa barn forandrades under forsta halvan av 1900-talet och de sags nu som oskyldiga
och snélla. Uppfostran, men ocksa lek, lades det stor vikt vid. Fran mitten av 1900-talet skulle
barnen fostras till att bli sjalvstandiga individer. Fran 1980-talet och framat har lararens roll
blivit mindre auktoritér, och barn har fatt storre inflytande och ses som medaktorer i skolan.
Vallberg Roth (2002) tillagger aven att laroplanen fran 1994 har ett tydligare fokus pa
individen och globala relationer.

Skolan ska driva samhallet framat, detta har varit grundtanken &nda sedan allman skolplikt
infordes under 1800-talet. Fore 1980-talet var tanken kring att skolan skulle fostra eleven till
dugliga samhéllsmedborgare stark. 1900-talets skola vilade pa idén att man genom uthildning
for alla skulle kunna l6sa strukturella problem som klasskillnader och ekonomisk ojamlikhet.
Dessa tankar om utbildning kommer ursprungligen fran 1700-talets upplysningsideal. Idealen
var jamlikhet och en god utbildning for alla. Sverige var 6verlag mer kollektivistiskt &n det &r
idag (Forssell, 2011).

P& 1980-talet hander det daremot nagot nytt. Offentlig sektor paverkas av ett system fran
néringslivet som kallas New Public Management, detta system skulle foérnya bland annat
skolan. Valfrihet, avregleringar, marknadens villkor samt privatiseringar blir ledord for dessa
nya idéer som kom att paverka det vasterlandska samhéllet. Dessa idéer kom i stort fran de
styrande i USA och Storbritannien. Nyliberalismen, och tanken om individens frihet blir stark
(Forssell, 2011).



Awven i Sverige slar dessa tankar igenom. Under 1970-och 1980-talen blir offentlig sektor hart
kritiserat pa grund av vad man uppfattar som ineffektivitet och 6verdadig byrakrati. Bland annat
darfor slar dessa tankar om valfrihet och nyliberalism rot (Millares, 2015). Nu hette det inom

skolan inte langre ratten till lika utbildning, utan rétten till att valja sjalv.

| borjan av 1990-talet befinner sig Sverige i djup ekonomisk kris och arbetslosheten ar hog.
Darfor, argumenterar Forsell (2011), blickar man framat och vill géra om skolan fran grunden.
Det ar har som skolans laroplan borjar handla om resultat och att uppna mal mer &n nagot annat.
Friskolereformen infordes, &ven det fria skolvalet. Personlig frihet under ansvar, blir ledord i
den nya skolan. (Forssell, 2011).

2.2. Laroplanen idag

Skolverket inleder sin laroplan fran 2011 med att all utbildning inom gymnasieskola ska ske
pa demokratisk grund. Detta innebér inte enbart att utbildningen lar ut om demokratiska
varden, utan ocksa att eleverna ska ha rétt att tycka kring och paverka sin utbildning. Skolan
ska vara 6ppen och uppmuntra att eleverna har olika asikter. Saklighet och allsidighet fran
skolans sida ska ocksa pragla undervisningen. Nar asikter eller véarderingar uttrycks i
undervisningen ska kallan vara klargjord. Daremot ska skolan inte tillata &sikter som strider
mot dess grundladggande varderingar, det vill sdga respekt for manskliga rattigheter, tolerans
och forstaelse for andra. Ingen diskriminering ska forekomma pa grund av sexuell laggning,
etnicitet, religion, konstillhorighet eller funktionshinder. I laroplanen fran 2011 tillkom &ven
forbud mot diskriminering av konsoverskridande identitet. Manniskolivets okréankbarhet,
individens frihet under ansvar samt jamstélldhet mellan mén och kvinnor &r andra varden som
lyfts fram. De skriver uttryckligen att skolan ska 6verfora varden som stdmmer 6verens med
samhallets referensram, det vill séga véarden byggda pa demokrati och de manskliga
rattigheterna. Eleverna ska &ven lara sig kritiskt tdnkande och reflektion. Undervisningen ska
aven beakta ett miljoperspektiv samt ett internationellt perspektiv, dar medvetenhet kring
miljopaverkan samt vikten av internationella relationer och solidaritet mellan nationer ar i
fokus (Skolverket, 2011).

Idag, havdar Forssell (2011) att skolan handlar om att forma eleverna till att bli sa attraktiva pa

arbetsmarknaden som mojligt. Utbildning ska vara till nytta och leda till arbete.



2.3. Konflikter i klassrummet - ldra genom att kdnna

Containing classroom discussions of current social and political issues av H. James Garrett
(2020) undersoker tva undervisningssituationer i USA dar elever ombads diskutera tva
brannande politiska fragor. Bakgrunden till artikeln ar den polarisering mellan politiska
asikter och manniskor som frodas i vastvarlden. Studien &mnar inte undersoka elevernas
stéllningstaganden speciellt djupt, utan handlar mer om de kanslouttryck eleverna uppvisar
under dessa diskussioner. | studien framhalls att det &r ovanligt att larare later eleverna
diskutera sa att de hamnar i konflikt med varandra, utan att fokuset ligger pa att komma
overens och mer eller mindre komma fram till samma mal. Garrett (2020) citerar forskning
som visar att manniskor inte enbart kommer fram till sina politiska standpunkter utifran sina
rationella 6verlaggningar, utan att emotionella faktorer ocksa spelar in nar man bildar sina
politiska uppfattningar. Aven nar kontrasterande fakta mot ens politiska dvertygelse uppvisas
finns en tendens att man diskrediterar eller gor om pastaendet for att gynna sin egen,
befintliga standpunkt. Darfor kan det vara svart for manga att dndra sin politiska uppfattning,
da man ofta har en emotionell anknytning till den. Slutsatsen i studien ar att larare i sin
undervisning bor ta hansyn till elevernas analytiska men ocksa affektiva larande, och att
utfora diskussioner som ar emotionellt angeldgna for eleverna i undervisningssituationer kan

vara vagen att ga.

2.4. Samhille & Bildning enligt Dewey

Ett samhalle karaktériseras av Dewey (1985) som ett gemensamt ramverk som skapas genom
kommunikation mellan ménniskor, och dar varje manniska skapar varandras omgivning och
sammanhang. Wahlstrém (2016) beskriver detta som att Dewey menar att bildning och
larande gynnar bade den enskilda individen och samhéllet, i och med att individen kan ta del
av samhallet genom bildning, men ocksa att samhallet kan besta och reproducera sig sjalvt
genom att uthilda individer i det. Det ar ocksa genom etablerade kommunikationsformer i

samhéllet som manniskor kan forsta varandra. Kommunikation enligt Dewey &r dock inte att



en person haller ett anforande och en annan passivt lyssnar, utan kommunikation uppstar nar
det sker nagon form av utbyte mellan de bada parterna, och nér detta sker ar denna
kommunikation alltid bildande och fostrande.

Dewey (1985) fastslar att individen lar sig genom den psykologiska och sociala miljé hen
vistas i, men att manniskan ocksa bar pa intresse och fallenhet for olika saker, och att det ar
lararens uppgift att koppla larandet till de intressen som individen uppvisar oberoende av yttre
paverkan fran skolans hall. Sann kunskap kan inte pressas pa utifran, utan att eleven finner
intresse for amnet. Darfor bor lararen, enligt Dewey, befinna sig och utga ifran dar eleven ar.
Det som kommer inifran hos individen, och som kan utvecklas i samverkan med andra, ar vad
all utbildning borde utga ifran, enligt honom. Han fastslar att bildning endast uppnas genom
att individens begdvning stimuleras av den sociala miljo hen befinner sig i, da vissa beteenden
forstarks eller bestraffas beroende pa andra méanniskors bemotande. Bildning ar, enligt
Dewey, nagot kontinuerligt som man inte kan forutse pa férhand, och inte kan sétta
forutbestamda mal som ska passa for alla pa. Darfor ar denna syn pa larande inkompatibel

med skolans fokus pa att eleven ska uppfylla likriktade, forutbestamda mal.

2.5. Samhallsstromningar

Begreppet samhallsstromningar, som jag anvander i denna studie, kan kopplas till sociologi
och dess forskningsomrade. Begreppet anvéandes forst i statistiska matningar av trendlinjer,
men bdrjade sedan anvéndas for att beskriva oméatbara foreteelser i samhéllet, till exempel
manniskors asikter och beteenden, men &ven i andra sammanhang, till exempel forandringar i
kulturen eller i olika lander. Detta som en kontrast till historieundervisning som endast
redogor for enskilda héndelser, i stallet for att understka generella processer. Man kan i
studier om samhallsstrémningar undersoka flera olika fenomen pa samma gang, till exempel
barnadddlighet, politiska asikter och arbetsloshet i ett geografiskt omrade under en viss tid,
och se om dessa fenomen korrelerar. Det racker inte att titta pa en av dessa faktorers
trendlinjer, utan man maste undersoka andra faktorer som spelar in, och se pa deras
trendlinjer. Om dessa fenomen upprepar sig pa samma satt under olika tidsperioder kan man

hérleda vad som véntar i framtiden (Ogburn, 1940).



2.6. Teaterns koppling till politik och samhallsfragor

Avhandlingen Arbetare pa scen: amatorteater som politiskt verktyg av Stefan Backius (2011)
ar en historisk studie som undersoker Norbergsspelen, som var en amatorteaterforestallning
under slutet av 1970-talet och som handlade om en tidigare strejk pa orten. Forestéllningen
var politiskt fargad och utgick fran arbetares perspektiv. Studien syftar till att fylla igen
kunskapsluckor historieforskningen har géllande hur 1960-talets politiska radikalisering

samverkade med konstnérliga uttryck.

Studiens resultat var att strejkspelen tydliggjorde samtidens sociala och ekonomiska
konflikter, inspirerade till fler arbetarteaterprojekt runtom i Sverige, att det blossade upp
konflikter mellan den politiska vanstern och socialdemokratin om hur de historiska
foreteelserna skulle tolkas, att Socialdemokraterna borjade anordna sina egna arbetarteaterspel

samt att ABF bdrjade anordna fler teaterprojekt.

Avhandlingen tar sin utgdngspunkt fran begreppet “det l&nga sextiotalet” och beskriver det
politiska-och samhalleliga klimat som radde 1958-1975 och kopplar det till Norbergsspelen
och liknande arbetarteatrar. Backius (2011) redogor for att Norbergsspelen var tétt knuten till
det vansterorienterade samhallsklimatet som radde, och att det inte skulle kunnat uppsta utan
det. Det skedde &ven en vaxelverkan, dar Norbergsspelen influerade Sveriges politiska

landskap, bland annat internt inom Socialdemokraterna.

Artikeln When theatre of the oppressed becomes theatre of the oppressor av Sonia Hamel
(2013) &r en fallstudie om ett forumteaterprojekt som tog upp hemldsas situation i Montreal,
Canada. Projektet syftade till att framja dialog och motverka spanningar mellan olika grupper
i Montreal, samt att hemldsa skulle fa uttrycka sin rost. Det var hemlosa sjalva som stod pa

scen samt var med och utvecklade forumteatern.

Forumteater ar en teaterform skapad av Augusto Boal under 1970-talet i Peru. Denna teaterform
har som syfte att aktivera publiken till att hitta 16sningar pa problem som huvudpersonen i
teatern har. Ofta ar det problem som har samhéllelig anknytning och som gestaltar fortryck pa
nagot satt, exempelvis hur man ska forhalla sig till en tiggare, nagon man marker har det svart,
med mera. Forst spelas en sekvens upp, dar bara skadespelare gestaltar. Oftast slutar det inte
speciellt bra for nagon part i denna forutbestamda del. Da ska publiken komma med lésningar
pa detta problem, viktigt att komma ihag dr att det kan finnas flera sadana. Deltagare ur publiken

gar sjalva upp pa scen, byter ut huvudpersonen och gestaltar dessa I6sningar. Under spelet
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forekommer det &ven samtal kring de olika l6sningarna mellan publiken och en moderator som
leder diskussionen (Boal, 2019).

Studien kom fram till att publiken pa forumteatern vande pa narrativet sa att de sjalva blev
den kréankta parten i stallet for de hemlosa, att de hemldsas situation diskuterades pa ett ytligt
satt under framforandet, samt att det blev mer fokus pa individuella I6sningar snarare an
strukturella sddana. Studien och projektet genomfordes i sken av konflikter mellan hemlosa
och boende i Montreal, dar hemldsa ofta utmalades som problemet. Nar denna grupp fick
uttrycka sig och gestalta sina vardagliga liv pa scen, med all den problematik som de
innefattar, utldste detta stort missndje hos publiken, som inte holl med om att hemldsa hade
det sa svart som det visades i teatern. Publiken tog sedan 6ver narrativet, och gjorde sig sjélva

till offer istallet for de hemldsa de tillfallen nar de gick in och bytte ut skadespelarna.

Kanske kan man se detta som ett exempel pa vad som hander nar icke-valansedda grupper i
samhallet kommer till tals, och nér de tar upp amnen som &r tabubelagda. Hamel (2013)
diskuterar &ven om forumteater som koncept har forandrats sedan den kommit till vastvérlden

och kommit bort fran dess samhallskritiska rotter.

I Latinamerika, dar forumteatern uppstod, anvandes den enligt Hamel (2013) som ett medel
for att uppvécka folket till de strukturella problem som radde i deras samhélle. Forumteater
utgick fran en kollektivism som é&r starkare i Latinamerika an i vastvarlden. Hamel (2013)
fortsétter med att forumteater fatt en annan karaktar i vastvarlden. Pa grund av det
samhalleliga klimat och den individualism som rader har har forumteater snarare borjat
handla om individuella l6sningar pa individuella problem, snarare &n att se till strukturella
I6sningar. Man kan i detta méjligen dra slutsatsen att dven teaterformer kan andras beroende

pa dess samhalleliga kontext.

Artikeln The Comtesse de Genlis’ Theatre a’ l'usage des jeunes personnes (1779-1780):
Educating for Order and Prejudice in Pre-revolutionary France av Isabel Pinto (2017) &r en
historisk studie av tva teaterpjaser skapade i pedagogiskt syfte som skrevs av grevinnan av
Genlis 1779-1780. Pjaserna handlar om hur kdpmansbarn ska bete sig och vilka varderingar
de bor ha gentemot Overklassen. Boken skrevs strax innan den franska revolutionen, och ar av

historiskt intresse.

Artikeln for fram hur pjaser pa ett tydligt satt kan beratta om vilka varderingar som ar
onskvéarda under olika tider i historien, samt att man kan tolka Genlis verk som att de forsoker



motverka den kommande samhéllsomvandlingen. Pjaserna ar explicit riktade till
borgerlighetens barn, en pjas handlar om nagra flickor som arbetar som sommerskor i en
butik dar de flesta kunder ar kvinnor ur 6verklassen. Overklasskvinnorna utmélas som snélla
och glada, och sommerskorna talar om hur underbart det &r att fa arbeta for dessa. Nar en
overklasskvinna beter sig otrevligt mot sommerskorna beskrivs detta som att det bara ar
henne det ror sig om, hon dr ett ruttet &gg bland de andra éverklasskvinnorna, och
sommerskorna uttrycker sin tacksamhet 6ver att fa tjana dessa. De uttrycker dven att de ar

glada att 6verklassen tar alla beslut at dem, da de sjélva inte forstar nagonting.

Har argumenterar Pinto (2017) att Genlis i sina pjaser forsoker bibehalla den varldsordning,
dér aristokratin ar den styrande gruppen, och med hjélp av teatern féra fram sina idéer som
sanning. Darmed kan man harleda att teater anvants pa ett satt av den styrande gruppen i

samhéllet for att bibehalla sin makt.

Alla dessa tre artiklar/avhandlingar kretsar kring hur teatern fungerar som ett politiskt
verktyg. Backius (2011) tar upp hur politiska rorelser har anvént historiska handelser i teater
for att fora fram sin ideologi, samt vilka konstnarliga val som gjorts i samma andamal. Hamel
(2013) beskriver hur forumteater kan ta upp konkreta sakfragor och visa pa problematik som
finns i samhéllet, samt att den kan ha i syfte att motverka polarisering genom dialog mellan
olika demografer, men att resultatet inte alltid blir lyckat pa grund av tabun som finns i
samhaéllet. Pinto (2017) redog0r for hur teater &mnat for ungdomar, historiskt anvénts som

pedagogiskt verktyg for att ldra ut ”den rétta laran” enligt den politiska eliten.
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3.TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

Nedan foljer en redogorelse om de teoretiska utgangspunkter denna studie anvéander sig av.
De teoretiska utgangspunkterna bygger delvis pa Deweys (1985) tankar om demokrati, men
framfor allt pa Ostmans (2016) begrepp politisk deliberation och politiska 6gonblick, samt

Evans, Avery och Peterson (1999) studie om tabu och noa i undervisning.

3.1. Dewey (och demokrati)

| denna studie utgar jag fran John Deweys perspektiv pa larande och samhallet, samt hans syn
pa demokrati. Wahlstrom (2016) fastslar att Dewey med sitt begrepp demokrati inte menade
statsskicket folkstyre, utan snarare ett system dar alla manniskor ingar och paverkar varandra
varje dag. Demokrati enligt Dewey (1985) kannetecknas ocksa av att man bekréaftar och
lyssnar pa andra manniskors behov, asikter och 6nskningar, dven nar de inte direkt gynnar en
sjalv, samt att det finns en 6ppen dialog inom grupper men ocksa mellan grupper. Denna
demokrati ska motverka segregation och utanforskap. Skolan ska vara en plats dér idéer och
méanniskor mots och kan utvecklas tillsammans i en gemenskap. Dewey (1985) menade att det
ar denna miljé som skolan borde erbjuda sina elever, och ska finnas med som ledord i
undervisningen. Karnan i Deweys (1985) teori &r att manniskan &r sammankopplad med
samhéllet hen lever i, och att det &r i samverkan med samhallet som manniskor lar sig. |

larande samverkar eleven, lararen, den fysiska och sociala miljon, enligt Dewey.

Dewey (1985) anses dven vara en pionjar nar det kommer till uttrycket learning by doing
(ungefar lara genom att gora) da han menade att larande uppkommer da ett erfarande blir till
erfarenhet. | detta synsétt hanger det intellektuella och det kroppsliga samman, man kan inte
lara utav bara det ena. Dewey gor skillnad pa erfarande och erfarenhet i det hanseendet att
erfara betyder att man upplever nagot, exempelvis for att knyta an till Ostmans (2016)
exempel om politiska 6gonblick (se nedan), att nagon under en argumentation har en motsatt
asikt fran en sjalv och man blir arg pa detta, da erfar man ilskan, men inget larande gors om
man inte reflekterar efterat Gver situationen, i reflektionen blir erfarandet till en erfarenhet och
darmed till ett larande. Vidare argumenterar Ostman (2016) att man endast inte kan lra sig
om konflikter pa ett intellektuellt plan, utan ocksa maste erfara en kroppslig paverkan, det han
kallar for politiska 6gonblick, for att verkligen kunna lara sig om konflikter. Denna affektiva

paverkan studeras aven i Garretts (2020) klassrumsstudie.
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3.2. Politiska 6gonblick & politisk deliberation

Begreppet politik forklaras av Ostman (2016) som en frdga om hur man ska organisera det
sociala livet i ett samhalle. Han har myntat begreppet politiska 6gonblick som férklaras som
stunder dar brannande samhéllsfragor kommer upp i en undervisningssituation och affekterar
deltagarna och gor att deras standpunkter hamnar i konflikt med varandra déar det ocksa finns

risk for potentiell exkludering av vissa roster.

Ostman (2016) har forskat kring hur larare bemoter politiska 6gonblick som uppkommer i
undervisningssituationer. Den politiska dimensionen i undervisning delar han in i fyra olika
begrepp: demokratiskt deltagande, politisk reflektion, politisk deliberation och politiska
dgonblick. Demokratiskt deltagande forklaras ofta som ett praktiskt laromedel for att léra sig
om hur demokrati fungerar, exempelvis att man anordnar diskussioner eller klassrad dar
elever har olika asikter och att alla ska fa sina roster hérda. Politisk reflektion ar att reflektera
over vilka for-och motargument det kan finnas for en fraga, och varfor dessa star i konflikt till
varandra. Politisk deliberation handlar om att argumentera for olika standpunkter som rér det
gemensamma livet. Det finns tre varianter pa politisk deliberation: (1)normativ, det vill séga
att lararen har en fardig bild av vad som ar ratt och fel att tycka i fragan utan att ha talat om
detta for eleverna pa forhand, (2)konsensusorienterad, vilket innebér att man stravar efter en
gemensam losning dar allas perspektiv och asikter far plats, samt (3)konfliktorienterad, dar
man erkanner att alla asikter inte kan kompromissas fram till en l6sning, utan fokus hamnar

pa att lara sig debattera for olika asikter.

3.3. Tabu & Noa

Evans, Avery & Pederson (1999) har studerat vilka tabun som finns i amerikanska skolor, och
hur de paverkar undervisningen. Tabun definierar de som amnen eller fragor som néstan
aldrig berors i skolan, pa grund av réadsla for starka reaktioner hos elever och

larare. Kontroversiella fragor ar en nagot mildare variant av tabun, men som ocksa ofta
undviks i klassrumsdiskussioner. Noa ar dock en motsats till tabu, det vill séga det ar fragor
eller &mnen som ofta och gérna tas upp i skolan och samhéllet. I studien framkommer det att
amnen som ar ndra gymnasieelever ofta ar tabu, speciellt &mnen som ber6r sex, sexualitet,
religion och etnicitet. Andra amnen som beddms som kontroversiella ar ifragasattande av

demokrati som det bésta styrelseskicket, kontroversiella ledare och kritik av kapitalism.
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Mindre kontroversiella fragor, som enligt studien oftare berdrs i gymnasieundervisning &r

feminism, vélfard och utrikespolitik.

Evans, Avery & Pederson (1999) fastslar att grundregeln &r att ju narmare en sakfraga ligger
eleverna, desto mindre benégna &r larare att tala om dem. Ett exempel &r att larare ogérna
pratar om tonarsgraviditet, men garna om feminism pa en 6vergripande, strukturell niva.
Forfattarna fastslar att denna ovilja att lara elever om detta kommer ifran att lararna ofta ar
radda att bli ifragasatta, eller forlora sitt arbete. De tar d&ven upp exempel som visar pa att
skolstyrelser lagger sig i och censurerar lararnas arbete. Varfor skolan ser ut pa detta satt
harleder forfattarna till att skolan som institution ar inriktad pa att bevara den radande
ordningen, och att uppfostra elever till att bli lydiga medborgare som inte ifragasatter
samhéllet hen befinner sig i. De lyfter aven fram att skolans undervisning lange haft
neutralitet och rationalitet som fortecken, vilket enligt forfattarna kan leda till att lararna inte
tar stallning, vilket leder till att eleverna inte heller gor det. Men de fastslar att diskussion
kring tabun och kontroversiella @mnen ar av yttersta vikt att framhalla, da eleverna lar sig mer
om hur en demokrati fungerar, kritiskt tankande, samt att det motverkar polarisering da
eleverna far bemata oppositionella asikter, och lara sig skilja pa sak och person. Forfattarna
lagger fram en lista med tillvagagangssatt for larare som ar intresserade av att undervisa om
kontroversiella @mnen, bland annat att lararna inte ska forsoka undvika att stéta sig med
nagon, da man dnda aldrig kan veta vad som ar stétande for en annan person, de avrader

ocksa larare till sjalvcensur.
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4. METOD

| detta kapitel foljer en redogorelse for den intervju jag valt till denna studie. Beskrivning av
urval, genomforande, forskningsetiska stallningstaganden samt sortering, tematisering samt

reducering foljer.

| denna studie anvander jag mig av kvalitativ metod i form av intervjuer. Alvehus

(2019) beskriver att man i kvalitativ forskning inte ar sa intresserad av att ta reda pa statistik
eller att empirin ska vara generellt éverforbar, men att man kan fa vardefulla insikter om
fenomen anda, speciellt om dess innebdrd och vad ens forskningsfynd ger for mening till
forskningen och dess &amnesomrade. Jag har utfort kvalitativa intervjuer med tre olika
teaterlarare pa tva gymnasieskolor. Intervjuerna ar semistrukturerade, det vill séga att jag
forberedde fragor pa forhand, men stallde foljdfragor nar jag uppfattade nagot intressant i
mina informanters utsagor att bygga vidare pa (Alvehus, 2019). Jag valde denna form av
intervjumetod for att jag hade en plan som jag &mnade att folja, men att jag 4nda kunde vara
oppen och fanga upp bitar i mina informanters utsagor jag inte planerat fér, men som anda var
relevanta for studien. Intervju ar enligt Alvehus (2019) ett mycket lampligt sétt att undersoka
manniskors upplevelser, vilket denna studie gor, da jag vill undersoka teaterlarares tankar om
hur de upplever att samhallsstromningar paverkar teaterundervisning. Man kan genom
intervju ocksa fa uppgifter om hur en yrkesperson arbetar i praktiken, eller i vart fall hur den
tycker att den arbetar. Det finns begransningar pa hur mycket man kan ta reda pa om hur en
person arbetar i praktiken genom denna metod, da denna person kanske tror sig arbeta pa ett
satt, men i realiteten arbetar pa ett annat. For att verkligen ta reda pa en persons faktiska
arbetssatt skulle man behéva gora en observation, men detta kan vara mycket tidskravande da
det ofta kraver att man observerar samma situation under en lang tid. Empirin man samlar in
under en observation kan ocksa vara paverkad om personerna man observerar vet om att de
blir observerade (Alvehus, 2019).

4.1. Urval

Jag hade som mal att kontakta fyra informanter som kunde delta i separata, semi-strukturerade
intervjuer. Informanterna skulle komma fran tva gymnasieskolor som jag vet arbetar pa helt
olika satt, och har olika upplagg for sin undervisning. Jag kontaktade fyra larare fran dessa tva

skolor via mail.
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Jag skickade fyra separata mail till de tilltdnkta informanterna, for att personuppgifter som e-
mailadresser skulle hallas anonymiserade. E-mailen jag skickade innehdll en kort presentation
av mig och den studie jag &mnade genomfora, darefter foljde praktisk information om hur
studien skulle genomforas, hur lang tid intervjun skulle ta, information om hur

personuppgifter skulle hanteras, samt kontaktuppgifter till mig.

Tyvarr blev resultatet tre intervjuer istallet for fyra, da tva av de tilltankta informanterna
tackade nej. Daremot skickade en av de informanterna som avbojde kontaktuppgifter till en
annan person, som jag ocksa bedomde vara intressant for studien, jag kontaktade och fick ett
positivt svar pa. Darav blev resultatet tre semi-strukturerade intervjuer med gymnasielarare i
teater pa tva olika gymnasieskolor fran olika platser i landet. Lararna jag intervjuade har olika
utbildning, olika erfarenhet och olika utgangspunkter nar det kommer till teaterpedagogik och
samhélle. Man kan betrakta detta urval som ett strategiskt urval, vilket Alvehus (2019)
beskriver som ett urval dar man soker upp specifika informanter for att det ar en viss typ av
information man vill fa fram, som dessa informanter kan bidra med. Han beskriver dock att
det kan finnas en risk att man blir alltfor trangsynt med denna urvalsmetod, eftersom man
kanske inriktar sig alltfor hart pa att en viss typ av manniska besitter den information man
stravar efter, och att man darmed missar andra personers perspektiv, som kan vara minst lika

vardefulla for studien.

4.2. Genomforande

Intervjuerna genomfordes vid tre separata tillfallen, ett for varje informant. Innan intervjuerna
fick de tillfragade skriva pa att de gav sitt samtycke via mail. Intervjuerna utférdes digitalt i

videochattprogrammet Zoom.

Att intervjuerna gavs digitalt har att géra med att flera av respondenterna befinner sig i olika
delar av landet. Att intervjuerna utférdes digitalt gjorde &ven att de l&tt kunde spelas in och
sparas, jag behdvde dven inte anteckna under tiden, utan kunde istéllet lyssna koncentrerat pa

vad informanterna sade.

Intervjuerna tog mellan 40-60 minuter. Jag hade forberett cirka 15 fragor till intervjuerna i
min intervjuguide (bilaga 1) men stallde nar tillfallet gavs passande foljdfragor utdver de jag
forberett, samt att vissa informanter tidigt gav valdigt uttdmmande svar som besvarade fragor

jag tankt stalla vid ett senare tillfalle, da stalldes dessa fragor inte explicit senare.
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Jag transkriberade sedan det inspelade videomaterialet till text. For att forkorta tiden for
transkribering transkriberade jag inte alla pauser, suckar, harklingar eller liknande uttryck
som inte var relevanta for studien. Daremot transkriberade jag allt tal, och &ven uttryck som
skratt och dylikt som uttrycktes i syfte att understryka nagot.

4.3. Forskningsetiska stdllningstaganden

Denna studie har utforts enligt Vetenskapsradets etiska riktlinjer (2017). Alla personer som
blivit kontaktade eller deltagit i denna studie ar konfidentiella, och ingen har tagit del av de
andras personuppgifter. Inga kansliga personuppgifter som kan skada nagon enskild individ
har framkommit under intervjuerna, och jag har inte heller efterfragat sadana. Samtliga
tillfragade har tagit del av ett informationsbrev dar de informerades om att deras medverkan
ar konfidentiell, samt att de inspelade intervjuerna ska forstdras nér uppsatsen ar fardig.
Informanterna kunde dven avbryta sitt deltagande nar som helst, men alla informanter
fullfoljde intervjun. Denna uppsats rdknas dven som offentlig handling. Studien har utforts
enligt god sed och empirin har inte forvanskats pa nagot satt. Samtycke gavs muntligt fran

samtliga och spelades in i samband med intervjun.

4.4. Sortering, tematisering och reducering av empiri

| min sortering av den insamlade empirin har jag utgatt mycket fran de intervjufragor jag

stallt. Mina intervjufragor har kunnat delas in i olika teman, exempelvis samhéllsfragor och
eleven, tabun och dilemman samt lararnas forhallningssétt till samhéllsfragor. Jag har darefter
noga last igenom informanternas svar och kopplat samman de svar som jag ansett hanger ihop
med varandra, antingen att informanterna gett liknande svar kring en fraga eller ett tema, eller
att de sager nagot som skiljer sig fran de andra informanternas utsagor. Jag har aven lagt till
ytterligare kategorier dn de som initialt fanns i min intervjuguide, eftersom jag fick syn pa nya
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maojliga teman nar jag undersokte materialet. Detta kallas enligt Bryman (2018) for axial
kodning. Alvehus (2019) forklarar vikten av att forst 1&sa igenom den insamlade empirin och
reflektera dver dess betydelse, i stora drag. Sedan bor man dela in det i sa kallade
tematiseringar. Jag gjorde en ganska grov tematisering, det vill sdga att jag delade i materialet
under ganska breda teman, man hade sakert kunnat dela in materialet i mindre bestandsdelar,
men enligt Alvehus (2019) dr detta viktigast att gora ndr man anvander sig av grundad teori,
vilket inte jag gjorde. Alvehus forklarar att reduceringen kommer efter tematiseringen, och att
den gar ut pa att plocka ut det viktigaste ur empirin och framfora det. Har far man se upp sa
man inte forenklar alltfor mycket. Jag har anstrangt mig for att vara noggrann med att

informanternas utsagor framfors pa ett fortydligat satt utan att andemeningen gar forlorad.
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5. RESULTATPRESENTATION

| detta kapitel redovisas studiens resultat. Resultatet grundar sig pa informanternas svar pa de
intervjufragor studien tillampat. De teman som kapitlet innehaller &r (1) Teaterlararnas
forhallande till samhallsfragor i undervisningen, (2) Repertoar samhéllsrelevans, (3) Nar
eleverna far vélja, (4) Effekter av samhallsaspekter i teaterundervisning, (5) Samhéllsfragor
och eleven, (6) Dilemman kring samhallsfragor i teaterundervisningen, (7) Samhéllsfragorna
som eleverna valjer bort, (8) Diskussioner om samhéllelig kontext i historisk teater inom

teaterundervisningen. Sedan foljer en sammanfattning av resultatet.

Hér nedan foljer en tabell om informanterna och deras bakgrund.

Informant 1 Informant 2 Informant 3
Arbetat pa skolan som Arbetat pa skolan i 25 ar Arbetat som
teaterlarare i 24 ar, aven som teaterlarare. teaterlarare pa skolan
larare i samhallsorienterade Undervisar aven i i 7 ar. Har aven
kurser. samhallsorienterade behorighet och

kurser. erfarenhet av att

undervisa i andra

sprak.
Socionomutbildning Fritidspedagogutbildning. Kompletterande
kompletterande pedagogisk pedagogisk utbildning.
utbildning,
folkhdgskolelararutbildning.
Jobbat inom fri teatergrupper. | Jobbat inom fri Lé&st en konstnarlig
teatergrupper. scenkonstutbildning
utomlands.
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Undervisar for narvarande Undervisar for narvarande | Undervisar framst for

framst for arskurs 2 pa framst for arskurs 3 pa arskurs 1 och 2 pa
Estetiska programmet Estetiska programmet Estetiska programmet
inriktning teater. inriktning teater inriktning teater.

5.1. Teaterlararnas férhallande till samhallsfragor i undervisningen

Paverkar samhillet teaterpedagogiken? Informant 2 uttrycker att det ar svart att undvika att
inte paverkas av samhallet i sitt arbete med teater. Hen fortsatter med att teater handlar om att
vara manniska och hennes fragor kring sin plats i véarlden. Daremot behdver inte teatern vara

uttalat aktivistisk for att vara kopplad till samhallet, menar Informant 2.

Informant 3 svarar att samhéllsfragor absolut &r narvarande och paverkar
teaterundervisningen. Hen tar upp ett exempel frdn nér de arbetade med pjasen “Flickan med
tomtebloss”. Hen berittar att hen i undervisningen alltid & noga med pjasanalys och tolkning
tillsammans med eleverna, och hade i arbetet med denna pjas kommit fram till l4sarten “vaga
Oppna dina dgon for de som behdver din hjilp.” Eleverna kopplade pjasens innehdll till det
radande samhallet, och ville fa publiken att se de utsatta i vart eget samhalle. Informant 3
fortsatter med att sdga att eleverna véldigt naturligt kopplar pjaserna de jobbar med till det de
upplever runtomkring sig, och att de i stort sett alltid gor det i arbetet med teater. Teatern blir
for eleverna ett medel genom vilket de kan forsta varlden, bearbeta information och komma

fram till vad de tycker om saker och ting genom.

Informant 2 utgar inte explicit ifran samhéllsfragor nar det kommer till att hitta material till
sina elever, utan utgar framst fran att hitta material som visar pa teaterns mangfald och
komplexitet. Bade informant 1 och 2 understryker att de framst tittar pa sceniskt passande

material for eleverna, snarare an att hitta material som berdr samhéllet.

Informant 3 beskriver att hen dels valjer material utifran yttre kriterier, sisom pjaslangd,

mangden karaktarer och sa vidare. Men hen betonar ocksa vikten av att eleverna behéver
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kanna en koppling till det de ska arbeta med, det behdver beréra dem pa nagot sétt, och detta

kan man gdra med hjélp av samhallsfragor. Informant 3 sager:

Det blir valdigt naturligt for elever att ta in samhallsfragor i saker som de jobbar
med. Jag ser att om det &r nagot som &r relevant for dom, ger det mer motivation
och driv till att jobba med det. Till exempel temat “kampen for ett battre liv”’ dar
fick de ju ocksa valja nagot som var viktigt for dem. Sa jag tycker bara det hjalper
att ta in sadana fragor som &r relevanta for eleverna utifran samhallet och det som
hé&nder i véarlden.

Informant 2 &r noga med att uttrycka att hen inte &r ute efter att féra fram sin politiska agenda
pa eleverna. Hen fortsatter att man danda hamnar i ndgon form av samhallelig analys nar man

reflekterar 6ver det som sker tillsammans med eleverna:

Jag ar inte ute efter att fora fram min politiska agenda pa eleverna, utan jag
tycker att, for det mesta, man hamnar dér i alla fall. Man reflekterar dver det som
sker, vad beror det pa, varfor blir det sa har, och sa hamnar man ju i det liv
de(eleverna) lever i.

Informantlargumenterar att elevers skolresultat drar fordel av att elever kan utbyta
erfarenheter med andra teaterelever pa andra hall i landet, vilket det riksomfattande
teaterprojekt skolan brukar delta i vartannat ar ger mojlighet till. Eleverna far aven som en del
I projektet delta i workshops. Att elevers resultat forbattras tror Informant 1 har att gora med
att de far 6va pa att kommunicera och méta andra manniskor, &n om de bara arbetade i ett
klassrum, de blir mer vana vid att mota en publik. Hen fastslar att teater ar kommunikation till
en publik, och att hen tar in samhaéllet i undervisningen genom att lata eleverna traffa andra
och ta del av nya upplevelser. Hen tror dven pa att arbeta demokratiskt och lata eleverna
skapa mycket sjélva och kontrasterar detta mot den hierarkiska strukturen som “det manliga
geniet” eller “den vita, intellektuella mannen” representerar, som hen menar ofta dominerar
pa professionella teatrar. Vid fragan till Informant 1 om hen brukar prata med eleverna om
vad “den vita, intellektuella mannen” betyder, svarar hen att alla elever vet vilken typ av
person man pratar om, och att hen kopplar det till fenomenet #metoo och teaterns
arbetsvillkor. Hen understryker dock att hen inte pratar med eleverna om begreppet “den vita,

intellektuella mannen.”

Informant 1 argumenterar att teater som paverkas av samhallet inte alltid behdver vara
aktivistisk till sin natur, utan att samhalleliga stromningar alltid finns narvarande pa nagot
sétt, &ven i de pjaser som inte har politiskt budskap. Som exempel beréttar hen om elevernas

reaktion pa en pjds som heter “Sarskorpor”:
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Ja, men da tdnker man “’vad ar det hir for ndnting” och sé sitter man och léser och det &r
ju ingenting, men sedan sé ar den sa jakla bra den pjasen, eleverna blir superengagerade
i den dér, for den handlade om den hér lilla m&nniskan som ingen ser, som sitter ensam,
ater sin middag, ingen bryr sig, vem ar lilla jag, det ar ocksa samhallsfragor, att se
manniskor, att se ensamheten man lever i. Man ska vara lycklig, men folk ar inte sa
javla lyckliga. Vi svenskar ar kanske de mest ensamma méanniskorna i hela varlden. Det
var anda tycker jag en engagerad samhallspjas. For att samhallsfragor behdver ju inte
alltid handla om politiska standpunkter.

Informant 2 bekraftar samma syn och menar att teater alltid kommer handla om vem
manniskan ar, dels vem man ar pa det individuella planet, dels om ens plats i vérlden. Hen

fortsatter med att det kan man aldrig komma ifran.

5.2. Repertoar med samhillsrelevans

Informant 1 beskriver sin verksamhet och berattar om det riksomfattande teaterprojekt hens
elever brukar delta i vartannat ar. Eleverna som anmalt sig far da ta del av 6 nyskrivna pjaser.
Gruppen valjer sedan vilken pjas de vill arbeta med. Uppspel sker sedan pa en regional
festival dar grupper fran regionen mots. Déarefter valjs en grupp ut for riksfestival i
Stockholm, dar grupper fran hela landet méts och spelar upp for varandra. Dessa pjaser tar
upp teman som informant 1 anser foljer med samhallsstrémningar och tar upp aktuella
samhallsfragor, exempel pa detta ar klimatfragan, fordelning av samhéllets resurser, nazism,

framlingsfientlighet och krig.

I &rskurs 3 arbetar Informant 2s elever for ndrvarande med pjésen “Det susar 1 siven” som
hen valt ut at eleverna. Hen beskriver pjasens tema som ett samhalle av det datida brittiska
samhallet i miniatyr, som tar upp element av konservatism kontra de som inte dger nagot och i
stort visar pa det klassamhalle som radde i Storbritannien kring sekelskiftet 1900. Annat
material Informant 2 har anvant sig av senaste aren ar bland annat pjaser av Bertolt Brecht
och en hylIningsforestallning till Sickan Carlsson. | arbetet med Brechts dramatik kommer

man oundvikligen in pa fragor om klass och &ganderitt, enligt Informant 2.

Informant 3 beskriver en rad olika projekt som hens elever arbetat med under aret. Det forsta
projektet i arskurs 1 utgar fran att eleverna ska hitta sitt eget uttryck pa individuell niva,
utifran ett tema som lararna ger. Dessa teman varierar ar for ar, men har senaste aren varit
“drom” “F.0.M.O” (fear of missing out) och sociala medier. Hen berittar att lararna viljer

teman som de tror kan vara relevanta och intressanta for eleverna att understka. Ett annat
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tema de arbetar med i &rskurs 1 ir “kampen om ett bittre liv”’ dir eleverna pa
teaterinriktningen samarbetar med andra inriktningar, som bild och media och gor en
“happening” som medieeleverna gor ett reportage om. I &rskurs 2 hade de arbetat med en pjés

vid namn “Flickan med tomteblossen” som handlar om en flicka som tigger.

5.3. Ndr eleverna far vilja

Nar eleverna far skapa eget material sjalva kan det handla om lite allt mojligt, enligt
informanterna. Informant 1 beskriver att teman som eleverna géarna skapar eget material kring
ar teman som star dem nara, som mobbning, HBTQ-fragor, foraldrars skilsméassa och att inte
passa in. Informant 2 ser en blandad kompott, men ger ett exempel pa en elev som skrev ett
kriminaldrama om en fabrik som brann ner. Informant 3 beskriver att i projektet “kampen om
ett bittre liv”’ som gjorts aterkommande de senaste aren gor ungdomarna férestallningar om
klimatfragan, vald i nara relationer, psykisk ohalsa, men ocksa om normer och stereotyper.
Som svar pa vilka normer och stereotyper som kritiseras svarar informant 3 att normen att alla
ska vara likadana, inte sticka ut och kénslan av att vara kontrollerade socialt kritiseras. Hen

beskriver pa detta satt:

Den gruppen som jobbade med det nu, de stod pa torget och var utkladda till olika
karaktarer till en cirkus. De forsokte visa att folk som var annorlunda, som kanske inte
var den har normen. Sa da hade de skapat olika karaktarer kopplat till nagot som man
skulle kunna gora pa cirkus. Och sa hade de cirkusdirektoren som ocksa pratade om att
”de skulle gora det hér, skulle gora det har” nastan som att cirkusdirektoren hade
kontroll 6ver dem, dom hade liksom galler, ndstan som att de var fangslade, dom kunde
liksom inte bryta sig fri. Ndstan som att man maste gmma de som &r annorlunda.

Som en reaktion pa den instangdhet som coronapandemin tillférde gymnasieungdomar
berattar Informant 1 att eleverna, nar de kom tillbaka fran en lang tids distansundervisning,
ville gora en rolig och lustfylld pjas, frankopplad fran problem ute i samhallet, som en saga.
De skapade sedan en fantasifull version av “Alice i underlandet” som de spelade upp for

publik.

5.4. Effekter av samhdllsaspekter i teaterundervisning

Informant 3 tycker att det kan finnas bade for-och nackdelar med samhallsfragor i

teaterundervisning. Fordelar &r att elever vill fa sina roster horda, att manga gar igang och blir
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motiverade av att kommunicera genom teater om samhéllet. Manga elever drivs av att fa ta
upp foreteelser de anser vara orattvisa i samhallet. Nackdelar enligt Informant 3 kan vara att
vissa ungdomar vill slappa samhéllet och ga in i en annan varld, sa det galler att hitta en

balansgang mellan de bada forhallningssatten, menar hen.

Informant 2 beréttar att teaterdmnet forr skulle kopplas till de andra kdrndmnena, exempelvis
svenska, och att eleverna varit tvungna att skapa en forestallning kring de manskliga
rittigheterna, vilket enligt Informant 2 hade lett till att “trdig” och trékig teater om exempelvis
mobbning hade framforts. Hen redogor for att dessa dmnen forvisso &r viktiga, men att det
oftast inte finns tid till att undersoka dem pa djupet, vilket leder till att det blir “tafflig
skolteater” med budskap som har upprepats manga ganger tidigare och att resultatet blir
ganska forutségbart. Hen &r glad att detta inte &r ett krav langre, utan for i stallet fram projekt

dar elever fatt jobba utifran ordsprak som intressantare.

5.5. Samhillsfragor och eleven

Informanterna &r 6verens om att samhallsfragor verkar vara viktigt for
ungdomarna. Informant 1 beskriver att eleverna till stor del har ssmma asikter kring
sakfragor och att eleverna pa kursen ar en ganska homogen grupp. Som svar pa fragan om hur
samtalen kring olika samhallsfragor som kommer upp i undervisningen svarar Informant 1 pa
detta satt:
Ja, men jag tycker eleverna har ganska bra, mycket bra asikter, men det &r ju sa att
esteter, samlas ju vildigt mycket, jag ska inte siga...estetelever har, det dr ju en viss stil
pa dem (...) vi kan ju inte sdga att vi far de har polariseringarna pa samma sétt som man

kanske skulle fatt i en klass, till exempel dar man jobbar med entreprendrskap som jag
ocksa gor. Dom kan ju vara valdigt samstammiga sa, elevernas synpunkter och asikter.

Hen berattar aven att de politiska partierna som dominerar i skolvalen som halls i samband
med valet pa skolan brukar vara Miljopartiet, Vansterpartiet och Socialdemokraterna. Hen
berattar att det pa hela estetiska programmet kanske bara finns en person som réstar pa SD,
och att eleverna direkt brukar argumentera och diskutera med denna person. Hen berattar att
en av hens elever fragat varfor man inte far vara sverigedemokrat och ga estet, hen skrattar at
minnet och séager att det ar klart man far tycka vad man vill, men vara beredd pa att da fa

mothugg.
Pa fragan om vilka samhéllsfragor eleverna drar sig till fortsatter Informant 1:
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Amen rattvisefragor, HBTQ-fragor, (...)manniskors rétt att finnas till, alltsa mot vald
och rasism, det som man bara kédnner "yes, det &r rétt!” (...)HBTQ frdgorna ar ju
nagonting som kommit de senare aren valdigt starkt, VALDIGT starkt. Nar jag borjade
var det ju ingen som pratade om det dér 6verhuvudtaget néstan.

En samhallsfraga Informant 1 skulle vilja se mer av i undervisningen i framtiden ar kallkritik,
hen menar att detta ar en fraga som bara blir viktigare for varje dag att diskutera, speciellt
med tanke pa all information ungdomarna tar del av pa sociala medier, men &ven léra sig att

syna évriga medier.

Informant 2 beskriver att kdnsidentitet pa senare ar blivit en viktigare fraga for eleverna. Nar
hen borjade undervisa pa gymnasiet for cirka 25 ar sedan upplevde hen att eleverna
positionerade sig utifran grupptillhérighet, exempelvis som “hardrockare” eller andra
grupperingar. Informant 2 ser i detta ett tydligt skifte fran vikten av kollektiv identitet till
individuell identitet hos ungdomar pa estetiska programmet. Som svar pa varfor hen tror att
det blivit sa svarar hen att hen tror att det har att géra med utbredningen av sociala medier i
ungdomars liv. Hen beréttar aven att elever oftare numera efterfragar skraddarsydda
utbildningar bestaende av kurser de helt och hallet valt sjalva, hen maste da forklara for de

ibland oftrstdende eleverna att man inte kan géra sa inom gymnasieskolan.

Informant 1 framhaller att elever under slutet av 1990-talet, nar de skapade material sjalva,
garna skapade pjaser som var drogliberala och som bejakade alkoholkonsumtion, men att
detta forsvunnit helt idag. Hen tror att denna drogliberalism var inspirerad av den
generationens foraldrageneration, som varit unga under 1960-och 1970-talets proggrorelse.
Hen hdvdar att tv-program som “Idol” paverkat ungdomar idag, att de tror att de ska “bli

utvalda” och att det handlar mycket om att framhdva sig sjalv.

Informant 3 beskriver att ungdomar genom teatern vill fa sina réster horda, och uttrycka sina
asikter genom teater. Samhallsfragor som klimatfragan, jamstalldhet, normer, ideal och
sociala medier samt &ven kriget i Ukraina som startade februari 2022 beror eleverna. Hen
fastslar att fragorna som ar aktuella for ungdomar ar fragor som &r aktuella i samhéllet, och
som ungdomar tar del av via nyheter och sociala medier. Innan pandemin var klimatfragan
valdigt stort bland eleverna, men tonades ned nagot under coronapandemin, da fragor om
solidaritet istallet hamnade i fokus. Overlag har sociala medier varit en stor fraga under hela

tiden informant 3 arbetat pa skolan.
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Kriget i Ukraina som startade februari 2022 har ocksa fatt informanternas elever att reagera.
Framst har fragan i Informant 3s klass kommit att réra sig kring hur man behandlar manniskor
som kommer fran andra lander, i Informant 1s klass har diskussioner om vi narmar oss ett

tredje varldskrig kommit upp.

5.6. Dilemman kring samhallsfragor i teaterundervisning

Informanterna resonerar om olika dilemman som kan uppsta nar man arbetar med teater i
samhéllelig kontext. Informant 1 berattar om dilemman som dykt upp i samband med att de
arbetat med pjaser som innehaller karaktarer som uttryckt rasistiska asikter. Diskussionerna
kretsade kring ifall ndgra karaktirer, som var nazister, skulle fa sdga “Heil Hitler” pa scen.
Eleverna ville inte kranka nagon, men skulle samtidigt visa hur rasism kunde te sig. Informant
1 understryker vikten av beréattelsens inramning i dessa sammanhang, att hur dessa asikter

presenteras pa scen &r av yttersta vikt. Hen redogor:

Nar man berattar nagonting som det ar, sa kan det bli for mycket av det, man maste
verkligen tanka pa hur man lagger fram det. Fér man méste ju, man kan inte...man
maste liksom...dels berédtta en story och visa hur det 4r och samtidigt visa respekt for
sin publik tycker jag. Respekt for...man vet inte vilka man har i salongen. Sa &r det.
Sant dar diskuterar vi ju en del.

I: Hur gick diskussionerna déar da? Har dom olika bild av det hela eller ungefar
samma?”

R: “Na4...jag tycker eleverna oftast har ganska bra syn pa det dér och ténker..de har
tankt till om det dar. De vill inte sta dar och saga dumma saker. Kranka och gora..de har
tankt till kring det. Det brukar inte vara nagot problem oftast for mig som larare (..) de
brukar ha kloka tankar kring det dr.

Enligt Informant 1s uttalande brukar alltsa larare och elever komma Gverens om

forhallningssatt till kansligt material.

Informant 2 berattar om ett dilemma i arbetet med en ungdomspjas som kommit upp pa
senare ar. | pjasen finns en karaktar som béar sloja. Nar pjasen skrevs 2013 och nar skolan
hade det forsta uppspelet nagot ar senare, var det enligt Informant 2 inga problem med att en
icke-muslimsk person skulle béra sl6ja i teatersammanhang. For nagot ar sedan nar pjasen
sattes upp igen protesterade en grupp elever mot att béra sl6ja, med argumentet att de inte
ville peka ut eller kranka nagon. Informant 2 beskriver hur hen inte holl med eleverna forst,

och forsokt forklara for dem att de méste kunna skildra detta, da det finns i samhallet. Men
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berattar sedan att hen svangt i fragan, och menar att det ar en svar balansgang, man vill kunna

visa hur det ar, dven kring svara teman, men samtidigt visa respekt for sin publik.

Informant 3 berattar att nar eleverna ska jobba med en pjas eller ett tema sa kommer de inte
alltid 6verens, och att man som larare inte vill skapa en stor debatt. Man vill kunna fa
eleverna att arbeta vidare framat utan att det blir alltfor mycket konflikter. Hen beskriver att
det géller att hitta ett tema som berd6r eleverna och motiverar dem, utan att de har alltfor
spridda asikter. Hen fortsatter med att man inte alltid kan veta vad elever tycker heller.

Informant 3 berattar:

Man maste hitta vagar fram for att komma till bra samtal om det. Det kan vara svart
ibland, man maste tanka till da ocksa vad man tar upp, ifall det kan vara olika asikter
om saker och kan skapa problem.

Hen beskriver &ven ett liknande problem som informant 1 tar upp, namligen att elever inte vill
saga potentiellt krankande saker som star i manus. Men Informant 3 har en annan
utgangspunkt an de andra informanterna, namligen att potentiellt provocerande repliker eller

situationer bor visas, for att teatern ska kunna utdva samhéllskritik pa scen:

Vissa behdver anvéanda det har som ett satt att sdga nagonting om samhallet eller nagot
som hénder. Att det har &r anda inte verklighet, men vi visar det motsatta for att saga: vi
vill inte ha det hér! Vissa elever kan ha svart och sdger ”men vi kan inte sidga det dir”
men vi sager det for att vi inte vill ha det, genom att gora det séger vi &nda det motsatta.
Sa det kan vara svart for vissa att hantera nar vi visar saker som de inte tycker ar ok.
Men vi gor det for att vi vill provocera, vi vill sdga nagot annat.

5.7. Samhillsfragor som eleverna viljer bort

Informant 1 beskriver en handelse da hen lagt fram en pjés till sina elever om en flicka som &r
rullstolsburen. Eleverna ville inte spela upp denna pjés, da de ansag att den gjorde narr av
personer i rullstol. Informant 1 blev chockad 6ver denna reaktion, for hen ansag att pjasen

gjorde tvartom, att den lyfte fram funktionsnedsatta och deras situation. Hen resonerar:
Jag forstar inte alls vad det dér var uttryck for...Jag tycker det ér jéttebra att vi har
rullstolshurna pa scen, det ser vi aldrig pa teatern. Har vi sett ndgon som styr, kér en
rullstol pa scen? Det tror jag aldrig jag har sett. Vi ser inte manniskor med

funktionsnedsattning pa scen. Varfor? och det blir ju lite grann...det blir “dom dér
handikappade, det ar sa synd om dem.

Informant 1 berattar att hen senare kunnat satta upp pjasen, fast med en annan elevgrupp.

Hen fortsétter med ett annat exempel, dar en klass skulle arbeta med en pjas om kriget i
Rwanda, men att vissa elever under processen hade blivit irriterade och hdvdat att de sysslat
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med “kulturell appropriering” vilket informant 1 inte h6ll med om. Handlingen krévde inte att
skadespelarna behdvde kla ut sig till eller spela afrikaner. Pjasen sattes upp trots vissa elevers
protester.

Informant 3 beskriver det snarare som att lararna inte later eleverna arbeta med pjaser som tar
upp amnen som kan vara kansliga for vissa elever i gruppen, an att eleverna sjalva vagrar
arbeta med nagot. Hen havdar dock att lararna kan bli battre pa att tanka pa elevernas
situationer i valet av arbetsmaterial, att skydda de som &r skora.

Informant 1 havdar att eleverna inte &r sa intresserade av att arbeta med fragor de inte berdrs

av for tillfallet, exempelvis arbetsldshet och liknande.

5.8. Diskussioner om samhallelig kontext i historisk teater i

teaterundervisningen

Hur arbetar teaterldrare med pjaser skrivna i en annan tid? Informant 2 beskriver att hen i
arbetet med “Det susar 1 sdven” diskuterat mycket med eleverna kring hur det brittiska
klassamhallet sag ut kring sekelskiftet och vad de olika djuren i berattelsen star for. Hen
havdar att de inte vinklar forestallningen sa mycket politiskt, men att det ar svart att komma
undan nar man arbetar med en sadan pjas. Hen beréattar dven att eleverna fatt undersoka
skadespelerskan Sickan Carlsson, hennes liv och verk. Da hade diskussioner uppkommit om
det samhalle hon blev stor i, varfor hon blev stor just da och vad hennes filmer hade for

inverkan pa samhallet, varfor hon blev framgangsrik under krigstider exempelvis.

Informant 1 berattar att hen rort sig bort fran gamla pjaser, for att istallet lyfta moderna
forfattare. hen fortsdtter med att det visserligen kan vara intressant att flytta gamla pjasers
handlingar till nutida sammanhang, men att man da maste hitta nagot spelbart, nagot som kan
vara relevant for teaterelever idag. Hen argumenterar att hen tror att manga teaterlarare vill
arbeta med klassiska forfattare som Shakespeare och Strindberg for att det anses “fint”, inte

pa grund av att det nodvandigtvis passar eleverna.

Informant 3 beskriver att hen och eleverna i arbetet med Shakespearepjaser i undervisningen
brukar diskutera renassansen, hur samhallet under Shakespeares tid sag ut, samt teaterns roll
och funktion under den tiden, men ocksa hur pjaserna kan kopplas till hur samhéllet ser ut

27



idag och elevernas egna upplevelser. Eleverna far sedan vélja om de vill att pjasen ska utspela
sig under Shakespeares tid, eller nagon annan tid. Ett exempel pa en nagon kontroversiell
fraga som kom pa tal kopplat till Shakespeares “En midsommarnattsdrom” var arrangerade
aktenskap, i detta fall att fadern bestdmmer vem dottern ska gifta sig med. Informant 3
berattar att det ar latt att tro att sddant endast skedde forr i tiden, men poangterar att det
fortfarande sker pa vissa hall i varlden, och att det till och med kan ske i Sverige. Detta hade
blivit en stor diskussion om i klassen, och om hur de skulle forhalla sig till det i deras
forestallning. Eleverna landade till slut i att Iata pjasen utspela sig i originaltiden, och inte

g6ra en modern version av den.

5.9. Sammanfattning av resultatpresentation

Samtliga av informanterna ser ett tydligt samband mellan sin undervisning och samhallets
paverkan. Eleverna pa Estetiska programmets teaterinriktning kopplar innehallet i pjaserna de
arbetar med pa ett naturligt satt till egna erfarenheter och iakttagelser ur sina egna
sammanhang. Dock poéngterar flera av informanterna att samhallsanknuten teater inte enbart
behdéver handla om uttalad politisk eller aktivistisk teater, men kan vara paverkad av
samhaéllet och dess stromningar anda. Informant 2 uttrycker att teater handlar mycket om att
vara manniska och de allmdnmainskliga fragorna, fragor som “ vem &r jag, vad ar min plats,
varfor sker det hiar?” och att det &r omojligt att inte koppla véra liv till den vérld vi lever 1.
Aven informant 1 vittnar om att samhélleliga stromningar syns i pjaser som inte ar
aktivistiska, och beskriver att pjaser som handlar om exempelvis ensamhet och strdvan mot
lycka ocksa uppkommer ur en samhallelig kontext, eftersom det enligt informant 1 finns en
norm som gar ut pa att vara lycklig och framgangsrik, fastan manga manniskor idag &r

ensammare dn nagonsin.

Samhéllsfragor som &r vanligt forekommande i nyskriven dramatik informanterna arbetar
tillsammans med elever i undervisning ar exempelvis klimatfragan, framlingsfientlighet och
rasism samt klassklyftor. N&r informant 1 och 3 véljer vilka pjaser eleverna ska arbeta med,
utgar de ofta fran fragor de anser aktuella, men ocksa fran antalet roller eller teaterform.
Informant 2 sager att hen inte specifikt utgar fran samhallsfragor i valet av pjas till eleverna,

utan snarare fran typer av texter som foder scenisk handling.
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Samhallsfragor och teman som engagerar eleverna och som de garna utforskar genom teater
ar klimatfragan, mobbning, sociala medier och ideal, rasism, jamstalldhet, HBTQ-fragor,
psykisk ohdlsa och rétten att vara den man vill. Mycket handlar om den egna identitetens
betydelse, men sa har det inte alltid varit. Informanterna som arbetat lange beréttar att det for
cirka 20 ar sedan var viktigare for eleverna att signalera vilken grupp man tillhorde, vilken
kollektiv identitet man hade. I 6vrigt tror informanterna att sociala medier paverkar eleverna
mycket, det &r dér de vistas under en stor del av sin fritid, och det &r dar de tar del av nyheter

och andra foreteelser i samhallet.

Samtliga informanter havdar att teater, teaterpedagogik och samhélle &r tatt sammankopplade
med varandra. De &r alla 6verens om att samhalleliga stromningar paverkar materialet de
anvander i sin undervisning, eleverna de undervisar, samt hur de analyserar och tolkar pjaser

eller andra texter som de anvénder i sin undervisning.
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6. ANALYS

| detta kapitel analyseras resultatet utifran den teoretiska utgangspunkter och de begrepp
studien tillampar. De teman som uppkommer i detta kapitel ar Vikten av motet med samhéllet,
Vikten av samhéllelig relevans for eleven, Politisk deliberation och politiska dgonblick, samt

Tabu och Noa.

6.1. Vikten av motet med samhallet

Dewey (1985) beskriver demokrati som en grundpelare for larande. Demokrati i hans
bemarkelse &r att alla manniskor ingar och att man lyssnar pa andra manniskors behov, asikter
och 6nskningar, &ven fast dessa inte alltid ligger en sjélv till gagn. Detta system kraver dialog
inom grupper - och mellan grupper. Skolan ska vara en plats dér olika tankar och
varldsaskadningar mots och dar manniskor utvecklas tillsammans. Detta for att skapa
individer som &r toleranta samhéallsmedborgare och for att motverka utanforskap. Ménniskan

lar sig av sin omgivning och av samhéllet, kort uttryckt.

Informant 1 beréttar att hen upplever att elevernas prestationer i teaterdmnet blir battre nér de
far mota andra manniskor som arbetar inom teater och ungdomar som delar samma intresse.
Detta kan kopplas till Deweys (1985) syn pa larande och demokrati, dar individen framst lar
sig genom att befinna sig i en miljo dar den kan utbyta erfarenheter och lardomar med andra
och vaxa inom sitt larande. Detta hjélper det riksomfattande teaterprojektet till med, enligt
Informant 1. Nér eleverna deltagit i projektet kommer de tillbaka till skolan med béttre
formaga till kommunikation och narvaro infor publik, vilket ligger i linje med Deweys (1985)
tankar om det demokratiska larandet, som ocksa har en konkret koppling till samhéllet.
Eleverna l&r sig genom att gora, erfara och omvandla detta till erfarenhet och larande, vilket

Deweys (1985) andra begrepp, “learning by doing” innebr.

6.2. Vikten av samhadllelig relevans for eleven

Deweys (1985) bildningsperspektiv utgar ifran att lararen maste utga ifran elevens intressen

och fallenhet nar den ska undervisa. Man kan enligt detta perspektiv inte lara en elev nagot
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som den inte kan kanna nagon koppling till. Man kan utrona att detta tankesatt finns hos flera
larare i denna studie, da de ofta valjer teman att arbeta kring som eleverna har intresse for
eller berdrs av utanfor skolmiljon. Informant 3 understryker att man som larare gor sig sjalv
en bjorntjanst om man inte kopplar teaterarbetet till nagot eleverna kan relatera till, eftersom
det blir mer motiverande for eleverna att arbeta kring saker de redan har en relation till. Hen
tar upp projektet “kampen for ett béttre liv” som ett exempel pa fordelar med att lata eleverna
fa utforska sjalva utifran ett tema. Informant 3 beskriver dven hur hen tillsammans med sina
lararkollegor bestammer ett tema som de tror ar aktuellt for eleverna till deras forsta
teaterprojekt i arskurs 1, dessa teman har flera ganger kretsat kring sociala medier. Aven
informant 1 understryker vardet av att arbeta med pjaser som eleverna kan k&nna koppling till
och som ofta ar skrivna néra i tiden. Hen argumenterar for att det finns en konvention i
teaterpedagogiken som bestér i att eleverna ska arbeta med “klassiska” pjiser och forfattare
av den enda anledningen att det anses “fint” och att det finns ett prestigetdnk kring att arbeta
med den typen av projekt, trots att de kanske inte engagerar eller ar sa relevant for eleverna.
Hen tycker inte att denna konvention &r nyttig, om man inte kan géra om klassiska pjéaser till

att bli mer relevanta for eleverna.

Sammanfattningsvis arbetar informanterna mycket med att eleverna far vara medskapare i
teaterarbetet. Eleverna far mojlighet att komma med asikter och synpunkter kring konstnarliga
val. Nar eleverna far mota andra teaterintresserade ungdomar eller delta i workshops kring
amnet sa okar deras kunskap, deras erfarande blir till erfarenhet vilket leder till larande, i linje

med Deweys (1985) demokratiteori.

6.3. Politisk deliberation och politiska 6gonblick

| denna analys fann jag att Ostmans (2016) begrepp kring politisk deliberation och politiska
6gonblick var hogst relevanta for den data jag insamlat. Politiska dgonblick innebar égonblick

som ar politiskt laddade och dér deltagarna i en diskussion hamnar i affekt och konflikt med
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varandra. Politisk deliberation kommer i flera olika former bestdende av reflektion och

argumentation.

Demokratiskt deltagande ar nagot som informanterna verkar inforliva i sin undervisning, tva
av tre hdvdar att eleverna har stor makt nar det kommer till att valja arbetsmaterial, eller
komma med synpunkter kring konstnarliga val. Alla tre vittnar om att projekt dar elever
skapar sitt egna material dr aterkommande genom utbildningen. Ett exempel pa ett
aterkommande projekt dér eleverna skapar sjélva ar “kampen for ett battre 1iv’” som Informant
3 later sina elever genomfdra en gang per ar. Via demokratiskt deltagande far elever dven

mojlighet att uttrycka sina asikter om olika samhallsfragor genom scenisk gestaltning.

Politisk reflektion kan ske pa olika sétt, ofta uttrycker informanterna att eleverna far mojlighet
att reflektera om olika samhallsfragor som kommer upp i undervisningen, exempelvis kring
klassklyftor i “Det susar i sdven” eller arrangerade dktenskap i “En Midsommarnattsdrom”,
men det &r oklart om eleverna enbart reflekterar utifran sin egen standpunkt, eller om de
reflekterar djupgaende kring varfor det skulle kunna finnas andra standpunkter an den man
sjélv har.

Politisk deliberation forekommer hos samtliga informanter, och tar sig olika uttryck.

Nagra exempel pa normativ politisk deliberation &r nar Informant 1 uttrycker sig pa detta vis

som svar pa hur diskussioner kring samhallsfragor brukar te sig:

Ja, men jag tycker eleverna har ganska bra, mycket bra asikter.

Hen fortsétter sedan med att forklara att eleverna ofta &r valdigt samstdmmiga, och att
polarisering kring samhallsfragor sallan ager rum. Det rader dock utifran detta uttalande en
oklarhet i vad dessa asikter innehaller. Som svar pa vilka samhallsfragor som beror eleverna

svarar informant 1 detta;

Amen rattvisefragor, HBTQ-fragor, (...)manniskors réatt att finnas till, alltsd mot vald
och rasism, det som man bara kénner yes, det &r ritt!”

| detta uttalande anar man vilka samhallsfragor som anses viktiga, eller i vart fall att eleverna
har korrekta asikter enligt ldraren. Detta genom utropet “yes, det dr rétt!” efter att ha radat upp
olika samhallsfragor. Normativ politisk deliberation karakteriseras av att lararen har ett pa

forhand bestamt svar pa vilka asikter som ar ratt och inte under en elevdiskussion, detta svar
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ar icke pa forhand givet for eleverna. Det ar oklart i detta exempel om denna norm uttalas for
eleverna eller inte, det &r dven osakert huruvida lararen har paverkat elevernas asikter eller
deras dragning till vissa samhallsfragor. Fler exempel pa normativ deliberation &r nar
Informant 1 talar om vilka partier eleverna pa Estetiska Programmet brukar rosta pa, och
hévdar att de rodgrona partierna &r i majoritet i skolvalen. Hen fortsétter med att det kanske
finns en Sverigedemokrat pa hela skolan, men att eleverna snabbt brukar hitta den personen
och argumentera mot den. Hen beréttar dven att hen fatt frigan av en elev “varfor far man inte
vara Sverigedemokrat pa estet?”” varav Informant 1 skrattar och séger att det ar klart man far
tycka vad man vill, men att man maste kunna tala att fa asikter mot sig, och lara sig
argumentera. Aven detta ar ett exempel pd normativ deliberation, dé vissa &sikter anses varda
att ifrdgasattas och att den som besitter den far rakna med att bli argumenterad emot, medan
elever som har asikter i linje med majoriteten inte ifragasatts pa samma sétt. Ett annat
exempel pa normativ deliberation ar nar Informant 1 talar om hur elever brukar téanka kring

potentiellt stétande innehall pa scen:

Na4...jag tycker eleverna oftast har ganska bra syn pé det dir och tinker..de har tinkt till
om det dar. De vill inte sta dar och sdga dumma saker. Kranka och gora..de har tankt till
kring det. Det brukar inte vara nagot problem oftast for mig som larare (...) de brukar ha
kloka tankar kring det dar.

Informant 1 verkar har ha en tydlig bild vad som ar rétt asikt i denna fraga. Hen bérjar detta
uttalande med att sdga att eleverna har en “bra” syn pa saken och att de tankt till. Hen
fortsitter sedan med att eleverna inte vill sta pa scen och sdga “dumma” saker, vilket ar ett
virderande pastdende. Sedan kommer meningen “det brukar inte vara nagot problem oftast
for mig som ldrare” vilket kan tolkas som att hen har en forutfattad &sikt om hur eleverna ska
forhalla sig till potentiellt stétande innehall pa scen, och inte behdver argumentera med sina

elever kring denna fraga.

Informant 3 har ocksa diskuterat denna fraga med sina elever, men har en helt annan asikt om
fragan. Hen menar att man behdver visa det som kan vara stétande och obehagligt pa scen for
att visa for publiken hur saker och ting inte bor vara. Hen argumenterar starkt for att man

maste provocera i teater. Hen beskriver diskussionen i undervisningen pa detta sétt:

Vissa elever kan ha svart och séger ”men vi kan inte sdga det dar” men vi séger det for
att vi inte vill ha det, genom att gora det sager vi anda det motsatta. Sa det kan vara
svart for vissa att hantera nar vi visar saker som de inte tycker ar ok. Men vi gor det for
att vi vill provocera, vi vill séga ndgot annat.

33



Detta exempel vittnar pa att Informant 3 haft en diskussion med eleverna kring detta, hen
citerar en elev som motsatte sig Informant 3s asikt. Daremot presenteras informant 3s asikt
som “rétt” kontra elevernas, och man kan da hérleda att det ror sig om normativ deliberation
aven har. Det ar dock osékert om det finns en norm om hur eleverna far tycka om saken, da
exemplet tar upp att det finns personer som inte haller med lararen. Informant 3 uttrycker att
det kan vara “svart” for vissa elever att “hantera” nér de arbetar med anstétligt innehall pa
scenen, vilket kan tolkas som att lararen tycker att vissa elever pa ett psykologiskt, och kanske

ologiskt plan argumenterar for den motsatta asikten.

Konsensusorienterad politisk deliberation handlar om att kunna sammanféra allas olika
asikter i en enda l6sning, ingen ska kanna sig forbisedd. Jag kan inte hitta nagot framtradande
exempel fran resultatet som tydligt visar pa en sadan losning kring samhallsfragor i vart fall.
Mojligtvis informant 3s exempel fran undervisningssituationen nar eleverna arbetade med
Shakespeares “En Midsommarnattsdrom.” Diskussionerna handlade om situationen kring
arrangerade aktenskap, till vilken utstrackning det sker idag, aven i Sverige, och hur eleverna
skulle forhalla sig till det i sin uppséattning. De besl6t i slutandan att lata uppsattningen utspela
sig i originaltidsperioden. Det framgar dock inte om alla var Gverens om denna IGsning.
Informant 3 berattar dven att eleverna ibland kan ha valdigt spretiga asikter kring olika
samhallsfragor, och att det kan vara svart att hitta en 16sning i detta fall och komma vidare i
det konstnarliga arbetet, sa hen brukar forsoka anvanda teman som inte skapar sa stor
polarisering. Det ar oklart om dessa konflikter leder till konsensusorienterade ldsningar eller
inte. 1 6vrigt vittnar Informant 3 om att elever kan ha olika syn pa vilka aspekter som bor
lyftas fram nar de arbetar kring ett tema, men att det inte ror sig om att deras asikter kring
amnet &r motsatser. Hen forklarar att det &r gruppen som behéver komma Gverens om vad de
vill séga, vilket jag tolkar som att lararen inte & med och delger nagon lésning pa problemet

och saledes inte kan uttala sig om det rader konsensusorienterad deliberation eller inte.

Konfliktorienterad politisk deliberation &r nér parterna inser att de inte kan komma Gverens
kring en sakfraga, eller hitta en gemensam 16sning. Ett exempel pa detta &r nar Informant 1
berattar om nér hens elever skulle gora en uppsattning om en rullstolsburen flicka, och
eleverna totalvagrade eftersom de argumenterade att ingen av dem var rullstolsburen, och att
det skulle vara krankande mot rullstolsburna att satta upp denna pjas. Informant 1 holl inte
med om detta argument, utan havdar att det ar viktigt att visa rullstolsburna personer pa scen.
Daremot gick det inte att komma Gverens med eleverna angaende detta, de involverade
parterna hade for motstridiga uppfattningar, vilket ledde till att pjasen inte sattes upp. En gang
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ville en annan elevgrupp inte satta upp en pjas om inbordeskriget i Rwanda, de argumenterade
att detta skulle vara “kulturell appropriering” och ville inte sétta upp forestallningen. Men
forestallningen sattes anda upp, det ar oklart hur de inblandade ledde fram till detta beslut, om
det radde en konsensusorienterad deliberation eller konfliktorienterad. Informant 2 beréttar att
diskussion uppkommit i hens klass angaende om en icke-muslim kan spela en slojbarande
person i en uppsattning de arbetade med. Hen ansag till en borjan att det var rimligt att icke-
muslimer bor kunna spela muslimer, att teatern maste kunna visa allt, men héavdar att hen
andrade asikt efter att eleverna dvertygat hen om att vissa personer pa skolan skulle kunna
kénna sig utpekade. De andrade darmed ett antal textpartier i pjasen for att ta bort det de inte
ville sta for, men informant 2 havdar att det aldrig var pjasen i stort som ifragasattes, bara
delarna som sedan &ndrades. Kanske kan man havda att detta ar ett exempel pa
konsensusorienterad politisk deliberation, dar elever och larare kunde enas om att spela

pjasen, men under vissa forutsattningar.

Politisk deliberation férekommer i olika former i informanternas undervisning. Flera exempel
pa normativ politisk deliberation uppkommer, samt &ven nagra, inte lika tydliga, exempel pa

konsensusorienterad och konfliktorienterad politisk deliberation.

Politiska 6gonblick ar nar samhéllsfragor uppkommer i undervisning, paverkar deltagarna
emotionellt och leder till debatt. Samtliga informanter vittnar om sadana 6gonblick, eleverna
som inte ville spela en rullstolsburen person, eleverna som inte ville spela en muslim, samt
konflikter om vad man far saga och inte sdga pa scen kan alla betecknas som politiska
6gonblick da de vackt en kansla hos eleven, exempelvis kéanslor av obehag eller tveksamhet,
som informanterna beskriver. Dessa kanslor har sedan fatt elever att reflektera och sedan
diskutera med lararen och/eller andra i klassen.

6.4. Tabu och Noa

Utifran informanternas utsagor kan vissa tabun och Noa utlasas. Tabu definieras har som en

kontroversiell fraga eller ett &mne som anses for riskabelt att tala om, och som har potential
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att réra upp kanslor och leda till valdsamma diskussioner. Noa definieras som motsatsen till

tabu, alltsd ndgot man garna diskuterar och tar upp.

De tabun i teaterundervisningen jag kan utlasa utifran informanternas utsagor ar bland annat
religion och etnicitet. Enligt flera exempel ville inte eleverna gora nagot som potentiellt skulle
kranka vissa etniciteter eller religioner. De vill exempelvis inte kla sig i sl6ja eller uttrycka
rasistiska asikter pa scen, trots att det star i manus och att inramningen av handlingen é&r att
rasism ar fel. Informant 1 havdar att man maste visa respekt for sin publik, och haller darmed
med eleverna som inte ville uttrycka sina karaktarers rasistiska asikter pa scen. Informant 2
uttrycker sig i liknande ordalag som informant 1 nar det kommer till fragan om eleverna (som
inte bar sl6ja) skulle spela en karaktér som gor det. De ville heller inte i ett exempel spela upp
en pjas vars handling utspelar sig i Rwanda, da eleverna menade att detta var kulturell

appropriering.

Aven Informant 3s elever ville inte uttrycka rasistiska asikter som deras karaktarer uttryckte i
manus, men informant 3 hade en annan respons, ndmligen att man ibland behover visa det
som ar fel och hemskt pa scen, for att poangen ska na fram till ahorarna. Daremot verkar det
finnas en obekvdmhet hos samtliga informanters elever att spela teater kring rasism eller
ursprung. Nar Informant 3s elever hade chansen att gora en pjas om arrangerade aktenskap i
modern tid valde de att inte att gora detta, potentiellt for att de da méjligen ként att de behovt
lata handlingen utspela sig i en familj med invandrarbakgrund.

Eleverna var i ett exempel obekvdma med att spela en pjas om en flicka i rullstol till den grad

att de vagrade genomfora forestallningen, detta kan ses som ett tabu, i alla fall i den klassen.

Informant 3 beskriver att de samhéllsfragor som uppkommer i teaterundervisningen inte bor
leda till alltfor mycket debatt hos eleverna, darfor att det da kan vara svart for eleverna att
samarbeta och komma framat i arbetet, samt leda till “problem” inom gruppen. Hen fortsétter
med att séga att “man vill inte skapa en stor debatt, det ar inte det som &r fokuset i

teater.” Detta visar inte pa nagon konkret samhallsfraga som ar tabu, utan snarare att sjilva

debatten och polariserade asikter ar tabu, da de aktivt undviks av lararen.

Informant 2 forklarar att hen inte dr “ute efter att uttrycka sin politiska ideologi” 1 sin
undervisning. Hen arbetar framst kring &mnen hen anser vara tamligen opolitiska, eller
politiska pjaser som utspelar sig for lange sedan. Det ar oklart hur mycket, och vilken slags

diskussion som rader kring samhéllsfragor i hens undervisning. Man kan i detta uttalande
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utlésa att det finns en ovilja mot politisk diskussion tillsammans med eleverna, och att
informanten inte vill delge sina egna uppfattningar i sin undervisning. Harmed kan man utlasa

att det finns ett tabu kring samhallsdebatt i denna informants teaterundervisning.

Det &r aven tabu att rosta pa Sverigedemokraterna pa Estetiska programmet. Informant 1 ger
uttryck for att man, som 6ppen sverigedemokratisk valjare, far rakna med att bli argumenterad
emot. Hen berattar dven att majoriteten av eleverna pa Estetiska programmet rostar pa
rodgrona partier. Detta avspeglas i de samhallsfragor eleverna tycker &r viktiga, daribland
HBTQ-fragor, jamstalldhet, klimatfragan och mot framlingsfientlighet, fragor som de
rodgrona partierna gar i braschen for. Informant 1 berattar dven att de flesta av hens elever
tycker likadant kring de flesta fragorna, och hen uttrycker dven att de har “bra” asikter ett
antal ganger. Darmed kan man férmoda att det &r tabu att som elev ha avvikande asikter fran

majoriteten.

Samhallsfragor som ar Noa och vanligt forekommande enligt informanterna ar bland annat
klimatfragan, fattigdom, HBTQ+, sociala medier och jamstélldhetsfragan. I vart fall &r det
fragor dar eleverna har liknande eller likadana asikter som tas upp, nagra fragor som hotar

skapa debatt undviks, ibland som ett aktivt val av vissa av informanterna.
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7. DISKUSSION

| detta kapitel diskuterar jag studiens resultat kopplat till den tidigare forskning som

presenterats.

Syftet med denna studie var att underséka hur samhallsfragor paverkar teaterundervisningen
pa gymnasiets estetiska program, inriktning teater. Mer konkretiserat vilka samhélleliga
stromningar som influerar det praktiska - och teoretiska arbetet i teaterundervisningen.

Fragestallningarna som studien tillampade var:

e Vilka samhalleliga och politiska stromningar upplever teaterlarare influerar arbetet i
klassrummet pa gymnasiets estetiska program, inriktning teater?
o Hur forhaller sig teaterpedagoger till samhéllsfragor i teaterundervisning pa

gymnasiets estetiska program, inriktning teater?

7.1. Populdra samhallsfragor for teaterelever genom tiderna

Samhallsfragor &r av allt att doma narvarande i teaterpedagogiken, i alla fall de fragor som
elever finner viktiga. HBTQ-fragor, normer, jamlikhet, klimatet, sociala medier och réatten att
vara sig sjalv var nagra fragor som var allmant forekommande. Manga av de teman som var
viktiga for eleverna kan kopplas till identitetsfragor och en fokusering pa individen, dar denna
studie visar pa en forandring hos teatereleverna under de senaste tjugo aren, fran ett fokus pa
att inga i en grupp och inneha en kollektiv identitet till ett storre fokus pa sitt eget individuella
uttryck. Att det ofta verkar vara elevernas valda samhallsfragor som lararna utgar ifran kan
man koppla till Dewey (1985) som fastslog att larande alltid maste ske utifran dar eleven dr,
att lararen anvander elevens redan befintliga intressen som studiematerial, samt att eleven far
ndra dessa intressen i ett socialt sammanhang. Studien visar pa att manga elever &r valdigt
intresserade av vissa samhallsfragor, och att arbeta med dessa hjalper ungdomarna att bli
motiverade och halla uppe sitt engagemang for teaterarbetet, man kan darmed harleda till

Deweys (1985) resonemang om larande utifran elevens befintliga formagor.
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7.2. Tabu och Noa idag

Samhallsfragorna som é&r viktiga for eleverna pa estetiska programmets teaterinriktning verkar
ha &ndrats dver tid. Evans, Avery & Pederson (1999) kom i sin studie fram till att &mnen som
sexualitet, religion och etnicitet &r tabun att diskutera i gymnasieskolan. Denna studie gjordes
for over 20 ar sedan, i min studie framkommer att amnet sexualitet behandlas annorlunda
jamfort med Evans, Avery & Pedersons (1999) studie. Ett exempel pa detta ar att min studie
visar att HBTQ-fragor &r heta pa agendan hos teatereleverna pa estetiska programmet, vilket
da motsager den tidigare forskningen som havdar att &mnet &r tabu. Kanske kan man anta att
det blivit mer accepterat i samhallet att identifiera sig som HBTQ+ person sedan Evans,
Avery & Pedersons (1999) studie utfordes. Daremot kan man fundera pa hur mycket HBTQ-
fragor Gppet diskuteras i teaterundervisningen, eller om fragan &r tabu att diskutera kring.
Daremot verkar fragan om religion och etnicitet fortfarande vara kanslig, med tanke pa
elevernas motstand till att icke-muslimer skulle béara sl6ja pa scen, inte ville skildra
folkmordet i Rwanda, samt att eleverna bestdmde att pjasen “En Midsommarnattsdrom”
skulle utspela sig i datid, i stéllet for att koppla den till var tid. Evans, Avery & Pederson
(1999) pratar om begreppet Noa, som syftar pA amnen som man gérna ber6r och diskuterar i
skolan, i deras studie &r dessa dmnen feminism, valfard och utrikespolitik. Om man jamfor
detta med empirin i denna uppsats kan man se att fragor om jamlikhet och rasism garna tas
upp pa estetiska programmets teaterinriktning, samt ratten till sin egen identitet. Utrikespolitik

verkar aven ha diskuterats mer pa sistone kopplat till kriget i Ukraina.

Ett annat &mne som verkar vara tabu enligt empirin ar funktionshindrade karaktarer pa scen,
som spelas av icke-funktionsvarierade personer. Denna studie vittnar om att detta kan leda till

konflikter mellan larare och elever i undervisningen, som inte alltid gar att l6sa.
7.3. Larares forhallande till samhallsfragor i teaterundervisningen

Lérarna i denna studie verkar forhalla sig till samhéllsfragor pa ett lite forsiktigt satt i sin
undervisning. Likt lararna i Evans, Avery & Pedersons (1999) studie visar min studie att
lararna ror sig bort fran fragor som kan skapa hatsk debatt i sin undervisning. Studien visar att
lararna vill inte skapa debatt mellan eleverna kring olika sakfragor, for det skulle hindra deras
formaga till samarbete sinsemellan, och att det skulle forsvara den konstnarliga processen.
Detta tankande star i kontrast till Deweys (1985) tankar om demokrati, dar allas asikter och

onskningar tas i beaktning, denna studie visar att det finns ett synsatt om att ett sadant
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arbetssatt skulle vara svart i skapandet av en konstnarlig produkt hos lararna. Min studie visar
att lararna i mangt och mycket ser fordelar med att ta upp samhéllsfragor i sin undervisning,
och havdar att de som larare aktivt forséker fa in dessa fragor i undervisningen. Min studie
pavisar dock att det finns en tveksamhet kring att diskutera politik med eleverna, for att man
inte vill vinkla innehallet i undervisningen politiskt, aven i arbetet med pjaser djupt
forankrade i politik och samhélle. Evans, Avery & Pederson (1999) beskriver denna
undvikande instéllning till politisk debatt som vanlig bland larare, men att faktiskt ge uttryck
for sina egna politiska asikter kan framja debatt och kritiskt tdnkande hos eleverna, om det
laggs fram pa ratt satt. Lararna i denna studie ser samhallsfragor som ett redskap for att fa
eleverna engagerade, men &r inte ar ute efter att skapa debatt bland sina elever, utan véljer da
ofta &mnen som de uppfattar att eleverna tycker ungefar lika i. Min studie visar att eleverna
tycker ungefar likadant i de flesta frdgor, och att ldrare hdvdar att de har “bra” asikter, vilket
da signalerar att det finns en norm for vilka asikter som ar legitima och inte. Ostman (2016)
kallar detta for normativ deliberation. Det framkommer ocksa att normen bland eleverna ar att
rosta pa de rédgrona politiska partierna, och att man far rakna med att bli ifrdgasatt om man
rostar pa partier hogerut, speciellt Sverigedemokraterna. Enligt Evans, Avery & Pederson
(1999) ar det dock till elevernas fordel att lara sig bemdta andras asikter och lyssna pa andra

da det framjar deras larande och tolerant beteende.
7.4. Larande genom konflikt

Containing classroom discussions of current social events and political issues av Garrett
(2020) har méanga likheter med Ostmans (2016) studie om politiska égonblick, eftersom bada
studierna handlar om de kédnslor och “brdnnande” 6gonblick som kan uppkomma under
politisk diskussion i klassrummet, de undersoker bada den emotionella aspekten av politisk
diskurs snarare an den intellektuella. Ostman (2016) beskriver att opponerande roster ofta
tystas i politiska 6gonblick, och Garrett (2020) beskriver att man ofta har en emotionell
koppling till sina politiska asikter, och att det darmed kan vara svart att andra pa dessa asikter,
aven nar kontrasterande fakta laggs fram som diskrediterar ens ursprungliga standpunkt. Bada
studierna framhaller att undervisningen bér ta hansyn till det emotionella larandet lika mycket
som det analytiska. Det ar svart att genom min studie saga nagot om hur politiska 6gonblick
ter sig i praktiken, eftersom denna studie inte anvander sig av observation, utan endast
intervjuer. Man kan dock ana att vissa politiska dgonblick uppkommit, daribland nér en elev

ifrdgasatt varfor man inte far vara sverigedemokrat pa estetiska programmet, samt nar
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eleverna ifragasatt lararnas pjasval pa olika satt, och man kan aven ana politiska 6gonblick i

elevernas ovilja att uttrycka krankande behandling pa scen.

Politiska 6gonblick kan ses som ett verktyg for att fa elever att forsta vad politik gar ut pa, hur
det drabbar manniskor, och hur konflikter fungerar. Ostman (2016) argumenterar att man inte
enbart kan lara sig om politik och konflikter genom att enbart lasa om det, utan att det behdvs
ett emotionellt erfarande om vad det faktiskt innebdr att ha konflikterande intressen gentemot
andra, som ett larande kan uppsta. Han vidhaller att Dewey (1985) forvisso inte anser att
enbart erfarande leder till larande, liksom att kdnna sig ledsen inte per automatik leder till
kunskap, utan enbart ar en kansla, men att kanslan och erfarandet kan leda till reflektion hos
individen, som leder till ldrande. Lararna jag intervjuat verkar tveksamma till att inforliva
politiska 6gonblick i sin undervisning, med hanvisning till att det kan uppsta konflikter bland
eleverna som inte leder det praktiska arbetet framat, eller att lararen inte vill “framfora sin
politiska dvertygelse” for eleverna. For att motverka intolerans och asiktssegregation som
eleven senare tar med sig i livet skulle det kanske vara till fordel att uppmuntra mer till debatt
i teaterpedagogiken, och lyfta asikter som sallan hors i den kontexten. Kanske kan detta
forbereda ungdomar infor vuxenlivet, da man ibland maste samverka med manniskor som inte

tycker som en sjélv, och kunna utharda konflikter.

7.5. Varfor dessa samhalisfragor?

Samhallsfragorna som eleverna dras till hanger med tidsandan. Klimatfragan var en stor fraga
for eleverna, speciellt i slutet pa 2010-talet, innan coronapandemin brot ut. Kanske kan man
koppla det till att frdgan var mycket i ropet dven i media och samhallet i stort, dd “Fridays for
future” och Greta Thunberg influerade ménga klimatdemonstrationer, framst bland unga, jag
har dock inget stod i tidigare forskning for att konkret validera detta. Elevernas fokus skiftade
nar pandemin kom 2020 till att ta upp fragor som solidaritet och hur man bast visar hansyn till
varandra, samt att fokuset andrades ytterligare 2022 nar Ryssland anfoll Ukraina, till att da ta

upp fragor som hur man behandlar méanniskor som flyr fran andra lander.

En lustig effekt ar att efter pandemin, nar eleverna atervande till skolan efter att ha arbetat pa
distans en langre tid, sa ville de spela nagot lustfyllt, roligt och sagolikt, som inte berérde
nagot tungt &mne. Detta beslut ar ironiskt nog anda paverkat av det som hander i samhéllet, da
man beslutade att gora ett teaterprojekt med lattsmalt tematik for att distansera sig mot den
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kollektivt svara tid som varit i samhallet i borjan av 2020-talet, valet har saledes paverkats av

samhilleliga stromningar, trots att man velat “komma bort” frdn samhaillet.

Fragor som kretsar kring feminism och HBTQ-fragor har varit stora under 2010-talet, och har
av allt att doma paverkat eleverna och vad de finner viktigt. En fraga som lyser med sin
franvaro i elevernas diskurs, men som varit mycket aktuell under 2010-och 2020-talet &r
gangkriminalitet och segregation. Varfor ar det sa? Jag har inga konkreta svar pa detta, en
tanke ar att dessa fragor ar kopplade till partier hogerut, och att ungdomarna pa Estetiska
programmet rostar pa de rédgrona partierna i storre utstrackning. En annan tanke ar att
eleverna i stort sett kommer fran vit medelklass, och darmed kanske inte kan relatera till

fragor som ror fororten eller gangkriminalitet.

Lararna utgar som sagt mycket fran samhallsfragor som beror eleverna, eller som de tror
beror eleverna. Nar de valjer pjaser for de ibland in mer fragor om klass, fattigdom och
fordelning av samhaéllets resurser, i 6vrigt utgar de fran vad eleverna finner viktigt, eller vad

de tror eleverna finner viktigt, exempelvis forhallningssétt till sociala medier.

Evans, Avery & Pederson (1999) drar utifran sin studie slutsatsen att skolan drar sig fran att
diskutera samhallsfragor som beror elever pa ett personligt plan, utan istallet fokuserar pa att
diskutera samhalleliga fragor som befinner sig langt ifran elevers vardag. Denna slutsats
kontrasterar resultatet i denna studie, som tvartom visar att larare tillsammans med elever
garna utforskar samhallsfragor som star elever nara, exempelvis fragor kring identitet.
Lararna for dock in mer évergripande samhéllsfragor ocksa, som exempelvis fattigdom, i
undervisningen. Att resultatet i denna studie skiljer sig fran den tidigare forskningen beror
sannolikt pa att lararna ofta anvander samhallsfragor aktivt i sin undervisning for att engagera
eleverna, och darmed blir samhallsfragorna nara manga elevers vardag. Lararna later dven
eleverna ibland valja sjélv vilka samhallsfragor de vill arbeta med, vilket ocksa leder till att
det blir fragor nara eleven, medan fragor som visserligen finns i samhallet men som inte i

nuldget direkt beror eleven valjs bort, exempelvis arbetsloshet.

7.6. Kopplingar till skolans laroplan

All utbildning pa gymnasieskolan ska ske pa demokratisk grund, detta ar tydligt uttryckt i
skolans laroplan fran 2011. Att eleverna har kunnat paverka sin utbildning ar nagot som i hog
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grad forekommit i informanternas undervisning. Eleverna har pa olika satt kunnat paverka
valet av pjas eller sceniskt material i sin utbildning, men har alltid kunnat komma med
synpunkter, och i flera tydliga fall kunnat ifragasatta pjasen de arbetat med. De har aven i
vissa fall kunnat paverka att arbetsmaterial bytts ut. Denna stora valfrihet kan vara ett resultat
av de nyliberala stromningar som paverkat den svenska skolan enligt Forsell (2011). Hon
havdar att elevens- och i forlangningen medborgarens ratt att valja har sedan 1990-talet
genomsyrat skolan. Kanske paverkar dessa stromningar elevernas mojlighet att paverka
materialet de arbetar med, samt den utbildning de gar pa. Uttalandet om att elever numera vill
skraddarsy sina utbildningar kan dven vara ett exempel pa hur dessa tankar om valfrihet

kommer till uttryck.

Laroplanen fran 2011 uttrycker dven att skolan ska uppmuntra att eleverna har olika asikter,
samt att kéllan ska vara tydlig for eleverna nar asikter uttrycks. Detta verkar inte efterféljas i
teaterundervisningen enligt min studie, tvartom presenteras flera fall dar eleverna ifragasatts
om de har skilda asikter, samt att larare aktivt valjer att arbeta fran teman dar eleverna har lika
asikter, for att undvika debatt och konflikter mellan dem. I vissa fall uttrycks lararens egna
asikter, och liggs ibland fram som “bra &sikter.” Frigan dr om eleverna inte ldr sig kritiskt
tankande eller debatt nar det laggs fram pa detta vis, att de bara lar sig att tycka det lararen
tycker. Samtidigt menar bade Garrett (2020) och Evans, Avery & Peterson (1999) att det kan
vara larorikt for eleven att lararen uttrycker sina asikter, men att man da tydliggor att eleverna

far komma med motsatta asikter och uppmuntrar till debatt.

Laroplanen fran 2011 uttrycker aven att spridda asikter far finnas, sa lange dessa inte strider
mot skolans grundldggande vérderingar samt att ingen diskriminering mot olika utsatta
grupper i samhallet far forekomma. Kanske &r det darfor larare har varit extra lyhorda for
elevernas klagomal som rort eventuell diskriminering och krankande beteende, exempelvis
nar eleverna inte ville uttrycka rasistiska repliker pa scen som ingick i manus, eller att de inte
ville framstélla personer med sl6ja eller rullstolsburna pa scen. Lararna uttrycker i flera fall att
det verkar skett en attitydforandring kring detta hos eleverna pa senare ar, detta marks tydligt i
exemplet dar elever uttryckte tveksamhet kring att spela personer pa scen med sléja. Enligt
min studie klagade inte eleverna pa detta nar pjasen kom for cirka 10 ar sedan, utan att

ifragasattandet av detta kommit pa senare ar.
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7.7. Normer och demokrati

Denna studie vittnar om att det finns en tydlig norm bland teaterelever pa gymnasiet om vilka
asikter som ar giltiga och inte. Ett uttalande beskriver att det finns en viss “stil” pd eleverna
och att de oftast inte uppvisar polariserande asikter, utan ar valdigt samstammiga, samt att de
rostar pa liknande partier under skolval. Ifall det dyker upp nagon individ som éppet har
kontrasterande asikter fran majoriteten, vilket kan vara en person pa hela programmet, sa
brukar andra elever argumentera mot denna person. Dewey (1985) beskriver att det & genom
mote med andra vi lar oss, da inte bara ren faktakunskap, utan dven asikter och varderingar,
darfor kan man undra om dessa asikter och varderingar som manga av dessa elever delar finns
med dem innan de borjar Estetiska Programmet, eller om de uppkommer under utbildningen
for att eleverna lar varandra. Deweys (1985) demokratibegrepp utgar dock fran att alla
manniskors asikter och 6nskningar ska héras och respekteras, aven de man inte haller med,
samt att demokrati handlar om att kunna fora dialog dels med oliktdnkande, dels med kritisk
reflektion med de som tillhor ens egen asiktssfar. Detta &r nyckeln till att utveckla kritiskt
tankande, och pa en stor skala undvika segregation och intolerans. Om man utgar fran
Deweys (1985) demokratibegrepp och knyter det till hur asikterna bland eleverna kring
samhallsfragor ter sig, kan man dra slutsatsen att eleverna mojligen inte far lara sig att méta
andra manniskors asikter, eller ifragasatta den egna normen som rader i gruppen, eftersom det
rader en sddan enighet kring vilka asikter som kommer till tals, vilket kan leda till 6kad
intolerans mot oliktdnkande, och en storre bendgenhet att dela in ménniskor i “vi och dem.”
Dewey (1985) argumenterar for att skolan ska vara en plats dar olika varldsaskadningar mots
och att elever genom detta mote kan lara av varandra. Att mota andra manniskors tankar och
varderingar bidrar till ett rikare larande, fordjupad forstaelse for andra, och skapar pa sikt ett
mindre segregerat samhalle, enligt Dewey (1985) Just denna aspekt av demokrati och larande

verkar inte ges utrymme har.

Hur kan man da forandra, eller i vart fall paverka denna norm? Jag tror, precis som Evans,
Avery & Peterson (1999) att uppmuntra eleverna till respektfull debatt, och att tidigt fa lara
sig att det ar skillnad pa en person och dess politiska asikter, det vill saga att man kan tycka
bra om en person, eller i vart fall respektera henne, utan att for den skull beh6va halla med allt
hon sager. Detta bor enligt mig goras fran sa tidig alder som majligt, for att i linje Deweys
(1985) tankar framja livslang tolerans och darmed ocksa ett 6kat larande hos eleven. Att

framja kritiskt tankande tror jag ocksa kan vara till stor fordel for att uppna okad tolerans.
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Skolverket beskriver i sin laroplan fran 2011 att kallan till asikter som uttrycks alltid ska vara
latt att for eleven identifiera, samt att olika perspektiv ska foras fram. Jag tror pa detta. Men
hur kan man géra detta pa ett konkret sétt i undervisningen? Jag har forstas inga givna svar,
en tanke kan vara att lararen planerar att lata eleverna diskutera kring olika samhallsfragor,
och att da ocksa beréatta kring olika gruppers/personers syn pa sakfragan i samhallet, det vill
saga diskutera vilka olika asikter som finns och var de fran borjan kommer ifran. Jag tror
detta kan vara bra i och med att det med sékerhet kan finnas elever som inte vet om att det gar
att ha annorlunda asikter i en fraga gentemot majoriteten, om de aldrig kommit i kontakt med

detta tidigare.
7.8. Slutsats

De samhalleliga och politiska strémningar som influerar teaterundervisningen har forandrats
over tid i takt med samhéllet. Fragor som klimatet, férdelning av samhallets resurser,
HBTQ+, rasism och jamstalldhet ar fragor som eleverna till stor del &r intresserade av, lararna
valjer material som tar upp dessa teman, samt sa verkar nyskrivna pjaser riktade till
gymnasieungdomar till viss grad ta upp dessa teman. De fragor som ar viktiga for eleverna
har forandrats under de senaste 25 aren till att bli mer inriktad pa individen. De
samhallsfragor som géarna tas upp i undervisningen enligt denna studie, skiljer sig fran de
fragor som var populéra i Evans, Avery & Petersons (1999) studie fran slutet av 1900-talet.

Denna forandring kan bero pa att samhallet forandrats dver denna tid.

Samhéllet finns narvarande i teaterpedagogiken, dock inte alltid i form av politiska

samhallsfragor. Ofta handlar pjaserna i undervisningen snarare om allmanmanskliga fragor.

Teaterlarare forhaller sig till samhallsfragor pa olika satt. En ldrare undviker att blanda in
politiska fragor dverhuvudtaget, de andra ser dessa fragor som verktyg for att engagera
eleven. Med det sistndmnda synsattet leder det naturligt till att lararna anvander sig av teman

eller fragor som star eleverna nara, eller som de uppfattar gor det.

Daremot uppmuntras inte debatt kring samhallsfragor i teaterundervisningen. Istallet verkar
det finnas en norm for vad som ar giltigt att tycka politiskt hos eleverna. Det &r oklart om
eleverna tar med sig den normen fran eget hall, eller ifall den uppstar i undervisningen, det ar
aven oklart hur involverade lararna ar till att skapa den normen. Daremot finns det vissa

tecken pa att den beféasts med hjalp av vissa larare i denna studie.
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Debatt ses i vissa fall som ett hinder for elevernas samarbete och konstnarliga process.
Ostman (2016) och Evans, Avery & Peterson (1999) bygger daremot sina tankar pa att debatt
snarare framjar larande, med utgangspunkt fran Deweys (1985) tankar om demokrati.
Daremot bygger deras studier inte pa teaterpedagogik eller annat konstnarligt larande, sa
fragan &r om debatt under en konstnarlig process skadar eller hjalper det konstnarliga
larandet. Mer forskning kring hur debatt och konflikt formar konstnérligt larande kan behdvas
for att fa en klarare bild.

7.9. Avslutande diskussion: metoddiskussion & vidare forskning

Anledningen till att jag valde att intervjua larare ar for att denna studies syfte var att ta reda pa
deras upplevelser kring samhallsfragor i teaterpedagogik. Alvehus (2019) bedémer att
intervju &r ett utomordentligt satt att ta reda pad manniskors upplevelser av olika foreteelser,
och det &r det jag utgatt ifran i valet av metod. Med intervju kan jag dven understka larares
upplevelser av hur samhallsstrémningar paverkar undervisningen utifran ett mer komplext

narrativ &n om jag valt enkatundersdkning som metod.

Jag hade dven kunnat valja observation som metod, om jag valt att undersdka hur larare
faktiskt arbetar kring samhéllsfragor i sin undervisning, det finns dock flera komplikationer
kring detta. Det hade varit mycket svart att hitta tillfallen nar larare pa forhand vet att de ska
arbeta med samhéllsfragor i sin undervisning, eftersom de har en tendens att dyka upp utan
forvarning, och att sedan félja upp under flera tillfallen blir ett svart dtagande. Det skulle
heller inte ga att generalisera resultatet, i &nnu mindre grad &n genom intervju, eftersom jag
bara skulle kunna hinna med att studera en grupp eller klass, och i och med att syftet med
studien ar att undersoka hur samhalle och teaterpedagogik hanger samman, skulle ett exempel
inte vara nog for att bekrafta resultatet. Inom ramarna for detta arbete fanns inte tid for att

undersoka flera grupper.

En annan utgangspunkt till denna studie hade varit att intervjua elever for att lata dem
uttrycka sig om vilka samhallsfragor de tycker &r viktiga, och vilka som de upplever
framkommer i undervisningen. Jag hade kunnat intervjua enbart dem eller bade haft intervjuer
med dem och larare for att undersoka fler perspektiv pa samhallsfragor i teaterundervisning.
Da skulle jag behovt stélla olika intervjufragor till olika informanter, och resultatet skulle tagit

langre tid att sammanstalla. Daremot &r intervjuer av elever kring deras upplevelser om
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samhallsfragor teaterundervisning ett intressant &mne som vidare forskning skulle kunna

undersokal

Jag tror det skulle vara vardefullt for teaterpedagogiken som omrade att bedriva vidare
forskning kring detta tema. Att gra en mer djupgaende studie med fler deltagare dar man
undersoker vilka normer som finns pa teaterutbildningar genom bade intervjuer och
observation samt sedan kopplar det till hur kulturen i stort formas dérefter. Att intervjua
elever tror jag kan vara sarskilt vardefullt, da de kan beratta utifran sitt eget perspektiv utan
nagon larare i form av mellanhand om vilka samhéllsfragor de anser viktiga att arbeta
konstnarligt med. Som jag ndmnde i slutsatsen tror jag dven det ar vérdefullt att bedriva
forskning kring om debatt stjalper eller hjalper konstnérligt larande. Debatt framjar andra
typer av larande, men att undersdka om teaterpedagogiken gynnas av det kan behéva

valideras med hjalp av forskning enligt mig.

Ett forslag till vidare forskning ar att undersoka vilka samhallsfragor som varit aktuella i
samhallet under olika epoker. Det hade &ven varit intressant att forska kring
attitydforandringar i samhallet Gver tid, samt att forska kring samhallelig polarisering.

Det skulle ocksa vara intressant att ta reda pa elevernas socioekonomiska bakgrund, och
undersoka om det finns nagon trend inom en viss bakgrund nar det kommer till vilka
samhallsfragor som anses viktigast, och sedan undersoka vilka fragor som faktiskt tas upp i
teaterundervisning och darmed kunna se vilka manniskors asikter som dominerar i
undervisningen. Med denna studie som hjélp kan man sedan identifiera vilka bakgrunder som
inte representeras inom teaterundervisningen, och sedan kunna utfora riktade insatser mot

dessa grupper for att framja deras teaterutdvande.
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BILAGOR

BILAGA 1 - INTERVJUGUIDE

1. Inledning

® Hur lange har du arbetat pa skolan?

® Vilka slags projekt brukar goras i de olika arskurserna? Hur brukar upplagget
se ut?

® Vad for sorts pjaser brukar ni arbeta med?

2. Samhdlle & Eleven
e Ar det ni eller eleverna som valjer?
e Ifall ni véljer, hur brukar ni tdnka kring ert val?

® Om eleverna valjer, vad for slags pjaser brukar det bli? Har det férandrats
genom ar.

Brukar ni diskutera pjaserna/materialet tillsammans med eleverna? Pa
vilket satt i sa fall? Utifran ett samhélleligt perspektiv?

Nér eleverna skapar material sjalva, vilka @&mnen brukar detta handla om,
har det forandrats ndgot genom aren?

Marker ni av nagra samhalleliga frdgor som verkar viktiga for eleverna?
Har det forandrats genom aren?

3. Teater och samhallelig kontext

Brukar ni diskutera de pjéaser/den forfattare ni jobbar med utifran dess
samhalleliga kontext? Aven nutida forfattare?

Ifall det &r ni som valjer material, har ni ndgonsin bytt ut nagon/pjas
forfattare for att det inte kénns aktuellt langre?

Marker ni om det &r nagra fragor/asikter som eleverna inte tar upp/inte
arbetar med?

Hur tdnker du som pedagog kring teater och samhallelig kontext?

4. Tabun & Dilemman

Marker ni om det ar nagra fragor/asikter som eleverna inte tar upp/inte
arbetar med

Vilka sorts dilemman kan uppsta nar man jobbar med teaterpedagogik i en
samhallelig kontext?

5. Awvslutning

Har du nagot du funderar pa, fragar mig om?
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BILAGA 2 — INFORMATIONSBREV

Hej!

Jag heter Nathalie och gar sista terminen pa Teaterpedagogprogrammet pa Orebro Universitet.
Anledningen att jag tar kontakt med Dig &r for att jag skriver min kandidatuppsats nu och
skulle vilja intervjua Dig. Temat pa uppsatsen ar relationen mellan samhalle och
teaterpedagogik inom gymnasiet.

Jag skulle vilja intervjua Dig sa snart som majligt, garna under v. 16 om det gar. Mer exakt
datum och tid kan vi bestamma tillsammans. Den kommer hallas pa Zoom (jag skickar lank)
och kommer ta ca 60 min. Denna studie foljer Vetenskapsradets etiska riktlinjer, intervjun
kommer spelas in, och efter transkribering &r fullgjord kommer intervjumaterialet att
forstoras. Du som deltagare kommer att vara anonym, och kan nér Du vill avbryta Ditt
deltagande.

Hoppas Du vill delta, och hor av Dig om Du har nagra fragor eller funderingar!
Allt gott,
Nathalie Nilsson

nathalie.nilsson1995@agmail.com
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