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Abstract

Catarina Schmidt (2013): Att bli en sian’ som ldser. Barns menings- och
identitetsskapande genom texter. (To become one that reads. Children’s
meaning- and identitymaking through texts). Orebro Studies in Education 44.

This thesis focuses on nine children’s use of texts and literacy learning,
both inside and outside of school, in a multilingual and multicultural set-
ting in Sweden. The study investigates and maps texts that children en-
counter and use in their everyday lives, and explores what they do with
them. The study also aims to investigate the conditions and possibilities of
local literacies, exploring children’s meaning-making, identity-making and
literacy learning through texts. By using an ethnographic approach involv-
ing participant observations, group and individual interviews, surveys and
photographs, extended empirical data have been collected.

Theoretically and in analysing empirical material, the study draws on re-
search from New Literacy Studies and critical literacy. Concepts from the
Four Resources Model (Luke & Freebody, 1999) as well as literary envision-
ing (Langer, 1995, 2011) and hermeneutic perspectives (Gadamer, 1975;
Ricoeur, 1984, 1982) have inspired the analysis of the empirical material.
The outcomes of the study may be used as a basis for the educational devel-
opment of literacy learning during the middle school years 3-5.

The repertoire of texts outside of school can be described as multi-faceted
and multimodal and involves a massive amount of information. At the same
time, inside school, major emphasis is put on formal training in skills such as
spelling and grammar, while the repertoires of coding, functional use, mean-
ing making and the critique of texts are altogether unorchestrated.

The overall conclusion of the thesis is that literacy education must create
opportunities for children to develop and build on their chronological
memories of books, films, computer games and chatting on the Internet, so
that they can view themselves as readers, meaning-makers and citizens that
are able to critique, question, change and redesign texts.

Keywords: Literacy learning, meaning-making, identity-maiking, ethnography,
critical literacy.

Catarina Schmidt, School of Humanities, Education and Social Sciences,
Orebro University, SE-701 82 Orebro, Sweden
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1. Introduktion

Jag bara liser. Det finns alltid ndgot som ir sant i en berittelse.
(Amal, 10 ar)
N4, jag gillar inte bocker, men jag kan ldsa perfekt.
(Hassan, 10 ar)

Jag laser inte bocker om du tror det, for det hatar jag. Men jag liser med-
delanden jag far pd min mobil, 4ven pd GSM och MSP.

(Elin, 10 &r)

Under ndgra ars forlopp, fore, under eller efter drskurs ett, lir sig de allra
flesta barn att ldsa. De uppticker och utforskar de tecken som mojliggor
skriften. De knicker en kod'. Vad hinder sedan? Hur och i vilka samman-
hang moter och anvinder barn skriftsprak idag efter det att de har forstdtt
dess princip och automatiserat dess samband? Vilka texter, baserade pa
andra modaliteter dn skrift, moter de och genom vilka medier? Och ir de
da tillsammans med andra eller pd egen hand, framfor en datorskirm, en
bok eller en tidning? Pa vilka satt blir barn lisande och skrivande personer
och vari bestdr de villkor och mojligheter som formar detta?

Aktualiteten for denna avhandlings tema kan sigas vara hog. De senaste
aren har barns ldsande och skrivande och framforallt lasforstaelse kommit
att debatteras alltmer intensivt. Omradet har fatt stor uppmarksambhet, inte
minst genom att statistiska resultat sedan 2000-talet visar pa en nedatga-
ende tendens av barns och ungas lisforméga(se Skolverket, 2007b, 2010c,
2012). Ett ytterligare exempel dr nér Litteraturutredningen 2013, mot bak-
grund av ”stora skillnader mellan befolkningsgrupper” och ”den forsim-
rade lasformagan bland unga”, foreslar ett ”laslyft” (SOU 2012:65, s. 13).

I citatet ovan beskriver Amal, ett av de deltagande barnen i undersok-
ningen, att det alltid finns ndgot sant i de skonlitterdra berittelser hon
liser. Hassan, ett annat av de deltagande barnen, ser inte samma virde
med att lasa skonlitteratur. I likhet med Elin, ytterligare ett av de delta-
gande barnen i undersokningen, dras han 4t andra slags texter. De tva,
tillsammans med Amal, dr ndgra av de barn jag foljt under tv och ett halvt
ar i denna undersokning. Pa vilka sitt skapar de mening genom de texter
de moter, viljer och anvinder? Vilka minnen bestir och ger avtryck och
vilka gor inte det? Det dr bland annat det jag varit nyfiken pa och forsokt
att ta reda pa och forstd i detta avhandlingsarbete.

1 Att lara sig ldsa beskrivs ibland som att kndcka en kod d.v.s. sambandet mellan
ljud och tecken. Nir kopplingen mellan fonem och grafem automatiserats brukar
det beskrivas som ortografisk ldsning (Elbro, 2004; Lundberg, 2010).
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I Hogskoleverkets utvirdering av lararutbildningen (2008) konstateras
att det finns “anledning att i utbildningarna lyfta in mer av den dmnesdi-
daktiska forskning som foreligger om sprakutvecklande klassrumspraktiker
under grundskolans mellanar” (Hogskoleverket, 2008, s. 39). Samtidigt
som dmnesdidaktisk forskning efterfragas for mellanskoldren fastslar Skol-
verket att fokus i de senaste drens forskning framst legat pa forskola, lasin-
lirning och gymnasiet (Skolverket, 2007a, se s. 86). Den hir avhandlingen
utgor ett kunskapsbidrag gillande de texter som barn moter och anvinder
under de s.k. mellandren hemma, pa sin fritid och i skolan. Avhandlingen
har en didaktisk inriktning, vilket betyder att jag intresserar mig for de
aktiviteter kring texter som barn erbjuds och involveras i och vad det i sin
tur betyder for deras menings- och identitetsskapande och skriftsprakliga
lirande. T undersokningen fokuseras sirskilt villkor och mojligheter for
skriftsprakligt lirande, samtidigt som det finns en Oppenhet infér andra
uttrycksformer och medier och hur de samverkar. Begreppet text har i
denna undersokning dirfor en vidgad betydelse och kan sta for visuella,
muntliga och auditiva och skriftliga texter som ofta dr multimodala.

Centrala fragor i undersokningen ar hur barns erfarenheter av olika tex-
ter ser ut, hur de anvinder texter och i vilka sammanhang. Ytterligare en
central fraga ar vilka villkor och moijligheter, som olika aktiviteter kring
texter utgdr fran, och vad det i lingden fir for betydelse for barns menings-
och identitetsskapande genom texter och skriftsprakliga larande. Mitt in-
tresse for villkor och mojligheter riktar sig mot de texter som barn méter,
erbjuds och anvinder. Det riktar sig ocksd mot de handlingsalternativ som
barn involveras i, viljer mellan och forhaller sig till. Vad kan barn gora
med texter och med vilka texter? Fragan om vilka handlingsalternativ, som
barn moter och erbjuds, inbegriper vidare hur dessa relaterar till deras
personliga erfarenheter och, aterigen, vilka konsekvenser det far for deras
skriftsprakliga larande.

Denna undersokning ror sig mellan hem, fritid och grundskolans arskurs
3-5, dar standiga processer av menings- och identitetsskapande och lirande
pagar, vilka jag ser som dialogiska och avhingiga varandra. I och utanfor
skolan moter och ingdr barn i sociala relationella sammanhang, dir an-
vindandet av texter inkluderas. Sammantaget fokuserar avhandlingens
intresseomrdde den svenska grundskolans miljoer for sprak- och textarbete
och den undervisning som utformas dar.

Grundskolans sprak-, text-, lds- och skrivmiljéer har genom aren konti-
nuerligt utvdrderats och granskats av myndigheter som Skolverket och pa
senare dr Skolinspektionen. 1 fokus for dessa kvalitetsgranskningar har
genomgdende varit hur en likvirdig undervisning kan sikerstillas liksom
om och hur undervisning bedrivs, enligt statens faststillda riktlinjer for
detsamma. Hari dterfinns en laddning, men ocksd ett myndighetsuppdrag,
dd det ar samma myndighet som pd Sveriges regerings uppdrag utformar
forslag till styrdokument, som ocksd granskar och utvirderar grundskolans
maéluppfyllelse. De genomférda granskningarna, som jag valt att ta med i
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introduktionen av denna avhandlings problemomrade, speglar det som
under ett drygt decennium uppfattats som efterstravansvirt gillande sprak-
och textarbete i grundskolan. I relation till de uppfattningar, som fram-
kommer i denna genomgdang, fokuserar jag sedan pa den senaste och nuva-
rande laroplanen, Lgr 11 (Skolverket, 2011a) och redogor dd for mina
tolkningar av de ambitioner och krav som uttrycks i Lgr 11 gidllande sprak-
och textarbete i grundskolans arskurs 1-6.

Svenska elevers lasformaga och lisforstielse har vidare utvirderats i ett
internationellt sammanhang genom undersokningar som Pisa (Skolverket,
2010c¢) och Pirls (Skolverket, 2007b, 2012). Ocksé dessa utvirderingar har
granskats och analyserats av olika forskare och tjanstemin med Skolverket
som huvudman och kan darfor ocksd de ses som myndighetstexter. Samti-
digt gor dessa analyser utifrin internationella mitningar, liksom de tidigare
niamnda nationella kvalitetsgranskningarna, ansprdk pa att visa pd den
undervisning som erbjuds och som sammantaget ska innebira att barn och
unga i den svenska grundskolan utvecklar bland annat utvecklar hallbara
strategier for forstdelse av olika slags texter. Tillsammans med den nuva-
rande liroplanen (Skolverket, 2011a) utgor dessa granskningar och ana-
lyser nationella myndighetstexter, vari denna undersoknings lokala sam-
manhang kan speglas och perspektiveras. Dessa myndighetstexter bar pa
budskap, som paverkar hur vi ser pa och talar om grundskolans sprak- och
textmiljoer och vad vi tanker att de ska betyda och innebira. Det dr utifrdn
ovanstdende resonemang, som de nimnda nationella myndighetstexterna,
kvalificerar sig i introduktionen fér denna avhandling.

Undersokningsomradet for avhandlingen beror vidare hur texter i var tid
anvinds inom och utifrdn olika medier och hur dessa texter dr sdvil mo-
nomodala som multimodala samt, mer specifikt, hur barns anvindande
och kommunikation genom texter ter sig. Alla de texter som barn moter,
anvander och skapar mening fran innebir ocksd villkor och mojligheter till
igenkdnning och identitetsskapande, nidgot som ocksd ar ett centralt in-
tresse i denna undersokning. D4 texter idag i hog grad kan ses som globala
och foranderliga, liksom det faktum att flersprakighet i hog grad kan ses
som en grundliggande forutsittning for utbildning varlden 6ver, medfor
det att avhandlingens problemomrade ocksa har sidana universella bero-
ringspunkter. Dessa beroringspunkter tangerar da flersprakiga perspektiv
pd kommunikation och meningsskapande genom skrift och andra utrycks-
former, men ocksd det som kan beskrivas som barns rittigheter i relation
till FN:s barnkonvention.

Sammanfattningsvis avser detta forsta introducerande kapitel att sitta in
undersokningens lokala sammanhang i ett samhilleligt nationellt och glo-
balt sammanhang. I avhandlingens introduktion berors i tur och ordning:

o sprdik- och textarbete i den svenska grundskolan

e texter ivar tid
o flersprdkiga perspektiv och barns rittigheter
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Avslutningsvis presenteras kortfattat undersokningens lokala sammanhang
och de nio deltagande barnen. Darefter presenteras undersokningens syfte
och fragestillningar samt avhandlingens disposition.

Sprak- och textarhete i den svenska grundskolan

I detta avsnitt redogors for slutsatser utifrdin den nationella kvalitets-
granskningen 19982 (Skolverket, 1999), den senaste nationella utvirde-
ringen fran ar 20033, NU-03 (Myndigheten for skolutveckling, 2007; Skol-
verket, 2005) och ytterligare resultat frdn tva kvalitetsgranskningar gil-
lande sprik- och kunskapsutveckling for elever med annat modersmal dn
svenska* samt lasprocessen i svenska och naturorienterade amnen i drskurs
4-6 5(Skolverket, 2010a, 2010b). Dessa slutsatser speglas mot de im-
neskonceptioner av svenskamnet som utvecklades pa 90-talet och som dd
beskrevs som svenska som fardighetsimne, svenska som litteraturbistoriskt
bildningsimne och svenska som erfarenbetspedagogiskt dmne (se Malm-
gren, 1996, s. 86). De tre konceptionerna kan dock, menar jag, appliceras
pa allt sprakligt anvindande i relation till grundskolans samtliga amnen,
dar kommunikation och produktion genom och utifrdn olika slags texter
sker. Det dr min avsikt att anvianda dem pa just detta sitt: mot arbetet med
texter och lisandet och skrivandet i grundskolans alla amnen, men med
tonvikten pd dmnet svenska. Lars-Goran Malmgren (1996) betonar att
dessa tre konceptioner ska ses som teoretiska konstruktioner och att det i
praktisk undervisning kan vara svart att sirskilja dem en och en i renodlad
form. Dock kan drag av eller delar av konceptionerna aterfinnas i riktlinjer
for och i undervisning och den enskilde liararen kan striva mot den ena
eller den andra riktningen, medvetet eller omedvetet. Malmgren lyfter dven
fram hur de tre uppfattningarna konkurrerar om dominansen och detta

2 Den nationella kvalitetsgranskningen 1998 genomférdes pa uppdrag av Skolver-
ket. Den del i kvalitetsgranskningen som tas upp i denna avhandling dr den som
beror det som kallas lds- och skrivprocessen. I den granskningen besoktes cirka 70
skolor. Intervjuer med lirare och elever och observationer av undervisning och
skolmiljon utgjorde underlag for granskningen (se Skolverket, 1999, s. 9).

3 Den senaste nationella utvarderingen, NU-03, genomfordes 2003 pd uppdrag av
Skolverket. Huvuduppgiften for utvirderingen var att ge en helhetsbild av malupp-
fyllelsen i grundskolan, dmnesvis och i ett overgripande perspektiv och att visa pa
forandringar och peka pa behov av insatser (se Skolverket, 2004, se s. 8). I NU-03
ingick cirka 10 000 elever och 1900 lirare vid 197 skolor i arskurs 5 och 9 (Ibid.,
se s. 22). Se dven Skolverket (2005) och Myndigheten for skolutveckling (2007).

* Skolinspektionens kvalitetsgranskning gallande sprak- och kunskapsutveckling for
elever med annat modersmal genomférdes pa 21 forskolor och 21 grundskolor i 12
kommuner (Skolverket, 2010a, se s. 5 och s. 32-34).

5 Skolinspektionens kvalitetsgranskning gallande lasprocessen i svenska och natur-
orienterade dmnen i drskurs 4-6 genomférdes i 31 skolor i 25 kommuner (Skolver-
ket, 2010 b, se s. 36-44).
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giller da bade undervisningens praktik, som rddande kursplaner, de liro-
medel som finns och produceras samt den debatt som fors. Kanske kan det
ocksa finnas utrymme for en fjirde och ny konception, ndgot som jag lyfter
fram i slutet pa detta avsnitt. I min genomgédng av vad nationella kvalitets-
granskningar framhaller gallande grundskolans sprdk- och textmiljoer
anviander jag konceptionerna teoretiskt och metaforiskt. Syftet ar att spegla
och ge perspektiv pd den undervisning, som ska innebira produktion och
forstaelse av olika slags texter i grundskolans drskurs 1-6.

Madjliga konceptioner och tolkningar

Den forsta amneskonceptionen beskrivs av Malmgren (1996) som svenska
som fardighetsdmne och hir betonas sprikets formella sidor. Huvudtan-
ken dr”, skriver Malmgren, “att eleverna ska lira sig behirska den for-
mella teknik som ar forbunden med olika sprakliga delfardigheter” (s. 87).

I Skolverkets nationella kvalitetsgranskning 1998 (Skolverket, 1999)
framkommer att lds- och skrivundervisningen i de tidigaste aren till stor
del, sdrskilt i de sa kallade B- och C-miljoerna®, praglas av traning av en-
skilda moment som inte integreras i faktiska ldas- och skrivsammanhang.
Granskarna menar att sprakutvecklingen inte ses ur ett helhetsperspektiv.
Rapporten lyfter vidare fram hur eget arbete tycks ha etablerats allt mer i
arskurs 1-6. Ett problem med denna arbetsform, enligt samma granskning,
ar att den innebar alltfor mycket av ren isolerad fardighetstraning:

Antingen arbetar eleverna da snabbt och instrumentellt men utan minsta ef-
tertanke for att bli av med uppgiften eller ocksd maskar de sig igenom de
hiar momenten. Ibland kopierar de ritt och slitt en bankkamrats svar.

(Ibid., s. 121)

Genom att eleverna forvintas arbeta pd egen hand, som i citatet ovan,
skapar det, enligt granskarna, alltfor tysta larmiljoer. Det framhalls att det
finns en risk att glidjen over att klara av olika moment i arbetsscheman,
ovningsbocker eller stenciler riskerar att avta med aren (Ibid.).

I resultatbeskrivningen utifrin den nationella utvirderingen 2003, NU-
03, anges att sedan 1995 har det skett en kraftig 6kning av elevernas en-
skilda arbete. 50 % av de deltagande eleverna i arskurs 5 och 9 uppger att
de arbetar med eget arbete flera gdnger per dag (Skolverket, 2004, s. 40).

I kvalitetsgranskningen ”Sprak- och kunskapsutveckling for barn och
elever med annat modersmdl dn svenska” (Skolverket, 2010a) tydliggors

¢ T granskningen 1998 beskrivs tre huvudtyper av miljoer. I A-miljon bedrivs ett
medvetet arbete med lds- och skrivprocessen dir eleverna ingar i kommunikativa
sammanhang som stoder och stirker dem i deras lds- och skrivutveckling. Lasandet
och skrivandet aterfinns i mdnga dmnen. I B-miljoerna ar inte detta lika systema-
tiskt och medvetet utfért och i C-miljoerna finns inte detta synsitt (se Skolverket,
1999, s. 112).
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att de granskade grundskolorna ofta hanterar dmnet svenska som andra-
sprak som “ren firdighetstrining utan sammanhang med det 6vriga inne-
hallet i skolan” (s. 7). Samma granskning papekar ocksd att modersmals-
undervisningen i skolan ofta lever sitt eget liv ”utan samband eller samver-
kan med 6vrig undervisning” (Ibid.).

En syn pd sprdk- och textarbete, som kan beskrivas i termer av formell
fardighetstraning, gar alltsd att urskilja i de nationella utviarderingarna och
granskningarna i relation till amnena svenska, svenska som andrasprik och
modersmdl samt de amnen som ingdr i “eget arbete”. Samtidigt framkom-
mer i NU-03 att manga elever kinner sig osikra infor att skriva gramma-
tiskt korrekt text utan stavfel (Myndigheten for skolutveckling, 2007). En
tankbar forklaring som anges dr att den formaliserade fardighetstraningen i
allt hogre grad har ersatts av funktionellt sprikarbete (Ibid.). I denna forsta
syn pa sprdk- och textarbete har form och fardighetstraning fokuserats. I
nista fokuseras texterna — och litteraturen.

Denna andra konception beskrivs av Malmgren (1996) som svenska som
litteraturhistoriskt bildningsdmne. Har ar uppgiften att fora over ett litte-
rart kulturarv till alla elever. Denna uppfattning av sprik- och textarbete
innefattar da lasning av en litterdr kanon, samtidigt som grammatik och
sprakhistoria ingdr som sjilvstindiga moment. Utifrdn denna dmnesupp-
fattning aterfinns en strdvan att ldsa texter som sarskilt har valts ut. Tex-
terna kan ingd i antologier och ldsebocker eller ldsas gemensamt som en-
skilda skonlitterara verk i undervisningen. Utifrdn ett sddant bildningsbe-
grepp aterspeglas en stravan mot att ldsa den ”rdtta” litteraturen d.v.s. en
kanon. Overférandet av en litterdr kanon innebir da, som jag tolkar det,
mer av formedling av ett omistligt kulturarv dn av en personlig bildnings-
process’. Vidare 4aterfinns denna dmneskonception framst i gymnasiet.
Utifrdn denna konception, och i relation till denna undersoknings sam-
manhang, infinner sig dock frigor om wvad elever liser i grundskolan och
hur de moter dessa texter. Finns det nagot litterdrt kulturarv i grundsko-
lans arskurs 1-6, vilka texter moter eleverna inom olika undervisnings-
sammanhang och pa vilka satt? Ytterligare en fraga skulle kunna vara vilka
texter som indirekt ses som de “ritta” och vem som i si fall bestimmer
det. Fragor som dessa, liksom hur motet med texter iscensitts, berdrs i viss
mén i de nationella granskningar, som jag valt att utgd fran i denna intro-
duktion. Jag ger nu ndgra exempel pa det.

I de miljoer, som den nationella kvalitetsgranskningen fran 1998 be-
namner som A-miljoer, hdmtas i grundskolans drskurs 1-6 mycket material
fran bibliotek i form av faktabocker, ndgot som kombineras med lirome-
del och de texter som eleverna sjilva producerar (Skolverket, 1999). Ele-
verna moter skonlitteratur i form av ldrares hoglasning. Detta kombineras
med egen individuell ldsning. D4 A-miljon beskrivs som flerstimmig finns

7 Se Gustavsson (1996) s. 264-271 for en forklaring av skillnaden mellan for-
medling och bildning.
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det mojligheter till dialog om exempelvis innehédllet i den skonlitterdra
hogldsningsboken, men de skonlitterdra texterna integreras daremot, enligt
granskarna, inte i den 6vriga undervisningen. I B-miljéerna férekommer
ndstan enbart firdigproducerade liromedel. Granskarna kritiserar starkt
de texter som eleverna méter i denna miljo:

Texter som anvinds under de forsta skoldren ar manga ginger grunda, in-
nehéllslosa och inte speciellt engagerande. De kan inte pd ett tillfredsstil-
lande sitt egga elevernas lust och fantasi och inte utmana deras tinkande.

(Ibid., s. 116)

Enligt den nationella kvalitetsgranskningen frdn 1998 ir det samtidigt
manga elever i grundskolan som ldser alltfor svara texter alltfor tidigt i
dldrarna. Bristfilliga biblioteksresurser lyfts dd fram som en bidragande
orsak och det giller da bide avsaknad av vil fungerande skolbibliotek som
aktiva bibliotekarier. Granskarna lyfter vidare fram den asymmetri, som de
menar rdder mellan de texter eleverna liser och de texter de forvintas
skriva. ”Lisandet och skrivandet borde”, foreslar de, ”sta i bittre sam-
klang med varandra eftersom de stoder varandra” (Ibid.). Denna samklang
borde, menar granskarna vidare, dven gilla mellan olika amnen och deras
innehall. Har aterkommer frdgan om vad som menas med bildningens
process, det vill siga det undervisningssammanhang som ska leda till tolk-
ning, forstdelse och tillimpning av kunskaper. Lasande och skrivande i
samklang skulle alltsd, enligt granskningen fran 1998, kunna innebéra en
bearbetningsprocess av texters innehall, som ocksa dr amnesoverskridande.

Skolinspektionens kvalitetsgranskning fran ar 2010 gillande ldsprocess-
en i svenska och naturorienterade 2mnen i arskurs 4-6 (Skolverket, 2010b),
bedomer att bristerna vad giller just bearbetning av och kommunikation
kring texter i undervisningen dr omfattande. Samma rapport framhaller
ocksa vikten av att elever maste f3 lira sig hur texter kan lisas pa olika
satt. Vad galler de texter, som eleverna faktiskt moter, konstaterar grans-
karna att de flesta elever moter skonlitterdra texter och dven faktatexter
samt att de generellt laser mycket och for det mesta uttrycker att de tycker
om att lasa (Ibid.). Granskningen lyfter dock fram att eleverna inte moter
tillrackligt med olika slags texter i framforallt de naturorienterade dmnena,
men ocksd att texter generellt inte viljs utifrdn varje elevs utvecklingsniva,
erfarenheter och intressen (Ibid.). I resultatbeskrivningen frin NU-03
framkommer & andra sidan att lirarna prioriterar skonlitteratur, men att
djupinriktad ldsning av faktatexter inte langre dr sa vanligt forekommande
(Skolverket, 2005, s. 71).

Valet av texter, hur dessa anvands i undervisningen och de kunskaper
som genereras utifrdn det, kan alltsd ses som en i hogsta grad aktuell friga
for det sprak- och textarbete som barn involveras i och erbjuds i grundsko-
lans drskurs 1-6. Denna frdga beror, som ska det visa sig, ocksd ndsta am-
neskonception. Redan hir visar det sig alltsd hur de av Malmgren (1996)
konstruerade amneskonceptionerna gér in i varandra och i egentlig mening
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inte gar att sarskilja frin varandra helt och hallet. Betydelsen av att texter
samtalas kring och bearbetas lyfts fram i flera nationella kvalitetsgransk-
ningar, vilket gar att relatera till den konception som hir beskrivits, men
ocksa till ndsta. I min tolkning av Malmgrens tre amneskonstruktioner ser
jag ocksa det som fullt mojligt att de tva forstnimnda kan ingd i den tredje
och sista konceptionen; svenska som erfarenbetspedagogiskt dmne.

I denna tredje konception inriktas undervisningen mot att i hogre grad
utgd frin de forutsittningar och erfarenheter som finns bland eleverna i
den aktuella gruppen eller klassen. Hir betonas vikten av kommunikativa
sammanhang ddr “elevernas intresse for och nyfikenhet pad omvirlden ar
en forutsittning for bade sprak- och kunskapsutveckling” (Ibid.). Denna
konception innefattar en strivan att inordna firdighetstraning i ett sam-
manhang. Malmgren menar att denna tredje uppfattning fir formen av ett
savil historiskt som humanistiskt bildningsamne som 6ppnar doérrar mot
andra dmnen i skolan. I denna tredje konception tycks det som att tol-
kande, gestaltande och berittande dr det som i storre grad betonas och
ocksd det som forvintas leda fram till vidgandet av horisonter och tillimp-
ning av nya kunskaper. Litteraturen blir viktig och nodvindig, da den
gestaltar ménskliga erfarenheter och utgor en viktig utgangspunkt for tolk-
ning och berittande.

Enligt Skolverkets granskare 1998 innebdr de efterstrivansviarda A-
miljoerna att ”eleverna ingdr i ett kommunikativt sammanhang som pa
manga sitt stoder och stirker deras lds- och skrivutveckling” och som ofta
utgar fran elevers och lirares erfarenheter (Skolverket, 1999, s. 112). Dessa
samlade erfarenheter utnyttjas som ingdngar till nya kunskapsomraden och
lasandet och skrivandet forekommer i manga olika amnen:

Eleverna fir med egna ord uttrycka sina kunskaper i tal och skrift. De skri-
ver mycket, t.ex. egna fantastiska sagor, omfattande beskrivningar av lin-
der, hela laborationsrapporter. Och de liser varandras och andras texter
som inspirationskillor for att sjdlva skriva. Samtidigt som de lir sig nya
amnen lar de sig att ldsa och att skriva, pa olika sitt beroende pa dmnet. De
producerar nya tankar och nytt spridkande. (s. 115-116)

Det tycks alltsd som att den tredje amneskonceptionen aterfinns inom
denna A-milj6, som beskrivs i citatet ovan, och mojligen ocksd vad som
skulle kunna beskrivas som en personlig bildningsprocess inom ett socialt
och kulturellt sammanhang. I B-miljon anvinds, enligt granskarna, inte
samtalande, ldsande och skrivande for att utifrdn egna erfarenheter reflek-
tera over vad man ldrt sig. I den sd kallade C-miljon férekommer samtal
sdllan liksom ytterst f4 mojligheter for eleverna att vara delaktiga i under-
visningen.

Det finns stora likheter mellan beskrivningen av B- och C-miljéerna och
de som 12 ar senare lyfts fram i Skolinspektionens granskning av sprak-
och kunskapsutveckling for elever med ett annat sprak dn svenska (Skol-
verket, 2010a). I denna granskning betonas att undervisningen i skolan i
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hogre utstrackning behover skapa ett sammanhang ”dar sprak- och kun-
skapsutveckling hanger ithop” (Ibid., s. 8). Granskarna papekar ocksé vik-
ten av att arbetet med sprakutveckling mdste inga i skolans samtliga 4m-
nen. Barns erfarenheter, kunskaper och forméagor bor, menar de vidare, tas
tillvara for att utforma en undervisning som “anpassas till barnen och har
anknytning till deras erfarenhetsvarld” (Ibid.).

Resultatbeskrivningen och diskussionen utifrin NU-03 uttrycker i sin
tur att “utforskande, nyfikenhet och lust att lira ska utgéra grunden for
undervisningen”, enligt den d& gallande liroplanen, och drar slutsatsen att
skolan stdr infor en utmaning gillande detta (Myndigheten for skolutveckl-
ing, 2007, s. 7). Slutligen betonar kvalitetsgranskningen, gallande ldspro-
cessen i svenska och naturorienterade dmnen i drskurs 4-6, att bearbetning
kring texter dr nodvandigt, att det bor foregds av forforstielsearbete samt
att bade samtal och skrivuppgifter bor inkluderas under sjdlva bearbet-
ningen (Skolverket, 2010b).

Det som teoretiska konstruktioner av uppfattningar kring undervis-
ningssammanhang for sprak- och textarbete kan bidra med ar, menar jag,
en 0kad medvetenhet kring vad som upprepar sig och bildar monster, men
ocksa kring det som utmanar och stiller frigor pa sin spets. Sammantaget
pekar de nationella granskningar, som hir redovisats, pd vikten av bear-
betning av och kommunikation kring texter i alla dmnen i grundskolan.
Behovet av en helhetssyn pa sprak- och textarbete lyfts fram, vilket accen-
tuerar vikten av samband mellan dgmnen sidvil som olika undervisnings-
sammanhang. I de olika utvdrderingarna framkommer att elever moter
skonlitteratur genom egen individuell lisning och genom att lyssna pa lara-
res hogldsning. Granskningarna visar ocksa att elever moter texter i form
av liromedel, och i lite olika hog grad, faktalitteratur. De spanningsfalt
som framkommer och som konkurrerar om dominansen beror exempelvis
hur sprak- och textarbete kan integreras i meningsfulla sammanhang, men
ocksa vilka slags texter som elever genom undervisning och skolbibliotek
ska f3 tillgdng till.

Det fjirde alternativ som jag ser som en mojlig teoretisk konception ar
en kommunikativ syn pa sprak- och textarbete, dir elever moter varandras
och andra texter och dir mojligheter att mota andras tolkningar och erfa-
renheter utifrin dessa texter iscensitts. Aven denna méjliga fjarde koncept-
ion skulle dock inte gd att sirskilja helt frin de ovriga tre. I de utvarde-
ringar som gjorts av sprak- och textmiljoer i den svenska grundskolan be-
rors i stort sett inte samtida multimodala digitala texter. Det ar i sig ett
omrade som jag kommer att dterkomma till lite lingre fram i detta kapitel.
I det foljande redogor jag nu for min tolkning av de ambitioner och krav
pa sprak- och textarbete som uttrycks for den svenska grundskolans ars-
kurs 1-6 i den nuvarande liroplanen (Skolverket, 2011a).
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Nationella riktlinjer

I den nuvarande ldroplanen, Lgrll, uttrycks statens viljeriktning, men
ocksd krav, nar det giller utbildning i grundskolan (Skolverket, 2011a). I
det foljande beskriver jag de demokratiska virderingar, normer, virden
och kunskaper som i Lgr 11 ses som grundlaggande for det svenska utbild-
ningssystemet. Direfter redogor jag for min tolkning av de riktlinjer kring
sprak- och textarbete, som framkommer i relation till varje amne i liropla-
nen. Slutligen gor jag samma sak mer specifikt for dmnena svenska,
svenska som andrasprik och modersmal.

I det forsta kapitlet i Lgr11l beskrivs de grundliggande virden som
undervisningen ska utgd fran: demokratiska virderingar, manskliga rattig-
heter och en icke-konfessionell utgdngspunkt. Undervisningen ska frimja
forstaelse for andra ménniskor. Framlingsfientlighet och intolerans ska
bemotas med “kunskap, oppen diskussion och aktiva insatser” (Skolverket,
2011a, s. 7). Vidare framhdlls att skolan ska vara oppen for skilda upp-
fattningar och personliga stillningstaganden samt att undervisningen ska
vara saklig och allsidig. Utbildningen ska vara likvardig, vilket innebar att
undervisningen ska anpassas efter varje elevs forutsittningar och behov
och ta sin ”utgdngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak
och kunskaper” (s. 8). Skolans undervisning ska frimja den enskilde ele-
vens larande och baseras pd en demokratisk viardegrund.

Fyra overgripande perspektiv lyfts fram i laroplanens forsta kapitel: ett
historiskt perspektiv dir forstelse for samtiden och beredskap for framti-
den utvecklas, ett miljoperspektiv med hallbar utveckling som mal, ett
internationellt perspektiv for att se globala sammanhang och ett etiskt
perspektiv dir personliga stillningstaganden betonas. Lasande, skrivande
och samtalande skrivs fram som kommunikativa processer, dir elever ska
ges “rika mojligheter att samtala, ldsa och skriva” och genom det »f3 till-
tro till sin egen forméga” (s. 9). I det forsta kapitlet framhalls ocksd att
eleverna ”ska kunna orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort
informationsfléde och en snabb forandringstakt” (Ibid.). I anslutning till
detta uttrycks att skolans uppgift dr att ”ge 6verblick och sammanhang”
(Ibid.). Enligt det andra kapitlet i Lgr11 inbegriper ocksd skolans ansvar
att skapa mojligheter for att varje elev kan anvinda det svenska spréiket i
tal och skrift, kdanna tillit till sin egen formdga och anvinda sig av kritiskt
tankande. Vidare skall undervisningen skapa forutsittningar for att varje
elev kan samspela med andra mianniskor ”utifrdn kunskaper om likheter
och olikheter i livsvillkor, kultur, sprak, religion och historia” (s. 14).

Kommunikation och forstéelse i alla amnen

I Lgr11 finns 20 kursplaner for lika minga dmnen i grundskolan. Varje
kursplan beskriver dmnets syfte, det centrala innehéllet i arskurs 1-3 och
arskurs 4-6 samt de kunskapskrav som giller for godtagbara kunskaper i
slutet av arskurs tre och/eller arskurs sex. Liksom i Lgrll:s forsta och
andra kapitel, betonas i alla dessa kursplaner, betydelsen av kommunikat-

CATARINA SCHMIDT Att bli en san’ som liser | 21



ion, anvindande av texter och granskning av olika killor i de olika amne-
nas centrala innehdll. Sammantaget betonar kursplanerna ocksa att elever-
na skall forstd inneborden av och kunna anvinda sig av specifika begrepp
inom olika dmnen. I det foljande gor jag nu ndgra nedslag i ngra olika
amnens kursplaner, som visar pd en klar koppling till kommunikation,
anvindande av texter och forstielse av dessa.

Forstaelseprocesser som innebar att kunna se samband, dra slutsatser
och kunna fora egna resonemang, dir kopplingar gors till egna erfarenhet-
er savil som foreteelser i omvirlden, betonas tydligt i de olika kursplaner-
na. Dessa samband uppfattar jag kan finnas sdvil inom ett amne som mel-
lan dem. I dmnet bild kan det dd innebadra formdgan att kunna analysera
bilder i exempelvis lirobocker, reklam och konst. En analysformaga som i
sig blir amnesoverskridande dé bilder finns overallt. I samtliga de naturori-
enterade dmnena uttrycks att eleverna ska kunna formulera fragestillning-
ar samt kunna gora ”dokumentationer av sina undersokningar i text och
bild” (Skolverket, 2011a, s. 116, 132, 149). Sddana dokumentationer be-
hover, aterigen, ta sin utgangspunkt i forstaelseprocesser av olika slags
texter, inte minst dd syftet med undervisningen i biologi, kemi och fysik
dessutom ska innebira att eleverna ska kunna granska egna och andras
resultat kritiskt (se s. 111, 127, 144).

Pa det ligsta betygssteget i drskurs sex for amnet geografi anges att ele-
verna ska kunna fora resonemang om fordelning av naturresurser och
manniskors levnadsvillkor, ndgot som kraver en forstdelse for saval olika
begrepps innebord som formdaga att se sammanhang och skillnader. Ett
annat exempel ar att undervisningen i historia, under beskrivningen av
amnets syfte, skall ge eleverna forutsittningar att utveckla sin formaga att
”kritiskt granska, tolka och virdera kallor som grund for att skapa histo-
risk kunskap” (s. 172). Undervisningen i dmnet religion, i sin tur, ska ge
eleverna forutsattningar att reflektera 6ver livs- och identitetsfragor, men
ocksa att kunna ”soka information om religioner och andra livsdskddning-
ar och virdera killornas relevans och trovirdighet” (s. 187). I amnet sam-
hallskunskap anges att undervisningen ska ge eleverna forutsittningar att
utveckla sin formdga gillande analys och kritisk granskning och hir dr det
lokala, nationella och globala samhallsfrdgor som utgor stoffet. Det senare
inbegriper dd ocksd texter som innehéller informationsspridning och re-
klam inom olika medier. Undervisningen i samhallskunskap ska vidare ge
forutsittningar for elever att urskilja ”budskap, avsiandare och syfte i olika
medier med ett kallkritiskt forhallningssatt” (s. 201). Sammantaget innefat-
tar ovanstdende forstaelseprocesser av médnga olika slags texter, men ocksd
egen produktion dir muntlighet, skrift och andra estetiska uttrycksformer
ingdr liksom multimodala digitala texter.

Svenska, svenska som andrasprak och modersmal
I alla amnen i grundskolan ingar spraket som ett redskap for att kommuni-
cera, men ocksa for att lara och forstd. I detta avsnitt kommer nu sirskilt
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svenska, svenska som andrasprdk och modersmdl® att behandlas. Under-
visningen i modersmadl, svenska och svenska som andrasprdk ska stimulera
ett intresse for skriftlig kommunikation, ge kunskaper om detsamma, men
ocksd innebdra att eleverna stimuleras att anvdnda andra estetiska ut-
trycksformer (Skolverket, 2011a, s. 87, s. 222, s. 239). I svenska och
svenska som andrasprik ar kommunikation genom skilda medier och olika
typer av texter en del av undervisningens syfte. Denna kommunikation ska
samtidigt ge eleverna mojlighet till omvarldsforstéelse:

I métet med olika typer av texter, scenkonst och annat estetiskt berdttande
ska eleverna ges forutsittningar att utveckla sitt sprak, den egna identiteten
och sin forstielse for omvirlden. (s. 222 och s. 239)

Undervisningens syfte i svenska och svenska som andrasprik sammanfattas
i kursplanen till foljande punkter, dir eleverna ska ges forutsittningar att
utveckla sin formdga att:

e formulera sig och kommunicera i tal och skrift,
e ldsa och analysera skonlitteratur och andra texter for olika syften,
e anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang,
e urskilja sprakliga strukturer och folja sprakliga normer, och
e soka information fran olika killor och virdera dessa.
(Ibid., s. 222-223 och s. 239-240)

I svenska som andrasprak finns ytterligare en punktsats utéver de ovansta-
ende, namligen att kunna ”vilja och anvinda spréakliga strategier” (s. 240).
I dmnet modersmal betonas, i sin tur, explicit vikten av att anvinda sitt
forstasprak som ett medel for “sin sprakutveckling och lirande” (s. 87),
men ocksa for att ldsa och analysera skonlitteratur. Daremot anges inte
formagan att s6ka och virdera information frdn olika killor i amnet mo-
dersmadl. Fortsittningsvis beror jag foljande omraden gillande dessa tre
amnens innehall och paféljande kunskapskrav:

e muntlighet och samtal

texter i undervisningen
forstdelsearbete

textproduktion och bearbetning
kritisk granskning och kallkritik

I dmnet svenska anges lyssnande och aterberittande i olika samtalssituat-
ioner som ett centralt innehall for drskurs 1-3, men ocksa berittande uti-

8Enligt Skollagen har elever med annat modersmal dn svenska ritt till undervisning i
detta sprik om foljande villkor uppfylls: det aktuella spriket ir det dagliga umging-
esspraket och eleven har grundliggande kunskaper i det (se Skolagen, 2010, s. 57).
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fran olika kulturer och tidsepoker. I arskurs 4-6 vidgas denna muntliga
interaktion till att ocksd innefatta argumentation. I dmnet svenska som
andrasprik anges samma innehallsliga moment som i svenska, men har
finns ocksd kompletterande specifika moment som strategier for muntlig
kommunikation nar de egna sprikfirdigheterna i svenska inte ricker,
prosodins betydelse samt jamforelser med det svenska sprikets uttal och
det egna modersmalet. Av ovanstiende moment dr det endast det sist-
nimnda som aterfinns i amnet modersmal. De tre dmnena har ett centralt
innehdll gemensamt: “muntliga presentationer och muntligt berdttande for
olika mottagare” (Skolverket, 2011a, s. 90, s. 224, s. 242). I svenska och
svenska som andrasprdk anges dven att hjalpmedel som stodord, bilder och
digitala medier ska finnas med i planering och genomférande av presentat-
ioner, dock inte i amnet modersmal.

Kunskapskraven for svenska, svenska som andrasprik och modersmal
visar att undervisning gillande muntlig interaktion ska betyda att elever i
stigande grad formar att hélla samtal vid liv: till viss del pa det ldgsta be-
tygssteget och vil pd den hogsta nivan (s. 91, s. 228-230, s. 246-247). 1
svenska och svenska som andrasprak pekar kunskapskraven ocksd pd hur
undervisningen ska ge eleverna forutsdttningar att kunna planera och ge-
nomfora enkla muntliga redogorelser pd det ligsta betygssteget fram till
valutvecklade pd den hogsta nivan (s. 228-230, s. 246-247). Enligt kom-
mentarmaterialen kan utgidngspunkter for samtal vara nagon av de texter
som ingér i undervisningen for ovrigt, eller ndgot amnesovergripande om-
rdde (Skolverket, 2011bc, s. 14, s. 17-18).

Enligt det forsta kapitlet i Lgr11 ska undervisningen ta sin utgdngspunkt
i elevernas tidigare erfarenheter, sprik och kunskaper. I svenska och
svenska som andrasprak talas om bekanta och elevnira texter och i amnet
modersmal om elevnira och dldersanpassade texter. I kunskapskraven for
dessa tre damnen anges vidare att elever ska kunna fora resonemang kring
budskap, som framtrider i de elevnira texter de ldser, samt relatera dem
till egna erfarenheter. Utifrdn detta kan man anta att elevers tidigare erfa-
renheter ska tas hdnsyn till i valet av de elevnira texter, som ska utgora
stoff for undervisningen i dessa tre amnen.

Det ar vidare tydligt att manga olika typer av texter ska ingd i den reper-
toar, som ldsandet och skrivandet ska ta sin utgdngspunkt fran i undervis-
ningen i svenska och svenska som andrasprik. De texter som anges dr be-
rattande och poetiska texter for barn och unga samt sakprosa. I kommen-
tarmaterialen for dessa tvd dmnen fortydligas att detta avser ett bredare
urval dn skonlitteratur (Skolverket 2011bc). Valet av dessa berittande och
poetiska texter ska, enligt respektive kommentarmaterial, goras i linje med
kursplanernas syftesbeskrivningar. I det centrala innehallet for drskurs 4-6
i svenska och svenska som andrasprak anges ocksa att undervisningen ska
innehélla ”texter som kombinerar ord och bild och ljud, till exempel webb-
texter, interaktiva spel och tv-program” (Skolverket, 2011a, s. 2235, s.
242). Med detta som utgdngspunkt framtrader en bred textrepertoar, som
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bland annat kan tinkas innefatta serietidningar, webbplatser pd internet,
filmer, barnbocker, poesi och faktatexter i svenska och svenska som andra-
sprak. Det blir tydligt hur texter ska himtas fran saval pappersburna som
digitala medier. Angdende texter, som kombinerar ord, ljud och bild, anges
i kommentarmaterialen for svenska och svenska som andrasprak att ele-
verna ”ska fa studera hur budskap byggs upp och berittelser drivs framit i
sammansatta uttrycksformer” (Skolverket, 2011bc, s. 18, s. 22).

Textrepertoaren i modersmadlet beskrivs ndgot snavare for drskurs 1-6. I
dessa drskurser inkluderas inte texter fran digitala medier, men textreper-
toaren ska, enligt denna kursplan, innehélla olika typer av berittande och
poetiska texter for barn fran olika tider och omrdden dir det aktuella
spraket talas, men ocksa olika former av sakprosa och annat estetiskt be-
rdttande (se Skolverket, 2011a, s. 87-88). For arskurs 1-3 anges dven rim,
ramsor och gator pd modersmaélet samt beskrivande och forklarande texter
med anknytning till kultur och traditioner i det aktuella spraket i arskurs
4-6.

Undervisning i strategier for lasforstdelse i svenska och svenska som
andrasprak ska, enligt kursplanerna, utgd fran olika typer av elevnira tex-
ter och medier, dar mélet ar att soka och sortera information, utova kall-
kritik liksom att forstd och tolka budskap och innehdll (se Skolverket,
2011a, s. 223-224, s. 240-242). Aven i damnet modersmal utgor lasstrate-
gier for att forstd och tolka texter ett centralt innehall (se s. 88). I kommen-
tarmaterialen for dmnet svenska och svenska som andrasprik definieras
lasstrategier som ”de konkreta sitt som en lasare anvander for att angripa
en text” (Skolverket, 2011bc, s. 12, s. 14). I kommentarmaterialet for 4m-
net modersmdl uttrycks att undervisningen ”ska hjilpa eleverna att ut-
veckla strategier for att forstd vad de laser, till exempel genom att stilla
fragor till texten, jamfora det lista med egna erfarenheter eller prata om
sina lasupplevelser” (Skolverket, 2011d, s. 11).

Kunskapskraven i drskurs tre for svenska och svenska som andrasprik
anger att eleverna ska kunna ”lisa bekanta och elevnira texter med flyt
genom att anvinda ldsstrategier pa ett i huvudsak fungerande sitt” (Skol-
verket, 2011a, s. 227, s. 245). Det anges vidare att varje elev ska kunna
fora enkla resonemang om tydligt framtradande budskap i texten och rela-
tera detta till egna erfarenheter. Att kunna fora sidana resonemang kan ses
som ett sdtt att visa sin lasforstielse, samtidigt som det egna resonemanget
bidrar till att tankar om innehéllet utvecklas vidare. I drskurs sex stegras
kunskapskravet till att innefatta enkla kronologiska sammanfattningar pa
det ldgsta betygssteget till utvecklade sammanfattningar och slutligen, pa
det hogsta betygssteget, valutvecklade sammanfattningar och vil under-
byggda resonemang utifrdn lasupplevelsen (se Skolverket, 2011a, s. 228-
230, s. 245-247). 1 amnet modersmdl liknar kunskapskraven for arskurs
sex’ i stort sett dem som finns i svenska och svenska som andrasprik, men

° Det finns inga kunskapskrav for rskurs tre i kursplanen for amnet modersmal.
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med den skillnaden att kopplingar till samt jaimforelser med modersmalet
och svenska, ska goras (se Skolverket, 2011a, s. 92-99). Liksom forstielse-
arbetet framtrader som en mycket viktig del i undervisningen gor ocksa
formdagan att kunna skriva texter for olika syften och mottagare det.

I kommentarmaterialen for svenska och svenska som andrasprdk defi-
nieras skrivstrategier som “hur man skriver olika slags texter, hur man
bygger upp dem och hur den aktuella texttypens sprak ser ut” (Skolverket,
2011bc, s. 12, s. 15). Det anges i kommentarmaterialen att text i kurspla-
nerna betyder skriven text, men att det samtidigt ligger nira det vidgade
textbegreppet!®. Vidare betonas att det fortfarande ir centralt att i dessa
amnen arbeta med “berittande i mdnga olika uttrycksformer och medier”
(Ibid.). Exempel pa berittande texter, dir ord, bild och ljud samspelar, och
som elever genom undervisningen ska fa utveckla strategier for att skriva
ar: bilderbocker, serietidningar, webbtexter och filmer (Ibid.). De berit-
tande texter som eleverna skriver i arskurs 1-3 forvintas, enligt kommen-
tarmaterialen for svenska och svenska som andrasprik, innehdlla inled-
ning, ndgot slags handelseforlopp och en avslutning. I drskurs 4-6 forvan-
tas elever i rskurs 4-6 kunna skriva texter som ocksd har en parallellhand-
ling, dialog och mer ingdende personbeskrivningar (Ibid.). Aven i dmnet
modersmal utgor strategier for att skriva olika typer av texter ett centralt
innehill (se Skolverket, 2011a, s. 88). Texter som kombinerar ord och bild
forvantas dock eleverna kunna producera forst i drskurs 7-9 i detta dmne.

Undervisningens innehall ska vidare ge eleverna tillfallen och mojligheter
till bearbetning och vidare utveckling av de texter de producerar. I kurs-
planerna for svenska och svenska som andrasprik for arskurs 4-6 anges att
undervisningen ska innehalla ”olika sitt att bearbeta egna texter till inne-
héll och form” och ocksd hur man ”ger och tar emot respons pa texter”
(Ibid., s. 224, s. 241). I kommentarmaterialen for dessa amnen betonas att
alla elever ska fa undervisning om “hur texter kommit till, och forstdelse
for att den forsta texten alltid kan utvecklas och forbattras” (Skolverket,
2011bc, s. 13, s. 16). Vidare framhalls hur elever genom bearbetning av
texter kan ”f4 syn pa olika foreteelser i spraket och forstd hur texters bud-
skap forindras genom sprakliga val” (Ibid.). I kursplanerna for dmnena
svenska, svenska som andrasprdk och modersmél anges att ”ordbocker och
andra hjilpmedel for stavning och ordforstdelse” ska finnas med som ett
centralt innehall for undervisningen i drskurs 4-6 (Skolverket, 2011a, s.
224, s. 241, s. 89). I svenska och svenska som andrasprik tillkommer
ocksd moment som att ”skriva, disponera och redigera texter for hand och
med hjilp av dator” som centralt innehall (Ibid., s. 224, s. 241).

10T de tidigare kursplanerna for svenska och svenska som andrasprik (Skolverket,
2008) anviandes detta uttryck. Ett vidgat textbegrepp inbegriper skrivna och talade
texter, som dven innefattar bilder, film och teater. I Lgr11 anvinds inte detta ut-
tryck, men dess innebord gar likval att urskilja.
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Hand i hand med bearbetningen av texter till innehall och form finns
ocksd moment kring sprakets struktur i svenska och svenska som andra-
sprak, som exempelvis meningsbyggnad, stavningsregler och anviandande
av skiljetecken, nagot som dock inte skrivs fram i dmnet modersmal.
Kommentarmaterialen i svenska och svenska som andrasprik uttrycker att
”alla elever ska fi undervisning i grammatik och stavning” i grundskolan
(Skolverket, 2011bc, s. 16, s. 14). Samtidigt uttrycks att ”det dr upp till
lararen att utforma ett sidant innehall” (Ibid.).

Kunskapskravet for arskurs sex gallande textproduktion i svenska och
svenska som andrasprdk inbegriper pd det ligsta betygssteget att “eleven
kan skriva olika slags texter med begripligt innehall och huvudsak funge-
rande struktur” och pa den hogsta nivan att “eleven kan skriva olika slags
texter med tydligt innehdll och vil fungerande struktur” (Skolverket,
2011a, s. 228-229, 5. 245-247).

I kursplanerna for amnena svenska och svenska som andrasprik anges
vidare att informationssbkning genom exempelvis uppslagsbocker, inter-
vjuer och olika sokmotorer pa internet ska utgora ett centralt innehall i
undervisningen, dar kallor jamfors och ett kallkritiskt forhallningssatt an-
vands (Skolverket, 2011a, s. 225, s. 242). Detta innehall finns inte med i
kursplanen for amnet modersmal. Kommentarmaterialen for svenska och
svenska som andrasprdk betonar att ett killkritiskt forhallningssitt “inte
nodvindigtvis innebar att vara kritisk eller negativ till budskapet” och
framhaller att en kallas trovirdighet kan provas genom “att stilla fragor
om dess avsiandare, syfte och budskap” (Skolverket, 2011bc, s. 22, s. 26).

Sammanfattningsvis ar det ett mycket komplext uppdrag gillande sprak-
och textarbete som skrivs fram i Lgr 11. Undervisningen ska vara likvirdig
och betyda att barn och unga utvecklar forstdelse for andra manniskor
utifrdn ett historisk, globalt och etiskt perspektiv i relation till hdllbar ut-
veckling. Eleverna ska genom undervisningen forberedas infor en komplex
verklighet med ett stort informationsflode och en hog forindringstakt.
Formégan att soka, sortera och tolka information betonas starkt liksom
formdgan att dra slutsatser och fora egna resonemang. Min tolkning av Lgr
11 4r att undervisningen ska erbjuda sammanhang och miljoer, dar dessa
formdgar ovas pd och utvecklas. Den textrepertoar, som anvinds och er-
bjuds i dessa sammanhang, dr dd av stor betydelse. Elevnira texter beho-
ver, enligt Lgr 11, utgd fran och knyta an till savil elevers tidigare erfaren-
heter, som till de amnesomrdden som finns med i kursplanerna och ocksa
relateras till vidare sammanhang.

Kursplanerna i svenska, svenska som andrasprdk och modersmal pekar
tydligt pd vikten av att undervisningen innebar att elever far stod i att ut-
veckla strategier for forstielse och textproduktion. Aven den muntliga
interaktionen behover liankas till de elevnira texter och de amnesomraden,
som ingar for 6vrigt i undervisningen. Detta framkommer aven till viss del
gillande bearbetning av grammatiska och andra sprakligt strukturella
aspekter av texter. De spanningsomrdden, som enligt min mening, fram-
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trader beror valet av texter, som enligt kommentarmaterialen, ska goras
utifrdn dmnenas syftesbeskrivning. Dessa val av texter framstir for mig
som mycket oppna och inte helt enkla att gora. Ett annat spanningsfalt ror
hur undervisning rent didaktiskt ska utformas for att elever ska nd de kun-
skapskrav, som stélls upp kring muntlig interaktion, forstdelse av texter
och textproduktion. Detta spanningsomrade ror dd bland annat relationen
mellan form och innehdll. Hur kritisk granskning och kallkritik av olika
typer av texter kan integreras i undervisningssammanhang, tillsammans
med de ovriga formigor som undervisningen ska eleverna stod att ut-
veckla, dr ocksd en friga som speglar de didaktiska utmaningar som ryms i
Lgr 11.

I det foljande redogor jag nu for ndgra av de matningar av barns 1dsfor-
méga i Sverige och i resten av virlden, som genomfors regelbundet, och
som sitter in svenska barns ldsande i ett internationellt ssmmanhang.

Svenska elevers lasformaga enligt olika matningar

Under de senaste 40 dren har regelbundet olika internationella matningar och
utvirderingar av lasformaga, med namn som Pisa!! och PIRLS'2, genomforts i
ett stort antal lander varlden 6ver. Sverige dr ett av de linder som regelbundet
deltagit i dessa internationella utvirderingar och resultaten fran dessa paver-
kar, som tidigare namnts, i hog grad den debatt som fors kring svenska elevers
lisformaga. 1 det foljande redovisas nu dessa resultat och den nedatgaende
tendens som pdvisas utifrdn dem, men framforallt de slutsatser som dragits i
analyser av PIRLS 2006 och 2011.

Olika internationella utviarderingar av lisformaga tillsammans med den
nationella utvirderingen 2003, NU-03, indikerar en nedatgiende tendens
gillande lasforstielse bland svenska elever (se t.ex. Skolverket, 20085,
2007b, 2010c, 2012) sedan borjan av ar 2000. Resultaten fran Pisa 2009
visar att var femte elev i drskurs nio inte har tillgang till de skriftsprikliga
resurser som gor det mojligt att tolka och forstd skriven text i olika genrer
och medier (Skolverket, 2010c). PIRLS-undersokningen 2006 belyser hur

11 Pisa (Programme for International Student Assessment) bestdr av olika prov och
enkiter och undersoker femtondriga elevers formagor i och attityder till naturve-
tenskap, lasforstdelse och matematik (Skolverket, 2010c).

12 PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) ar en internationell
komparativ studie som undersoker elevers lisformaga och liasvanor i arskurs 4. I
PIRLS 2006 deltog 45 linder varav drygt 4000 elever i Sverige (Skolverket, 2007b).
I PIRLS 2011 deltog 49 linder varav 4622 svenska elever i Sverige (Skolverket,
2012). Sverige har deltagit i PIRLS 2001, 2006 och nu senast 2011. Studien belyser
lasforstaelse av skonlitteratur och sakprosa och ger information om elevers for-
maga att forstd, tolka och virdera texter. Eleverna genomfor lasprov och svarar
ocksa pa en enkdt med frigor om instillning till ldsning, ldsvanor och hemmiljo.
Lirare, skolledare och forildrar svarar ocksd de pa enkiter om liasvanor, undervis-
ning etc. (Skolverket, 2012).
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alltfor manga elever i drskurs fyra inte har de resurser som kravs for mer
komplexa uppgifter, som att ldsa och forstd, gora analyser och jamforelser
och kunna dra slutsatser (Skolverket, 2007b). Saval Pisa som PIRLS indi-
kerar vidare att fler pojkar dn flickor 4r i denna situation liksom fler barn
med det som beskrivs som utlindsk bakgrund'® (Skolverket, 2010a,
2007b).

Ar 2011 genomférdes en ny PIRLS-undersokning dir Sverige deltog. En-
ligt Skolverkets rapport baserad pa PIRLS 2011 (Skolverket, 2012) héller
den nedatgiende tendensen i sig och resultatet har forsamrats ytterligare
ndgot sedan 2006. Fortfarande ligger dock Sveriges tiodringar 6ver genom-
snittet bland de deltagande linderna frain EU/OECD. Den fortsatta nedét-
gdende tendensen beror, enligt samma rapport, frimst pa att eleverna nar
lagre nivder nir det giller att ldsa och forstd faktatexter. Det framgar att
farre elever laser pa de hogsta nivderna men fler pd de medelgoda och
grundliggande nivderna jamfort med tidigare genomforda PIRLS-
undersokningar (Ibid.). Resultatet visar fortfarande att fler flickor liser
battre dn pojkar, men flickornas resultat har, enligt rapporten, totalt sett
forsimrats mer dn pojkarnas i denna senaste PIRLS-undersokning frin
2011.

I en analys av PIRLS 2006, skriven av Caroline Liberg pd uppdrag av
Skolverket, framgar att svenska elever fir lyssna till hoglisning minst na-
gon gang per vecka och att eleverna sjdlva liser tyst dagligen (Liberg,
2010). De vanligaste texterna i arskurs fyra ar lirobocker, lasebocker och
barnbocker och nidstan alla elever moter skonlitterdar text och sakprosa
varje vecka (Ibid.). I jamforelse med andra linder dr det dock inte sd van-
ligt att larare i Sverige arbetar med ldsstrategier som att identifiera huvud-
budskapet, att gora jamforelser med andra texter och egna erfarenheter
eller beskrivningar av stil och struktur i ldsta texter (Ibid.). I analysen be-
tonar Liberg att elever behover stod i sitt lisande och skrivande i alla de
texter som de moter i olika amnen. Att arbeta med lasning och lasutveckl-
ing blir diarmed ett innehdll i alla dmnen och ett ansvar for alla ldrare i
grundskolan, enligt Liberg. Hon betonar vidare att for detta behover ele-
verna olika typer av stodstrukturer, vilket stiller krav pad en undervisning
dar ldraren “lyckas balansera mellan att skapa storre innehallsliga och
funktionella sammanhang och samtidigt pa ett tydligt sdtt stodja utveckl-
ingen av elevers lasfardigheter och lisstrategier” (s. 45).

Den rapport som baseras pd resultaten fran PIRLS 2011 (Skolverket,
2012) framhaller i likhet med Libergs analys av PIRLS 2006 att individuellt
arbete i helklass ar den undervisningsform som dominerar. Det konstateras
aterigen att firre svenska elever far arbeta med olika typer av lasstrategier
jamfort med elever i mdnga andra av de deltagande linderna. I rapporten
utifrdn PIRLS 2012 uttrycks att det dr “orovdackande att svenska elever

13 Utlandsk bakgrund definieras utifrdn att en eller bdda fordldrarna fotts utom-
lands.
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fortfarande i mindre utstrickning dn elever i andra linder fir delta i
undervisning dar lirarna dgnar sig at olika typer av ldsstrategier” (Ibid., s.
85). Rapporten poangterar ocksa att samtal kring texter ar mindre vanliga,
att elevers ldsning sker pa egen hand och att innehdllet sallan diskuteras. 1
rapporten uppges ocksd att det dr vanligare att de svenska eleverna liser
skonlitteratur dn sakprosa. En tinkbar orsak, som lyfts fram i rapporten
fran 2012, ar att fler elever idag soker fakta genom olika sokmotorer pa
internet 4n i faktabocker. Vidare visar samma rapport att elever som har
en positiv instillning till lasning presterar battre pa ldsproven, dven da
hinsyn tas till kon, grad av hemresurser och migrationsbakgrund (se s. 56).

Resultaten fran nationella utvirderingar (Skolverket, 1999, 2005,
2010ab) och analyser av internationella lasundersokningar (Liberg, 2010;
Skolverket, 2007b, 2010c, 2012) ir till vissa delar samstimmiga. Framfor-
allt giller detta vikten av att samtala kring och bearbeta texter i undervis-
ningen. I resultaten frdn de nationella granskningarna liksom de internat-
ionella mitningarna framkommer att skonlitterdra texter och liromedel,
och i ndgot mindre omfattning sakprosa, anvinds. I Lgr 11 framgar det
dock tydligt att arbetet med texter i drskurs 1-6 inbegriper en bredare text-
repertoar, dar olika typer av texter, multimodala och monomodala, liksom
olika estetiska uttrycksformer ingdr. Det dr utifrn alla dessa texter som
formédgan att soka och sortera information liksom férmédgan att dra slut-
satser och fora egna resonemang blir avgorande. De texter som vi dagligen
tar del av stdr for en mangfald gillande innehall, genrer, kommunikativa
och kulturella uttrycksformer liksom de medier de ingdr i, nagot som redo-
gors for i det foljande.

Texter i var tid

Texter i var tid ar inte desamma som for ndgra decennier sedan. De bock-
er, tidningar och uppslagsbocker som varit sd sjilvklara forut, men ocksd
fotografiet, radion och filmen, har i var tid fatt konkurrens av teknologier
och medier som applikationer pd mobilen och olika webbsidor och sociala
medier via internet, dir skrift fortfarande ingdr som en viktig och domine-
rande modalitet. Texter som baseras pd nagon form av skriftsprakligt teck-
ensystem har funnits under ling tid i minsklighetens historia och medierats
i format som exempelvis pergament och papyrusrullar, brev och s sma-
ningom bocker och tidningar. Tillsammans med boktryckarkonsten har
skriften pd ménga sitt inneburit en kulturell, vetenskaplig, teknisk och
samhallelig revolution genom sin teknik for inskription och fixering av
mening, men ocksa for lagring och spridning av information (se Ingvarsson
& Lindhé, 2012, s. 108 och Siljo, 2005, s. 119-122). Genom att muntlig
kunskap, berittelser och traditioner har kunnat nedtecknas har skriften
inneburit att manskligheten idag har ett gigantiskt kollektivt minne. Skrif-
ten dr ocksd en forutsittning for det nitverkssamhille (Castells, 2001) som
utvecklats (och utvecklas) och vars konsekvenser vi annu inte fullt ut kan
forutse och forsta.
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Digital informationsteknik innebar ett mer tekniskt avancerat anvin-
dande av metoder for kommunikation i jimforelse med boken, men de
texter vi moter pa skdrmen over internet stiller fortfarande, och dn mer,
krav pa att vi kan avkoda, forstd och kritiskt granska och analysera den
information vi moter. I tryckta medier har skrift och bild sedan linge blan-
dats. Texter pa skdrmen dr oftast an mer komplexa dn si genom att de
bestar av fler modaliteter med sdval skriftlig som audiovisuell och grafisk
information. Den visuella informationen kan bestd av fotografier, tecknade
bilder, grafisk information och animerade rorliga bilder medan de auditiva
delarna kan bestd av bdde tal och musik. Kristina Danielsson (2013) for-
klarar att begreppet multimodala texter syftar pa “en text dir flera olika
framstillningsformer, eller modaliteter, tillsammans skapar en helhet” (s.
69). Exempel pd multimodala texter dr da sdvil opera som datorspel.

Texter har pa olika sitt beroringspunkter med andra texter. De dr pro-
ducerade inom en viss kontext dir de pa olika sitt relaterar till andra tex-
ter, de ir intertextuella'®. Ytterligare en aspekt ar de olika sitt som texter
lases pad. Christina Olin Scheller (2006) beskriver hur monosekventiella
texter kan ldsas i ett strick, medan multisekventiella texter innebir att
lasaren maéste navigera, 6verblicka och soka sin egen vig. Det sistnimnda
ar fallet med de flesta multimodala och interaktiva texter pd webben, som
kan ha liankar i olika riktningar i form textelement som exempelvis bilder,
animationer eller skrift. Det innebir s.k. hypertextlasning dar ldsare klickar
pa olika lankar och pa sd satt hittar sin vdg genom stoffet av information
(Kulbrandstad, 2006). Idag anvinds ofta mer in en medieform, vilket med-
for att ett och samma ursprungsverk ofta overfors intermedialt fran ett
medium till ett annat med foljden att det ocksd kan finnas intertextuella
relationer mellan olika medier (se Wolf, 2002, s. 2004).

Ytterligare en dimension av samtida medier dr var egen okade rorlighet
och flexibilitet nar vi nu overallt, genom s.k. smarta mobiler och olika lis-
och surfplattor, kan ta del av och sinda ut texter utan begriansning i tid
och rum (se Andersdotter & Schmidt, 2013, s. 251). Vi dr pd mdnga sitt
standigt uppkopplade och stindigt tillgiangliga. I detta ingér alla de texter
vi pd sa sitt tar del av och anvinder, och vars budskap vi forhiller oss till
och forsoker forsta. Vart sitt att tinka, forhilla oss och handskas med
sdvil teknologi som de texter som finns tillgdngliga via digitala medier
stiller ”nya fragor till, och aktualiserar mojligen bortglomda aspekter av,
den traditionella bokkulturen” (Ingvarsson & Lindhé, 2012, s. 108). Ge-
nom digital teknik kan skriven text forflyttas med en hastighet som forut
inte varit mojligt. Lokala texter kan nd ut till en ny lokalitet och/eller ett
globalt sammanhang och deltagandet i sociala medier kan innebara att en
lokal praktik blir global. Ulla Carlsson (2010) beskriver att ”skiljelinjen

14 Enligt Nationalencyklopedin innebir intertextualitet att ingen text stdr isolerad
utan ingdr i ett nit av relationer till andra texter, nigot som Julia Kristeva introdu-
cerade 1969 (se http://www.ne.se/sok?q=intertextualitet, 2013-10-22)
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mellan privat och offentligt, verkligt och virtuellt, suddas ut” (s. 9). Pa
samma sitt kan man siga att massproducerade texter medfér att manga
far tillgang till samma texter. Samtidigt som digitala texter kan forflyttas
pa de sdtt som har tagits upp kan de ocksa dndras — och forsvinna. Jamsi-
des med pappersburna texter utformas ocksa alltmer digitala texter som
kan sdgas innebdra utvidgningar pa naitet frin en ursprungstext i pappers-
form. Exempel pd detta dr fenomenet fanfiction (Olin-Scheller & Wik-
strom, 2010) och webbplatser som kompletterar tidningars pappersuppla-
gor. Globaliseringen av texter i var tid har vidare starkt det engelska spra-
kets stillning som kontaktsprak varlden over (McCrum et.al., 2002).

Barns textanvidndande har pd grund av ovanstiende beskrivna utveckl-
ing kommit att utvecklas och vidgas. Barn anvinder och liser bocker och
serietidningar samtidigt som de ocksd i hog grad moter, ldser och anvinder
texter pa skirmen. Sms, mms, film, videoklipp, tv-program, datorspel och
sociala medier pa internet ar alla exempel pd texter som barn anvinder i
sin vardag. Dans, rorelse och musik dr ocksa viktiga uttrycksformer for
barns kommunikation och meningsskapande och de samspelar ofta till-
sammans med andra modaliteter som exempelvis skriftsprak (se Liberg,
2007, se s. 7-9). Resultaten fran PIRLS 2011 visar att svenska tiodringar
laser berittelser i bocker, faktabocker, tidskrifter, serietidningar och dags-
tidningar (Skolverket, 2012). Skonlitteratur lases, enligt samma undersok-
ning, mer ofta dn sakprosa (Ibid.). Vidare anger fyra femtedelar av de
svenska eleverna i samma undersokning att de tycker om att ldsa i viss
man, vilket 4r en ndgot mindre andel jamfort med genomsnittet i OECD
(Ibid.). Samma rapport uppger vidare att installningen till lisning har for-
samrats i negativ riktning med tio procent sedan 2001 (se Skolverket,
2012,'s. 7).

Angdende barns lidsning av dagstidningar visar Ebba Sundin (2004) att
barn ar intresserade av nyheter, men helst liser om andra barn och det som
ligger nira dem sjilva. Enligt Mediebarometern®® for ar 2012 liser 30 % i
aldersgruppen 9-17 ar ndgon form av dagstidning en genomsnittlig dag
Mediebarometer 2012, 2013). Samma undersokning visar att i aldersgrup-
pen 9-14 ar liaser 6 % ndgon form av specialmagasin, 5 % nigon form av
veckotidning, 17 % nagon form av ungdomstidning, och 4 % nagon form
av serietidning-/album.

Den grupp bland Sveriges befolkning som ldser mest bocker dr barn och
unga mellan 9-14 ar och hir spelar sjilvklart skolan en stor roll (Ibid.).
Bland flickor mellan 9-17 ar laser, enligt den sistnimnda undersokningen,
60 % av dem bocker en genomsnittlig dag medan motsvarande siffra for
pojkar i samma aldersgrupp dr 45 %. Den tid som bade pojkar och flickor

15 Mediebarometern ir en rickviddssundersokning med avsikt att belysa hur stor
andel av invdnarna som under en dag tagit del av olika enskilda medier. Undersok-
ningen bygger pa telefonintervjuer av ett slumpmassigt urval ur befolkningen mel-
lan 9-79 ar och utfors drligen av NORDICOM vid Goteborgs universitet.
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i dldersgruppen 9-14 ar lagger pa lisning anges i samma undersokning vara
i genomsnitt 37 minuter per dag och samma &aldersgrupp spelar datorspel
64 minuter per dag (Ibid.).

Utifrdn de statistiska resultaten frin PIRLS mellan 1971-2001 visar Mo-
nica Rosén (2012) pa ett negativt samband mellan 6kad datoranvindning
och ladsprestationer. I Roséns studie har linder med liknande samhaillsut-
veckling som Sverige (lds hog tillgang till datorer och uppkoppling till in-
ternet) jamforts och det framkommer att mindre tid dgnas &t att ldsa bock-
er och mer tid &t att sitta framfor skarmen. Rosén framhaller att nya appli-
kationer for just lasning kan ”locka till ldsaktiviteter pa liknande satt som
bocker har gjort och fortfarande gor”, men hon betonar samtidigt vikten
av forebilder och aktivt underhdllande av lasvanor (s. 115). Anders
Bjorkvall och Charlotte Engblom (2010) framhaller, i sin tur, att den
neddtgdende tendensen i ldsforstdelse utifrdn bland annat PIRLS 2006
(Skolverket, 2007b) kan ses som motsigelsefull di barn idag fran mycket
tidig dlder "konsumerar och producerar texter inom betydligt fler domaner
an tidigare” (s. 193). Barns engagemang i och for texter ar hogt och forfat-
tarna framhéller vidare att det 4r mangfacetterat och komplext.

Barns textanvindande sker idag i hog grad framfor skdarmen. I en rap-
port fran 2010 fran Statens medierdd'® framgar att internetanvindningen
bland barn ir omfattande och nu omfattar nistan alla 9-12-aringar (Medi-
eradet, 2010). Det dr dock virt att beakta att 5 % av barnen i samma
undersokning uppger att de inte anvander internet pa sin fritid. Medieradet
podngterar att barn idag ofta anvinder flera medieformer samtidigt:

Man kanske har tv:n pdslagen samtidigt som man chattar, lyssnar pd musik
och spelar ett spel etc. Det gar alltsa inte att pasta att de som uppger att de
ser pa tv 3-4 timmar om dagen, surfar pd nitet 1-2 timmar och spelar dator-
spel 3-4 timmar skulle tillbringa 7-10 timmar med dessa medier per dag.
Sannolikt har en hel del — om inte allt — 4gt rum samtidigt vilket i s& fall
”bara” blir 3-4 timmar. (Ibid., s. 35)

Vidare framgar i rapporten att anvandandet pd internet dr i hogsta grad
varierande. De fyra vanligaste svaren bland barnen i dldersgruppen 9-12 ar
ar att de tittar pa klipp, spelar spel, chattar och umgés pa sociala medier.
70 % angav att de tittar pa filmklipp, 80 % att de spelar spel, 46 % att de
chattar och 32 % att de umgés pa sociala medier. Andra anvindningsom-
rdden som angavs i ndgot mindre omfattningar ar att gora laxor, lisa blog-

16 Medieradet dr en kommitté inom Regeringskansliet som arbetar med att ta fram
kunskap och sprida information och rdd om medier till foraldrar och skolor.
Undersokningen frén ar 2010 genomfordes genom enkiter som skickades ut till
1000 barn i dldrarna 9-12 ar respektive dldrarna 12-16 ar samt lika manga forald-
rar i respektive urvalsgrupp. Enkidterna kunde besvaras postalt eller via webben. 60
% av de deltagande barnen i bdda aldersgrupperna, 59 % av forildrarna till barnen
9-12 &r och 58 % av foraldrarna till ungdomar 12-16 ar besvarade enkiten.
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gar, mejla, ladda ner musik, spel eller filmer, soka information, blogga
samt kopa eller silja saker. Den internetanviandning som ar vanligast bland
barn ir olika datorspel. Enligt Medieradet finns det en del skillnader bland
pojkar och flickor, varav den storsta dr att pojkar spelar olika datorspel i
betydligt hogre utstrickning n flickor, som, enligt samma rapport, istillet
umgds mer pa sociala medier. 57 % av barnen dr ensamma framfor datorn
nir de anvander internet (Ibid.). Av de datorspel som spelas anger 20 % att
de spelar vad som benamns som internetspel'” och ytterligare 20 % anger
att de spelar Super Mario®. Slutligen anger 11 % att de spelar Sims eller
Sims 2 och 6 % FIFA 10, ett fotbollsspel. Fortfarande ir, enligt samma
undersokning, tv-tittande den dominerande medieformen.

I en undersokning fran 2012/13 framkommer att allt fler yngre barn nu
har tillgdng till internet och en bidragande orsak till detta anges vara mobil
internetanvindning genom s.k. smarta mobiler (Medieradet, 2012/13). Ok-
ningen av antalet barn i dldern 5-8 4r som fotograferar, filmar, spelar eller ser
pa film i mobilen?? ror sig, enligt samma undersokning, om dubbelt eller fyra
génger sa manga barn som fran det senaste undersokningstillfallet 2010.

De texter som barn moter och anvinder via olika medier ar ofta popu-
larkulturella. Magnus Persson (2000) beskriver populdrkultur som ”den
kommersiella och den av de multinationella kulturindustrierna formedlade
kulturen” (s. 92). Populiarkultur har, framhdller Persson vidare, en historia,
och den formedlas via méanga olika medier, teknologier och genrer som
oavbrutet forindras. Sammantaget priglas den populidrkultur som barn
moter darfor av en stor komplexitet och mangfald. Ytterligare en orsak till
det ar att dgarforhallanden och marknadsvillkor skiljer sig at (Ibid.). Text-
baserade erfarenheter fran populdrkultur och digital mediekultur stir idag
for en stor del av manga barns och ungas liv (Carlsson, 2010; Dyson,
1997; Fast, 2007; Gee, 2003; Olin-Scheller, 2006; Sjoberg, 2013). Férutom
att detta innebar ett anvindande av texter innebar det ocksa konsumtion:

17 Internetspel definieras som en samlingsbeteckning pa ”smd, enkla spel som man
kan spela gratis over internet, s.k. casual games. De har ofta karaktiren av korta,
snabbt avklarade tidsfordriv av pusselkaraktir jamfort med storre spel som Call of
Duty som kan ta veckor att spela klart eller World of Warcraft och Sims som
egentligen aldrig ”tar slut” (Medierddet, 2010, s. 46)

18 Super Mario ar enligt rapporten “en spelkaraktir, en liten korpulent italiensk
rormokare”. Det finns ménga olika versioner av dessa spel och de beskrivs ha det
gemensamt att “grafiken ir firgglad och ”barnslig”, det allminna tonldget humor-
istiskt” (Medieradet, 2010, s. 46).

1 Sims ar enligt rapporten “ett strategiskt relationsspel utan slutmal, diar man styr
de dagliga aktiviteter och sociala liv som en eller flera virtuella personer (Simmar)
gor i en digital viarld” (Medieradet, 2010, s. 45)

20 De mobiltelefoner yngre barn har tillgdng till dr ofta forildrars eller dldre sys-
kons.
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Kritiska granskare av internet ar eniga om att det finns betydande ekonomiska
intressen av att fi ungdomar att bli aktiva konsumenter och att stor moda
laggs pa att skapa berittelser och identiteter som ungdomar ska kunna identi-
fiera sig med, leka med, eller fantisera om. (Heith, 2006, s. 103)

Johanna Sjoberg (2013) visar i en studie att barn genom reklam gors till del
av konsumtionssamhallet. Sjoberg menar sig se hur olika konstruktioner av
barn framkommer, som fir konsekvenser for hur barn betraktas och be-
handlas i kommersialiserade texter. Hennes analys visar bland annat att
”barn fungerar som visuella objekt som skapar mening i annonser och ger
virde 4t marknadsforda produkter” (s. 305). Vidare ser Sjoberg en tydlig
konsuppdelning i de texter som riktar sig till barn via reklam:

Det flickiga visuella tilltalet stinger ute pojkar medan den “konsneutrala”
visualiteten i sjilva verket ligger sin tyngdpunkt pd pojkar. Resultatet av
detta ar att flickor erbjuds produkter som dels konstruerar en specifik flick-
kultur och adresserar liasaren som flicka, dels att flickor ges tillgang till ett
utbud dir pojkar dr norm. Flickor forvintas ddrmed kunna gora genusover-
skridanden, men det samma inte giller for pojkar. (s. 307)

Inom modern konsumtionskultur skapas alltsd texter genom reklam och
marknadsforing, som riktar sig sarskilt till barn. Detsamma galler da ocksa
datorspel, sociala medier och andra webbplatser, som utvecklas och riktas
sarskilt till barn som grupp och potentiella konsumenter. De senaste dren
har exempelvis sociala nitverk, som specifikt riktas till barn, okat. Victoria
Carrington och Katherine Hodgetts (2010) konstaterar att det sociala nit-
verket Club Penguin?®', som sirskilt riktar sig till barn, hade 17 miljoner
registrerade anvindare ar 2007.

Barns textanvdndande kan idag beskrivas som mangfacetterat och i
hogsta grad multimodalt och multimedialt, men det 4ar ocksd manga ganger
baserat pa flera olika sprakliga system. I det foljande relateras darfor av-
handlingens undersokningsomrade till flersprakiga perspektiv, men ocksé
till barns rattigheter inom utbildningssammanhang.

Flersprakiga perspektiv och barns rattigheter

De flesta manniskor i varlden anvander minst tvd sprak och ofta fler i sina
vardagliga liv och allt fler linder dr ocksd flersprakiga, bland dem Sverige
(Auer & Wei, 2007). I Sverige innebar detta att allt fler barn i forskola och
grundskola har andra sprikliga kunskaper och erfarenheter an den enspra-
kigt svenska. Ofta anges globalisering och ckad migration som forklaring-
ar till okad spriklig mangfald, men det finns dven en 6kad medvetenhet
om modersmilets eller det egna sprakets betydelse. Allt fler linder har mer
an ett officiellt sprik, nationellt eller regionalt, och allt fler barn tillbringar

21 P4 Club Penguin kan man spela spel, adoptera djur och chatta med vinner. (se
http://www.clubpenguin.com/?country=SE, 2013-10-21)
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olika delar av sin uppvixt i ssmmanhang, diar de har behov av och anvin-
der flera sprak. Detta innebar att institutioner inom utbildning fir vissa
sprakliga skyldigheter och krav pd hansynstaganden. I det f6ljande exemp-
lifierar jag den betydelse som sprak och flersprakighet har for menings- och
identitetsskapande och skriftsprakligt lirande inom globala och institut-
ionella utbildningssammanhang. Jag illustrerar det inledningsvis genom
exempel frén tre utbildningsresor?? till Sydafrika, Filippinerna och Kanada,
som har ingdtt i mina avhandlingsstudier. I dessa tre linder talas och an-
viands manga olika sprak. Landerna har ocksd, som sd minga andra, en
historia av kolonisering och fortryck, dar sprakfrigan manga ginger varit
central och brannande fram till vara dagar och nu.

I Sydafrika finns det elva officiella sprak och utover det ytterligare drygt
ett trettiotal sprdk som talas och anvinds. Landet koloniserades under
1700-1900-talet av hollindare och britter. Under dren med apartheid,
1948 och fram till 1990, var de sydafrikanska spraken starkt stigmatise-
rade vid sidan av de koloniala spriken afrikaans och engelska. Sprakfragan
blev ocksd den gnista, som utloste demonstrationer? 1976 i Soweto, dir
ménga barn deltog. Protesterna gallde beslutet att infora afrikaans som
undervisningssprak jimte engelska for de svarta eleverna. Sprakfragan ir
fortfarande central i det nutida Sydafrika, inte minst i relation till utbild-
ning. I kdkstaden Langa i Kapstaden talar invdnarna xhosa, som ar Sydaf-
rikas nist storsta sprak efter zulu. Hir bedrivs sedan flera ar verksamhet i
PRAESA:s?* regi. Syftet dr att stirka och framhéilla virdet av barnens

22 Genom finansiering av Vetenskapsradet tog jag 2011 del av PRAESAS verksam-
het i kdkstaden Langa i Sydafrika. PRAESA (The Project for the Study of Alterna-
tive Education in South Africa) dr en oberoende organisation, knuten till Cape
Town University i Kapstaden, som arbetar med forskning och utveckling av under-
visning i literacy ur ett flersprakigt perspektiv. En del i verksamheten ir sd kallade
”reading clubs” som erbjuds runt om i kakstader i Kapstaden och ocksd pa andra
platser i Sydafrika. De ar kostnadsfria och bedrivs till stor del av volontirer. Ge-
nom ett utbyte mellan Jonkoping University och University of San Carlos, finansi-
erat av Linneaus-Palme (se www.programkontoret.se), besokte jag 2012 bland
annat Zapatera Elementary School i Cebu City, Filippinerna. Under en resa till
Kanada védren 2013, finansierad av Sparbanken ALFA i Jonkoping samt med inter-
nationella medel frin Hogskolan for lirande och kommunikation i Jonkoping,
besokte jag under en vecka olika skolor som ir medlemmar i ett nitverk i UNE-
SCO i Winnipeg, Kanada.

23 Man uppskattar att 20 000 elever fran skolor runt om i Soweto borjat protester-
na den 16 juni 1976. Polisen 6ppnade eld och uppskattningsvis 332-700 barn och
ungdomar dodades. (se http:/news.bbe.co.uk/onthisday/hi/dates/stories/june/16,
2013-10-09)

24 PRAESA (The Project for the Study of Alternative Education in South Africa) dr
en oberoende organisation knuten till Cape Town University i Kapstaden, Sydaf-
rika, som arbetar med forskning och utveckling av undervisning i literacy i fler-
sprakiga sammahang. Se http://praesa.org.za/, 2013-10-21.
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forstasprak. Bland annat far barnen tillgang till bocker pa sitt modersmal.
Genom verksamheten hoppas man underlitta for den kommande och mer
formella lds- och skrivundervisningen for de yngre barnen samt ge fortsatt
stod till talande, lasande och skrivande for de lite dldre barnen och ung-
domarna. I detta arbete ar xhosa och engelska centrala och viktiga sprak
tillsammans med mojliga fler, som det kan finnas behov av.

Runt om pa Filippinernas 7000 oar talas och anvinds ocksd manga
sprak. Filippinerna koloniserades av spanjorer 1500-1700 och under denna
tid blev spanska det sprik, som myndigheter och makthavare talade. Under
1900-talet blev sedan det amerikanska inflytandet stort och det engelska
spraket fick en dominerande stillning. De tva officiella spraken pa Filippi-
nerna ar idag engelska och tagalog och utover dessa talas och anvinds
minst ett 70-tal andra sprik. Det betyder att invdnarna ofta talar och an-
viander minst tre sprak; sitt eget forstasprak, tagalog och engelska. Idag
bedrivs undervisningen under de forsta skolaren pa elevernas forstasprak
och pa tagalog och direfter introduceras och bedrivs undervisningen ocksa
successivt alltmer pd engelska. P4 Zapatera Elementary School i staden
Cebu pd Filippinerna ar alla elever flersprakiga. Méanga av eleverna bor
med sina familjer strax i ndrheten under mycket enkla forhdllanden. Av
dessa elever talar de flesta cebuano som sitt forstasprak och de moter i
undervisningen sedan ocksad tagalog och engelska. Undervisningen ar kost-
nadsfri, men barnens foraldrar maste betala for skoluniform och inkép av
bocker, vilket for flera av dem innebir en ibland ooverkomlig utgift.

Under 1500-talet koloniserades Kanada i tur och ordning av Frankrike
och England. Idag dr engelska och franska de tva officiella spraken, men
utover dem talas minga andra sprak, och da ocksd ett stort antal sprak
bland de grupper som daterfinns inom ursprungsbefolkningen. Vigen till
dagens spraksituation i Kanada har inte heller den varit utan vald. Fran
tidigt 1900-tal tvingades ménga av ursprungsbefolkningens barn till skol-
ging som ofta innebar lang franvaro hemifrin® (O’Connor, 2000). Detta
medforde svara omstindigheter for de drabbade familjerna och ocksa att
de manga ursprungssprikens stillning forsvagades och stigmatiserades i
likhet med den situation som rddde under apartheidregimen i Sydafrika.
Samtidigt som kampen mellan franska och engelska pagétt, och till viss del
finns kvar, haller ursprungssprak som exempelvis cree pé att forsvagas, och
i vissa fall, helt forsvinna (Bennett & Berry, 1987). En majoritet av alla de
befolkningsgrupper, som aterfinns inom det som med ett gemensamt namn
benimns ursprungsbefolkning (First Nation), har engelska eller franska
som sitt eller sina forsta sprdk och kvar finns singer, traditioner och en-
staka fraser knutna till ursprungsspriket. S3 dr det for flera av eleverna pa
Niji Mahkwa Elementary School i Winnipeg, dir spriken cree och ojibwe
finns representerade. Varje vecka fir elever med dessa sprikbakgrunder

25 Uppskattningsvis 100 000 barn skickades under dren 1879-1996 till s.k. residen-
tial schools dir de inte fick tala sitt sprak och utova sin kultur (O’Connor, 2000).
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delta i en rokceremoni med syftet att hora spraken, bevara sin kultur och
stirka den egna identiteten. Jamsides med ytterligare modersmalsundervis-
ning bedrivs 6vrig undervisning pa engelska. P4 en annan skola i Winnipeg,
Alhijra Islamic School, géir istillet minga elever som pratar sprak som
arabiska, somaliska, amharic eller swahili, men ocksd engelska och/eller
franska. Jimsides med sirskild modersmalsundervisning bedrivs oOvrig
undervisning parallellt pa arabiska, franska och/eller engelska Ibland mots
barnen pa dessa tvd skolor och ndgra till i ett UNESCO-nitverk med syftet
att starka forstaelsen for interkulturella fragor.

Historiska orsaker tillsammans med nutida migration och global for-
flyttning har medfért att manniskor i Sydafrika, Filippinerna och Kanada,
liksom i stora delar av ovriga virlden, har behov av flera sprak inom olika
sammanhang i sina liv, ddr utbildning ingér. De tre linderna ovan utgor
alla exempel som visar pa hur maktovertagande och kolonisering inneburit
konsekvenser pd manga olika plan och dar sprakfragan blivit central och
brannande. Jim Cummins (2000) menar att en orsak till att fler minoritets-
elever, jamfort med dem som ingdr i majoritetsgruppen, tenderar att inte
nd de skriftsprakliga nivder som efterfrigas ar dessa historiska monster,
dadr den grupp som har makten tvingar de andra till ett homogent beteende.
Nar nagot sprak pd grund av tvingande maktstrukturer osynliggors, dr det
da mer dn ett sprak som marginaliseras. Det kan ocksa vara identitet, kul-
tur, historia och tillhorighet. Sprak kan har ses som en spegel av den man-
niska man dr och som de medel man behover for att mota och kommuni-
cera med andra. Neville Alexander (1989) beskriver hur sprikfragan
hianger samman med synen pé hur en nation kan hallas samman:

(...) the individuals who make up that nation have got to be able, among
other things, to communicate with one another. They need not, however, to
do so in any specific language. All that is necessary is that they be able to
switch to the most appropriate language demanded by any particular situa-
tion. (s.9)

Hilary Janks (2010) konstaterar att Sydafrikas nuvarande spriak- och ut-
bildningspolitik har konstruerat engelska som den dominerande normen
och alla andra sprak som underlidgsna. Denna dominerande ensprakiga
norm gédr att finna i manga andra utbildningssammanhang virlden over
(Blackledge & Creese, 2010; Cummins, 2000; Garcia et.al., 2006; Martin-
Jones & Jones, 2000).

I ett svenskt sammanhang betonas i Spréklagen (2009) att manniskor
som bor i Sverige ska ges mojlighet att ldra sig och anvinda svenska. Om
man tillhor en nationell minoritet ska det ocksa gilla det aktuella minori-
tetsspraket. I Sverige dr det svenska spriket det dominerande majoritets-
spraket jamte minoritetsspraken finska, jiddisch, meédnkieli, romani chib,
samiska samt det svenska teckenspraket. Detsamma giller att den som har
ett annat modersmal ska ges mojlighet att utveckla och anvinda det. Enligt
skollagen ska elever med annan spriklig bakgrund 4an den svenska erbjudas
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undervisning i sitt forsta sprak utifrdn tva villkor: om spraket ar det dag-
liga umgangesspraket och om eleven har vad som beskrivs som grundlag-
gande kunskaper (2010:800 7§ 10 kap.) Gruppen flersprakiga barn i den
svenska grundskolan kan beskrivas som mycket heterogen i relation till
savil spriklig bakgrund som sprikliga kunskaper (se Wedin, 2010a, s.
179-180). Genom kolonisation, migration och internationalisering finns
det idag ménga historier och berittelser. I dessa historier ingar olika
sprakbakgrunder, men ocksd olika kulturella och etniska faktorer, nagot
som bland annat berors i barnkonventionen.

Barn som medborgare

Utifrdn denna avhandlings intresseomrdde beror FN:s konvention?® om
barns rittigheter aspekter som relaterar till villkor fér barns moten, anvan-
dande och igenkinningsmojligheter i texter. Konventionen om barns rit-
tigheter ar ett folkrittsligt dokument vars andemening, enligt Pauline Stoltz
(2011), 4r att barn ses som medborgare med samma ritt som vuxna. I
konventionen betonas barns rittigheter och endast i ett fital artiklar
namns skyldigheter, men nir s sker handlar det om att barn ska respek-
tera andra minniskors fri- och rittigheter (se Bartley, 2001, s. 27).

I artikel tva i barnkonventionen betonas alla barns lika virde och rattig-
heter. Det slds dir fast att dtskillnad inte fir goras av nagot slag oavsett
exempelvis hudfirg, sprak, religion, etnicitet eller handikapp. Utifrdn
denna avhandlings intresseomrdde beror artikel tvd innehdllet i de texter
som barn moter och anvinder. Alla de texter som barn moter och fir moj-
lighet att producera visar pd olika sitt att tolka och beskriva virlden och
innebidr olika mojligheter till igenkdnning. Texter innebdr ocksd moten
med fler och alternativa levnadsvillkor och uppvixtsammanhang an dem
man sjdlv kdnner till. Nir det giller barns delaktighet och inflytande utgor
konventionens artikel 12 § 1 en viktig grundbult:

Konventionsstaterna skall tillforsdkra det barn som ir i stind att bilda egna
asikter rdtten att fritt uttrycka dessa fragor som ror barnet, varvid barnets
asikter skall tillmatas betydelse i forhéllande till barnets dlder och mognad.

Enligt artikel 13 har barn ritt till yttrandefrihet, nagot som ocksd beror
texters anviandande och de texter som barn producerar. I artikeln poingte-
ras att barn och unga ska tillférsikras ratten att ”soka, motta och sprida
information och tankar av alla slag i tal, skrift eller tryck, i konstnirlig
form eller genom annat utrycksmedel” (s. 38). Sammantaget belyser artikel
12 och 13 barns ritt att bli hérda och lyssnade pa, och de betonar ocksd
barns ritt att fa sina asikter beaktade. I artikel 17 belyses vidare virdet av

26 De stater och linder som undertecknat konventionen har genom 54 artiklar for-
bundit sig att verka for alla barns basta (Se Manskliga rittigheter — Konventionen om
barnets rittigheter, 2003).
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tillgadng till en bred textrepertoar i form av texter som barnbocker och
producerad information for barn utifrdn olika kulturella, nationella och
internationella killor. I artikel 30 understryks varje barns ratt till eget kul-
turliv och utovande av religion, men ocksa ritten att anvinda sitt eget
sprék. Detta beror, dterigen, texters innehdll, men ocksa det eller de spriak
som skrift baseras pa. Att kunna ldsa och forstd olika slags texter kan ses
som en minsklig och universell rittighet, som ingar i barns ratt till utbild-
ning enligt artikel 28. Samtidigt som konventionen betonar att dtskillnad
inte fr goras av nagot slag, gillande exempelvis sprak eller religion, beto-
nas att allas varde ska respekteras. I detta ligger en pendling mellan univer-
sella och partikuldra rittigheter, som ber6r minoritetens relation till majo-
riteten eller det som anses som norm inom ett samhille och dess institut-
ioner.

Genom 4sikts- och yttrandefrihet, ritten att sprida tankar, utova kultur-
liv och anvanda sitt eller sina sprdk framhaller konventionen barns ritt till
delaktighet. P4 sd sitt framstdr barninitierade och delade beslut tillsam-
mans med vuxna som onskvirda. Gunilla Dahlberg och Peter Moss (2005)
framhaller samtidigt att frigan om barns delaktighet utmanar:

The underlying question here is whether participation is understood as a
process of improving communication and better articulating preferences —
empowering the individual as practioner of choice — or whether participa-
tion is seen as part of a practice of minor politics, concerned as such with
confronting manifestations of power relations such as dominant discourses
and governmentality. (s. 160)

Citatet ovan beror i vilken grad varderingar och olika antaganden dr moj-
liga att ifrigasitta och ocksa relatera till omgivande maktstrukturer. Om
sa inte ar fallet kan delaktighet istillet innebar en sorts dekoration inom ett
visst sammanhang, som i egentlig mening inte alls betyder att barns delak-
tighet i beslut ar mojliga eller ses som onskvarda.

Barnkonventionen dr framtagen av vuxna och det dr vuxna som tagit
beslut om detta juridiska dokument. Detta tydliggor barns beroendestill-
ning av vuxna som lyssnar pd dem, forsoker att ta deras perspektiv och
som ser till deras bdsta. Susanne Hobohm (2003) betonar att de lagar och
forordningar som styr skolans arbete visar barnets ritt att ”bli sedd inte
bara som elev, utan ocksa som en minniska som ska fa utrymme att bibe-
halla sin egen personlighet och som har ritt att bli sedd for den han eller
hon dr” (s. 106).

Avslutande sammanfattning av kapitel ett

De scenarion som idag kdnnetecknar de globala utbildningssamanhang,
dar Sverige ingdr, innebdar okade krav pd skriftsprakliga nivier inom
méngkulturella och flersprakiga sammanhang. Samhillet kan idag beskri-
vas som mer kunskapsintensivt, miangden information okar och kraven pa
tolkning och kritisk granskning blir allt viktigare inom en mangd omraden.
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Vidare vidtar manga av de linder som 6nskar hogre resultat i internation-
ella lasundersokningar olika atgirder pa policyniva som, i sin tur, far ater-
verkningar inom utbildning (se Danbolt & Kulbrandsen, 2012, s. 209ff). I
maénga lander, dar ibland Sverige, har samtidigt anvandningen av och till-
gangen till samtida informations- och kommunikationsteknologier kraftigt
okat. I Sverige giller detta en majoritet av barnen i dldersgruppen 9-12 ar
(Medierddet, 2010). Multimodala digitala texter dr en del av var omvirld
och formar starkt villkor och méjligheter i ett svenskt utbildningssamman-
hang. Dessa samtida kommunikationsvigar via internet innebar mojlighet-
er att kommunicera, interagera och paverka, men medfor ocksd nya viagar
for marknadsforing och konsumtion. Sammantaget forandrar och vidgar
detta synen pd vad texter ar och kan betyda.

Redan 1996 uttryckte och beskrev ett antal forskare inom grupperingen
New London Group?” hur aspekter pa flersprakighet och kulturella skill-
nader i relation till digitala kommunikationsmojligheter medfér nya krav
pa utbildning. De drog foljande slutsatser for framtiden:

First, we want to extend the ideal and scope of literacy pedagogy to account
for the context of our culturally and linguistically diverse and increasingly
globalized societies, for the multifarious cultures that interrelate and the
plurality of texts that circulate. Second, we argue that literacy pedagogy
now must account for the burgeoning variety of text forms associated with
information and multimedia technologies. (Ibid. s. 1-2)

Det som ovanstdende forskare framholl for 16 ar sedan dr pd manga sitt
relevant idag i manga delar av virlden och inte minst i Norden och i Sve-
rige. Anne Pitkdnen-Huhta och Lars Holm (2012) konstaterar att mang-
kulturella och flersprikiga faktorer liksom global mobilitet och samtida
teknologier Overlag, kan sigas vara kannetecknande for de nordiska lan-
derna:

Moreover, the Nordic countries have long been multilingual and multicul-
tural communities, as there are a large number of minority languages, espe-
cially in the northern and eastern regions. However, as any modern society,
the Nordic countries are affected by global and translocal flows that inevi-
tably have repercussions for individuals and communities. As a consequence
of mobility and technologization in society, new kinds of multilingualism
and multiculturalism have risen which call for re-conceptualizations of lan-
guage and literacy. (Ibid., s. 2)

¥ Inom New London Group samlades ett antal forskare for diskussion kring krav
och forutsittningar gillande utbildning i relation till literacy. I artikeln A Pedagogy
of Multiliteracies: Designing Social Futures presenterar de en teoretisk oversikt och
ett pedagogiskt manifest, som himtar sina utgdngspunkter frin mangkulturella och
flersprakiga faktorer liksom nya informations- och kommunikationsteknologier.
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Med en syn pa barn som medborgare blir det ocksa tydligt att de rattighet-
er och skyldigheter, som foljer pa det, stiller krav pa granskning och ifra-
gasittande av texter sdvil on-line som off-line. Detta giller i hog grad de
texter barn moter under sina uppviaxtar (Carrington, 2012).

Svenska nationella myndighetstexter (Liberg, 2010; Myndigheten for
skolutveckling, 2007; Skolverket, 1999, 2004, 2005, 2007b, 2010ab,
2011a, 2012) betonar sammantaget vikten av kommunikativa sprak- och
textmiljoer i grundskolan, dér texter samtalas kring och bearbetas. Genom
skrivningarna i den nuvarande svenska laroplanen, Lgr 11 (Skolverket,
2011a), blir det vidare tydligt att samband och slutsatser utifrin manga
olika typer av texter, monomodala, multimodala liksom olika estetiska
uttrycksformer, behover relateras till elevers egna erfarenheter, men ocksa
till ett omvirldssammanhang med historiska, globala och etiska aspekter.
Det dr hiar som formdgan att soka och sortera information, liksom for-
madgan att tolka den, dra slutsatser och fora egna resonemang, blir avgo-
rande. Detta manga ginger komplexa sprak- och textarbete kriver samti-
digt flersprakiga och mangkulturella hinsynstaganden (Axelsson, 2000;
Cummins, 2000; Skolverket 2010a, 2011a; Spraklagen, 2009; Wedin,
2010a). Det svenska utbildningssystemet har vidare ambitioner och krav
pa likvirdighet diar hansyn ska tas till den enskilde eleven, vilket stiller
krav pd individualisering inom ett gemensamt undervisningssammanhang.
Min mening ir, att utifrdn de aspekter, som berorts i detta forsta kapitel,
ar det vasentligt att soka finga den rorlighet, mangfald och komplexitet
som praglar anvindandet av texter, dir skrift ingdr, idag. Det dr inom de
ovan redovisade globala och nationella, men ocksd institutionella sam-
manhang som undersokningens lokala sammanhang ingar.

Undersékningens lokala sammanhang
Det lokala sammanhang, som detta avhandlingsarbete utgér fran, ar Sma-
staden, en mindre stad i sodra Sverige, dir Smastadsskolan ligger beldgen.
Det dr dir jag forsta gdngen, hosten 2010, traffar de nio deltagande bar-
nen, som i undersokningen fatt dessa namn:

Sara, Hampus, Elin, Hassan, Armin, Darius, Lisa, Anton och Amal.

Under fem terminer fran 2010-2012 foljer jag dessa nio barn i drskurs 3-5.
Intresset riktas mot deras anviandande av och menings- och identitetsskap-
ande kring texter hemma, pa fritiden och i skolans arskurs 3-5. I det fol-
jande presenteras nu mer precist undersokningens syfte och fragestillning-
ar.

Syfte och fragestallningar

I undersokningen studeras nio barns erfarenheter och upplevelser av texter
hemma, pd sin fritid och i skolan under arskurs 3-5. Intresset riktas mot
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hur detta textanviandande tar form liksom de villkor och mojligheter det
skapar och ger. Syftet med studien dr att i eft forsta steg kartligga och
synliggora de texter som barn moter och anvinder i sin vardag och de tex-
torienterade aktiviteter som sker kring dem. 1 eft ndsta steg ar syftet att
undersoka de villkor och mojligheter som de textorienterade aktiviteterna
innebdr i relation till de nio barnens menings- och identitetsskapande samt
till deras skriftsprakliga lirande.

Utifrdn ovanstdende syfte formuleras foljande forskningsfragor:

1. Vilka texter moter och anvinder de nio barnen och vilka textori-
enterade aktiviteter involveras de i hemma, pa sin fritid och i sko-
lan?

2. Vilka upplevelser och tankar uttrycker de nio barnen kring de tex-
ter de anvander och de textorienterade aktiviteter de involveras i?

3. Vad innebir texter, och aktiviteter kring dem, fér de nio barnens
villkor och maojligheter till menings- och identitetsskapande och
skriftsprikliga lirande?

Avhandlingens disposition

Avhandlingen innehéller atta kapitel. I det forsta introducerande kapitlet
har avhandlingens relevans och undersokningsomrade redogjorts for. Dar-
efter har avhandlingens syfte och fragestallningar presenterats. I kapitel tva
redogors for avhandlingens teoretiska utgdngspunkter, som hiamtas fran
forskningsresultat kring literacy®®, New Literacy Studies?’ samt Critical

28 Literacy som begrepp refererar etymologiskt till det latinska ordet littera (bok-
stav/skrivtecken). Inom svensk tvdsprakighets- och flersprikighetsforskning (Axels-
son et.al., 2005; och Wedin, 2010a) har ordet litteracitet ofta anvints medan Fast
(2007) och Skoog (2012) anvinder det engelska ordet literacy i sina studier om
textbaserade erfarenheter respektive undervisning i skriftsprdk. I denna avhandling
anvinds de engelska orden literacy och literacies utifrdn den betydelse som redovi-
sas i kapitel tvd. Jamsides med literacy anvinds ocksa textorienterade aktiviteter
och aktiviteter kring text. Det dr min férhoppning att sammanhanget ska visa den
pluralism och komplexitet som finns i begreppet literacy.

2 Inom New Literacy Studies har forskare som Heath (1983), Street (1984), Barton
(1994, i litteraturlistan 2007, andra upplagan) och Gee (1996, i litteraturlistan
2008, tredje upplagan) limnat betydelsefulla bidrag. Dessa har sedan utvecklats
genom ett flertal antologier med bland andra Street (1993), Barton och Hamilton
(1998) och Barton, Hamilton och Ivanic (2000) som redaktorer.
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Literacy®. Utifran dessa teoretiska utgangspunkter relateras och vidgas
sedan betydelsen och definitionen av menings- och identitetsskapande ge-
nom hermeneutiska och postkoloniala perspektiv. I kapitel tre redogors for
tidigare forskning med betoning pd ett svenskt och nordiskt sammanhang.
I kapitel fyra redogors for studiens etnografiska tillvigagdngssatt samt
materialbetning och analys av det empiriska materialet. Studiens resultat
presenteras sedan successivt i tre kapitel, som foljer pd varandra. I kapitel
fem beskrivs och redogors for undersokningens lokala sammanhang och de
dterkommande textorienterade aktiviteter, som observerats i och utanfor
skolan. Med det lokala sammanhanget som bakgrund, presenteras sedan i
det sjdtte kapitlet, nio narrativ, som utgér fran var och en av de nio delta-
gande barnen. I kapitel sju gors en avslutande analys med utgdngspunkt i
de tva foregdende kapitlen. I det sista och avslutande kapitlet, kapitel dtta,
diskuteras slutsatser och didaktiska implikationer utifrdn avhandlingens
resultat.

30 Forskning utifrdn perspektivet Critical Literacy sitter pa ett mycket tydligt sitt
literacy i relation till ett kritiskt maktperspektiv och behovet av att som medborgare
kunna forhélla sig kritisk och analytisk till texter (Luke & Freebody, 1999; Kamler
& Comber, 1996; Janks, 2000, 2010; Vasquez, 2001). Kirnan i ett demokratiskt
och kritiskt sprakarbete utifrin utgdngspunkterna i critical literacy ar undersokan-
det av olika slags texter. Liksom pluralformen literacies anvinds i undersokningen
for att betona ett pluralistiskt synsitt anvinds i samma syfte pluralformen critical
literacies. Aven hir gors valet att direkt anvinda de engelska orden.
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2. Teoretiska utgangspunkter

Vetenskapsteoretiskt tillhér minniskors skapande av mening - sprakligt,
socialt, och individuellt - tolkningens och berittelsens sfir (se Polking-
horne, 1988, s. 4ff*!). I denna undersoknings lokala sammanhang har,
genom etnografiska metoder och min egen och 6vriga deltagares medver-
kan, ett empiriskt stoff skapats. Den verklighet jag tagit del av gér inte att
beskriva oférmedlat utan innebar alltid tolkningar av tolkningar (se Bjur-
strom, 2004, s. 73-74; Geertz, 1973, s. 9ff). Det betyder att jag som fors-
kare tolkar det som redan andra har tolkat. For att kunna tolka stills hos
mig krav pa reflexivitet. Teoretiskt innebér reflexivitet en pendling mellan
narhet och distans, dir jag betraktar mina egna tolkningar som tolkningar
av sdvil samhilleliga fenomen som sambhillsvetenskapliga teorier. I ana-
lysen av denna undersoknings empiri utgér jag ifrdn och anvinder ett her-
meneutiskt etnografiskt reflexivt forhéllningssitt tillsammans med 6vriga
teoretiska utgdngpunkter, som jag inom kort kommer att redogéra for.
Allra forst vill jag dock presentera ndgra barande begrepp i denna avhand-
ling, som mejslats fram frdn de teoretiska utgdngspunkterna.

Begreppet literacy ir ett centralt begrepp i avhandlingen. Literacy inne-
bar en social aktivitet, dir anvindandet av texter ingdr, men betecknar
ocksa ett forskningsfilt som i sig innebir ett paradigmskifte bort frdn en-
bart individuella och psykologiska aspekter av lisande och skrivande
(Baynham & Prinsloo, 2009). Parallellt med begreppet literacy kommer
ocksd begreppet textorienterade aktiviteter att anviandas, vilket da syftar pa
de lokala sociala aktiviteter i denna undersokning, dir texter pa ndgot sitt
ingdr. I avhandlingen ses text som ndgot mer an skrift, vilket betyder att
texter ofta baseras pd olika multimodala teknologier (New London Group,
1996). Vidare bar alla texter pa budskap som ar mojliga att tolka och ifra-
gasitta. Textuell kompetens innebar bland annat att uttrycka lingre tankar
och att ha ett utanforperspektiv, som ar oberoende situationen (Wedin,
2010b). Texter kan dirmed sdgas uttrycka ett lingre innehdll, som birs
upp av nagon slags berittelsestruktur (Ibid., se s. 221) och som baseras pa
olika multimodala teknologier, vilka ofta samspelar med skrift.

Kommunikation genom olika slags texter innebar bade ett anvindande
och ett meningsskapande i si motto att vi genom dem gestaltar och ut-
trycker tankar och kidnslor med meningsbirande betydelser. Nir vi tar del
av texter moter vi andras tankar och kinslor som vi, i vir tur, tolkar och
skapar mening fran. Det 4r inte tecknen sig som bar pa betydelse utan det
ar den aktuella situationen som gor att betydelsen manifesteras (Daniels-
son, 2013, s. 17). I dessa processer av meningsskapande samspelar vi med

31 Polkinghorne (1988) delar upp vetenskap i det oorganiska, organiska och det
mentala. Det mentala tillhér d& meningens och berittelsens sfir eller med andra
ord humanvetenskapen.
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andra minniskor, samtidigt som vi ocksd soker oss sjdlva i ett stindigt
pagdende identitetsskapande (Kristensson Uggla, 2011, s. 61; Ricoeur,
1992). For att kunna beritta var historia och uttrycka och skapa var narra-
tiva identitet behover vi ibland stilla oss pd avstdnd frin det som dr vart
liv. Samtidigt erhaller vi identitet genom att leva och berdtta om det i
kommunikation med andra (se ocksd Falkner, 2007, s. 138-139).

Inom New Literacy Studies har den forsta generationens forskare
(Heath, 1983; Scribner & Cole, 1981; Street, 1984) banat vig for den
andra generationen (Barton & Hamilton, 1998; Besnier, 1993; Kulick &
Stroud, 1993 etc.). Med utgdngspunkt i definitionen av literacy som en
social praktik, som den forsta generationens forskare bidrog med, har kon-
tinuerligt ny forskning utvecklats inom flersprikiga och mangkulturella
utbildningssammanhang, dar kritiska aspekter av och mojligheter till kri-
tiskt textutforskande betonats (se Pitkdnen-Huhta, & Holm, 2012, s. 5-9
och Luke, 2004). Under de senare drens literacyforskning har allt fler fors-
kare inriktat sig mot hur texter materialiseras och vilken betydelse det fér i
olika sammanhang lokalt och globalt (se Baynham & Prinsloe, 2009, s. 10,
Barton, 2009, s. 38-40 och Brandt & Clinton, 2002). Min egen position
kan beskrivas som att jag utgdr frin den sociala och kontextuella syn pa
literacy som forskare inom New Literacy Studies pavisar. Samtidigt riktas
mitt intresse mot de olika slags texter som barn méter och vad de gor med
dem i informella och mer formella utbildningssammanhang. Menings- och
identitetsskapande genom olika slags texter blir hir centralt, vilket dven
belyses och vidgas genom hermeneutiska och postkoloniala perspektiv. 1
det foljande beskrivs nu hur begreppet literacy utvecklats och vidgats fran
sin ursprungliga betydelse i en mer snidv lds- och skrivteknisk mening till ett
vidgat synsitt dir sociala och kulturella betingelser inkluderas.

Literacy som en social aktivitet

I boken The Future of Literacy Studies beskriver Mike Baynham & Mastin
Prinsloo (2009) hur New Literacy Studies for mer dn trettio ar sedan tog en
vindning bort fran en forskningsfokus enbart inriktat mot kognitivt psyko-
logiska och lingvistiska processer kring individuellt lisande och skrivande.
Begreppet literacy har utvecklats och vidgats genom att antropologer nir-
made sig sprakvetenskapen utifrdn etnografiska angreppssitt. Sylvia Scrib-
ner och Michaels Coles (1981) studie Psychology of Literacy i Liberia,
Shirley Brice Heaths (1983) studie Ways with Words i ett amerikanskt
sammanhang och Brian Streets (1984) studie Literacy in Theory and
Practice i Iran banade vigen och lade grunden for en forskningsfokus kring
literacy i dominer och praktiker ocksd bortom klassrummets. I det fol-
jande riktar jag nu in mig pa den sociala bas som begreppet literacy utgér
frdn i denna undersokning och &terkopplar sedan till de ovan niamnda
forskarna.

I sin bok The Ecology of Literacy beskriver David Barton (2007) vad
som kan benimnas som den sociala basen for literacy. Med hanvisning till
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Barton konstaterar Carina Fast (2007) att literacy kdnnetecknas av att det
ar en social aktivitet; ”literacy dr frimst ndgot som manniskor gor, pa egen
hand eller tillsammans med andra” (s. 36). Givet 4r da att sociala relation-
er och anvindandet av texter ligger till grund for denna aktivitet. Till att
borja med associeras literacies, enligt Barton, till olika domaner och platser
och anvindandet dger rum vid olika tillfallen i livet temporalt och histo-
riskt. Det var bland annat detta som Scribner och Cole visade genom sina
studier hos Vai-folket i nordviastra Liberia. Scribners och Coles empiriska
resultat pekar pd hur specifika praktiker stodjer och utvecklar specifika
literacies, som ocksd var kopplade till de tre skriftsprakliga system som
anvindes; vai, arabiska och engelska. Nir literacy anviands som ett medel
for kommunikation baseras det pd anviandandet av nagot slags symbolsy-
stem. Skriftsprak ar ett exempel pa ett sdidant symbolsystem. De skriftsprak
som ingdr i denna undersoknings sammanhang ar det svenska skriftspraket
med 29 grafem, det arabiska med 28 samt det persiska och det bosniska
med vardera 32 grafem och/eller tecken. D4 alla dessa fyra skriftsprak
baseras pa fonetiska alfabet kan de sinsemellan ses som ortografiska vari-
anter med olika grafem. Det dr dessa grafem som i sin tur ska matchas med
det talade sprakets ljudsida. Resultatet blir ett skriftsprak med vilket vi,
enligt Barton, kan representera den virld vi lever i for andra och for oss
sjdlva. Begreppet literacy inbegriper dven vara tankar, virderingar och var
identitet.

The very act of reading or writing takes on a social meaning: it can be an act
of defiance, or an act of solidarity, an act of conforming, or a symbol of
change. We assert identity through literacy. (Barton, 2007, s. 46)

Attityder och kinslor forknippade med literacy kan ta sig i uttryck som
engagemang, likgiltighet eller avstindstagande. Slutligen har literacy ocksa,
fortsitter Barton, en kronologisk historia. I var egen livsberittelse inklude-
ras minnen och erfarenheter av literacy fran tidig barndom fram till nutid.
Barton betonar vidare hur nya sociala praktiker kan betyda olika mojlig-
heter respektive begriansningar for olika minniskor. Ny teknologi, men
ocksd institutioner, stiller krav som matchar minniskors vanor och erfa-
renheter av texter pad olika sidtt. Det var framforallt detta som Heath
(1983) bidrog med i sin klassiska antropologiska studie dar amerikansk
engelska utgjorde den sprakliga och skriftsprdkliga basen. Genom ldngva-
rig observation och dokumentation framtrader olika anviandarmonster i
Heaths undersokning, som i sin tur skapar olika villkor och mojligheter for
hur man ser pa och anvinder olika slags texter dar skrift ingar. Heath visar
att barns olika sprakliga, sociala och kulturella habitus3? virderas olika.

32 Habitus dr det system av forkroppsligade dispositioner som vi, enligt Pierre
Bourdieu, orienterar oss i varlden med. Genom att vi utsitter oss for virlden sker
en stindig forandring av habitus och detta relaterar ocks3 till vad vi uppfattar som
mojligt och onskvirt i de sammanhang vi ingar i (Bourdieu, 1995; Enelo, 2013).
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Av de tre samhillsgrupperna, som Heath foljer, ar det den tredje gruppens
anvindarmonster med barn frin mestadels vit medelklass, The Townspe-
ople, som bist matchar skolans forvintningar i lds- och skrivundervisning-
en. Barnen frdn Roadville och Trackton (vit respektive svart arbetarklass)
bar med sig vanor och erfarenheter kring literacy som inte matchar skolans
forvantningar i lika hog grad. Det teoretiskt analytiska redskap som Heath
utgick fran dr begreppet literacy events, som av henne forklaras som “any
occasion in which a piece of writing is integral to the nature of the partici-
pants’ interactions and their interpretative processes” (1982, s. 93). Det ar
nu som Street (1984), med utgidngpunkt i Scribners och Coles resultat om
hur specifika praktiker stodjer specifika literacies, utvecklar och argumen-
terar for begreppet literacy practices, som han menar inkluderar literacy
events.

’Literacy practice’ incorporate not only ’literacy events’, as empirical occa-
sions to which literacy is integral, but also *folk models’ of those events and
the ideological preconceptions that underpin them. (Street, 1993, s. 12-13)

Begreppet literacy practices satter in literacy events i ideologiska samman-
hang som synliggor hur texter paverkas och paverkar. Street framhdller hur
begreppet refererar till beteenden och till de olika sitt som literacy anvinds
och moijliggors pa. Aven om Heath sjilv inte anvinder begreppet literacy
practices ordagrant beskriver hon likvdl med allt tydlighet hur de olika
literacy events som hon observerar under manga ar ingdar i sociala och kul-
turella praktiker och hur de sedan relaterar till institutionella villkor. Bar-
ton (2007), i sin tur, beskriver att literacy practices “are the general cultur-
al ways of utilizing literacy which people draw upon in a literacy event” (s.
37).

Min forstaelse utifrdn Street, och ocksid Barton ovan, blir att literacy
practices innefattar hur manniskor talar om skrift, forhaller sig till texter
och pd olika sitt skapar mening genom och utifrdn dessa i relation till de
sociala strukturer de dr omgivna av. Med dessa utgdngspunkter forflyttas
fokus fran individuella psykologiska aspekter av lis- och skrivprocesser till
de sociala praktiker, som individen befinner sig i och dir lisandet och skri-
vandet dger rum och fir sin mening. Den fraga som infinner sig ar var den
handelse borjar och slutar, som vi empiriskt kan observera, och pd vilket
sdtt den urskiljer sig frdn andra hiandelser. I slutet pa detta kapitel kommer
jag att dterkomma till denna frdga och dd med avsikten att fortydliga hur
jag sjalv forhdller mig till och anvinder det begrepp som jag valt att an-
vanda i denna undersokning: textorienterade aktiviteter.

Kommen sa har ladngt har min avsikt varit att visa hur foretradesvis ang-
losaxisk och amerikansk etnografiskt inriktad forskning successivt vidgat
betydelsen av ordet och begreppet literacy. Kontextualiserandet av literacy
som sociala aktiviteter kopplade till olika verksamheter och dominer lik-
som de behov de svarar mot, har efter denna forsta generations forskares
bidrag utvecklats vidare inom New Literacy Studies och andra forsknings-
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sammanhang dir literacy studeras. New Literacy Studies har bidragit med
att vidga forstdelsen och betydelsen av barns och ungas olika sprakliga
resurser och erfarenheter av literacy i och utanfor skolan. Detta har bland
annat inneburit att olika vanor och erfarenheter av literacy har synliggjorts
pa ett sitt som inte gjorts forut.

Literacy i relation till makt

Barn och unga bar med sig olika sprakliga resurser och textbaserade erfa-
renheter, ndgot som Heath (1983) visade for trettio ar sedan och Fast
(2007) i ett nutida svenskt sammanhang. Gregorio Hernandez-Zamora
(2010) understryker att Heath avslojade beroendeforhillandet mellan
sprakligt anvindande och deltagande i olika sociala virldar, dir barns och
ungas olika textbaserade erfarenheter inte enbart ses som tillgingar och
resurser. De kan istillet begrinsas eller negligeras. Hernandez-Zamora
framhaller med referens till Heaths studie hur olika erfarenheter av literacy
ger olika beloningar beroende pa de sitt som de avviker frin medelklassens
standard (2010, s. 35). Fast (2007) & sin sida visar att barns textbaserade
erfarenheter utifrdn populdrkultur, datoranvindande och hemmiljo till
stora delar inte bemots i forskola, forskoleklass och skola.

Inom utbildning pagar en stindig socialisering i relation till skriftsprak-
ligt anvindande inom olika filt av utbildning, fritid och samhillsliv (Hel-
ler, 2008; Kramsch, 2008). Anvindandet av texter relaterar oavbrutet till
individens personliga vanor och erfarenheter av literacy, omgivningens
forvantningar och det som ar mojligt att gora eller inte att gora inom ett
visst falt (Heller, 2008). Heath visar exempelvis i sin undersokning hur
barnen frdn Trackton vaxer upp i en muntlig berattartradition och redan
som mycket smd praktiserar denna konst. ”I skolan virderades inte bar-
nens berattarférmaga som ndgot positivt”, konstaterar Fast, ”da det i detta
sammanhang krdvdes att barnen skulle kunna dterberitta berittelser som
ndgon last for dem” (2007, s. 51).

Liberg (1990) framhaller att traditionell lasundervisning oftast forutsit-
ter att barn redan har vissa forkunskaper och ocksd Wedin (2010a) drar
slutsatsen att de barn som har erfarenheter som liknar skolans skrift-
sprakskultur gynnas i hogre grad dn de barn som inte har det. P4 detta sitt
blir undervisning i olika amnen och sammanhang diskursiva filt dir resur-
ser produceras och distribueras och, enligt Monica Heller (2008), ett ut-
rymme dar deltagande aktorer blir legitimerade eller marginaliserade, in-
vigda eller stigmatiserade. Heller menar att detta innebar en komplex pro-
cess av urval och utbyten inom olika filt som sammantaget utgor villkor
for det sociala rum som dr mojligt.

Street (1984, 1993) betonar att literacy inte ir nagot neutralt begrepp.
Han argumenterar for en utgdngspunkt som inbegriper det faktum att lite-
racy varierar fran situation till situation och ar beroende av andra manni-
skor, relationerna dem mellan samt de institutioner och villkor de i sin tur
ar beroende av och paverkade av. Utifrdn motsatsen, en autonom utgangs-
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punkt, ses literacy som pa forhand bestimda formagor och fardigheter
utan ndgon social och kulturell kontext (Ibid.).

Det pagér, enligt Barton et.al. (2000) en stindig forhandling kring lite-
racy, som handlar om makt i termer av 6ver- och underordning. Utifrdn
observerandet av aktiviteter kring texter kan det som dr mojligt eller inte
moijligt att gora med skrift i en viss kultur eller i ett visst sammanhang fram-
trida. Inom New Literacy Studies finns olika satt att beskriva 6ver- och un-
derordning. Scribners & Coles (1981) undersokning resulterade i en detalje-
rad beskrivning av olika former av literacy; informella och formella varav en
del forknippades med hogre status och en del med ligre. En annan vanlig
beskrivning av literacy i relation till makt dr dominant literacies (Barton,
2007; Wedin, 2004, 2008). Dominerande literacies ar hogt varderade i ett
samhille och fungerar dirfor som styrande och reglerande 6ver mianniskors
liv i vardagen (Ibid.). Som en motsats finns det sedan vardagliga literacies, sa
kallade vernacular literacies, som utgdr frin ménniskors vardagliga hand-
lingar kring skrift och som 4r kopplade till den privata sfiren i hemmet,
familjen och till olika dagliga rutiner (Barton, 2007). Dessa vardagliga litera-
cies beskrivs med Janks (2010) ord pd detta vis:

These vernaculars used by ordinary people are at best overlooked or ignored
by social elites and dominant institution and at worst denigrated and con-
structed as deficient. (s. 119)

Den dominerande definitionen av literacy i samhillet dr, menar Barton,
skolbaserad och stimmer inte alltid 6verrens med barns egna textbaserade
erfarenheter. Det dr de dominerande formerna av literacy i ett samhille
som oftast hélls fram som efterstrivansvirda och 6nskvirda och ibland
ocksd som ett universellt redskap for frihet och sjalvforverkligande. Relat-
ionen dr dock komplex. Den forsta lasundervisningen for den breda all-
manheten i Sverige dr ett exempel som visar pa detta.

Redan under tidigt 1600-tal blev Sverige ett av de forsta linderna i vist
ddr bade kvinnor och min kunde lidsa. En majoritet hade under detta ar-
hundrade vad som kan beskrivas som en basal lisférmdga. Denna utbild-
ningssatsning tog plats i ett land med utbredd fattigdom och utformades
inom varje hushall pa uppdrag av den protestantiska kyrkan. Milet var att
allmogen skulle kunna avkoda och memorera texter, framforallt ur kateke-
sen i linje med kyrkans tolkning, men undervisningen fick inte direkta kon-
sekvenser i form av demokratisering eller 6kad makt for de laskunniga (se
Gee, 2008, s. 57 och Wedin, 2008).

Den populdra uppfattningen att literacy per automatik befriar och stir-
ker alla manniskor utesluter ofta det faktum att det samtidigt kan anvin-
das som ett redskap for begransning eller fortryck (Wedin, 2008). Makt i
relation till literacy blir d& en fraga om over- och underordning som for
individen kan innebidra sivil negativa som produktiva krafter (Foucault,
1978; Janks, 2000). Over- och underordning visar pa det sociala rum som
ar mojligt (Heller, 2008) och nir detta stills i relation till sociala katego-
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rier, som bland annat klass, etnicitet, genus och barndom, framtriader ofta
maktstrukturer. Ovanstidende resonemang speglar vidare ett pedagogiskt
dilemma inom utbildningssammanhang gillande om utgdngpunkten ska
vara elevernas erfarenheter eller det som samhillet kraver att de ska kunna.
Janks (2010, med hianvisning till Lodge, 1997) beskriver samma spannings-
forhdllande pa foljande sitt.

If we provide students with access to dominant forms, this contributes to
maintaining the dominance of these forms. If, on the other hand, we deny
students access, we perpetuate their marginalization in a society that contin-
ues to recognize the value and importance of these forms. (2010, s. 24)

Ovanstdende citat visar, aterigen, att literacy inte ar ett neutralt begrepp
liksom att det far konsekvenser i manniskors liv beroende pa det varde och
den betydelse som det tillmits i en viss situation. De texter som manniskor
tar del av och sjdlva producerar gar dock att ifrdgasitta och forindra, na-
got som forskningsfiltet kring Critical Literacy pdvisar.

Critical Literacy

Genom den snabba utvecklingen av multimediala och multimodala in-
formationsteknologier har den textrepertoar som barn moéter kommit att
kraftigt expanderas (New London Group, 1996). Denna utveckling till-
sammans med flersprakiga och mangkulturella perspektiv inom ett alltmer
globalt omvirldssammanhang stiller krav pd undervisningssammanhang
som utgdr frdn och relaterar till dessa faktorer. En viktig utgdngspunkt
inom forskningsfiltet Critical Literacy dr att visuella, muntliga, skriftliga
och digitala multimodala texter sammantaget innebar olika sitt att besk-
riva virlden, som dr mojliga att tolka, ifrdgasitta och omforma (Janks,
2010; Vasquez, 2001). Janks (2010) betonar att nir ordet critical foregér
literacy indikerar det ett behov av att ifrdgasitta forgivettagna antaganden
av begreppets traditioner och sanningar, men ocksa av dess praktiker inom
utbildning och politik. Det finns vidare inom detta forskningsfilt ett eman-
cipatoriskt perspektiv som adresserar sociala, ekonomiska och kulturella
orittvisor.

Dessa emancipatoriska utgdngspunkter ar historiskt sett hamtade fran Pa-
ulo Freire som tidigt framholl vikten av att skriftsprakligt anvindande och
lirande i praktiken far betyda politisk och kulturell makt med sociala konse-
kvenser (Ibid.). Genom Freire (1970) utmanades forgivettagandet att det
racker med att knicka ldsandets kod for att bli en lisande person. Att lisa
ordet kan, enligt Freire, aldrig separeras fran att lisa och forstd den omgi-
vande virlden (se ocksd Freire & Macedo, 1987). Kirnan i ett demokratiskt
och kritiskt sprakarbete dr undersokandet av olika slags texter. I ett sidant
arbete far elever utforska innehdllet i en text och dess sprak liksom den virld
de lever i. Ett viktigt mal ar att sjalv kunna uttrycka asikter och representera
erfarenheter och tankar utifrdn sin egen vardag och sin egen virld. Forsk-
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ningsfiltet inom Critical Literacy narmar sig vidare villkor for utbildning och
undervisning och de lokala sammanhang som de ingér i.

Forskare som foretrader forskningsfaltet Critical Literacy (Comber &
Simpson, 2001; Janks, 2010; Kamler & Comber, 1996; Luke, 2000) hiv-
dar att det gemensamma temat for critical literacies dr att de uppstar och
etableras i specifika lokala kontexter dir elever erbjuds moijligheter att
tolka, skriva om och gora nya positioneringar. 1 antologin Negotiating
Critical Literacies (Comber & Simpson, 2001) finns en rad exempel — be-
rattelser — pd hur lokala critical literacies uppstdr och etableras. Ann Dyson
(2001) visar hur barn genom lek och berittande utifrdn populdrkultur kan
hitta ett utrymme for forandring och kritisk reflektion pa egna villkor. De
deltagande barnen i Dysons studie leker, ritar, malar, skriver, berattar och
ndgra av dem transformerar successivt ninjaflickan Emilys roll. For flick-
orna i Dysons studie innebdr det att de far tillgdng till att kunna skriva
ninjaberittelser®’, men konsekvensen blir ocksd att Emilys register och
mojligheter utokas och vidgas genom deras tolkningsversion. Dyson menar
att barnen genom detta far tillgang till ett deltagande forum dir nya satt
att tolka, gestalta och aterberatta tilldts och skapas.

Urvashi Sahni (2001), i sin tur, beskriver hur emancipatoriska literacies
maste forstds som relationella och att tillgdng till literacy ocksa innebar en
personlig tillignelse. I en indisk underpriviligierad kontext fir eleven Ra-
jesh tillgdng till literacy genom att en mer tillitande atmosfar erbjuds. I
hans berittande synliggors en narrativ forestallningsformaga dd han an-
vander skrivandet till att fantisera och overbrygga kulturella skillnader och
klasskillnader. Aven om strukturella skillnader till stora delar kvarstar,
menar Sahni, att barndomens uppvixtidr bor ses som en plats dir barn
genom berittelser kan fa mojlighet att positionera sig sjalva i varlden.

I bidraget frdn Jennifer O’Brien (2001) diskuteras hur texter skapar
olika versioner av var sociala virld — inte minst fran ett genusperspektiv.
Vem fir tolka texter, vem bestimmer vilka som fir lisa dem och vem fir
tanka och siga saker om dem och till vem? fragar sig O’Brien (se s. 40-41).
Utifrdn tvd barnbocker samt reklamkataloger infor Mors dag lyfter forfat-
taren fram det som barnen i hennes fallstudie tianker, tycker och sjilva drar
fram som intressant i texterna. O’ Brien menar att undervisning behover
mojliggora utforskandet av olika positioner i texter och ocksd den eller de
roller som olika ldsare trader in i nir de liser, tolkar och forstir dem.

31 borjan pa 90-talet blev begreppet ninja vanligt inom filmer, datorspel och som
leksaker. I filmen “The Three Ninjas” bestir de minskliga ninja-figurerna av tre
broder, Rocky, Colt och TumTum, varav den ildste dr kir i grannflickan Emily.
Dyson beskriver hur dessa nijahistorier erbjuder barnen differentierade roller for
pojkar och flickor. Ninjapojkarna ir tuffa superhjiltar och Emily och de 6vriga
flickor som medverkar ar sota och har betydligt mindre roller i filmerna (se Dyson,
1997, s. 48-49).
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Slutligen visar Vivian Vasquez (2001) hur hennes egen forskoleklass stil-
ler fragor utifrdn vardagsproblem och uppratthiller en diskussion, som i
sin tur skapar ett kritiskt tinkande som mojliggor forandring. Vasquez
understryker hur en undervisning som mojliggor critical literacies inte kan
paketeras eller planeras pd forhand da den bygger pd barns fragor utifrin
deras liv har och nu. Hon betonar istillet vikten av dialog och férhand-
lingar som sker tillsammans med barn i en minga gdnger komplex och
foranderlig verklighet:

Following the postmodern view that the world is not full of knowable mo-
ments but is always in a state of flux, full of contradictions, tensions and
overlapping categories, I imagine negotiation and contestation at the centre
of these critical conversations, rather than a more familiar process of dis-
covering the best way. I envision learning as a process of adjusting and re-
constructing what we know rather than of accumulating information. (s. 56)

Den kritiska diskussion utifrdn en konkret frga frdn barnen, som Vasquez
utgdr fran i detta exempel, dr varfor barnen i forekoleklassen inte bjuds in
till det arliga franska caféet, da alla 6vriga klasser med ildre elever far en
inbjudan. Losningen blir att barnen tillsammans med Vasquez skriver en
petition till skolans ledning, ddr det framhalls att alla (dven de yngre bar-
nen) borde fi en inbjudan nista dr. Det dr utifrdn det som sker i deras
narmsta omgivning som barnen i forskoleklassen stiller fragor. D& dessa
fragor inte gir att forbereda sig pa i forhand far det konsekvensen att barn
och larare tillsammans soker svaren pd dem, givetvis utifrin sina specifika
omvirldskunskaper och tidigare erfarenheter. Ett sidant forhéllningssitt
utmanar da en kunskapssyn dir det dr bestamt pa forhand vad som ar det
ritta svaret. En vanlig metafor for kunskapande har ofta varit froet som
vaxer till ett trdd. Den norske filosofen Lars Lovlie (2003) beskriver hur en
sddan kunskapssyn nu utmanas i den tid vi lever i:

Digital identities grow according to another organic metaphor, the rhizome,
illustrated by distributed root system of the potato or the weed, the sprawl-
ing, centre less city from an airplane at night, or by the World Wide Web.

(s. 165)

I citatet ovan beskrivs icke-linjira alternativa metaforer for kunskap som
mer stimmer mot det sitt som Dyson, Sahni, O’Brien och Vasques (2001)
beskriver att critical literacies kan forankras och etableras bland barn och
unga inom utbildningssammanhang. Barbara Comber och Helen Nixon
(2004) menar att det finns ett viarde i att borja i det lokala:

However, beginning with events and sites in local neighborhoods and com-
munities ensure that all children have investments in the topics being stud-
ied. When assisted by their teachers they can also learn about the neighbor-
hood through new lenses. (Ibid.)
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Ett viktigt argument for att borja i det lokala dr, menar Comber och
Nixon, att alla barn di har mojligheter att inkludera personliga investe-
ringar i arbetet med olika slags texter. Utgdngspunkterna i ett kritiskt och
demokratiskt sprakarbete utifrdn Critical Literacy beror alltsd dels de tex-
ter som undervisningen utgér fridn och dels de omskrivningar, positioner-
ingar och tolkningar som mojliggors. I det foljande fordjupas nu dessa
utgdngspunkter utifrdn dels, The Four Literacy Resources Model (Luke &
Freebody, 1999) och dels, mojligheterna till rekonstruktion och design av
texter (Comber & Nixon, 2004; Janks, 2000, 2010).

Repertoarer av literacy

1990 utformade Alan Luke tillsammans med Peter Freebody (Freebody &
Luke, 1990) the Four Resources Model med ambitionen att komma bort
ifrdn vad de menade var en alltfor forenklad syn pa literacy. Alan Luke och
Peter Freebody (1999) menar att effektiv literacy inbjuder och tilliter del-
tagande i olika praktiker som 4r avhingiga varandra och som genom
nedanstaende repertoarer sammantaget stodjer utvecklingen av literacy:

Meningsskapande
genom texter

Text-
anvandning

Kodning av
texter

Kritisk
textutforskning

Figur 3:1. The Four Resources Model (Ibid.3*).

Dessa repertoarer, som sammantaget stodjer kodning, funktionellt anvin-
dande, meningsskapande och kritiskt utforskande av texter ir, enligt Luke
och Freebody, ”variously mixed and variously orchestrated” (Ibid. s. 5) i

3% Min Oversdttning fran engelska till svenska utgdr frdn den som Marianne Skoog
(2012) gjort i sin avhandling Skriftsprakande i forskoleklass och drskurs 1 (2012, s. 73).
Modellen finns tidigare presenterad i Karin Jonssons kapitel 4 i Bygga broar och 6ppna
dorrar (2009, s. 96) och i Kerstin Bergdos och Karin Jonssons bok Glidjen i att forstd.
Sprik och textarbete med barn (2012, s. 22-25). Se ocksd Schmidt och Gustavsson
(2011, s. 42) och Schmidt (2013, s. 306-307).
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var omvirld. Textbegreppet dr, si som beskrivits tidigare utifrdn New
London Group (1996), fortsatt vidgat och inbegriper alltsa talade, visuella,
skriftliga och multimodala texter. Marianne Skoog (2012) framhaller hur
modellen beskriver vilka krav som stills pd medborgares literacies i ett
postmodernt samhalle. Modellen innebar en repertoar av praktiker som
elever, enligt henne, behover ”f4 mojligheter att delta i for att utvecklas till
goda lasare med ett kritiskt utforskande forhallningssatt till texter” (s. 73).
I det foljande redogors for var och en av dessa repertoarer, men det ar
alltsd viktigt att komma ihdg forfattarnas utgdngspunkt gillande deras
samtidighet och avhingighet av varandra.

Kodning av skriftsprakliga texter, enligt Luke och Freebody (1999), in-
begriper forstielsen av sambandet mellan bokstav och ljud, men beror
ocksd stavning och sprékliga konventioner. Sammantaget innefattar detta
da de mer lastekniska aspekterna av skriftspraket. Luke och Freebody bely-
ser i detta sammanhang ocksd aspekter rorande syntax och stil. Ur ett vid-
gat textperspektiv har alla texter en grammatisk design. Kodning av texter
innebdr sammantaget att forstd olika slags texters grammatik och upp-
byggnad; frdn de mindre byggstenarna till de storre, men ocksd hur deras
budskap kan paverkas genom exempelvis syntax och stil alternativt val av
musik och hanterande av datormus.

Det funktionella anvindandet av texter innebir, enligt Luke och Free-
body, repertoarer som stodjer rorelsen i och mellan texter, arbetet med
dem samt kunskap om hur detta formar texters struktur. Ett funktionellt
anvindande av texter kraver aktiva medvetna textbrukare, ndgot som i sin
tur, enligt Bergo6 och Jonsson (2012), kraver att den som moter texten har
tillgéng till vissa strategier: ”att kunna gora inferenser, bestimma vad som
ar viktigast i en text, skumlisa, stilla specifika fragor, koppla till sig sjilv
och sammanfatta” (Ibid., s. 24).

Funktionellt anvindande av texter dr beroende av de repertoarer som
stodjer kodning, meningskapande och funktionellt anvindande av texter
liksom dessa, i sin tur, ir beroende av kritiskt textutforskande for att inte
budskap ska gé forlorade eller missforstas. Kathy Hall (2003) uttrycker det
pa foljande satt:

But what is important is that children do not begin with code breaking and
move in a linear way through the four, only becoming a text critic once de-
coding, comprehension and application have been established. All four are
relevant and essential from the beginning of a child’s literacy learning — alt-
hough different ones will be differently emphasized in various lessons and
all four can be developed using a range of teaching methods. (s. 193).

Att skapa mening genom och utifrdn texter inbegriper, enligt Luke och
Freebody, savil forstielsen, som forfattandet av meningsfulla skriftliga,
visuella och talade texter. Forfattarna understryker hur varje texts system
av mening relaterar till tillgangliga kunskaper och erfarenheter av andra
kulturella diskurser, texter och meningssystem (se s. 4). I detta menings-
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skapande kan vi, foreslar Hall (2003), stdlla oss fragan hur olika idéer som
representeras i en viss text hianger ihop — och skapar mening. Menings-
skapandet kan i linje med Aidan Chambers (1993) ocksd handla om vilka
kopplingar och monster som framkommer i ett gemensamt samtal om en
boks innehdll och hur vi tolkar det pa olika sitt. I ett meningsfullt text-
skapande anviander barn manga ginger sina egna personliga erfarenheter.
Med hianvisning till Luke och Freebody beskriver Bergoo och Jonsson
(2012) det pa foljande satt:

Barnen ska f& skapa meningsfulla texter, visuella sdvil som skrivna och
muntliga texter, och fi anvinda sina erfarenheter frin andra kulturella
sammanhang och sin kunskap i meningsskapandet. I det arbetet ska de fa
lira sig att olika texter har olika syften, struktur och ton och fi anvinda
olika strategier i olika typer av texter. De ska forstd att det ar skillnad pa
hur man skapar mening i en dikt och i en text om matematik eller i en

blogg. (Ibid., s. 24)

Citatet ovan visar, aterigen, att meningsskapande av texter dr samman-
tvinnat med och beroende av de 6vriga repertoarerna. Det finns alltsd,
utifran Luke och Freebody, ingenting som hindrar att repertoarer av kod-
ning liksom funktionellt anvindande av texter aterfinns inom det menings-
skapande sammanhang som beskrivs i Bergdos och Jonssons citat ovan.

Slutligen betonar Luke och Freebody att mojligheter till kritisk analys,
men ocksd fordndring av texter dr avgorande for utvecklandet av effektiva
och hillbara resurser i literacy. Detta da texter enbart representerar vissa
asikter och positioner. Hall (2003)lyfter fram hur varje ldsare kan stilla sig
fragan: vad forsoker den hir texten gora med mig? (se s. 193). Texter bir,
enligt Luke och Freebody, alltid pd budskap som pédverkar hur manniskor
ser pa andra och sig sjilva och texter kan, enligt dem, alltid bli féoremal for
kritik och forandring. Kritisk textutforskning stiller dirfor fragor som
handlar om vem som dr bakom texten, vilka budskap som avsindarna vill
sinda ut och till vem, samt vilka budskap och roster det dr som inte ar
synliga i en viss text. P4 s vis inbegriper repertoarer for kritiskt textut-
forskning dven kallgranskning och kallkritik.

Textutforskning

Utifran New Literacy Studies och forskningsfiltet kring Critical Literacy,
men ocksd New London Group (1996), ar det tydligt hur begreppet lite-
racy inbegriper avancerade sitt att hantera manga olika slags texter. Com-
ber och Nixon (2004) argumenterar for att the Four Resources Model fo-
kuserar inte enbart vad barn liser och ser, utan ocksd vad de designar,
forfattar, komponerar och producerar utifrin en rad genrer, media och
modaliteter (se s. 116). Att ha tillgdng till mojligheter att forandra, skriva
om, tolka och gestalta texter pd nytt oppnar, enligt Comber och Nixon
(2004), upp for mojligheter att forma och omforma sin virld genom lite-
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racy i en personlig process av identitetsskapande. De uttrycker det pa
foljande sitt:

If as literacy educators we want children to learn that texts matter — typical-
ly a key goal of literacy teaching in general — then children need to experi-
ence the serious investment required to produce school texts that go beyond
the school desk, the teacher’s bag, the fridge door or the bin; and they need
to experience the level of commitment required to produce artifacts which
are aesthetically pleasing and rich with meaning. (Ibid., s. 117)

Kritisk och demokratisk textutforskning i linje med ovanstdende citat 6pp-
nar diarfor upp for forhandlingar och utforskande. Janks (2010) liksom
Bergoo och Jonsson (2012) betonar att det kritiska inte nodvandigtvis
rymmer en negativ laddning och de tvd sistnimnda forklarar det pa fol-
jande satt:

Med ”kritisk” menar vi arbetssitt som ger barn redskap att bedoma, analy-
sera och virdera hur texter dr skrivna och texters bakomliggande ideologier,
virden och positioner. (s. 25)

Minga av de texter som barn moter och anvinder pd sin fritid aterfinns
inom populirkultur som filmer, tv-program, datorspel eller reklam. Car-
rington (2012) papekar virdet av att autentiska texter far utgora underlag i
textarbetet ocksd inom utbildningssammanhang. Genom att elever fir ana-
lysera texter och stilla frigor som de finner visentliga kan det i sig inne-
bara ett identitetsskapande textarbete dir ocksd nya perspektiv och nya
tolkningsmojligheter framkommer. Carrington framhaller vidare virdet av
att barn tidigt lir sig se och forstd makt i relation till texter. Det motsatta,
vore, enligt Carrington, att ta ett steg tillbaka.

An attempt to use literacy education to rehabilitate lost childhood innocence
would place classroom practice increasingly out of step with the realities of
contemporary life and the demands of participation in contemporary citi-
zenship. (s. 306)

Sa som jag tolkar Carrington ar det ett faktum att ménga av de texter som
barn ser som vardefulla och har personliga investeringar i dr popularkultu-
rella texter, som dterfinns inom serie- och ungdomstidningar, filmer, dator-
spel och sociala medier. Popularkulturella texter siags ibland ha lag status
och de motsvarar heller inte alltid den bild som manga vuxna vill ska re-
presentera barndomen. Ett kritiskt forhallningssitt som riktar in sig mot
bakomliggande ideologier viander sig dock lika skarpt mot kultur med hog
status respektive den kultur som uppfattas ha lag status.

Comber och Nixon (2004) menar vidare att textproduktion, som till-
skrivs socialt och kulturellt virde av barn, liarare och det omgivande lokala
samhallet, ar avgorande i ett kritiskt och demokratiskt textarbete. Inte
minst for att det, enligt dem, Oppnar upp for att emotionella och estetiska
dimensioner av texter pa sd sitt kan framkomma. Jag tolkar Comber och
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Nixon som att de menar att det ar i barns vardagliga platser — kvarteret,
stadskirnan eller landsbygden — som det gar att finna det meningsbarande
innehéall som innebar personliga investeringar.

Menings- och identitetsskapande genom texter kan ocksd innebira di-
mensioner av forundran, tolkning och gestaltning, dar narrativa och litte-
rara forstillningsvarldar (Langer, 1995, 2011) ar centrala. Dessa ord och
detta teoretiska vidgande hamtas fran ett hermeneutiskt bildningsperspek-
tiv (Gadamer, 1975, 1997) samt receptionsteorier kring litterdr forstaelse
(Langer, 1995, 2011). Villkor for menings- och identitetsskapande genom
texter synliggors i det foljande genom relationen till den narrativa identitet
som uttrycks genom mimesis-processen (Kemp, 2005; Ricoeur, 1984) men
ocksd genom perspektiv pa skillnad (Bhabha, 1994; Jonsson, 2005)

Literacy som menings- och identitetsskapande

Literacy innebdr, som tidigare beskrivits, sociala aktiviteter dar texter in-
gdr, ndgot som i sig inbegriper menings- och identitetsskapande processer.
”The very act of reading or writing takes on a social meaning”, uttrycker
Barton och fortsitter; ”we assert identity through literacy” (2007, s. 46).
Literacy svarar vidare mot behov som ar olika for olika manniskor, men
som alltid 4r kopplade till deras vardag. Genom var perceptionsférmdga,
genom och i spraket, existerar vi manniskor i stindigt pdgdende menings-
skapande processer. Vi kan dock inte forklara detta varande och menings-
skapande genom en enkel formel eller evidensbaserad teori (se ocksd Pol-
kinghorne, 1988). Gillande pedagogik och de andra discipliner som &ter-
finns inom humanvetenskap utvecklade den hermeneutiske filosofen Hans-
Georg Gadamer sina svar kring detta 1960 i sin bok Wabrbeit und
Methode®, dar han klargor just de villkor, som han menar, ligger till grund
for humanvetenskaperna. Gillande meningsskapande och forstaelse, be-
skriver Gadamer, det som att den perfekta tillignelsen alltid aterstdr. Det
gar, utifrin Gadamer, inte att framhélla nigot eller nigons meningsskap-
ande som bittre eller simre dn ndgot annat. Vi kan diremot tinka kring
det, erkinna det som ett djupt minskligt villkor och ocksd soka definiera
dess villkorliga sammanhang.

Gunther Kress (1997) ser, ur ett socialt semiotiskt perspektiv, menings-
skapande som ett aktivt handlande didr barn anvinder ”motivated signs”
(se s. 91-94) som klossar, filtar, pennor, symboler, bilder, hérn av rum -
och sprak — pd ett multimodalt satt. Lasning ar for Kress att skapa mening
av och genom de nya tecken som ett skriftsprdk innebidr och detta me-
ningsskapande ses av honom som en transformativ handling. Barn 4r, me-
nar Kress, inte enbart anviandare av ett existerande system, utan de for-

35 Den hermeneutiske filosofen Hans-Georg Gadamers verk Wabrbeit und Methode
utkom forsta gingen 1960. 1997 oversatte Arne Mellberg ett urval av Wabrbeit
und Methode med den svenska titeln Sanning och metod. Hans-Georg Gadamer var
professor i filosofi vid universitetet i Heidelberg och levde mellan 1900-2002.
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vandlar och skapar ocksd ny mening genom detsamma. De symboliska
tecken som anvinds bar inte pd mening i sig sjalva utan det dr individens
intresse och val av semiotiska resurser i ett aktivt agerande, som gor det
(Laursen, 2012). Precis som Barton (2007) beskriver alltsd Kress (1997)
och Laursen (2012) literacy som kommunikation utifrdn symbolsystem
baserade pa tecken. I det foljande definieras nu meningsskapande dels ur
ett hermeneutiskt perspektiv (Gadamer, 1975, 1997) och dels utifran re-
ceptionsteorier (Langer, 1995, 2011) dar litterdr och narrativ forestill-
ningsformdga dr central. Samtidigt relateras detta meningsskapande till
literacy.

Ur ett hermeneutiskt perspektiv bar allt pd mening eftersom verkligheten
alltid filtreras genom olika symbol-, tecken- eller andra kommunikations-
system och dirmed gors tillginglig for tolkning och forstdelse (se Bjur-
strom, 2004, s. 75). Gadamer (1975, 1997) beskriver lasning som forebild-
ligt exempel for vad som utmirker alla meningsbildande processer. Bernt
Gustavsson (1996) beskriver hur all tolkning fér Gadamer ar dialogisk till
sin natur och hur vi, nidr vi tolkar en text fran forfluten tid, for en dialog
med texten (se s. 59). Dialogen kring texten utgor for Gadamer sjilva
grundforutsittningen for lasningens mal och mening: forstelse. Det kan
innebira den inre dialogen mellan lisaren och texten, men ocksd motet
med andras tolkningar: den interaktiva dialogen. Varje tolkning sker fran
individens partikuldra position, men den kan hela tiden vidgas genom dia-
logens process. Tolkning innebir, enligt Gadamer, att det bekanta liksom
vi sjdlva sitts pa spel genom att vi Oppnar oss for det obekanta och nya.
For att nya tolkningar ska kunna ske krivs ett vidgande av horisonter, det
vill sidga ett vaxelspel mellan det bekanta och det obekanta, mellan det
universella och det partikulira och mellan individ och sammanhang (Gus-
tavsson, 2009, 2011). I den tolkande process som ldsningen av olika texter
utgor dr motet med andras tolkningar avgorande for att vi ska komma
vidare med vir egen. Genom en dialogisk tolkningsgemenskap Oppnas
mojligheter for att tinka kring texter och bygga narrativa och litterdra
forestillningsvirldar.

Nir vi moter nidgon annans gestaltning eller tolkning utvecklas nigot
mer 4n strategier och formdagor. Vi kinner ocksd ndgonting. Liasningens
forstdelse och skrivandets uttryck har pd sd sitt en emotionell och ocksa
existentiell dimension. Detta kan utgé fran den enskilda ldsupplevelsen dar
vi, som Carl-Goran Ekerwald (2006) uttrycker det, ”ldser innantill och blir
ndgon annan” (s. 15). Finn Hansen (2008) lyfter fram hur férundran inne-
bar en oppenhet dir det dnnu inte finns en klar forstdelse av ndgot. For-
undran infor det man ldser och upplever blir dd att viga nagonting: att
vara Oppen infor att ndgot nytt ska hinda. I mellanrummet, det ”intet”
som uppstdr mellan det hermeneutiskt bekanta och obekanta, finns ett
utrymme for ldsning som en process av oppenhet — och forundran.

Marcia Sa Cavalcante Schuback (2006) betonar detta utrymme i tolk-
ningsprocessen som viktigt for att kunna se och uppticka nya saker och for
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att utmana oss sjalva. Detta ’intets mellanrum’ dr, menar Schuback, nod-
vandigt for kreativitet, fantasi, improvisation och meningsskapande. For-
undran och transformation innebir da, utifrdn ett hermeneutiskt perspek-
tiv, att sitta sig sjdlv pa spel (Gadamer, 1996, 1975). Det ar alltsd hiar som
den hermeneutiska dialogen kan uppstd genom att vanans makt bryts. I
detta mellanrum dar man sitter sig sjdlv pa spel och oppnar upp for nigot
nytt kan varje deltagare prova sin uppfattning och tolkning mot andras
med resultatet att hen gir utover sina egna, tidigare uppfattningar (Ibid.).
Gustavsson (1996) beskriver hur ett dialogiskt samtal hinger samman
genom att man haller sig till dmnet, lyssnar ingdende och behandlar
varandra med omsesidig respekt (se s. 62). Det efterstravansvirda och me-
taforiska mellanrummet priglas dd av en prestigeloshet och ett provande,
som ger varje deltagare en mojlighet att omtolka sin tidigare verklighets-
bild, ndgot som kan leda till férandring och transformation.

Transformation hander inte av sig sjdlv. Forutsattningar och villkor for
detsamma 4r nédvindiga for att det ska kunna ske. I var tid har Seyla Ben-
habib (2004) understrukit vikten av att erkdnna berittelser fran olika kul-
turer och grupper. Medborgare kan inte enbart, menar Martha Nussbaum
(2010), i sin tur, relatera till sin omvarld utifrdn faktakunskap och rat-
ionalitet. Vi behover ocksd, understryker Nussbaum (2010), en narrativ
forestillningsformaga, som kan ses som nira besliktad med férundran.
Erkdnnandet av olika former av textbaserade personliga erfarenheter kan
utifrdn Benhabibs resonemang ocksd innebdra forstaelse for en skillnad,
som kan behova uppritthdllas istdllet for att integreras. Ett annat sitt att
uttrycka virdet och nodviandigheten av en tolkningsgemenskap ar det fak-
tum att det dr i krockarna av helt skilda kulturella erfarenheter — och tolk-
ningar - som vidgandet av horisonter sker. Detta kan innebira krockar
mellan dominerande respektive dominerade former av literacies (Wedin,
2004) samt mellan olika sprak och/eller skriftsprikliga system, men ocksé
krockar mellan olika sitt att vara i virlden, se pa varlden och tolka virl-
den.

Forestéllningsvérldar och narrativ identitet

Judith Langer (1995, 2011) menar att lisning ar en av de situationer dir
manniskor skapar forestillningsvirldar. Langer anvander ordet forestall-
ningsvarld som en metafor for den forstdelse som en manniska har vid en
viss tidpunkt: en forstdelse som sedan kan vidgas. Dessa forstallningsvarl-
dar ar textvirldar i vara sinnen som skiljer sig at fran individ till individ,
men som kan utgd frdn en och samma text. Nir en text lists gemensamt
eller nir en text lasts hogt, skapas intryck som kan forandras i relation till
egna och andras idéer. Langer (1995) menar att forestillningsvarldar inbe-
griper en meningsbyggande och social tolkningsprocess, som inkluderar
vart tinkande i en intertextuell viv av personliga erfarenheter frin olika
slags texter och levt liv (se s. 30). Forestallningsvarldar dr, enkelt uttryckt,
de tankar och kanslor som vi erfar nir vi bygger var forstdelse av en text.
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De skapas ur ldsarens personliga och kulturella erfarenheter, ur motet med
nya situationer och texter, men ocksa fran den tidigare kunskap som lasa-
ren har. Langer menar att litteraturen “ger oss forutsittningar att utforska
bade oss sjidlva och andra, att definiera och omdefiniera vilka vi ar, vilka vi
skulle kunna bli, och hur virlden skulle kunna se ut” (19935, s. 17). Det ir
ocksd sd som tolkning till stora delar beskrivs utifrdn ett hermeneutiskt
perspektiv.

Nir lasarens tolkningar moter andras tolkningar av samma text fram-
kommer nya mojligheter och versioner av narrativa och litterara forestall-
ningsvirldar — och nya sitt att vara minniska pa. Detta innebir, enligt
Langer, menings- och identitetsskapande processer dar gradvis vira gamla
identiteter frdn vart medvetetande, vira minnen fran igdr skrivs om och
vdra nya jag far en styrka och en varaktighet som bekriftar uppfattningen
om vem vi ar (Ibid.).

Langer (2011) forklarar hur ldsning och lasforstielse av faktatexter in-
nebar att kunna halla en viss referenspunkt. Att ldsa och forstd skonlitte-
rdra texter inbegriper istillet, betonar Langer, att utforska mojliga horison-
ter. Nir vi moter en skonlitteridr text, kliver in i den och ror oss i texten
paborjas en process som forutsitter inlevelse och forestillningsformaga.
Denna inlevelse- och forestillningsformaga ar viktig under hela lasningen,
menar Langer. Utifrdn textens karaktirer, sammanhang och berittelse-
struktur formar vi idéer dir vi utgdr fran var personliga kunskap. Men vi
behover, enligt Langer, ocksd stanna upp, ta ett steg tillbaka och tinka
over vad vi vet efter att ha list texten, och vad innehallet betyder for oss.
Vilka ar véra reflektioner 6ver innehédllet och vilka erfarenheter har vi
gjort? Dessa faser sker inte i ett linjirt skeende, enligt Langer, de fore-
kommer i stillet i olika ordning och nir som helst under ldsningen liksom
under diskussioner med andra. De inkluderar da i den forsta fasen sjilva
motet med texten dar vi gdr in i texten och en forestdllningsvarld. I den
andra fasen fortsitter vi att vara i och rora oss i forestillningsvarlden for
att i den tredje fasen stanna upp och ta ett steg tillbaka for att tinka over
vad vi vet nu. I den fjarde fasen lamnar vi texten och objektifierar de erfa-
renheter vi har gjort och jamfor den med andra texter. I den forsta och den
andra fasen etablerar ldsaren kontakt med texten och hir spelar forforsta-
elsen en viktig roll (se ocksd Olin Scheller, 2008, s. 32). Efter hand har
Langer (2011) ocksd lagt till en femte fas, som hon menar forekommer
mindre ofta. Langer beskriver denna sista fas som att vi lamnar en fore-
stillningsvarld och gir bortom den mot skapandet av ndgot nytt:

It is generative in that we apply critical aspects of one richly developed envi-
sionment toward the creation of a symphony, as Lizst did with his tone po-
ems ”"Mazeppa” (after Victor Hugo) and "Hamlet” (after William Shake-
speare) among others. (2011, s. 21)

Ur ett hermeneutiskt perspektiv kdnns ovanstiende citat igen som en be-
skrivning av en kreativ mimesis, ndgot som utvecklats frdn Aristoteles av
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Paul Ricoeur (1984) och i sin tur av Peter Kemp (20035). Enligt Ricoeur tar
den kreativa och identitetsskapande mimesisprocessen sin borjan i det be-
kanta och vilkdnda. I detta forsta steg, som kallas prefiguration, himtar vi
erfarenheter fran vart vardagliga liv. I ett nista steg gestaltas, genom nagon
slags uttrycksform, dessa erfarenheter. Detta andra steg benimns konfigu-
ration och innebar en dubbel mimesis genom att ndgon gestaltar och ndgon
annan mottar och tolkar. I denna konfiguration av gestaltning och tolkning
sitts ndgot pa spel som leder till den tredje och sista fasen; rekonfiguration
(se ocksd Schmidt och Gustavsson, 2011, s. 45). Aven Gadamer har ut-
vecklat detta pa bland annat foljande sitt:

Efterbildning och framstillning 4r inte bara avbildande upprepning utan va-
sens-insikt. Eftersom framstillningen inte tar om, utan ’tar fram’, medbe-
raknar den dessutom dskddaren. Den inbegriper en visensforbindelse till var
och en, for vilken framstallningen ar till. (Gadamer, 1997, s. 94)

Horisontsammansmaltningens tillignelse bestar, enligt Gadamer, av igen-
kanningens glddje och insikt i att man vet mer dn det man visste tidigare.
Med utgdngspunkt i Ricoeur framhdller Kemp (2005) den narrativa pro-
cess som mimesis star for och som tar sin borjan i den forforstdelse vi har
fran vart prefigurativa vardagsliv. Denna forforstdelse, som grundar sig i
vara erfarenheter, hjilper oss nir vi tolkar och gestaltar. Det dr sedan i den
skapande och gestaltande aktiviteten som berittelsens form uttrycks genom
en borjan, en mitt eller en vindpunkt och ett slut. ”Det sker nadgot med oss
nadr vi foljer med i historien’”, skriver Kemp och fortsatter; ”vi blir nya
manniskor” (s. 175). Det ir, som jag tolkar det, betoningen pa den skap-
ande transformativa processen, som kinnetecknar begreppet mimesis, me-
dan begreppet forestallningsvirldar i hogre grad betonar vidgandet av for-
staelse.

Genom begreppet mimesis framkommer dven betydelsen av olika este-
tiska uttrycksformer, dd det ocksd ir genom dem, som ndgot kan gestaltas
for att sedan tolkas. I anvindandet av ett vidgat textbegrepp kan, menar
jag, finnas en risk att allt blir texter och att det som dr konstarter, som
exempelvis litteratur eller film riskerar att tommas pé sin egenart eller sitt
specifika viarde. Detsamma kan da gilla mer popularkulturella kulturytt-
ringar, som ocksa har sitt specifika virde. For mig innebar dock inte detta
en ooverkomlig motsittning, utan star istdllet for den komplexitet som
idag kinnetecknar det nutida text- och medielandskapet, dir si manga
olika genrer, konstarter och uttrycksformer samlas jaimte skriften.

En narrativ mimesisprocess kan, med stod i Ricoeur (1984), ocksa ses
som identitetsskapande. Utgdngspunkten i Ricoeurs syn pa narrativ identi-
tet dr pendlingen mellan jaget (ipse) och sjdlvet (idem). Jaget dr identiskt
med sig sjilvt medan sjilvet skapas och utvecklas i linje med mimesis-
begreppet, alltsd genom kommunikation, gestaltning och berittande for
och tillsammans med andra (Ricoeur, 1992, s. 2-3ff). Pendlingen mellan
jaget och sjilvet, dar vi distanserar oss och 6ppnar oss for den Andre ar
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det, som utifrdn Ricoeur, kan benimnas som kommunikativ och narrativ
identitet och som, for att skapas och formas pa nytt, forutsitter personlig
tillagnelse. Personlig tillignelse dr det sista steget i en kreativ mimesis och
denna forvandling kriver att vi, som Gadamer uttrycker det, sitter oss
sjalva pa spel. Ricoeur relaterar vidare forutsittningar for identitetsskap-
ande, enligt ovan, mot ett omgivande sammanhang, som stiller krav pa
etik och innefattar ett gott liv med och for andra pd rittvisa institutioner
(Kristensson Uggla, 2011, s. 65 ff, Ricoeur, 1992, s. 89 ff). Identitets- och
meningsskapande processer, utifrin Gadamer och Ricoeur, inbegriper da
en syn pd minniskan som talande, handlande och berittande inom en
standigt pagdende tolkningsprocess.

Literacy som identitet

Ett viktigt mal inom critical literacy dr att sjalv kunna uttrycka &sikter,
erfarenheter och tankar utifrdn sin egen vardag och virld. Tillgang till
critical literacies innebar pd sd vis textskapande utifrdn olika lokala, soci-
ala och kulturella utgidngspunkter. Sidana utgingspunkter kan innebira
skillnader mellan manniskor som relaterar till olika sociala kategorier, som
exempelvis sprak, hudfirg, genus, religion, etnicitet eller dlder. Skillnader
oss emellan innebar att vi inte alltid kan ta en enhetlig och sjalvtillricklig
forestillning om det samma” (se Safstrom, 2005, s. 67). Olika sociala ka-
tegorier kan pd sa sitt inte tolkas endimensionellt och endast pa ett sitt,
ndgot som bland annat begreppet intersektionalitet’® liksom postkolonial
teoribildning?” belyser.

Stefan Jonsson (2005) beskriver i boken Virlden i vitogat hur kolonisa-
toren framstillde sin kultur som allmidnminsklig och universell. P4 si vis
upprittades en ideologi om en enhetlig forestillning som togs for given och
ddr forhandlandet om mojliga identiteter och berittelser blev kraftigt be-
gransad. Den visterlandska koloniseringen har fitt konsekvensen att man-
niskor inte har kunnat skriva sin historia, utdva sin kultur pa samma vill-

36 Eriksson-Zetterquist & Styhre (2007) for fram att begreppet intersektionalitet har sin
bakgrund i bland annat postmodern, feministisk och postkolonial teori som sammantaget
betonar vikten av att ”se till bide etnicitet, hudfirg, kon, klass, sexualitet, religion, dlder eller
likande kategorier” (s. 10). Begreppet intersektionalitet innebir alltsd att sociala kategorier
griper in i varandra och samvarierar (se ocksa de los Reyes et.al., 2005).

37 Det postkoloniala perspektivet (Bhabha, 1994; Fanon, 1963; Guha & Spivak, 1988; Jons-
son, 2005; Said, 1978) betonar forstdelsen for skillnad som villkor for identitetsskapande.
Forstéelsen for skillnad innebir att man inte kan kategorisera manniskor i homogena forgivet-
tagna grupper. Homi Bhabha (1994) ser ett tredje rum (the third space for enunciation, se s.
53) som en liknelse eller metafor for det mojliga rum dir olika roster och livsberittelser kan
horas. Detta tredje rum relaterar till det mellanrum, som Schuback (2006) framhéller som
avgorande for meningsskapande. Det som linkar postkoloniala perspektiv specifikt till lite-
racy och critical literacy dr mojligheter till autentisk kommunikation och igenkinning i texter
liksom méjligheter till férindring av texter.
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kor eller anvinda sitt sprak med samma sjalvklarhet eller ratt som koloni-
satorerna. Den norske antropologen Thomas Hylland Eriksen (2004)
framhaller att manniskor som tillhor en minoritet i hogre grad blir pAmind
om sin identitet, medan den eller de som tillhér majoriteten marker av det i
mindre grad. Gemensamt for allas identitetsskapande ar individens letande
efter sin plats i samhallet, ndgot som enligt Eriksen, kan stilla sig svarare
och innebdra mer av utanforskap for minoriteter.

Ur ett postkolonialt perspektiv stills, precis som inom forskningsfaltet
kring Critical Literacy, frigan om vilkas roster som hors och inte hors.
Likasa betonas betydelsen av att erkdnna och synliggora partikulira skill-
nader for att ge rost 4t allas berdttelser och pa sd vis mojliggora menings-
och identitetsskapande genom skrift och andra uttrycksformer. Sambandet
mellan de platser, minnen och erfarenheter som finns i varje manniskas liv
och som dr en del av var och ens identitetsskapande, betecknar Jonsson
(2005) liksom Eriksen (2004), som det mangkulturella samhaillets grund-
bult. Jonsson menar att det 4r med dessa samband som utgdngspunkt vi
bygger var narrativa identitet och forstar oss sjdlva:

Vilket ar forhallandet mellan de platser vi betraktar som vdra hem och de
identiteter som ger stadga it vara liv? De flesta manniskor forstér sig sjilva
som uttryck for den plats, gemenskap och kultur de rakat fodas (20035, s. 9)

Ovanstdende citat galler ocksa de lokala literacies som barn far tillgéng till.
Slutligen kan det ocksd vara forstaelsen for skillnad som mojliggor tillgang
till menings- och identitetsskapande genom egna och andras texter. Identi-
tetsskapande genom texter innebar d& en dubbel process, dir vi formulerar
vilka vi ar genom de texter vi erbjuds producera samt formuleras av andra
genom de sitt som vdra texter tas emot. Tillbaka till den narrativa identite-
ten (Ricoeur, 1992) innebdr detta en pendling mellan den inre och den
yttre varlden, mellan jaget och sjilvet.

Kodning, funktionellt anvindande, meningsskapande och kritiskt ut-
forskande av texter ber6ér pd manga sitt vara erfarenheter och de person-
liga investeringar vi har i desamma. P4 sa sitt inbegriper villkor for literacy
ocksd hur vi kdnner igen oss i och dr representerade i de texter vi moter
och anvinder eller fir mojlighet att forandra. Laursen (2013) for fram att
for barnen i klassrummet ar de aktiviteter kring texter, som de erbjuds,
ocksa ett rum for deras egen konstruktion och forstielse av vad literacy ar
(se s. 26) liksom vilka de blir i forhallandet till dessa aktiviteter. I linje med
Heller (2008) beskriver Laursen att forhandlingar dger rum, som innebir
identitetsprocesser och positioneringar gentemot andra barn och/eller 1i-
rare. Med Hellers ord innebar detta en komplex process av urval och utby-
ten inom klassrummets mojliga sociala rum, vilket beror villkor och moj-
ligheter for identitetsskapande. Tillbaka till Benhabib (2004) och ett vidare
perspektiv dr det de etablerade koderna i ett samhille och dess institution-
er, som kan begrinsa eller mojliggora berittelser utifran skillnad (se s. 36).
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Berittelser utifran skillnad, som ofta har det gemensamt att de avviker fran
en gemensam Norm.

Textorienterade aktiviteter — en sammanfattning
Literacy inbegriper sociala aktiviteter kring och genom texter. I undersok-
ningen anvinder jag begreppet textorienterade aktiviteter for att beskriva
och analysera de lokala och sociala aktiviteter, som sker kring och genom
texter. Texter kan, i detta avseende, ses som kulturella artefakter som pa
olika sitt mojliggor interaktion och som paverkar mianniskor. Att forsta
vad texter, pd papper och pa skirmen, gor med manniskor ar viktigt i den
tid vi lever i, som i hog grad kan ses som textindrankt. Begreppet text har
pa s satt kommit att kvalificera sig som det uttryck som bast uttrycker det
jag vill undersoka.

Trettio ar efter Heaths (1983) studie Ways with words framhiller
Baynham och Prinsloo (2009) att var textuella virld inte nodvandigtvis ar
grupperad i urskiljbara hindelser kring texter:

” (...) the local exists in a networked global world, that literacies have to be
seen at least as translocal. Looking at literacies from a translocal rather than
local perspective raises question of the processes by which texts are pro-
duced and consumed across contexts and localities (...)” (Ibid., s. 12)

Lokala textorienterade aktiviteter 6verfors och omlokaliseras i dag pa
manga sitt: mejlet skickas vidare och nir andra manniskors mailbox i en
och samma stund, en skribent citeras och nir en annan lisarkrets i ett an-
nat sammanhang en dag senare och klippet pad Youtube 6verfors genom
ndgra klickningar frin en lokalitet till en annan. Anviandandet av digitala
teknologier medfor pd detta sitt att lokala sociala aktiviteter kring texter
vidgas till vidare och ibland globala sammanhang. Deborah Brandt och
Katie Clinton (2002) uttrycker det pa foljande sitt:

In truth, if reading and writing are means by which people reach — and are
reached by — other contexts, then more is going on locally than just local
practice. (s. 338)

Genom att texter linkas frn en kontext till en annan kan de inte ses som
statiska och fixerade i enbart en kontext. P4 grund av att det semiotiska
landskapet forandrats de senaste decennierna framtrider textorienterade
aktiviteter, utifrdn ovanstiende forskare, som alltmer skiftande och fly-
tande (se ocksa Street, 2009, s. 21-23 och Barton, 2009, s. 38-40).
Textorienterade aktiviteter inbegriper i denna undersokning en syn pa
individen i ett ssmmanhang, dir olika texter anvinds for olika syften. An-
viandande av texter innebar en social aktivitet och ett menings- och identi-
tetsskapande, som ir forinderligt samtidigt som samband kan ses mellan
olika lokaliteter, texter, medier och system. Texterna kommer nigonstans
ifran, de mottas, liases och distribueras i nya former och pé olika sitt till
nya mottagare och sammanhang. Barton (2009) utrycker det som att texter
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ar ”part of the glue of social life” (s. 38). I denna undersoknings lokala
sammanhang utgor textorienterade aktiviteter ett analysredskap i syfte att
fa fatt pa och synliggora de texter, som de deltagande barnen anvinder i
sin vardag samt vad de gor med dem. Genom att kartligga de lokala text-
orienterade aktiviteter som barnen involveras i och erbjuds ar min avsikt,
att i ett ndsta steg, undersoka och analysera de villkor och mojligheter som
framtrader kring menings- och identitetsskapande genom texter samt
skriftsprakligt lirande.

Forskningsfiltet kring Critical Literacy betonar vikten av att texter ut-
forskas i relation till lokala utbildningssammanhang och globala krav pa
hallbar utveckling. Genom perspektiv fran detta forskningsfalt stills fragor
gillande vems eller vilkas roster, som ar representerade liksom vems eller
vilkas roster som ar frinvarande i texter. Kraften och fordndringen ligger i
att texter ar mojliga att skriva om, tolka och gestalta pa nytt.

The Four Resources Model visar pa en mojlig oversikt av de repertoarer,
som medborgare behover for att koda, funktionellt anvianda, skapa mening
och kritiskt granska texter. Modellen utgor dven den ett analysredskap i
denna undersokning. Samtidigt kan dess repertoarer vidgas mot estetiska
uttrycksformer och villkor for identitetsskapande. Har utgor hermeneu-
tiska perspektiv pd menings- och identitetsskapande ett viktigt bidrag i
denna undersokning tillsammans med postkoloniala perspektiv pa skillnad.
Menings- och identitetsskapande genom texter speglas och vidgas genom
begrepp som mejslats fram utifrdn dessa teoretiska perspektiv. I ett forsta
steg innebar det forundran och mojliga forestillningsvarldar. Menings- och
identitetsskapande i termer av tolkning och gestaltning perspektiveras vi-
dare genom den kreativa mimesisprocessen (Kemp, 2005; Ricoeur, 1984).
Mellanrummet (Schuback, 2006) utgor hiar en metafor for den mojlighet,
dar man sitter sig sjalv pa spel (Gadamer, 1975, 1997) och 6ppnar sig for
nagot nytt.
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3. Tidigare forskning

I det foregdende kapitlet har studiens teoretiska utgangspunkter redovisats.
Dessa utgdngspunkter baseras pad forskningsresultat som till stor del him-
tats fran internationella sammanhang. Dit hor exempelvis New Literacy
Studies fran 80-talet och framat som bidragit med en mer vidgad och plu-
ralistisk syn pa literacy, dir individen finns inom ett socialt och kulturellt
sammanhang (se Barton & Hamilton, 2000, s. 13). Inom Critical Literacy
riktas forskningen tydligt mot konkreta undervisningssammanhang, nigot
som bland annat Combers och Nixons (2004) studier utgor exempel pa,
liksom Sahni (2001), O’Brien (2001) och Vasquez (2001). The Four Re-
sources Model befinner sig i stillet pa en mer overgripande teoretisk niva. I
modellen beskriver Luke och Freebody (1999) repertoarer, som de menar,
ar nodvandiga for anvandandet och forstdelsen av texter inom utbildnings-
sammanhang och samhallet i stort. Langer (1995, 2011), i sin tur, vinder
ater till eleverna och upphaller sig vid deras forestillningsvirldar och ro-
relse i texter. I det foljande redogor jag nu for ytterligare tidigare forsk-
ning, som beror denna avhandlings undersokningsomride, och som da
kompletterar de forskningsresultat som redovisats tidigare.

Denna undersokning Aaterfinns i ett flerspriakigt och mangkulturellt
sammanhang i Sverige. Ett kriterium for urvalet dr darfor sddan tidigare
forskning som relateraterar till flersprakighet, da det kdnnetecknar under-
sokningens lokala sammanhang. Ytterligare ett kriterium ar tidigare forsk-
ning kring de samtida texter pa skdrmen, som en majoritet av svenska barn
anvinder i sin vardag, samt den betydelse det far for utbildning idag. I
denna oversikt fokuseras svenska forskningsresultat med avsikten att sitta
in undersokningen i ett nationellt och svenskt forskningssammanhang. I
oversikten ingdr dock ocksa flera nordiska forskningsresultat, som i viss
man, vidgas mot ytterligare internationell forskning. Utifrén de teoretiska
perspektiv, som tidigare redovisats, avgransas urvalet mot sidan forskning
som studerar ldsande och skrivande och anvindandet av texter i de sociala
och kulturella sammanhang, dir de dger rum och fir sin mening. Den
overgripande utgdngspunkten dr sddan forskning som didaktiskt bidrar till
forstaelse for den betydelse olika slags texter har och fir inom utbildnings-
sammanhang. Oversikten struktureras i féljande omraden:

e villkor for skriftsprakligt lirande

o sprdklig mangfald

e utforskande av sprak

litteraturen som utgangspunkt
populdrkulturella multimediala texter
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Villkor for skriftsprakligt larande

I en etnografisk undersokning skildrar och analyserar Elisabeth Bjérklund
(2008) sma barns kommunikativa moten med berittande, bilder, text och
tecken i forskolan. Bjorklunds resultat visar pa att erévrande av och ut-
tryck genom literacy, sker och manifesteras genom muntligt berdttande,
ldsande, ritande och skrivande. Bjorklund menar sig se mer av uttryck och
handlande i relation till skrift, an vad som vanligtvis betonas utifran forsk-
ning bland de yngsta barnen i forskolan. Carina Fast (2007) studerar i en
etnografisk undersokning sju barns moten med skriftsprak hemma och pa
sin fritid samt i forskola, forskoleklass och det forsta skoldret. Samtliga
deltagande barn i undersokningen har erfarenheter av skrift langt innan de
moter den formella skrivundervisningen i forskola och skola. Fast pekar pa
att de deltagande barnens olika textbaserade erfarenheter ar associerade till
olika dominer i deras liv, som pd olika sitt beror kultur, traditioner, sprak
och religion. Ndgra av de deltagande barnen i undersokningen har erfaren-
heter av texter, som matchar skolans forviantningar, medan andra barn har
det i mindre grad. Sammantaget visar Fasts och Bjorklunds etnografiska
studier tydligt att utforskande och erévrande av skrift sker inom olika do-
maner och sammanhang bortom formell undervisning och mycket tidigt i
barns liv.

Marianne Skoog (2012) undersoker i en etnografisk studie vilka me-
ningserbjudanden kring skrift elever i forskoleklassen och arskurs ett mo-
ter. Genom videoinspelningar dokumenterar Skoog olika literacyhdndelser,
som sedan analyseras utifrdn the Four Literacy Resources Model (Luke &
Freebody, 1999). Resultatet visar pa att den tidiga lis- och skrivunder-
visningen foljer ett historiskt traderat monster, som handlar om att 6va
grundlaggande kodningsfardigheter i en avgransad mening. Skoog framhal-
ler att detta sammantaget limnar lite utrymme for elevernas egna erfaren-
heter och lekfulla utforskande av skriftspraket. Det skrivande som eleverna
erbjuds innebir i hog grad ett sd kallat dtergivande skrivande (se s. 204).
D4 eleverna sillan uppmuntras att skriva mer fritt och sjalvstandigt, fram-
haller Skoog, att ”den potential, som ett utforskande skrivande kan er-
bjuda for att stodja elevernas tinkande och lirande”, inte utnyttjas (Ibid.).
Vidare visar Skoogs analys att lirares hoglasning for elever utgor ett fri-
stdende — och uppskattat — inslag, men att de fordjupade samtalen kring
innehdllet och de tankar det vicker hos barnen, uteblir. En didaktisk ut-
maning som dterstdr dr, enligt Skoog, hur barn utifrdn Luke och Freebodys
(1999) modell kan ges mojlighet att *lasa, skriva och arbeta med olika
typer av texter for att gradvis utveckla sin formdga att se innebérden i och
forhalla sig kritiskt till de texter de moter” (s. 207). Skoog avslutar sin
undersokning med foljande ord:

Fragan om hur skolans tidiga lds- och skrivundervisning kan forindras i en
mer pluralistisk riktning, ddr undervisningens innehdll inte tas for givet, och
dir elevernas olika sociala och kulturella erfarenheter blir en produktiv re-
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surs i klassrumsarbetet, ser jag som en stor och viktig utmaning for skolan.
Hur kan arbetet med skriftspraket gestaltas sd att det erbjuder mojligheter
for eleverna att agera, inte bara som kodknickare, utan ocksd som menings-
skapande textanvindare och kritiska textutforskare, och sd att det 6ppnar
mojligheter for eleverna att pa allvar engagera sig i forskoleklassens och
skolans textpraktiker? (Ibid., s. 212)

I ett annat forskningsprojekt visar Ulla Damber (2010) pa faktorer i
undervisning som genererar goda lasresultat. Utifrdn ett omfattande statist-
iskt material i drskurs tre, dir matningar i lasforstdelse och enkiter genom-
forts, pavisar Damber, i linje med tidigare forskning, att ldgre resultatni-
véer i lisning ofta korresponderar med 13g socioekonomisk respektive an-
nan spraklig bakgrund dn den enbart svenska (se ocksd Hyltenstam, 2007).
I Dambers material framkom dock ett antal klasser som ldste pa nivéer,
som var hogre dn man kunde forvinta sig med hinsyn till de tidigare pavi-
sade faktorerna. Utifran dessa dtta klasser gick Damber vidare och inter-
vjuade ldrarna och fem av eleverna tio ar senare.

Den overgripande generella slutsats Damber drar, gillande hela det stat-
istiska materialet, dr att ldrares erfarenhet och ett gott klassrumsklimat
spelar en avgorande roll. Utifrdn de tvd pafoljande studierna framkommer,
i dn hogre grad, vikten av ett gott klassrumsklimat och personliga relation-
er. Studien med lirarna visar att de riktar sin undervisning med tydliga
stodstrukturer mot varje barns proximala utvecklingszon. Damber (2010,
2013) beskriver hur klassrummet formas till en lisande gemenskap med
hoglasning, lisande, samtalande och skrivande inom ett tematiskt arbets-
satt och utifrdn autentisk litteratur. Muntliga aktiviteter utgor en grund-
bult och drama anvinds ofta. Barnens resultat jamfordes inte med varand-
ras, utan varje elevs sprakutveckling stottades genom riktat och anpassat
sprakligt stod, inklusive stod med sprikriktighet. Den starkaste framgangs-
faktorn, enligt Damber (2013), 4r lirarnas formdga att stilla krav och visa
tillit till att deras elever kunde né upp till de forvintande nivderna.

Spraklig mangfald

I det longitudinella forsknings- och utvecklingsprojektet Tegn pd sprog
(Laursen, 2013) foljs sedan 2008 fem olika klassrum i Danmark, som alla
karakteriseras av spraklig mangfald. Till varje klass dr en forskningsmed-
arbetare knuten som ansvarar for datainsamling, men som ocksd samarbe-
tar med larare om planering, genomférande och analyserande av larproces-
serna i klassrummen. I projektet erbjuds barnen aktiviteter som pd olika
sdtt ger utrymme for reflektioner kring liksom anvidndande av sprik och
skrift. Avsikten med detta ar att f inblick i de meningsskapande processer
som dr en del av skriftsprakigt lirande. Projektet visar att barnen redan
frén borjan anvinder alla sina sprak parallellt och ocksa att de jamfor de
olika skriftsprakliga system, som finns for deras sprik. I det samlade
materialet finns det, enligt Laursen (2013), manga exempel pa tvasprikiga
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processer, dar barn i dialog med andra barn och vuxna utforskar och jam-
for olika skriftsprak. Laursen konstaterar att barnen fyller de tecken de
utforskar med betydelse pd ett sitt, som ligger nira forknippat med fysiska
och sinnliga dimensioner, ndgot som alltsd innebar mer 4n att omsatta tal
till skrift. Vidare pekar Laursen pd att forildrar, syskon, andra anhoriga
och larare framstar som sponsorer av literacy med ett inflytande 6ver bar-
nens investeringar i sprak och skrift. Tidigare har Deborah Brandt (2001)
pavisat just denna betydelse av sponsorer, som pa olika sitt mojliggor,
stodjer, undervisar i eller reglerar literacy.

Uppfattningar om den tvdsprikiga eleven vilar, enligt Laursen (2013),
ofta pd antagandet om att ett sprak talas i hemmet och ett annat i skolan.
Utifrdn det pidgdende forskningsprojektet, menar Laursen, att bilden dr mer
komplex an sa:

Bag betegnelsen ’tosprogede born’ gemmer det sig et bredt spektrum af born
med meget forskelligartede sproglige erfareinger og sprogbrugsmonstre, der
ikke kan indfanges og forsds ud fra dikotomiske forestillinger om modersmal
og andresprog. (s. 34)

Laursen (2011) menar vidare att en alltfor ensidig betoning av skriftspra-
kets principer gillande kodning kan medfora att tvdsprakiga elever riskerar
att stangas in i en alfabetisk kod. Hur skolan kan arbeta med lasning och
skrivning och mota hela den flersprikiga bakgrund, som elever bar med
sig, ar ndgot som ocksid Anne Marit Vesteraas Danbolt och Lise Iversen
Kulbrandstad (2013) utforskat och analyserat i det norska aktionsforsk-
ningsprojektet Klassrumskulturer for lirande. Det overgripande och ut-
vecklingsbara mal, som definierats i detta projekt, ar att i undervisningen
skapa rum for samhandlingsarenor, dir elever pa ett balanserat sitt far
arbeta med sprak och text gemensamt och individuellt. Forskare och lirare
samarbetade darfor kring madlet att processer for lisande och skrivande
skulle bli mer sammanknutna i undervisningen. I ett exempel med de yngre
barnen framkommer att undervisningen utformas som meningssokande
aktiviteter, dir elever liser och berittar om texter for en kamrat och ocks3
skriver om samma texter. Danbolt och Kulbrandstad (2013) framhaller att
larare relativt enkelt kan arrangera for litteracitetshandelser dar” tyngd-
punkten ligger pd autentiska kommunikationssituationer kombinerat med
direkt uppmirksamhet mot t.ex. ord-nivdn” (s. 33). Det dr d4, menar for-
fattarna, som lirarna visar att de ir medvetna om att eleverna lir sig, i
detta fall norska som andrasprik, samtidigt som de utvecklar lds- och
skrivfardigheter. Ett ytterligare sidant exempel fran de projekt, som forfat-
tarna refererar till, dr att skriftsprik kan utvecklas genom konstruerandet
av ett pdhittat sprak, i detta fall ett isbjornssprak. Forfattarna menar att
flersprakiga elevgrupper erbjuder manga mojligheter att stimulera spraklig
medvetenhet. ”Om sa ska ske”, framhaller de, ”maste emellertid flerspra-
kigheten synliggoras pd ett sdtt som bidrar till att 6ka elevernas intresse for
sprak och till att skapa forstaelse och tolerans” (s. 37).

70 | CATARINA SCHMIDT Att bli en sdn’ som ldser



Tillbaka till projektet Tegn pd sprog beskriver Uffe Ladegaard (2013) att
forekomsten av flersprikiga artefakter i skolmiljon verkar ge elever ut-
vecklingsmojligheter, som dras ur alla de skriftsprak som ar betydelsefulla
for dem. Den delstudie, som Ladegaard refererar till, visar att barnen utgar
frin sina flersprakiga erfarenheter och letar efter sdvil skillnader och lik-
heter mellan de sprak och skriftsystem, som de har tillgang till i sin vardag.
Gillande flersprakiga repertoarer som viktiga resurser for skriftsprakligt
lirande, drar Ladegaard foljande slutsatser:

A ena sidan maste vi fundera 6ver hur vi kan inféra artefakter i undervis-
ningen som stottar barnens omvandling av kunskap mellan de skilda intres-
sen och erfarenheter de har av skriftspraket. A andra sidan dr det nédvin-
digt att dessa artefakter svarar mot barnens intressen och erfarenheter s att
de kan se sig sjilva i dem. (Ibid., s. 65)

Ovanstdende forskare (Danbolt & Kulbrandstad, 2013; Ladegaard, 2013;
Laursen, 2013) framhaller tillsammans med andra forskare inom flerspra-
kighets- och tvasprikighetsforskning (Axelsson et.al., 2005; Cummins,
2000; Gibbons, 2006; Lindberg, 2002; Wedin, 2010a) vikten av att barn
med olika sprakbakgrund fir mojlighet att anvinda sina tidigare sprak-
kunskaper nir de ska ldra sig att lisa och skriva. Den gemensamma ut-
gangspunkt som samtliga dessa forskare har ar att det dr en fordel om
elevens skriftspraksutveckling sker pd sprdk som barnet kan bra. Konse-
kvenser av detta kan, enligt Wedin (2010a), vara att barn som dnnu inte
behirskar svenska uppmuntras att skriva sagor pa sitt modersmdl dven
utanfér modersmdlsundervisningen, ndgot som sedan kan dteranvindas i
modersmalsundervisningen alternativt o6versittas till svenska och na nya
mottagare. Inger Lindberg (2002) betonar i linje med detta att sprék inte
behover héllas isdr utan att de istillet kompletterar varandra.

Cummins (2000) konstaterar, utifrdn sin egen forskning i ett kanaden-
siskt ssmmanhang och andras forskning, att det kan ta upp till fem ar eller
mer for en andrasprikselev att uppné beharskning av andraspraket, som ar
jamforbar med jamndriga modersmalstalare. Larares medvetenhet om detta
ar av stor vikt (Ibid.). Vidare framhaller Cummins vikten av i undervis-
ningen bygga upp en kontext som ger elever “mojlighet att forstd ett mer
komplicerat sprak och utféra mer kognitivt krivande uppgifter” (2000, s.
11). Lérarens eget sprak och sprakliga inflode blir hidr av stor vikt, men
ocksd intresset och lyhordheten infor elevernas tidigare kulturella och
sprakliga erfarenheter. Sammantaget menar Cummins att detta kan stodja
elevernas kognitiva engagemang pa sa sitt att de far tolka ny information
mot bakgrund av vad de redan kan. Genom att ldraren, i sin tur, fir moj-
lighet att lira kdnna sina elever battre kan undervisningen i hogre grad
matchas mot deras erfarenheter. ”Identitetsinvestering och kognitivt enga-
gemang ar”, skriver Cummins, ”tva sidor av samma mynt” (2000, s. 12). I
linje med de arbetssitt, som bland annat beskrivits av Damber (2010,
2013) ovan, framhéller Cummins (2000) virdet av en aktiv sprikanvand-
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ning i skolan, dar elever far uttrycka sina kanslor och erfarenheter i stot-
tande sammanhang. Genom ett sddant sprakanvindande, menar Cummins
(2000), att elevers intellektuella, estetiska och sociala identiteter stiarks pa
ett sdtt som skapar makt och ger dem mojligheter att delta i och paverka
det samhille som de ar en del av.

Fran ett australiensiskt och flersprakigt sammanhang framhéller Pauline
Gibbons (2009) att méanga elever i mellanskoldren i hog grad moter fler
amnen och utmaningar, som stiller krav pa dem att ldra sig att tinka, ldsa
och skriva pad mer amnesspecifika sitt. Gibbons framhéller vidare att elever
under mellanskoldren i hogre grad behover bemistra hur de soker och
hittar texter fran en mingd killor, traditionella och digitala, samtidigt som
dessa behover bedomas, lidsas kritiskt och dras slutsatser frin. Mellanskol-
dren innebir, menar Gibbons, ett skifte fran att lidra sig ldsa till att ldsa for
att lira. Om uppfoljning och stod uteblir, varnar Gibbons for att vissa av
eleverna ”"may hit the language wall” (s. 4). Danbolt & Kulbrandstad
(2008) framhaller vidare vikten av att utveckla lasprov som i hogre grad
tar hansyn till spraklig heterogenitet och kulturell mangfald.

I relation till flersprikighet och villkor for barns muntliga och skriftliga
produktion, blir ocksd aspekter som beror sprikliga konventioner och
grammatiska strukturer, av intresse. Med hinvisning till bland annat
Mannfred Pienemanns (1998) processbarhetsteori®®, framhdller Inger
Lindberg (2005), att forskare idag i stort sett dr ense om vikten av att
undervisning i sprak fokuserar pa innehdll och kommunikation. Samtidigt
framhéller Lindberg vikten av sd kallad metalingvistisk kunskap, som in-
nebar tinkande kring hur sprak fungerar. Det senare kan, bland annat, nés
genom att elever fir mojlighet att utforska och jamfora olika sprak. Pa sa
satt kan, enligt Lindberg, andraspriksforskning mota bade kommunikativa
och kognitiva aspekter av sprakundervisning. Utifrin ovanstdende forsk-
ningsresultat (se ocksd Hakansson, 2001) drar Ulrika Tornberg (2000)
foljande slutsatser; eleven bor vara sprakutvecklingsmaissigt mogen att ta
till sig den grammatiska regeln, bor medvetet ha forstitt hur regeln funge-
rar och ha ett behov av regeln i sin egen kommunikation (se s. 105). Gal-
lande inldarning av sprakliga grammatiska strukturer talas ibland om de-
duktiva respektive induktiva utgingspunkter. I det forstnimnda forhall-
ningssattet utgdr undervisningen frdn en regel som forklaras och sedan
Ovas pa genom att t.ex. fylla i olika luckor. Induktiva, upptickande och
processuella, forhdllningssatt utgdr istillet frdn en viss kontext eller inne-
hall, dir vissa strukturer eller monster gemensamt utforskas av elever och
dar slutsatser dras, som sedan kan jamforas med den “riktiga” regeln. Slut-
ligen kan sedan egna texter produceras dar kunskap om en viss gramma-
tisk struktur visas (se Tornberg, 2000, s. 115-120). Lindberg (20035) fram-

3% Enligt Pienemann (1998) kan elever endast ta till sig sidana grammatiska elever
som ligger i ritt nivd med deras sprakutvecklingsnivd d.v.s. sddana regler som de
klarar av att processa och dirmed har nytta av sitt anvindande av spréket.
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haller att undervisning, som overfor regler om hur spriket dr uppbyggt till
inldraren, blir orimlig (se s. 70-71) och betonar att yngre barn nér lingre
om ”de far gott om tid pa sig, och rika mojligheter till kontakt med spriket
i en naturlig miljo” (s. 68).

Spanningsforhdllandet mellan innehdll och form, som kan anas ovan,
aterkommer ocksa pd fler sitt inom det stora forskningsomrade, som un-
dersoker villkor for lisning och skrivning. Jag uppfattar dock att forskare
utifran delvis olika perspektiv ir eniga om vikten av att elever fir lira sig
strategier som hjalper dem att nd forstaelse av texter (Elbro, 2004; Langer,
1995, 2011; Liberg, 2010; Lundberg, 2010 etc.). Forstaelsestrategier kra-
ver sammantaget ett aktivt lisande, dar formagan att gora inferenser ar
central. Inferenser innebdr hir att skapa sammanhang och dra slutsatser
fran texter genom aktivt ldsande. Ett sitt att stodja elever i deras aktiva
lisande ar, enligt Carsten Elbro (2004), att uppmuntra dem att aktivt dra
nytta av sin férhandskunskap. Inom forskningen kring strategier for lasfor-
stdelse har de tvd amerikanska forskarna Annemarie Palinscar och Anne
Brown (1984) haft stort inflytande med sin utarbetade modell Reciprocal
Teaching. 1 tvé studier deltog 37 respektive 21 trettondriga elever varav en
del hade vissa svarigheter med sin ldsforstaelse, dock inte med sin avkod-
ning (Ibid.). Sammanfattningsvis visar Palinscar och Browns studier pa
positiva resultat, som ocksd holl i sig. Syftet med modellen ar att genom
strukturerade textsamtal minska avstindet mellan ldsaren och texten.
Konkret innebir strategierna i modellen att sammanfatta, stilla frigor,
klargora och forutsiga saker i texten (Ibid.). I dessa samtal om texter blir
lararens roll mycket viktig, da det handlar om att organisera trygga och
dialogiska lirandemiljoer, dir elever kan fa stod och hjilp med att tinka
kring texter. Malet dr sedan att eleverna sjalvstindigt ska kunna anvinda
dessa strategier i gemensam och egen lisning av texter.

Denna undersokning avgransas inom det forskningsfalt, som New Lite-
racy Studies och Critical Literacy representerar, och som sitter in ldsande,
skrivande och anvindande av texter i sociala och kulturella sammanhang i
relation till makt och mojligheter till deltagande i samhaillet. Undervis-
ningssammanhang, som mojliggor forstdelse av texter och som stodjer barn
och unga i utvecklandet av dessa strategier, kan hir ses som centrala. En
grundforutsittning for detta forstielsearbete ar sjdlvklart att de texter som
anvinds dr begripliga och motiverande for eleverna. I det foljande ger jag
nu exempel pa forskningsresultat, som tar sin utgdngspunkt i skonlitterara
barn- och ungdomsbocker och darefter sidan forskning, som tar sin ut-
gangspunkt i olika slags texter pa skarmen.

Litteratur som utgangspunkt

Ett exempel pd ett utvecklingsprojekt som utgatt specifikt frin autentisk
skonlitteratur, men ocksd faktabocker, ar det fyra dr linga lasprojektet
Listiga rdven (Alleklev & Lindwall, 2000; Axelsson, 2000, 2001), vilket
har stora likheter i sitt upplagg med det som Damber (2010, 2013) beskri-
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ver. I projektet Listiga rdven samarbetade lirarna med barnbibliotekarien
pa det narliggande biblioteket och det fanns genom det en stor tillgang till
bocker. I den aktuella klassen fanns tolv spriak representerade. Arbetssattet
var tematiskt och de ldsta bockerna bearbetades pa olika sitt genom dra-
matiseringar, bildskapande, samtal, dterberittande och skrivande i relation
till innehallet. Samtliga barn lirde sig genom detta arbetssitt att ldsa och
skriva pd sitt andrasprdk svenska (Axelsson, 2000). I Stockholmsprovets
lasundersokning hade klassen ett ndgot hogre resultat dn genomsnittet i
Stockholms stad och ett avsevirt hogre resultat 4n genomsnittet i Rinkeby,
dar projektet genomfordes (Taube, 1999). De deltagande barnen i laspro-
jektet befanns sig ocksd pa hogre sprakliga nivder i bide muntlig och
skriftlig svenska i jamforelse med en annan klass i drskurs tre pd samma
skola (Axelsson, 2000).

I ytterligare ett bokprojekt (Nilsson & Sundemo, 2001) utnyttjades ater-
igen barn- och bilderbocker och sirskilt karaktdrerna i berattelserna. La-
rarna i projektet hittade genom anvindandet av bilderbocker en vig till en
sprak- och dmnesundervisning, som innebar en integrerad helhet (se dven
Naucler, 2001). Gillande s.k. bokflodsprojekt pekar Monica Axelsson
(2000) pa att betydelsen av ett rikt utbud av skonlitteratur ocksa har fram-
hallits i flera internationella studier. Med referens till Warwick Elley
(1991) konstaterar Axelsson att flera internationella studier visar att expo-
nering av stora mangder av intressevickande bilderbocker medfor en mer
effektiv och snabb andraspriksinlarning till forman for andra mer s.k.
traditionella metoder. I detta textanvindande har muntliga och skriftliga
aktiviteter integrerats pa ett sitt som gjort att elever haft en hog inre moti-
vation samtidigt som de lirt sig undervisningsspraket (Ibid.).

I en aktionsforskningsstudie analyserar Karin Jonsson (2007) arbetet
med skonlitterdra texter och elevernas reception av desamma med stod i
Langers (1995) teorier om litterdra forestallningsvirldar. I undersokningen
skildrar och analyserar Jonsson olika moment i svenskundervisningen som
hogldsning, lasloggsskrivande, boksamtal och elevernas egen ldsning.
Undervisningen dr genomgédende dmnesintegrerad och tematisk och den
skonlitteratur som anvinds relaterar till den pagiende undervisningen och
elevernas erfarenheter. Resultatet visar bland annat att eleverna tar till sig
klassens gemensamma ldsning pa olika sitt. Lasning tillsammans blir for en
elev att ta del av berittelser och sedan samtala med andra om innehéllet.
For en annan elev innebér ldsstunden inspiration till att sjdlv ldsa de bocker
som ldsts hogt av ldraren. For ytterligare en elev blir hoglasningen en vig
in i hennes egen ldsning och egna moten med texter. Jonssons analys av
lasloggar och boksamtal visar att eleverna aktivt arbetar med att bygga
forestallningsvarldar.

Genom &ren sker det en progression bide vad giller elevernas reflektioner
och deras sitt att skriva sina lisloggar. Aven deras sitt att samtala om inne-
héllet i bocker utvecklas. Eleverna involverar sig alltmer i de karaktirer och
situationer de ldser om. De stiller ocksé fler explicita frigor om hiandelser.
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De stiller hypoteser om savil tolkning som om hur en berittelse kan tiankas
utveckla sig. (s. 234)

Jonsson menar att kamraternas pastienden och tankar, liksom lararens
frigor och uppmaningar, ger den enskilde eleven mojligheter att se nya
perspektiv. Andra meningsskapande inslag, som inbegriper byggandet av
forestillningsvarldar, dterfinns ocksa i studiens resultat kring elevernas
enskilda lasning och tar sig bland annat i uttryck som lek och fantiserande.
Jonsson menar att eleverna skapar egna lasarprofiler samt utvecklar indivi-
duella monster kring valet av bocker. Samtidigt stiller hon sig fragan vad
den institutionella ldsningen gor med den enskilde elevens lasning och i
vilken grad den lisning som sker utanfér skolan paverkar. A ena sidan
finns, resonerar Jonsson, hos liraren en onskan om att skapa mojligheter
for egen fri lisning. A andra sidan, fortsitter hon, riskerar elevernas boklis-
tor att bli ett instrument for kontroll. D& analysen av den gemensamma
lasningen visar att samtal kan bidra till fordjupad ldsning och byggandet av
forstielse, konstaterar Jonsson att det stodet riskerar att forsvinna i den
egna lasningen (se s. 237).

Jonsson beskriver vidare hur hoglisning, skrivandet av ldsloggar och
boklistor samt boksamtal sker i en sammanhallen process dven om de i
undersokningen analyserats var for sig. Forfattaren framhaller att lasstra-
tegier som att forutsiaga, stalla fragor, summera och klargora (Palinscar &
Brown, 1984) anvinds kontinuerligt och sammanhingande och som en
naturlig del i litteraturarbetet. Vidare lyfter Jonsson fram att olikheter och
skillnader mellan elevernas uppfattningar och tankar ar ndgot som mojlig-
gor nya forstelser under de gemensamma boksamtalen. Lararens roll ar,
menar hon, att fortsatt utveckla stodstrukturer som gemensam ldsning,
lasloggar och samtal kring bocker med fokus pa hur varje elevs nirmsta
utvecklingszon kan utnyttjas och pa det lirande som da blir mojligt (se s.
244),

Lars Brink (2005) framhaéller, utifrdn en studie om barns tankar kring
gemensam lasning, boksamtalets betydelse. Brink menar att boksamtal kan
innebira mojligheter for barn att utveckla saval sprak, kinsloregister som
etiska stillningstaganden. Gemensam ldsning kan dven utgoras av texter
som ldrare laser hogt for sina elever. I en studie, dar lirare intervjuades om
hur de anviander hogldsningen som pedagogiskt redskap i arskurs ett,
framkommer att anviandandet av frigor om innehéllet 4r vanligt forekom-
mande, men att de ir mestadels kontrollerande och inte anvinds for att
fora djupare resonemang om innehéllet (Furberg & Anderberg, 2012).

I borjan av 1990-talet genomforde Lars-Goran Malmgren en narstudie
om datta mellanstadieelevers instdllning till och reaktioner pa litteratur.
Undersokningen genomfordes i en klass, dar liraren utgick frdn en tema-
tisk och dmnesintegrerad undervisning med utgdngspunkt i skonlitterdra
ungdomsbocker, lyrik, faktabocker och olika tidningsartiklar. Utifran detta
undervisningssammanhang genomfoérde Malmgren (1997) sedan en nir-
studie av 4tta elever under tvd dr med olika receptionsteorier som analys-
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verktyg. Analysen visar att elevernas litterdra socialisation inte ar linedr
och heller inte statisk. Malmgren drar slutsatsen att den tematiska littera-
turundervisningen pdaverkar elevernas socialisation, kognitiva utveckling
samt kulturella identitetsbildning.

Tio ar efter Malmgrens studie, beskriver Annette Ewald (2007), i en sko-
letnografisk undersokning fyra laskulturer i var sin klass fordelade pa fyra
olika skolor. Ewald ger konkreta skildringar av skolvardagen i mellanskol-
aren och mer specifikt kring hur undervisningen utifrdn litteratur och las-
ning organiseras. I sin sammanfattande resultatdiskussion beskriver Ewald
att ldrarna framstar som centrala huvudrollsinnehavare i dessa undervis-
ningssammanhang;

De talar, berittar, ldser och agerar lingst fram. En stor del av tiden atgér till
lararens instruktioner, lirarens fragor, lirarens upplisningar, utliggningar
och forklaringar. De organisatoriska och administrativa anstringningarna
framtrader patagligt, medan lirarnas pedagogiska och innehallsorienterade
intressen och ambitioner pressas tillbaka. Tiden liksom utrymmet for ele-
vernas muntliga och offentliga sprakanvindning blir, liksom den koncentre-
rade (litteratur)ldsningen, patagligt begransad nir inte sirskilda ldssatsning-
ar gors. (s. 372)

I undersokningen ser Ewald inga exempel dar “litteratur och lasning utgor
integrerade delar av storre sammanhidngande kunskapskontexter” (s. 373).
Undersokningens resultat visar att kritiska analytiska reflektioner over
texter forekommer ytterst sillan. Detsamma giller samtal kring de texter
som eleverna faktiskt moter i undervisningen. Tillgdngen till litteratur moj-
liggors genom skolbibliotek, boklador fran kommunala bibliotek eller fran
klassrumsbibliotek och innebir, enligt Ewald, ett ofta ritt begriansat urval.
Bara i tvd av de undersokta skolorna finns fungerande skolbibliotek. Ele-
vernas erfarenheter av lasning utgors huvudsakligen av lararnas hoglasning
eller egen tyst ldsning av bankbocker. Ewald pekar pa att lisningens inne-
hall ytterst sillan diskuteras och att undervisningen ofta utgors av formali-
serad fardighetstraning. Ewald sldr fast att en didaktiskt medveten littera-
turundervisning saknas och att resultatet pekar pd ”behovet av kompe-
tensutvecklingsinsatser for de lirargrupper som undervisar mellanskoldrens
barn” (s. 376).

I en studie baserad pa etnografiska faltstudier och kvalitativa intervjuer
beskriver och analyserar Gunilla Molloy (2002) hur litteraturlisning ge-
staltar sig i fyra olika hogstadieklasser. Molloy analyserar sitt material
utifrdn amnesdidaktiska, receptionsteoretiska och genusteoretiska perspek-
tiv. I studien visar hon pd komplexiteten i amnesdidaktiska fragor rorande
varfor skonlitteratur lases samt vilka texter som viljs. Resultatet visar pa
att eleverna bar med sig konflikter in i skolan, vilket forfattaren ser som
uttryck for storre samhillskonflikter. Molloy menar att dessa bor synliggo-
ras i svenskundervisningen och argumenterar for ett svenskdmne som tar
elevernas fragor pa allvar. Klassrummet kan, menar hon, bli ett rum i vil-
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ket elever och larare tillsammans tolkar och undersoker texter. En larares
aktiva deltagande i samtalet om bocker kan, framhaller Molloy, ge elever-
na monster for hur ett samtal om litteratur kan g till. Hon pdpekar hur
lirarnas egna tankar om litteraturen kan vara mycket virdefulla for ele-
verna att fa ta del av och foresldr att lirarens roll skulle kunna vara att
”bejaka fragornas tyngd och allvar genom att erkdnna dem som just ”svdra
frdgor” (s. 323). Elevernas texter skulle ocksd, enligt forfattaren, kunna
anvindas som, diskussionsunderlag for de ”amnen” som finns bade i klass-
rummet och i det omgivande samhillet (se s. 327). Jag uppfattar att
Molloys kunskapsbidrag till stora delar ber6r den matchning som kravs i
val av bocker samt i samtalet tillsamman med elevernas om textens fragor.
Det ar just detta samtal, som hon menar, dr olyckligt om det avvirjs eller
avbryts. ”I motet med ldraren, litteraturen och eleven”, skriver Molloy,
”skulle savil vuxna som tondringar kunna vara aktivt medskapande ge-
nom att skriva och lisa om sina liv och andras” (s. 330).

I ett senare aktionsforskningsprojekt aterkommer Molloy (2007) till
virdet av att anvinda elevernas egna texter om litteratur, som underlag for
samtal om detsamma. I studien resonerar Molloy kring pastiendet att poj-
kar inte laser och skriver, ett pastiende som hon menar behover nyanseras.
Molloy menar att undervisningen maste ”utga fran vad eleverna redan kan
och forsoka visa for dem hur olika former av literacy kan rymmas inom ett
vidgat textbegrepp i skolan” (s. 150). Enligt Molloy har samtliga elever i
studien uppskattat samtalen om texter, som d& inte vijt for eller undvikit
de ”svara” dmnena.

Populérkulturella och multimediala texter

I det foljande redogors nu for sidan forskning, som tar sin utgangspunkt i
de populirkulturella, multimodala och multimediala texter, barn moter. I
ett forsta steg tas sddan forskning upp, som beror dessa texter och medier i
relation till utbildningssammanhang, och i ett nasta steg den roll de spelar i
barns och ungas vardag.

Ett exempel pd det forstnimnda dr det datorprojekt som Anne-Mari
Folkesson (2004) foljde under tre ar i tva klasser pad lagstadiet. Genom
projektet fick klasserna tillgdng till en dator per tvd elever samt tillgang till
digitalkameror, skanner, fargskrivare, internet och e-post. Lirarna i pro-
jektet var erfarna och mycket positiva till projektet och Folkesson bedomer
miljoerna innan projektets start som A-miljoer®®. Eleverna i projektet pro-
ducerade mycket egna texter, som genomgdende anslogs si att andra
kunde lisa dem. Genom skrivandet pd datorer blev texterna littare att
lasa, vilket, enligt Folkesson, ckade barnens intresse for varandras texter.
De texter som producerades var framforallt olika faktatexter samt ljud-
och bildsagor. Barnen provade och experimenterade sig fram pd datorn

3 Se kapitel ett gillande den nationella kvalitetsgranskningen fran 1998 och den
definition som dar finns for A-miljoer.
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och de hjilpte och visade varandra olika strategier. De laste ocksa vissa
texter pd datorn, bland annat nyheter for barn. Kommunikation genom e-
post forekom ocksd mellan eleverna. Bilder tagna med digitalkamera an-
vindes for att dokumentera olika hindelser och gemensamma erfarenheter.
Bilderna, men dven skonlitteratur, fungerade som stod for elevernas skri-
vande. Exempelvis kunde en saga lisas hogt av en larare, som sedan bar-
nen utvecklade vidare genom bild- och textarbete via datorn. Eleverna i
undersokningen presterade ndgot battre dn riksgenomsnittet (se Skolverket,
2007a, s. 74).

I ytterligare ett utvecklingsprojekt anvindes ocksd datorn for barns
skriftsprakliga larande och skapande av berittelser i ord och bild (Klerfelt,
2007). Anna Klerfelt framhéller att studiens resultat visar pd hur interakt-
ionen mellan barn och pedagoger blir en brygga mellan olika kulturer som
barn deltar i. En viktig grund, enligt Klerfelt, ar pedagogernas personliga
nyfikenhet for barnens mediekultur och de samtal, muntligt och med ges-
ter, som fors framfér datorn mellan barn och vuxna.

Genom att anvinda moment frin bide de moderna mediakulturerna och
traditionell sagokultur utvecklar barnen berittelsegenrer dir deras lekvarl-
dar avspeglas. De bilddrivna berittelserna bryggar mellan mediakultur och
pedagogisk praktik bade genom innehdll och struktur och i grinsytorna
finns mojligheter for nyskapande. (Ibid. s. 103)

I ett amerikanskt sammanhang observerade Anne Haas Dyson*’ (1997) en
flersprakig och mangkulturell klass i arskurs 2-3 dir barnen, som i citatet
ovan, inkluderar erfarenheter frin populdrkulturella mediefigurer. I det
klassrumsarbete som Dyson foljde fanns daglig tid avsatt for fri skrivning,
mojligheter for alla att ldsa upp sina berittelser (forfattarens stol) alterna-
tivt att uppfora ett rollspel pa grundval av berittelsen (forfattarens teater).
Ett stdende inslag i undervisningen var vidare att eleverna och liraren re-
gelbundet samtalade om texterna och rollspelen. Teman som togs upp
under dessa samtal berorde bland annat makt, konsidentiteter, karlek och
relationer samt rasfragor. Vidare diskuterade kvaliteter i de texter och
rollspel som framfordes. Dyson beskriver hur barnen anvinder sig av me-
diefigurer fran tv och filmer i sitt skrivande och att detta oftast foljde
strikta konskodade monster for det som pojkar respektive flickor kan gora.
Genom att barnen delade texterna med varandra och genom de samtal som
fordes, vidgades inte bara handelseférloppen och karaktirerna, utan ocksa
vad som var mojligt att leka, siga, gora och skriva for barnen sjilva. Dy-
son framhéller att for detta textarbete krdvs det ldrare som inte dr ridda
for ”children’s worlds and children’s concerns, who are interested in their
ideas and, also, in challenging those ideas” (Ibid, s. 185).

I ett svenskt sammanhang, visar Fast (2007), att manga av de texter som
barn moter via internet, men ocksa via leksaker, tidningar och filmer, rela-

40 Detta 4r samma studie som refereras till i kapitel tva.
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terar till populdrkultur. Hon framhaller att det var ”en 6verraskande upp-
tackt i studien att barnen via popularkultur och medier, praktiserar lisande
i sd hog grad” (2007, s. 180). Till skillnad fran Dysons studie framkommer
i Fasts studie att barnens erfarenheter relaterade till populdrkultur, till
stora delar inte bemots i den undervisning de moter i forskola, forskole-
klass och grundskolans arskurs ett.

Persson (2000) betonar att populdrkultur idag spelar en stor roll for
unga minniskor och att den ocksd manga ganger ses som den enda kul-
turen. Olin Scheller (2006) foljer fyra gymnasieklassers svenskundervisning
och elevernas fritidslasning. Resultatet visar att elevernas popularkulturella
multimediala fritidstexter, liksom i Fasts studie, skiljer sig markant fran de
litterara texter de moter i skolan. For att undervisningen ska vara menings-
full, framhéller Olin Scheller, att den i hogre grad behover knyta an till
elevernas egna litterdra repertoarer. Med Ringen-triologin som exempel,
menar hon, att det 4r mojligt att genom filmer, datorspel och bocker bygga
upp en “makro-text som fordjupar upplevelsen av det enskilda verket” (s.
145). Olin Scheller framhaller vidare vikten av att elever genom undervis-
ningen ges mojlighet att utveckla en kritiskt literacy-kompetens. Detta kan,
menar forfattaren, 6ppna en vig till elevernas egna textvirldar.

Bjorkvall och Engblom (2010) for fram att de textbaserade erfarenheter,
som barn har frdn populirkultur, datorspel och sociala medier, ocksd in-
nebir en lirandepotential for skolan att ta hinsyn till. De hanvisar till
James Paul Gee (2005) som skildrar hur datorspelande kan innebara en rad
textorienterade aktiviteter. Dessa aktiviteter inbegriper val av karaktirer
och interaktion utifrdn det, lisning i bocker och pad olika webbplatser om
mytologin som utgéor grunden for spelet, skrivande om det, men ocksé att
gd och se pa filmer och utstillningar som beror amnet. Med Gees ord
oppnar det upp for varldar ”in which to explore values, themes, and emo-
tions of great import, to imagine why things are as they are, how they
might have been, and what they could be” (Ibid., s. 119).

Utifran en fordndrad textvirld argumenterar Bjorkvall och Engblom for
att monomodal lds- och skrivkunnighet behéver utvidgas till multimodal
texthantering. Engblom (2013) framhdller att barns texthantering, sett ur
ett multimodalt perspektiv, betyder att hela texten uppmirksammas och
inte bara skriften. Bokstaver bar pd si sitt inte enbart pa en betydelse uti-
frén sitt ljudvirde, utan kan ocksd ses som tecken dir t.ex. typsnitt och
storlek ocksa skapar betydelse, ndgot som ocksd Laursen (2013) framhal-
ler. Den betydelse skrivandet far framfor skirmen vidgas da till att en rad
visuella och interaktiva mojligheter ocksa tillkommer (Se ocksd Andersson
och Wilhelmsson Ramshage, 2010).

Ingrid Mossberg Schiillerqvist och Christina Olin-Scheller (2011) fram-
héller att lasning idag innebidr fiktionsldsning, dar “ldsaren moter berit-
tande, eller narrativ, i tryckta och multimodala texter” (s. 13). Digital me-
dieteknik medfor, menar forfattarna, att allt fler kan bli aktiva producen-
ter av berdttande och diarmed skapa kultur” (s. 14). Detta medfor att gran-
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serna mellan vilka som 4r producenter och konsumenter av olika slags
texter suddas ut, men ocksa grianserna for vad som ir en text och inte.

Ett datorspel kan exempelvis innehdlla linga avsnitt med typografisk text
som spelaren maste ta till sig for att kunna spela. Spelet kan ocksa innehdlla
filmsekvenser dar inget spelande dr mojligt, men som man maste forstd for
att kunna fortsitta. (Ibid.)

Med referens till Millard (1997) framhaller dven dessa forskare vikten av
att vidga textbegreppet till att 4ven omfatta multimodala textformer och
sakprosa. ”Om en ldsare dr ndgon som bara ldser skonlitterdra bocker blir
det firre personer som kan siga att de dr lasare”, skriver Mossberg
Schiillerqvist och Olin Scheller (s. 24) och nirmar sig dirmed Bjorkvalls
och Engbloms resonemang om den liarandepotential, som samtida multi-
modala texter, kan innebira. Med ett mer 6ppet synsatt, dir fler berittar-
former inkluderas, kan fler se sig som ldsare, menar Mossberg Schullerqvist
och Olin Scheller. Detta blir extra intressant dd det, enligt dem, finns
forskning som tyder pa att fler pojkar och unga min in flickor och unga
kvinnor har ett lagre intresse for skonlitteratur, men istallet foredrar mul-
timodala fiktionsformer (se s. 27). Olin Scheller (2008) framhaller att
elevers moten med olika slags texter, som film och bocker jimte andra
digitala texter, kan spela en viktig roll for mojligheter till identitetsskap-
ande:

Ur identitetssynpunkt ar det alltsd inte oviktigt att manga pojkar beskriver
sig som “fantasyilskare” och ”filmmanniskor” eller att manga flickor slu-
kar texter based on a true story” (...). (Ibid., s. 13)

Heith (2006) menar, i sin tur, skolan har skulle kunna bidra genom att ge
eleverna forutsittningar att undersoka de diskurser och de berattelser om
genus, teknik och identitet, som cirkulerar i lokala och globala medie- och
konsumtionssamhallen.

Gillande ldsning av texter pd skdrmen framhaller Kulbrandstad (2006)
att den fortfarande till stor del handlar om avkodnings- och forstdelse-
processer: “det dr inte ldsningen i sig utan lasarrollen, lispraxisen och tex-
terna vi laser som kan sigas representera det nya” (s. 278). Det som kinne-
tecknar dessa nya villkor dr, som jag uppfattar det, texternas komplexitet,
men ocksd de lirandepotentialer och mojligheter till identitetsskapande
som de erbjuder. I det foljande utvecklas detta ytterligare tillsammans med
fler och mer specifika forskningsresultat kring barns och ungas anvin-
dande av popularkulturella texter pa skdarmen.

Barbro Johansson (2000) har i en etnologisk studie undersokt barns da-
toranvindande under tre ars tid. Johansson foljde 101 barn mellan 7 och
12 ar och beskriver att datorspel dr det som forst fingar intresset hos
ménga av dem. En del av barnen i Johanssons studie chattar mycket och
knyter via internet kontakter med andra i liknande alder, men pd andra

80 | CATARINA SCHMIDT Att bli en sdn’ som ldser



geografiska platser. Johansson framhaller komplexiteten i barns datoran-
vindande och menar att en del av oron infor vildsamma spel beror var
maénga ganger idealiserade bild av den oskuldsfulla barndomen.

Carin Falkner (2007) lyfter i en studie om ungas datorspelande fram att
man kan se datorspel som berattelser med ett kronologiskt forlopp dar
hiandelser bygger pa varandra. Falkner menar vidare att spelandet innebar
mojligheter att prova sidor av sig sjilv, som inte 4r mojliga utanfor spelets
ramar. I sin studie studerar Falkner datorspelandets bildande, sociala och
kulturella mening. Att spela, framhaller Falkner, innebir ocksd att man
spelas och pekar pa hur datorn eller andra medspelare kan std for den re-
spons och rorelse som spelet alltid innebar. Nar spelare har lart sig spelet,
menar Falkner, att de nistan alltid foredrar verkliga spelare just for att
kunna halla spelets rorelse igdng. Att da trottna pa ett visst spel, menar
hon, ir ett uttryck for att rorelsen avstannat och 6vergatt till rutin.

Gillande spelandets sociala mening pekar Falkner pa hur det alltid sker i
relation till ndgon; till datorspelen, till medspelarna och till traffar inom en
datorspelsgemenskap, men ocksd till kommunikation genom exempelvis
chattfunktioner fore, under och efter spelet.

Patrik Hernwall (2001) och Pal André Aarsand (2007) framhaller bada
att barns och ungas kommunikation via internet erbjuder mojligheter att
presentera sig utifrdn egna personliga intressen. Aarsand (2007) pekar
bland annat pa att anviandande av s.k. tags och avatarer innebar villkor for
identitetsskapande i termer av hur man vill framstilla sig. Han framhaller
att chattande kan ses som en mangfald av aktiviteter, som skiljer sig at fran
situation till situation. Vidare visar Aarsand att anvindande av datorspel
ofta foregas av forhandlingar med vuxna. Han lyfter dven fram hur bar-
nens interagerande med spelen blir ndgot mer dn bara det som ar pa skar-
men. Hernwall (2001) framhdller vidare att manga av barnen i hans studie
menar att den primira nyttan med datorn ar det mellanrum” som uppstar
och som betyder man kan dgna sig at ndgot helt annat (se s. 206).

Utifrdn den populdra webbplatsen BarbieGirls*' undersoker Victoria
Carrington och Katherine Hodgetts (2010) villkor for konsumtion, kon
och literacy. Forfattarna framhaéller att samtida sociala medier riktade till
barn kan ses som en ny generation av leksaker. Barbie Girls blir da, enligt
Carrington och Hodgetts, en leksak som:

(...) can be viewed as a pedagogical tool for enculturating young children in-
to the particular gendered practices they will undertake as adults and the
ways in which they will be valued as members of their cultural and social
grouping. (s. 680)

41 Webbplatsen BarbieGirls har stingt ner sedan Carringtons och Hodgetts artikel
publicerades. Liknande uppligg och aktiviteter finns nu pa
http://www.barbie.com/barbiegirls/ , 2013-10-22.
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Forfattarna framhaller att dven om det finns manga mojligheter att lisa
och skapa text pd sociala medier, som i exemplet ovan, ir de samtidigt
begransade, statiska och homogena, savil i sitt innehdll som i de repertoa-
rer av literacy som erbjuds. Kommunikationen och produktionen av text
formar dven villkor for anvindandet genom prenumerationskostnad och
eventuell extra kostnad for VIP. Det sistnimnda forutsatter foraldrar som
betalar och dd indirekt godkdnner anvindandet. De anvindande barnen
far genom det ocks3 tillging till den valuta som giller p& Barbie Girls. Pa
s4 sitt, menar Carrington och Hodgetts, att barnen lir sig att vissa typer av
anstringningar krivs for att fortjana pengar. Forfattarna framhaller att
deltagarnas uppvisningar av genus, identitet och konsumtion belénas med
vianskap, framgédng, lycka och den nimnda valutan. Samtidigt som Matt-
tel*? har producerat en underhéllande, vacker och virtuell lekpark, menar
forfattarna, att webbplatsen ocksd dr uppbyggd kring en sarskild sorts
uppfattning kring flickors uppvaxtir och vad de ska betyda.

I en mindre studie undersoker Malin Alfvén och Sandra Olsson (2012) i
ett svenskt sammanhang ndgra barns erfarenheter av det sociala mediet
MovieStarPlanet. De deltagande barnen beskriver, enligt Alfvén och Ols-
son, att de upplever det som meningsfullt att umgads med vanner, spela spel,
vara snygg och bli beromd pa det aktuella mediet. Det blir vidare efterstra-
vansvirt for barnen att ha ménga vanner pd MovieStarPlanet och att syn-
liggbra dem. Alfvén och Olsson for fram att barnen i vildigt liten grad
ifrdgasitter de ideal som representeras gillande popularitet, materialitet
och framgéng och att de istillet minga génger gor idealen till sina egna.

Kristina Abiala och Patrick Hernwall (2013) visar i likhet med Carring-
ton och Hodgetts (2010) resultat ovan att anviandandet och forstaelsen av
sociala medier pa nitet i hog grad styrs av genusaspekter. Enligt Abiala och
Hernwall positionerar sig pojkarna i studien som utdtriktade och erfarna
och flickorna som mer passiva och/eller som offer beroende pi poj-
kars/mins granssattning. Barnen i studien dr 10-14 ar. Abiala och Hern-
wall menar att detta visar pd ett identitetsskapande som vavs ihop med
vardagliga erfarenheter och sociala maktstrukturer.

Avslutande sammanfattning av kapitel tre

De redovisade forskningsresultaten visar pa flera gemensamma slutsatser.
Vikten av att barn utvecklar fonologisk medvetenhet och forstdelse for
sambandet mellan fonem och grafem for att pd sikt nd en automatiserad
avkodning, har det linge funnits en enighet kring (Elbro, 2004; Liberg,
2007; Lundberg, 2010 etc.). Den fraga gillande fonologisk medvetenhet
och metalingvistisk kunskap, som aterkommer bland flera forskare (Laur-
sen, 2013; Danbolt & Kulbrandsen, 2013; Skoog, 2012), ar istallet hur
traningen av sprdkljud — och bokstiver - kan integreras i meningsfulla,

42 Mattel Inc. dr en av virldens storsta leksakstillverkare och siljer bland annat
dockan Barbie.
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flersprakiga och multimodala sammanhang. Forskningsresultaten pekar
har ocksd pa vikten av reflekterande och tinkande kring sprikliga struk-
turer liksom att grammatiska regler behover balanseras mot individens
behov och mojlighet att kunna anvinda regeln i sin egen kommunikation
(Hékansson, 2001; Lindberg, 2005; Tornberg, 2000).

Vidare pekar forskningsresultaten samstimmigt pa vikten av bearbet-
ning och samtal kring litteratur for att na forstdelse (Ewald, 2007; Jonsson,
2007; Liberg, 2010; Molloy, 2002 etc). Undervisningssammanhang, som
stodjer aktiv ldsning tillsammans med undervisning i strategier for den-
samma, betonas ocksa starkt (Elbro, 2004; Langer, 1995; Liberg, 2010;
Palinscar & Brown, 1984). Samtidigt innebar ldsforstaelse i dagens medie-
landskap ocksa att forstd och tolka texter pa nitet (Bjorkvall & Engblom,
2010; Engblom, 2013; Heith, 2006; Mossberg Schiillerqvist & Olin-
Scheller, 2011). Sammantaget pekar de redovisade forskningsresultaten pa
att samtida och framtida sprék- och textmiljoer for lirande och kunskap-
ande dr mangkulturella, flersprakiga, multimodala och multimediala. Min
egen studie befinner sig mitt i detta sammanhang och utgor pa sa sitt ett
kunskapsbidrag, som relaterar till de redovisade forskningsresultaten i
detta kapitel.
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4. Etnografiska tillvigagangssitt

Syftet med denna studie dr att kartligga och synliggora nio barns anvin-
dande av texter i och utanfor skolan och deras menings- och identitets-
skapande i relation till det. I detta kapitel presenterar jag de etnografiska
utgangspunkter som ligger till grund for avhandlingens filtarbete. Det
inbegriper hur jag inlett och pdborjat filtarbetet i undersokningen, men
ocksd de forhallningssatt och 6verviganden som utgjort en grund for mig i
det sammantagna avhandlingsarbetet. Den reflexiva etnografin relateras pa
tva sitt till undersokningen, dels som en 6vergripande inramning for av-
handlingsarbetet som helhet och dels till undersokningens konkreta upp-
lagg och genomforande i filt. I relation till det sistnimnda redogor jag
ocksd for nirmande till filtet, kriterier for urval samt de forskningsetiska
principer, som jag har tagit hinsyn till i undersokningen. Avslutningsvis
redogor jag for bearbetningen av det empiriska materialet och den avslu-
tande analysen. Har ar min avsikt att visa hur de teoretiska utgadngspunk-
terna anvands i linje med undersokningens syfte och fragestallningar. Det
inbegriper di valet av metodologiska angreppssitt och relevansen for dem.

Etymologiskt hirleds ordet etnografi till de tva grekiska orden ethnos
och graphein med betydelserna folk och skriva, ndgot som implicerar att
det handlar om att ta del av och beskriva (andra) folk. Det etnografiska
faltarbetet har sedan linge intagit en nyckelplats inom antropologin. Ordet
antropologi ar i sin tur sammansatt av de grekiska orden antropos, som
betyder manniska och logia, som betyder lira. Betydelsen blir siledes liran
om mainniskan. George Stocking (1983) beskriver hur det etnografiska
filtarbetet, under det som brukar kallas antropologins klassiska period,
1925-1960, sillan var utsatt for systematiskt ifrdgasittande eller analys.
Utgangspunkten var att, utifrdn en ling tids ndrvaro och deltagande, besk-
riva sociala monster, traditioner och levnadsvanor hos andra folk. Lena
Gemoze (2004), i sin tur, beskriver att faltarbete under denna period var
ndgot man gjorde, inte analyserade.

Vissa metodologiska aspekter diskuterades, men de storre frigorna om psy-
kologiska, kunskapsteroretiska och etiska implikationer lyste med sin fran-
varo. (Ibid., s. 23)

Under 1960-talet vaxer antropologin som dmne, sarskilt i USA. En storre
mingd etnografisk litteratur publiceras och en ny sjalvmedvetenhet vixer
sakta fram (Stocking, 1983). Den Okade medvetenheten bidrog dven till
mer av sjalvbiografiska berittelser rorande etnografens egen roll (Ibid.).
Samtidigt som litteraturen utokas, medvetenheten vixer och de etnogra-
fiska metoderna utvecklas, forindras virlden och de samhillen som antro-
pologer studerar. Genom kolonisering utsitts grupper inom ursprungsbe-
folkningar pa sdval det sédra som norra halvklotet for vildsamma paverk-
ningar, som i grunden forandrar villkoren for deras kultur och existens.
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Gemzoe beskriver hur tidens anda gor att antropologin som vetenskaplig
disciplin moter nya, konkreta svarigheter:

Det blev svart bade politiskt och praktiskt att som vit och visterlindsk fa
tillgdng till ”de andra”, och etiskt problematiskt att motivera studiet av ”de
andra” med medvetenheten om detta projekts tidigare beroende av ett kol-
onialt sammanhang. (2004, s. 25)

Det ir nu vetenskapsdisciplinen antropologin dven viander hemdt och stu-
derar sociala villkor och forhdllanden utifrdn olika grupper i den egna
vasterlindska kulturen. P4 universitet runt om pd det sodra halvklotet
utvecklas en postkolonial antropologi (Gemzde, 2004; Stocking, 1983).
Det dr ocksa nu som etnografin sprider sig fran antropologin till andra
amnesdiscipliner, som pedagogik och sociologi.

Etnografins inflyttning i skolor och klassrum borjade efter andra varlds-
kriget i USA. I boken Life in classrooms avser den antropologiske forska-
ren Philip Jackson (1968) att finga livet i klassrum ur lirares och elevers
perspektiv. De metoder han anvinder sig av ar deltagande observationer,
intervjuer och enkiter. I Sverige utvecklas etnografin frin en forsiktig start
pa 1960-talet, med forskning som har drag av etnografi, mot allt mer tyd-
liga och klara etnografiska ansprak under 1980-talet fram till att idag vara
en etablerad ansats inom en rad olika vetenskapliga discipliner och dmnes-
omrdden (Larsson, 2006). Etnografiska tillvigagadngssitt och utgdngspunk-
ter dr idag vanligt forekommande inom svensk pedagogisk forskning. Un-
der 90-talet och framat har flera etnografiska studier genomforts i relation
till literacy och utbildning (Kullberg, 1991; Wedin, 2004; Ewald, 2007;
Fast, 2007; Jonsson, 2007; Skoog, 2012).

Kerstin Gunnemark (2012) beskriver hur den etnografiska kunskapsfor-
stdelsen har utvecklats under de senaste decennierna genom influenser fran
olika vandningar i forskarsamhillet och samhallet i stort. Ett viktigt bidrag
har varit postmoderna diskussioner, som medfort mer av sjalvkritisk re-
flexion inom etnografisk forskning. Gemzoe (2004) lyfter fram att den
postmoderna viandningen bland annat inneburit en stark betoning pa text,
ndgot som exempelvis kommit att synliggora allt mer hur koloniala makt-
forhallanden varit inbyggda i sjdlva sattet att skriva etnografi. En rad post-
koloniala forfattare och forskare (Bhabha, 1994; Fanon, 1963; Guha &
Spivak, 1988; Jonsson, 2005; Said, 1978) har ocksa riktat kritik mot be-
skrivningar av minniskor och grupper i andra lander och kulturer, som
baserats pd exotiska och ensidigt visterlindska utgdngspunkter. Diskuss-
ionen kring hur etnografin kan ge rost 4t de manniskor som studeras har,
menar Gemzoe, varit ett betydelsefullt steg i antropologins sjalvkritik. Att
ge rost 4t de manniskor som studeras dr heller inte enbart en fraga for de
sammanhang dir kolonialismens konsekvenser patagligt paverkar, utan
giller alla sammanhang dar manniskor finns och lever sina liv. Samman-
fattningsvis innebidr den reflexiva etnografin en kritisk sjalvmedvetenhet
kring saval utgdngspunkter som goranden inom etnografisk forskning:
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Istéllet for att dolja forfattaren bakom ett skenbart objektivt skrivsatt foror-
dar den reflexiva etnografin att alla val och perspektiv tydliggors. Det giller
urvalet av etnografisk data, valet av informanter, de valda teknikerna for att
fora filtanteckningar och gora intervjuer, hur analyserna av faltanteckning-
arna gtt till och vilka teoretiska perspektiv som valts. Reflexiv etnografi ar
ocksé lyhord for forskningens etiska implikationer och tar i beaktande vilka
konsekvenser det slutliga resultatet far i férhallande till bide dem som stu-
derats, och de ldsare man vinder sig till. (Gemzde, 2004, s. 27)

I linje med ovanstiende citat 4r min ambition i denna undersokning att
tydliggora savdl mina val av teorier som metodologiska tillvigagdngssatt.
Det reflexiva etiska forhdllningssitt, som lyfts fram i citatet ovan, betyder
med Gadamers ord (1975, 1997) att jag forsoker forflytta mig till de delta-
gande barnens horisont for att forsta deras erfarenheter och upplevelser av
texter och aktiviteter kring dem. Samtidigt har jag delat med mig av mina
erfarenheter i viss man och alltid ndr barnen sjdlva fragat. Pa sa sitt har
samspelet mellan oss pendlat mellan olika horisonter. I denna undersok-
ning ser jag de nio deltagande barnens menings- identitetsskapande och
lirande som ett samspel mellan dem, mig sjilv och andra manniskor som, i
sin tur, relaterar till omgivande strukturer. Detta medfor att jag inte kan
beskriva undersokningens resultat som en barndom. Angerd Eilard (2010)
beskriver hur begreppet barndom alltid 4r sammanflitat med processer
”som skapar kon, klass, etnicitet och dlder 4 ena sidan, och med bestimda
situationer, lokaliteter eller kontexter i form av plats, tid och rum, &
andra” (s. 29). I denna studie innebidr den hermeneutiskt reflexiva etnogra-
fin en pendling mellan individ och sammanhang liksom mellan min egen
forforstaelse och det jag moter.

Enligt Erling Bjurstrom (2004) utgor hermeneutiken en av de riktningar
som ligger till grund for etnografins reflexiva vandning under 70- och 80-
talen. Bland annat utvecklade Geertzs (1973) begreppet “tita beskrivning-
ar” pd ett satt som framholl hermeneutikens tolkande dimension. Samman-
fattningsvis har det etnografiska forskningsfiltet pdverkats av den postmo-
derna viandningen, dar postkoloniala tillsammans med poststrukturalistiska
stromningar och feministisk kritik ingdr, i riktning mot ett alltmer sjdlvre-
flexivt forhallningssitt. Diskussioner kring kulturbegreppets komplexitet,
vart sitt att se pad och tala om barndom, uppviaxtvillkor och utbildning
samt vart sitt att se pd och mota minniskor dr dock inte enbart en friga
for den etnografiska forskningstraditionen. Den slar tvirs igenom all veten-
skap och dr i hogsta grad aktuell i var tid. Forskare inom literacy, som
Heath och Street (2008), argumenterar ocksd de for ett medvetet forhall-
ningssatt dir etnografer vet om att de ar ”invaders of a certain sort, pick-
ing up and putting down facts and feelings of others” (s. 28) samtidigt som
de forhaller sig till sin forskning pa ett etiskt, reflexivt och vetenskapligt
satt. Genom tolkning och kritisk sjilvreflexion, uppfattar jag, att min
etnografiska uppgift dr att dterge mina tolkningar av de nio barns roster
och berittelser, som finns med i denna undersokning. Samtidigt vill jag i
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linje med Gunilla Halldén (2003) tolka dessa roster som uttryck for ett
sammanhang (se s. 21). I denna studie betyder det att min ambition ar att
leva mig in i, delta, beskriva och tolka de nio deltagande barnens erfaren-
heter kring texters anvindande, men ocksd att jag har for avsikt att dterge
min tolkning av de villkor och mojligheter som ramar in detta anvandande.

Deltagande observation

Det etnografiska filtarbetet innebar mellanmanskligt samspel och delta-
gande observationer 6ver tid, dir empirisk data samlas, dokumenteras och
analyseras i linje med undersokningens syfte och forskningsfrigor. Martyn
Hammersley och Paul Atkinson (1989) uttrycker detta pa foljande sitt:

The ethnographer participates overtly or covertly in people’s daily lives for
an extended period of time, watching what happens, listening to what is
said, asking questions; in fact colleting whatever data are available to throw
light on the issues with which he or she is concerned. (Ibid., s. 2)

Fran arskurs tre till drskurs fem, under fem terminer mellan dren 2010 -
2012, har jag med jimna mellanrum deltagit i de nio deltagande barnens
dagliga liv i och utanfor skolan. Jag har varit dir — i klassrummet, i matsa-
len, pa rasten och i deras respektive hem - och observerat, lyssnat och tagit
del av det som hander och det som de visar och berittar. Mina deltagande
observationer i denna undersokning dr som Harry Wolcott (1999) uttryck-
er det ”founded on first-hand experience in naturally occurring events” (s.
46). Asa Bartholdsson (2007) uttrycker hur den deltagande observationen
innebidr en “reflexivt medveten nidrvaro i sociala relationer och ett aktivt
betraktande av processer (Ibid., s. 54). Denna reflexiva narvaro har for mig
inneburit en pendling mellan nirhet och distans, samtidigt som jag varit
medveten om att allt det jag tar del av kan tolkas och forstds pd manga
skilda sitt. Det etnografiska faltarbetet 6ver tid handlar, enligt Wolcott,
om att se och lyssna och da inte enbart fran ett perspektiv; “there are mul-
tiple insider views, multiple outsider views” (1999, s. 137). Inom etnograf-
in talar man ofta om emic och etic. Emic stir da for ett insiderperspektiv
och etic for ett utifrdnperspektiv och dterigen gar detta att relatera till den
hermeneutiska relationen mellan det vilbekanta och det obekanta. Susan
Reynolds Whyte (1999) beskriver den deltagande observationens krav pd
interaktion och kritisk reflektion pa foljande satt:

Joining people where they live has both literal and a figurative meaning; we
stay with them in long houses or skyscrapes, class-rooms or spirit shrines;
and we try through observant interactions to grasp what is meaningful in
their lives — the projects, problems, values and hopes at the heart of what
they are doing. The method for this data creation, participant observation,
also entails critical reflection, not just upon what they are doing, but upon
what we are doing in our engagement with them. (Ibid., s. 235)
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Att reflektera over vad jag som forskare gor med mitt engagemang gal-
lande deltagarna i undersokningen har varit och ar av stor vikt. Min ut-
gangspunkt har genomgdende varit den deltagande observationens forhall-
ningssitt och det giller dven de intervjuer som genomforts. Intervjuande
innebdr hir ett mellanminskligt samspel i mdnga olika situationer, som
staller krav pa flexibilitet och reflexivitet, och dir madlet ar att tolka och
forsta det som barnen berittar for mig (Aspers, 2007; Kvale & Brinkmann,
2009).

Reflexiviteten ar ocksd avgorande for den tolkningsverksamhet som et-
nografiskt skrivande innebar och som Geertz (1973) menar alltid innebar
en andra eller tredje tolkning. Den reflexivt tolkande etnografins foresats
ar, skriver Bjurstrom, “att betrakta sina egna tolkningar som tolkningar av
andra sambhilleliga subjekts tolkningar — eller med andra ord som tolk-
ningar av tolkningar” (2004, s. 73-74). Det gir med andra ord inte att
forhélla sig helt neutral som etnografisk forskare, lika lite som det ar moj-
ligt att leverera nagon slags deskriptiv ”sanning” som resultat. Reflexivitet
handlar om, som jag som etnografisk forskare i denna studie tolkar det, att
forsoka se mitt eget seende, tinka mitt eget tinkande for att sedan forsoka
niarma mig nagon annans seende och tinkande. Detta kan liknas vid hur
Gadamer (1975, 1997) uttrycker att tolkning sker utifrdn partikulira po-
sitioner, samtidigt som han betonar vikten av 6ppenhet infor den Andre for
att vidgandet av horisonter och en ny tolkning ska mojliggoras.

Flera literacyforskare poidngterar ocksd vikten av att inkludera fler ni-
vaer dn den lokalt etnografiska (Barton & Tusting, 2005; Janks, 2010;
Luke 2004; Street, 2003). Luke (2004) menar att etnografier inom literacy
behover brygga mellan inte bara skola och hem, utan ocksd mellan det
lokala och det globala, vidare mot politiska och ekonomiska dominer samt
inkludera de olika former och media som literacy idag forpackas i.

Narmande till fltet och forskningsetiska forhallningssatt

Under varen 2009 besokte jag nagra olika skolor dir undersokningen
skulle kunna tinkas genomféras. Jag valde medvetet skolor som jag inte
sjdlv tidigare har arbetat pd eller pd ndgot annat sitt har ndgon anknytning
till. De skolor jag besokte var alla mangkulturella och flersprakiga. Slutlig-
en fastnade jag for Smastadsskolan da den ligger pa lagom avstind, inte for
ndra och inte for langt bort fran min bostadsort, men ocksa for att jag
upplevde att dir fanns en oppenhet och forstdelse hos ledning och personal
infor det jag ville undersoka. Niarmandet till filtet paborjades varen 2010
da tre dagars observationer genomfordes pd Smadstadsskolan. Syftet var
dels att 6va mig pd etnografiskt filtarbete och dels att introducera mig
sjdlv och lite lira kdnna de berorda lirarna. I tur och ordning har sedan
rektorer, arbetslag med larare samt forildrar och barn godkint sitt delta-
gande i denna undersokning.

Under varen 2010 pdgick arbetet med etikprovning. Beslutet fran etik-
provningsnamnden innebar att forskningsprojektet inte anses falla under
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lagen for etikprovning. Det arbetet bidrog dock till en grundlig genomgéng
gillande forskningsansprak och tillvigagangssitt i relation till Vetenskaps-
radets forskningsetiska principer. D4 etnografisk forskning forutsatter
mellanminskligt samspel, blir en genomtinkt etisk héllning i nirmandet till
faltet, under forskningsprocessen och vid limnade av filtet, mycket viktigt.
Etiska overvdgande behover, enligt Vetenskapsradet*’, utgd fran tva krav,
som benamns forskningskravet och individskyddskravet. Forskningskravet
handlar om sambhillets behov av och krav pd forskning, som inriktas pa
visentliga och relevanta fragor, och som haller en hog kvalitet. Individs-
skyddskravet innebar att god etik genomgaende iakttas for att skydda del-
tagarna i studien mot eventuella negativa konsekvenser. De krav som stalls
pa det sistndimnda specificeras i informationskravet, samtyckeskravet, kon-
fidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Information och tillfrigande om samtycke till deltagande i undersok-
ningen har i tur och ordning getts och gjorts till rektor, beroérd personal
och berorda larare samt berérda fordldrar och barn. Skolans rektorer in-
formerades och tillfrigades muntligen och skriftligen. Darefter informera-
des de nirmast berorda lirarna i drskurs tre muntligen. I ett nista steg
informerades alla i arbetslagen muntligen och tillfrigades direfter skriftlig-
en. All personal informerades muntligen pa en studiedag innan skolstarten
hosten 2010. Berorda forildrar informerades muntligen pa forildramoten
och tillfrigades darefter skriftligen i borjan av hostterminen i arskurs tre
samma 4r. Slutligen informerades alla barn och tillfrigades skriftligen.

Alla deltagande har informerats muntligen och skriftligen om sin ritt att
ndr som helst avbryta sin medverkan i studien, utan att ange nagot skal for
det. Vidare har alla deltagare informerats om sin ritt till anonymitet. Detta
krav har beaktats genom att alla namn pa elever, larare, personal, avdel-
ningar, klasser och skola har avidentifierats genom fingerade namn. Alla
deltagande har ocksd fatt information om att allt material enbart kommer
att anviandas i forskningssyfte och hanteras och forvaras enligt forskningse-
tiska regler. Alla deltagande i studien har, i tur och ordning, godkint sitt
deltagande. I arskurs tre var jag med ett tag i klasserna innan barnen till-
frigades om sitt deltagande i studien. Detta for att ge barnen en bild av vad
ett deltagande innebir. Nir de sedan tillfrigades skriftligen fick de ytterli-
gare information igen. Angreppssittet och samarbetet med ldrarna har
dock varit sddant att barnen har kunnat friga nir de vill, vilket de ocksa
har gjort.

Vid genomférande av de tre enkiterna i undersokningen har eleverna in-
formerats om att deras svar inte kommer att visas for ndgon annan och att
inga obehoriga kommer att fd ta del av dem. Nir sedan de nio deltagande
barnen har tillfragats, har jag pratat med dem och deras fordldrar i olika
omgangar. Min ambition har varit att ge fordldrarna och barnen tid att

43 Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhillsvetenskaplig forskning, se
http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf, 2013-10-22
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tanka och prata med varandra. Samtycke har jag sett som ndgot som stin-
digt fornyas. Samtyckeskravet innebdr darfor i denna undersokning inte
bara en underskrift en gang, utan stindigt nya situationer, dir det fornyas.
Infor varje nytt hembesok har jag varit man om att finga in hur foraldrar-
na upplever det for sin egen och sina barns del. Jag har ocksa varit mé&n om
att finga in vad barnen tycker och kianner: om de fortfarande tycker att det
kanns bra och om tiden passar. Jag har ocksa diskuterat med barnen om
att det vi pratar med varandra om inte ar hemligt och att de far siga vad
de vill till vem de vill om det. Jag har diremot tydliggjort att jag inte siager
ndgot till ndgon annan. Hér har barnen valt lite olika sdtt. Tre av barnen
har varit lite mer 6ppna med att jag besoker dem. Det har dd mest handlat
om att de i kapprummet exempelvis hogt sagt; ”vi syns sedan Catarina”
eller nagot liknande. Ovriga har valt att hélla en ligre profil gidllande mina
besok hemma hos dem. Genomgdende har jag varit aktsam om att inte
folja de nio deltagande barnen for tatt och for ndra nir de ér i skolan. Vid
tre tillfillen har de nio deltagande barnen gett mig sitt tillstdnd att tillfalligt
lana deras skrivbocker och annan skriftlig produktion fran deras bankar i
arskurs 4-5. Jag har d4 varit mycket noga med att himta och limna
materialet ater vid sddana tider och dagar dd ingen utomstdende ser att jag
gar in och ut ur klassrum. Vid dessa tre tillfallen har jag varje gang tillfal-
ligt lanat en nyckel av vaktmastaren.

I denna undersokning dr det de nio deltagande barnen som star i cent-
rum. Undersokningen skulle dock inte ga att genomfora utan hjalp fran
barnens lirare. Undersokningen fokuserar barn som deltar i undervisning i
grundskolan. Allt detta rymmer etiska aspekter av olika slag. I relation till
de deltagande ldararna i undersokningen stéller detta krav pd mig som fors-
kare gillande en reflexivitet, som rymmer respekt infor en komplex och
manga ganger utmanande arbetssituation. Att bli vilkomnad hem till de
deltagande barnen och deras familjer beror aven det etiska aspekter med
krav pa reflexivitet och respekt for olika levnadssituationer, erfarenheter
och perspektiv. Till sist ar det dd min roll som forskare jag landar i nir det
giller detta etiska resonemang. Jag dr en forskare med en forskares ansvar
dar jag beaktar Vetenskapsrddets forskningsetiska principer och samtidigt
forsoker forhdlla mig till de mellanmianskliga samspel och etiska aspekter,
som denna undersokning praglas av, och som jag har kortfattat har forsokt
att exemplifiera.

I syfte att observera, dokumentera och systematiskt skapa ett rikt empi-
riskt material kring barns anvindande av texter, som sedan gar att relatera
till villkor f6r menings- och identitetsskapande, har jag i denna undersok-
ning anviant mig av etnografiska metoder och forhallningssitt. Jag har vid
olika tillfallen och under en lingre tid regelbundet varit narvarande i de nio
deltagande barnens vardag. I det foljande presenteras nu Smastaden, dar de
nio deltagande barnen bor, samt Sméastadsskolan, dar de gar i skolan under
de tva och ett halvt &r som denna undersokning pagar.
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Undersokningen dger rum i ett flersprakigt och mangkulturellt samman-
hang i Smastaden, en stad i sodra Sverige. I Smdstadens stadskdrna ligger
ett torg placerat varifrn stadens centrum utgar. Har ligger ett storre antal
affiarskedjor, olika serviceinrittningar, nigra grundskolor samt ett rese-
centrum. I centrum ligger ocksd Stadsbiblioteket beliget. Smastadsskolan
ligger beldgen nagra kilometer fran centrum i en stadsdel, dar livsmedelsaf-
far, apotek, folktandvard, vardcentral, dldreboenden, servicehus, forskolor
och Svenska Kyrkan finns. Hir finns ocksa Stadsdelsbiblioteket, som ir en
filial till det storre Stadsbiblioteket. Smastadsskolans byggnader bestdr av
tva huslangor med klassrum pé rad tillsammans med grupprum och lokaler
for forskoleklass och fritids. I den ena lingan gar skolans yngre elever och i
den andra lingan gir de dldre eleverna. Den ena lingan rymmer ocksd
personalrum och kontor for kansli, skolskoterska, kurator samt ett skol-
bibliotek. P4 Smastadsskolan finns ca 400 elever med ménga olika kultu-
rella och sprikliga bakgrunder. De sprdk som talas av det totala antalet
elever i arskurs 3-5 dr arabiska, persiska, bosniska, albanska, kurdiska,
danska, islindska makedoniska och svenska. Fyra av de nio deltagande
barnen i undersékningen, Hassan, Armin, Darius och Amal, talar ytterli-
gare ett sprak utover svenska. Forutom svenska talar Hassan arabiska,
Darius persiska samt Armin och Amal bosniska. De tvd sistnimnda bar-
nen, Armin och Amal, 4r syskon. Atta av de nio deltagande barnen forde-
las pa foljande satt i arskurs 3.

Arskurs 3, Humlan | Arskurs 3, Slindan | Totalt elevantal
Hampus Sara 33

Elin Hassan

Armin Anton

Darius

Amal

Figur 5:1. Fordelning av de dtta barnen i drskurs 3.

Under arskurs tre dr verksamheten dldersintegrerad fran forskoleklass till
arskurs tre. I drskurs fyra fordelas barn frdn sammanlagt fyra avdelningar i
arskurs tre i tre olika klasser. Det dr nu som Lisa** tillkommer i urvalet. 1
arskurs 4-5 upphor verksamheten att vara aldersintegrerad.

4 Lisa kommer med i undersokningen i borjan av arskurs fyra som det nionde av
de deltagande barnen.
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Arskurs 4-5 A

Arskurs 4-5 B

Arskurs 4-5 C

Totalt elevantal

Hampus
Darius
Lisa

Sara
Elin
Anton

Hassan
Armin
Amal

65 (arskurs 4)
63 (arskurs 5)

Figur 5:2. Fordelning av de nio barnen i drskurs 4.

Faltarbetets uppléagg och genomférande

Under de tvd och ett halvt ar, som denna studie pagatt, har ambitionen
varit att samla ett si rikt empiriskt material som mojligt. Det har skett
genom deltagande observationer, fotografering, insamling av texter,
gruppintervjuer, enkédter samt samtal och individuella intervjuer i och utan-
for skolan. Undersokningen piaborjades vid hostterminens start 4r 2010 i
arskurs tre och avslutades i november 2012 i arskurs fem. Filtarbetet i

denna undersokning har haft féljande kronologiska gang:

Ht arskurs 3

Nirmande till filtet

Deltagande observationer i skolan
Inledande gruppintervjuer i skolan

Vt rskurs 3

Deltagande observationer i skolan
Enkit 1 (30 svar)

Individuella intervjuer i skolan

Avslutande gruppintervjuer i skolan

Urval av dtta barn
Besok 1 i hemmet (4tta barn)

Ht drskurs 4

Deltagande observationer i skolan

Besok 2 i hemmet (nio barn)

Vt arskurs 4

Deltagande observationer i skolan

Besok 3 1 hemmet (nio barn)

Enkit 2 (57 svar)

Ht drskurs 5

Deltagande observationer i skolan

Besok 4 i hemmet (nio barn)

Enkit 3 (55 svar)

Limnande av filtet

Figur 5.3. Faltarbetets uppligg i drskurs 3-5.
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I denna undersokning utgor den deltagande observationen ett grundlag-
gande forhallningssatt, som stiller krav pd inlevelse, reflexivitet och etiskt
forhdllningssitt, men som ocksd ses som en etnografisk metod bland
andra. Den deltagande observationen och dess reflexiva forhallningssatt
utgor en grund for de Ovriga metoder som anvints och som nu redogors
for i det foljande.

I faltarbetet i skolan har jag tagit del av undervisning, varit med ute pa
raster, vantat i korridorer och stitt pa led tillsammans med barn utanfor
klassrum och den gemensamma matsalen. Jag har itit skollunch och foljt
med barnen ut pd skolgarden och in i klassrummet igen. I drskurs tre foljde
jag inledningsvis en klass per dag, men allteftersom fokuserade jag de lekt-
ioner och aktiviteter, som jag bedomde som mest intressanta nir det galler
anviandande av olika slags texter. Detta giller dven till en borjan arskurs
fyra, dar inledningsvis en klass i taget foljdes. S4 smaningom overgick falt-
arbetet i drskurs 4-5 till att folja specifika lektioner med tonvikt pa fram-
forallt amnena svenska och svenska som andrasprik, naturvetenskapliga
och samhillsvetenskapliga amnen samt modersmalsundervisning. Lektion-
er har dock observerats utifrdn alla amnen dven i arskurs 4-5. I klassrum-
met har jag suttit med i ringen pd mattan eller pd en stol och lyssnat pa
genomgdngar. Nar eleverna arbetat pa egen hand har jag ibland suttit kvar,
ibland gatt runt och dd ocksa ibland hjdlpt nagon eller nigra elever. Vid
dessa tillfallen ligger oftast anteckningsblocket kvar upp- och nervint eller
hopslaget pa den plats, dir jag senast satt. Kontinuerligt har jag fort snabbt
nedskrivna anteckningar kring det som hinder i skolan gillande rutiner,
hiandelser, innehall och aktiviteter kring texter. Ibland har jag anvint mig
utav det som Patrik Aspers (2007) beskriver som mentala anteckningar och
da lagt pd minnet en situation eller en viss information och skrivit ner det
mer ingdende vid ett senare tillfdlle. I arbetet med filtanteckningarna har
jag anvint mig utav olika forkortningar och nyckelord. Jag har aldrig skri-
vit ndgons namn utan haft ett eget system for det. Ofta har jag, istallet for
att skriva, fotograferat. Fotografier har genomgdende tagits pa ett sddant
satt att det inte gdr att identifiera ndgon pa korten. Jag har bett om lov
innan jag fotograferar och jag har ocksd visat bilden efterat for den elev
eller lirare som eventuellt berorts. Vidare har ytterligare empiri samlats in i
form av stenciler och utdelad information.

I denna studie finns en likhet med det som Agar (1980) beskriver som en
trattmetafor, dir borjan av filtarbetet priglas av oppenhet och upptick-
ande. Filtarbetets uppligg med deltagande observationer, som kontinuer-
ligt har dokumenterats genom faltanteckningar, fotografier och insamlande
av artefakter, har i undersokningen fortsatt termin efter termin under ars-
kurs tre, fyra och fem. Parallellt har, i tur och ordning, inledande gruppin-
tervjuer, en enkel enkit samt individuella intervjuer genomforts, varpd ett
urval pa atta elever gjordes i arskurs tre. Direfter genomférdes avslutande
gruppintervjuer i skolan och innan sommarlovet ett forsta hembesok hos
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barnen. I arskurs fyra och fem har fokus alltmer riktats mot de nio delta-
gande barnen samtidigt som regelbundna deltagande observationer genom-
forts i skolan. Ytterligare tre besok hemma har genomférts hos de nio bar-
nen under 4rskurs 4-5. Slutligen har drskurs 4-5 ytterligare tvd enkdter
genomforts, som kan sigas komplettera och ge en bakgrund till det 6vriga
empiriska materialet. I det foljande beskrivs nu allt detta steg for steg.

Inledande gruppintervjuer

Utifran den deltagande observationens ingdng i filtarbetet, blev nista steg i
undersokningen, genomforandet av inledande gruppintervjuer under host-
terminen i drskurs tre. Wedin (2004) beskriver att det inte finns ndgon klar
grians mellan deltagande observationer och intervjuer, dd intervjuande kan
ses som en aspekt av det forstnimnda. S4 ser dven jag det i denna under-
sokning. Jag ser, som Aspers (2007) uttrycker det, intervjun som en ”sam-
talsrelation dar forskaren forsoker att forstd den eller dem som hon samta-
lar med” (s. 133). Kvalitativa forskningsintervjuer skiljer sig dock fran
vardagliga samtal pd sd sitt att professionella liksom vetenskapliga och
etiska krav och aspekter maste beaktas. Vidare har den kvalitativa forsk-
ningsintervjun alltid en viss struktur och ett visst syfte. I denna undersok-
ning kan genomgdende intervjuerna beskrivas som tematiskt halvstrukture-
rade. Utifradn olika teman har madlet varit att erhdlla beskrivningar och
tolkningar kring olika fenomen fran de deltagande personerna i undersok-
ningen (Kvale & Brinkmann, 2009). Det dr utifrdn denna tematiska struk-
tur, som fragestillningar formulerats, samtidigt som en samtalsrelation
efterstrivats. Jag har som forskare hir haft dubbla roller: att lyhort lyssna
och folja med i samtalet och samtidigt koppla tillbaka mot de teman, som
utgor strukturen och syftet med den professionella och kvalitativa forsk-
ningsintervjun.

Kvale (1997) betonar att gruppintervjuer kan frambringa ”livfull mel-
lanminsklig dynamik och demonstrera det sociala samspel, som leder fram
till intervjuuttalandena” (1997, s. 263). Victoria Wibeck (2010) framhéller
att det vid gruppintervjuer oftast framkommer en bredare skala av tankar
och idéer dn vid en individuell. Wibeck (2010) menar vidare att gruppin-
tervjuer kan fungera som en relativt 6ppen undersékningsmetod i inled-
ningsskedet av en undersokning. Just méjligheten till mellanmanskligt sam-
spel och det bredare spektrum av tankar och erfarenheter, som da fram-
kommer, har varit utgdngspunkter for mitt anvindande av gruppintervjuer
i undersokningen. I de forsta inledande gruppintervjuerna fick alla tala om
vad de heter, vad de tycker om, dr bra pa och vilka sprik de talar. Under
resten av intervjun fokuserades sedan barnens personliga erfarenheter,
intressen och aktiviteter utanfor skolan i en relativt 16slig samtalsform.
Dessa gemensamma och skilda erfarenheter relaterades sedan i ett nista
steg till deras anvindande av texter. Jag genomforde gruppintervjuer med
alla barn som ville vara med, vilket var i stort sett samtliga 33 barn i ars-
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kurs tre. I varje grupp deltog 4-5 barn, samtliga intervjuer spelades in och
fem av dem transkriberades. Varje gruppintervju tog ca 30 minuter.

Enkater

I denna undersékning har totalt tre enkidtundersokningar genomforts. De
tva forsta enkiterna bestod av korta frageformulir, dar den forsta ingick i
en gruppaktivitet. Flera av fragorna i dessa tvd enkiter dr stillda pa ett
sadant sitt att barnen beskriver och riknar upp exempelvis vilka bocker de
last eller vad de brukar gora pa datorn. Den sista enkiten, som genomfor-
des i drskurs fem, var betydligt mer omfattande. Denna sista enkat innehal-
ler frigor med Overvagande fasta svarsalternativ. Utformningen av denna
enkdt dr i stort sett identisk med en enkidtundersokning kring barns och
ungas textanviandande genomford av Peter Andersson och Bitte Wilhelms-
son Ramshage (2010)*. Enkiternas anvindningsomrdde i denna under-
sokning ar att ge en bakgrund och ett sammanhang till de nio deltagande
barnen samt att komplettera och stirka ovriga tillvigagangssitt i under-
sokningen.

Parallellt med fortsatta deltagande observationer genomfordes i borjan av
varterminen i drskurs tre en enkel enkdtundersokning kring anviandandet av
datorer och mobiltelefoni. Denna enkitundersokning genomfordes gruppvis
och besvarades av 30 av 33 barn i drskurs tre. I varje grupp diskuterades
forst tillgdngen till datorer utanfor skolan, hemma och pd andra stillen.
Tillsammans gjorde vi en tankekarta pa tavlan, dir barnens erfarenheter och
anvindande av datorer och eventuell mobiltelefoni, sammanfattades. Efter
det besvarade varje barn individuellt ett enkelt frageformuldr kring tillgang
och anvindande av datorer respektive mobiltelefoni. Utifrdn den tidigare
diskussionen uppmanades var och en att enbart skriva det som gillde dem.
Fragorna som stélldes var i tur och ordning;:

Finns det en dator hemma hos dig?
Vad gor du nir du anvinder datorn hemma?
Har du en mobil?

b=

Vad anvinder du mobilen till?

Gruppaktiviteten tog ca 40 minuter. Jag var den enda nirvarande vuxna
personen.

I drskurs fyra genomfordes pd varterminen ytterligare en mindre enkit-
undersokning. Eleverna besvarade enkiten individuellt i sin respektive
klass under skoltid, medan jag sjilv och en lirare var nirvarande. 57 av 65
elever besvarade enkiten under ca 20 minuter. Fragorna var i tur och ord-
ning:

45 Kontakt togs med Peter Andersson, lektor i svenska spriket vid Karlstads univer-
sitet, som ocksa gav mig tillgang till nimnda enkatunderlag. Se bilaga 1.

CATARINA SCHMIDT Att bli en san’ som liser | 95



Vilka bankbocker har du list hittills i fyran?

Vilka bocker har du hittills last i lasgrupper i fyran?
Vilken dr den bista bok du last?

Liser du serietidningar pd fritiden? Om ja, vilken/vilka?

Laser du andra tidningar? Om ja, vilken/vilka?

N AW

Besoker du nagot bibliotek pa fritiden?

I drskurs fem pd hostterminen genomfordes slutligen en mer omfattande
enkitundersokning (se bilaga 1). Denna sista och mer omfattande enkit
genomfordes i halvklass i skolan och besvarades aterigen individuellt av
eleverna. Den enda nidrvarande vuxna personen var jag. Varje halvklasstill-
fille, ddr enkiten besvarades, tog ca 30 minuter. 55 av 63 elever besvarade
enkiten. I tvd av de besvarade enkiterna hade varannan sida hoppats over,
vilket gor att 53 svar har tagits med i den fortsatta analysen. Samtliga tre
enkiter som beskrivits ovan har besvarats anonymt av de deltagande ele-
verna i arskurs 3-5.

Individuella intervjuer

Lite lingre fram pa varterminen i arskurs tre genomforde jag 15 individu-
ella intervjuer i skolan, enligt de utgdngspunkter som beskrivits tidigare.
Samtalet utgick fran en fortryckt tankekarta med foljande rubriker och
underrubriker:

laser datorer
skriver \ . . ) mobil/
i skol medieanvindning=— telefon
intressen /I s Qn / v
kompisar - - --_‘\\
\ Texter y
~ -~ -~

-— -

/ \ kompisar

bvriga —__ sprak . intressen
P utanfor skolan =~

i skolan / / \ laser
hemma \ skriver
familj  fritidsaktiviteter

Figur 5:4. Individuella intervjuer i skolan.
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I dessa intervjuer har jag, som i de inledande gruppintervjuerna, medvetet
efterstrdvat en 6ppenhet hos mig sjilv infor det som sigs, samtidigt som
samtalet utgdtt frin ovanstdende struktur. Tankekartan lig pa bordet
framfor oss bada och mitten skrev varje barn sitt namn. Utifrdn de olika
rubrikerna skrev jag sedan, i forkortad form, det som varje barn berittade.
Syftet var att inventera pa vilka olika sitt som varje barn anvinder texter i
och utanfor skolan; nir, hur och vad de liser och skriver och i vilka sam-
manhang, men ocksd vilka 6vriga texter de moter och tar del av. Samtliga
intervjuer spelades in och transkriberades. Varje intervju tog ca 20 — 30
minuter. | anslutning till dessa individuella intervjuer gjordes sedan ett

urval av dtta*® barn. I det foljande beskrivs utifrin vilka kriterier urvalet
gjordes.

Urval
I urvalet av de nio deltagande barnen har jag efterstrivat en variation i
relation till foljande aspekter:

e personliga intressen och erfarenheter

e sprakliga resurser i form av flera sprik

e attityder till och erfarenheter av skriftsprakligt anvandande

e attityder till och erfarenheter av visuella, auditiva, digitala och
multimodala texter

De nio deltagande barnen i denna undersokning har alla olika intressen,
fritidsaktiviteter och erfarenheter fran sina liv utanfor skolan. Deras sprak-
liga resurser varierar liksom tilliten till deras sdtt att anvdanda dessa i tal
och skrift. De nio barnen ir alla fodda och uppvuxna i Sverige. Fyra av
dem har forildrar fodda i ett annat land, vilket gor att de ocksa talar ara-
biska, bosniska och persiska. Vidare har de deltagande barnen olika attity-
der till och olika erfarenheter av att anvidnda texter. Dessa redovisade
aspekter har utgjort kriterier for urvalet av de nio deltagande barnen.

Avslutande gruppintervjuer

Efter det att de individuella intervjuerna genomfoérts och ett urval av nio
barn gjorts, genomfordes i slutet pd varterminen i drskurs tre, avslutande
gruppintervjuer i skolan. De atta barnen i urvalet var alla med i nigon av
dessa totalt fem intervjuer. Liksom i de inledande gruppintervjuerna var
mojligheten till mellanmanskligt samspel i fokus i dessa avslutande

4 Den nionde deltagaren i undersokningen, Lisa, tillkommer vid hostterminens
borjan i drskurs fyra. Lisa dr den enda av de nio deltagande barnen som inte har
gétt pa Slandan eller Humlan. I arskurs tre gick Lisa pd en annan avdelning pa
Smaéstadsskolan. Ett informellt samtal har hallits med en av Lisas ldrare i drskurs
tre.
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gruppintervjuer. Syftet med de avslutande gruppintervjuerna var, att med
hjalp av barnen, sammanfatta och beskriva skoltiden i drskurs 1-3 med
fokus pa anvindandet av texter. I varje grupp deltog 3-5 barn. Samtliga
intervjuer spelades in och transkriberades.

Hembesok och individuella intervjuer

I arskurs fyra och fem riktas fokus alltmer mot de nio deltagande barnen i
undersokningen. Sammantaget har fyra hembesok gjorts i undersékningen;
ett besok i slutet av arskurs tre, tvd besok i drskurs fyra och ett sista besok
en bit in pd hostterminen i drskurs fem. Vid samtliga hembesok har en
intervju genomforts. I denna undersokning har genomgaendet avsikten
med intervjun varit att f kinnedom om och gradvis okad kunskap kring
ett omrdde, som varit delvis obekant for mig som forskare. Detta faktum
har bidragit till att intervjufrdgorna inte gatt att detaljstyra helt och hallet.
Utgdngspunkten har varit att forsoka centrera samtalet kring de omraden
som relaterar till undersékningens syfte och fragestillningar. Tidigare ge-
nomfort faltarbete har vidare, tillsammans med inldsning av litteratur,
generat ny kunskap och nya fragor, som i sin tur, paverkat fortsittningen
av filtarbetet och da ocksa hembesoken och intervjuerna.

Under varje samtal har jag stravat efter att folja upp de olika trddar som
alltid finns och uppkommer i samtal. Ofta har de pa olika satt rort under-
sokningens fragestillningar, men inte alltid. Aven om vi d& for en stund
svdvat ut, har det samtidigt funnits ett tema att komma tillbaka till. Ge-
nomgdende har ocksd uppfoljningsfragor stallts, sivil inom varje samtal
som mellan de olika intervjuerna 6ver tid. Detta for att sikerstalla att in-
formation stimmer och klargora olika saker, men ocksa sa att jag forstatt
den intervjuade pa det sitt som dr sd ndra hennes eller hans egen tolkning
som mojligt. Aspers (2007) beskriver hur forskaren genom detta kan
”vrida och vinda p4 ett tema eller fenomen” (s. 143). Vidare har fotogra-
fier samt medhavda liromedel och skonlitterdra barn- och ungdomsbocker
anvints som utgdngspunkt i samtalen. Nar barnen visat olika bocker och
tidningar pé sitt rum, liksom webbplatser, spel eller sociala nitverk via
internet, har detta ocksd tjanat som visuella utgdngspunkter for samtalet.
Hembesoken och dess intervjuer har till stor del praglats av att de delta-
gande barnen visat och forklarat for mig pa vilka olika sitt de anvinder
texter, dar skrift ingdr, och vad de tycker och tinker om det.

Varje intervju har inletts med en kort orientering om upplagget och i slu-
tet pa intervjun har sedan en kort uppfoljning gjorts, som da berort om det
ar ndgot mer de vill siga eller om vi glomt ndgot. Avslutningsvis har jag
berdttat om nésta ging jag kommer vara i skolan och nir ungefar nista
besok hemma hos dem kommer att vara. Vid tre av de fyra hembesoken
har ljudupptagning gjorts. Virdet av hembesoket har dock ingalunda varit
begransad till den tid som bandspelaren varit pd. Den deltagande observat-
ionens forhéllningssatt har fortsatt varit utgangspunkten. Tillsammans med
anteckningar, fotografering och de inspelade och transkriberade intervju-
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erna har de bidragit till att skapa en empirisk berittelse i kronologisk ord-
ning i relation till var och en av barnen. I det féljande beskrivs nu upplag-
get pa de fyra besoken.

P4 slutet av varterminen i arskurs tre gors ett forsta besok hemma hos
atta av de nio barnen i urvalet. Syftet med detta forsta besok var att triffa
barnen och deras familjer hemma och lira kidnna dem lite, men ocksd att
berdtta mer om forskningsprojektet och svara pa eventuella frigor. Samta-
let fokuserade respektive barns intressen och aktiviteter utanfér skolan, nar
de laser och skriver och pa vilka olika sitt de anvinder texter. Varje barn
visade vid detta forsta besok ocksd sitt rum. Vid det forsta besoket berat-
tade jag att nidsta samtal kommer att spelas in. Varje besok tog ca en
timma.

En bit in pd hostterminen i borjan av drskurs fyra genomfors det andra
besoket hemma hos var och en av de nio deltagande barnen. Fore besoket
utformades en ungefarlig lisjournal 6ver varje deltagande barns erfaren-
heter av texter i form av bocker, filmer, tidningar, datorspel och liknande.
Besoket inleds med att varje barn dterigen visar sitt rum och vad de brukar
gora dar. Tillsammans fotograferar vi olika leksaker, affischer, bocker,
filmer, tidningar och datorspel som finns i rummet. Vidare visar de vad de
brukar gora pd datorn och jag sitter bredvid, fotograferar ibland det de
visar pd skdrmen, och stiller ibland fragor. Efter detta korrigerar vi till-
sammans lasjournalen och samtalar kring de olika texterna. Aterkoppling-
ar gors ocksa till det som vi tidigare talat om vid det forsta hembesoket och
i den individuella intervju, som gjordes pd varterminen i drskurs tre. Hela
samtalet spelas in och varje besok tar ca en och en halv timma.

P& varterminen i drskurs fyra genomfors det tredje besoket. Under sam-
talet fokuseras, liksom tidigare, varje barns intressen och fritidsaktiviteter.
Direfter fokuseras lasande och skrivande i skolan utifrdn egen, gemensam
och lirares hoglasning, men ocksd deras textproduktion samt det de gor i
Ovrigt pa svensklektioner och 6vriga lektioner. Till detta tredje hembesok
har jag med mig flera av de liromedel som anvinds i skolan. Laromedlen
ligger mellan oss nir vi talar och ibland 6ppnar jag eller ndgot barn boken
och bladdrar, visar, fragar eller forklarar. Vi talar vidare om vilka texter de
tycker om att lasa och hur de viljer bankbok, liksom vilka texter de tycker
om att skriva samt hur de gar tillvdga nir det arbetar med det i skolan. Vi
beror vad det innebar att vara bra pa att lisa och skriva, vad de tinker om
sin egen lasformdaga, hur de reder ut sina laxor och hur de gor for att forstd
det de liser. Aven denna gang visar barnen vad de brukar gora pa datorn
och vilka texter de anviander dir, liksom vilka datorspel de eventuellt spe-
lar. Jag sitter bredvid, fotograferar ibland det de visar pa skdrmen, och
staller ibland fragor. Hela samtalet spelas in och varje besok tar ca 1 och
en halv timma.

I november manad i arskurs fem genomfors det fjarde och sista besoket.
Besoket borjar med en tillbakablick utifrdn ett sjilvportritt och en text,
som barnen ritade och skrev i skolan i bérjan av fyran. Vi tittar pd bilden
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och texten och pratar om vad som dr samma och vad som eventuellt for-
andrats och kommer d4 &terigen in pd intressen och fritidsaktiviteter. Till
detta avslutande besok har jag med mig i stort sett alla de bocker, som
varje barn list gemensamt med andra eller pa egen hand i skolan. Jag har
aven med mig de bocker som lists hogt i skolan. Utifrdn bockerna, som
ligger framfor oss, visar och berittar barnen om innehéllet. Samtalet beror
ocksd hur de viljer bocker, vilka bocker de tycker om att ldsa eller lyssna
pa och hur de gor for att forstd. Utifran deras veckoschema beror vi ocksé
textorienterade aktiviteter i skolan och barnen berittar om dem. Aven
denna sista gang visar barnen vad de brukar gora pa datorn och vilka even-
tuella datorspel de brukar spela. Jag sitter bredvid och fotograferar ibland
det de visar pa skdrmen och stiller ibland fragor. Hela samtalet spelas in
och varje besok tar ca tvd timmar.

Liamnande av filtet

Hosten 2012 besokte jag for sista gdngen de nio barnen i deras hem, enligt
beskrivningen ovan. Vid detta sista besok anslog jag ocksa lite tid till att
forbereda limnandet av filtet. Jag pdminde om att jag snart skulle avsluta
undersokningen, men att jag innan dess skulle siga farvil till alla barn,
ldrare och ovrig personal pa skolan. Jag tackade var och en av de nio bar-
nen och overlimnade en enkel symbolisk gava. Jag lovade ocksa alla nio
barnen och deras fordldrar att hora av mig igen nir boken borjade bli klar.
Direfter var jag med ytterligare nigra veckor pd olika lektioner i arskurs
fem. En dag i november blev sedan den sista dagen pd filtet i rollen som
forskare i denna undersokning. Jag tackade de 63 barnen och deras larare
och overlaimnade symboliska presenter. Jag bjod pa fika i personalrummet
och lovade hora av mig till rektor ndr avhandlingen borjade bli klar. Det
var sd jag lamnade faltet.

Undersdkningens empiriska material

Utifran det faltarbete som beskrivits ovan bestdr det empiriska materialet i
denna undersokning av:

e Filtanteckningar frdn 56 besok i drskurs 3-5 i skolan

e  Transkriptioner frin 9 gruppintervjuer i rskurs 3

e Sammanstillning av enkat i arskurs 3 (30 av 33)

e Transkriptioner frdn 15 individuella intervjuer i arskurs 3

e Fotografier fran skolan i drskurs 3-5

e Insamlade texter frin drskurs 3-5

e Transkriptioner frin 27 intervjuer vid besok i hemmet hos de
nio barnen

e Fotografier i relation till de nio barnen

e Sammanstillning av enkit i drskurs fyra (57 av 65)
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e Sammanstillning av enkit i drskurs fem (53 av 63)
e Insamlade texter fran de nio deltagande barnen vid tre till-
fallen under arskurs 4-5.

Successivt har ovanstiende material samlats in och fordelats i parmar for
varje drskurs. Likasd har en parm per deltagande barn upprittats, dir fal-
tanteckningar, fotografier, enkiter, gruppintervjuer och individuella inter-
vjuer samlats. Vid tre olika tillfillen under arskurs 4-5, har de nio delta-
gande barnens skriftliga produktion frin skolan, samlats in frdn deras re-
spektive bankar. Det har sedan kopierats och satts in i pirmarna for varje
deltagande barn. I det foljande diskuterar jag nu min egen forskarroll i
relation till det faltarbete, som jag nu beskrivit, och de 6verviganden som
gjorts utifran det.

Forskarrollen — metodiska dvervdaganden

Nir jag suttit still lingst bak pa en stol i klassrummet, forklarat nagot for
en elev eller lyssnat pd vad en annan elev gjort i helgen, gitt mellan klass-
rum och grupprum, stannat till i korridorer och spelat basket pa skolgar-
den har jag pendlat mellan bade ett mer passivt och ett i hogsta grad aktivt
och relationellt deltagande. Min roll har inte varit lirarens, men en intres-
serad vuxen med forskningsansprak. Jag har hjilpt barn om de bett om
hjilp, men hinvisat till deras lirare om de bett mig ritta eller kontrollera
nagot gillande deras skolarbete. Nar lirare varit narvarande har jag tagit
ett steg tillbaka och litit dem ta hand om eventuella problem, som ibland
uppkommit. Ibland har jag sjdlv hamnat mitt i en konflikt av ndgot slag.

Sa var det pa en friluftsdag i drskurs tre, dar slagsmalet hingde i luften
och ndgra var mycket arga och ndgon mycket ledsen. Ett av barnen borjade
sjunga/ropa “vi skulle ju inte sldss, vi skulle ju bara ha kottkrig” och da
valde jag att sjunga med honom och sitta mig ner bland dem. Slagsmalet
stannade upp och ndgra barn borjade prata med varandra. S& smaningom
kom en ldarare som mer aktivt ingrep. Vid ett annat tillfille i arskurs fyra
satt jag bland barnen i kapprummet innan en lektion. Det var en mycket
hog ljudniva och en boll i luften nir deras larare kom in. Barnen uttryckte
senare forvaning over att jag inte hade sagt till och ”varnat” dem. Vid ett
annat tillfille gick en ldarare ivag for att 16sa en akut konflikt och jag var
kvar ensam med barnen i klassrummet, som skulle lisa bankbok. Det blev
dock inte s& mycket list och det var heller inte sarskilt tyst i klassrummet.
Plotsligt hor jag mig sjilv siga: *nd, men hor ni, nu fir ni lisa bankbok™.
Jag hors dock inte genom sorlet, men en elev 6verrostar de andra och ljud-
volymen sinks sd att jag kan upprepa det jag sade. Jag skriver foljande om
handelsen i mina faltanteckningar:

Vet inte vilket som hade varit bast. Sitta tyst. Men d4 kinns det si fanigt
ndr liraren kommer. Som om jag bara later det gi. Jag paverkas av skolan,
av reglerna och av forvintningarna. (Ur faltanteckningar, 2012-01-09)

CATARINA SCHMIDT Att bli en san’ som liser | 101



Det har ocksd hant att barn upplyst och informerat mig om vad som giller
i skolan; hur man stdr pa led, vilken toalett man far gd pa eller vilken vig
man far lov att ga till idrottshallen. Undan f6r undan har jag mer och mer
kant mig bekvim i min roll som besokande forskare. Samtidigt har jag
standigt fort inre resonemang om tillvigagingssitt och list av olika situat-
ioner. I borjan av fyran borjade det till exempel inte kdnnas lika naturligt,
som innan, att vara med hela tiden ute pd barnens raster, nigot som fram-
kommer i mina faltanteckningar:

Kinner mig stundtals lite 6verflodig ute pa rasterna. Det kianns helt OK nir
jag talar med négra eller kan hjilpa ndgon eller kanske stir och foljer en
fotbollsmatch. Men inte nir barnen s att sdga leker sjdlva och vill vara med
sina kompisar. Dessutom dr det verkligen fullt med vuxna pé skolgarden.
Bestimmer mig idag for att latta mer pd mina egna krav om hur man etno-
grafiskt ska forska. Kanner att det handlar om nérhet och distans, om ett re-
flexivt forhéllningssatt. Att droja sig kvar, prata nar barnen tar initiativ, std
mot en vdgg och sola lite — allt det dar kdnns bra och naturligt. Men inte att
ga varv efter varv pa skolgdrden och sedan liksom flytta sig om man kidnner
att man stirrar eller helt uppenbart kommer lite for nira. (2011-09-30)

Mainga génger har jag ocksa blivit inbjuden till lekar och andra aktiviteter
av olika barn. Sammantaget har jag alltsa forsokt att balansera detta. Att
vara med pé rasterna har inneburit ett avbrott fran skoldagens rutiner och
lektioner. De roller och positioner, som olika elever far eller intar inne i
klassrummet, dndras ofta drastiskt nir de kommer ut pd skolgdrden. Det
har ocksa relativt ofta hint att elever under rasten eller vid andra tillfillen
mellan lektioner samtalat med varandra kring gemensamma och olika erfa-
renheter av texter.

Faltarbetet, med den deltagande observationen som grund, utgjorde en
viktig grund for mig att lira kinna barnen under arskurs tre. De tva termi-
nerna i arskurs tre var en vidg in i undersékningen. De innebar ett forsta
narmande till filtet, ett etablerande av en undersokning och slutligen en
vag fram till urvalet och de nio deltagande barnen och deras vardag utan-
for skolan. Det inledande faltarbetet tog ocksa mycket av min tid i drskurs
tre och faltanteckningarna fran denna tid ar heller inte lika fullodiga som
de ldngre fram i arskurs 4-5.

De inledande gruppintervjuerna, som genomfordes med alla barn, har
sammantaget gett en koncentrerad insikt om hur olika barn tanker kring
att ldsa och skriva i olika sammanhang och for olika syften, men ocksad hur
de talar om sin fritid, sina intressen och det de tycker om att gora nir de
sjdlva far bestimma. Barnen har gett uttryck for uppfattningar som kom-
pletterar varandra, men som ocksa skiljer sig at. Det inledande faltarbetet i
arskurs tre har sammantaget genererat idéer om vilka teman, som de darpa
foljande individuella intervjuerna och samtalen, kan utgd frdn. Aspers
(2007) skriver att det d4r ”i manga fall rimligt att se intridet som en pro-
cess, ddr forskaren gradvis fir mer fortroende fran filtet” (s. 114) och sé
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har ocksd jag upplevt det i denna undersokning. Genom deltagande obser-
vationer och inledande gruppintervjuer stakades bokstavligen en etnogra-
fisk vdg ut, som jag fortsatt pa.

Med det vardagliga samtalet som grund for de intervjuer som genom-
forts, har jag upplevt att jag kan vara mig sjilv och anvinda mig av mina
tidigare erfarenheter och kunskaper. Aspers beskriver detta som att folja
situationens logik, vilket inbegriper att ”forskaren nirvarar som en manni-
ska i situationen, snarare dn att forsoka radera ut sig sjalv” (2007, s. 138).
Jag har blivit stiarkt i vikten av att vara nirvarande och lyhord som etno-
grafisk forskare. Detta betyder dock inte att jag alltid har lyckats vara nar-
varande och lyhord. Faktorer som min egen trotthet, eller det faktum att
barnen ibland har laxor som ska goras, har naturligtvis pdverkat bade mig
och de deltagande barnen under vdra samtal. Jag har dock upplevt att ge-
nom att forsoka folja varje situation som den dr och som den blir, s& fram-
kommer alltid ndgot dven om det kanske inte alltid har blivit det som jag
tankt eller planerat for. Att da fa aterkomma igen och igen till varje delta-
gande barn har varit av stor vikt.

Genom att ha identifierat ett antal teman har jag som forskare styrt in
vad samtalet ska handla om. Jag har ocksa stillt en del frigor pad samma
satt till alla barn. De nio deltagande barnen har alla tagit sig an uppgiften
att visa och forklara for mig med ett stort engagemang. Har har de ménga
ganger haft ett 6vertag, da de helt enkelt vetat mycket mer 4n jag och detta
galler sdrskilt deras erfarenheter av sociala medier och datorspel. Samtidigt
ar det ett faktum att jag som vuxen intervjuare oftast styrt samtalet i hogre
grad dn barnen.

Trots det relationella grunddraget med samtalets karaktir, ar inte den
kvalitativa forskningsintervjun att betrakta som en helt 6ppen och fri dia-
log. T syfte att balansera detta har jag medvetet forsokt att ”ge makt” till
barnen genom att ldta dem visa, forklara och beritta. Genom att vara nir-
varande och lyhord kan signaler uppfattas, som talar om for mig att jag
som intervjuare far lugna mig och kanske inte g vidare just dd med en viss
frdga, utan istillet stanna upp och lyssna pa det som barnet berittar.
Gentemot de nio deltagande barnen har jag ocksa hela tiden hallit fast vid
undersokningens syfte, som jag uttryckt i ordalag som “nir du ldser och
skriver, pa vilka olika sitt du anvinder texter, vad du gor pa datorn och
vad tycker om det”. Jag har upplevt att for mig och de deltagande barnen
har detta fungerat som en viktig avgrinsning. Det ar detta som ir syftet
med besoken och samtalen hemma hos dem och det dr darfor jag har varit
dar.

Som etnografisk forskare har jag anvint mig sjilv som det primira
forskningsinstrumentet. D3 jag har en bakgrund*” som larare och lirarut-

47 Jag dr utbildad l3gstadielirare och har arbetat 15 &r som klasslirare i grundsko-
lans arskurs 1-6. Efter det har jag arbetat 11 4r inom ldrarutbildning fér samma
aldersgrupper.
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bildare dr skolan en praktik, som jag kdnner mig hemma i och har minga-
rig erfarenhet av. Samtidigt ar det mycket jag moter som jag, trots min
erfarenhet, inte kdanner igen och heller inte kinner mig si hemma i. Jag har
som etnografisk forskare inte rest till ndgot avlagset land, men dnda fitt
mota mycket som dr relativt nytt for mig. Det faktum att jag tidigare har
arbetat i grundskolan har, upplever jag, gett mig en legitimitet och en tro-
virdighet i relation till faltet och dem jag mott dar. Min egen fortrogenhet
och kunskap om filtet har hjalpt mig att sitta in det empiriska materialet i
ett historiskt och institutionellt sammanhang, dar liroplaner kommit och
gatt tillsammans med olika explicita och implicita krav och forvintningar
pa skola och utbildning.

Samtidigt kan min fortrogenhet med filtet utgora ett hinder i forsk-
ningsprocessen, i s motto att jag som forskare alltfor oreflekterat overtar
faltets sjalvforstdelse, snarare an 6ppnar mig for det komplexa och motsa-
gelsefulla i den studerade praktiken. Heath & Street (2008) betonar i detta
sammanhang vikten av att som etnografisk forskare beskriva det man ser
och inte det man onskar se eller anser borde ske. Detta aktualiserar dteri-
gen behovet av reflexivitet hos mig som etnografisk forskare. Det har hos
mig funnits en stravan efter att kontinuerligt och medvetet arbeta med
mina egna forgivetantaganden och virderingar, si att de inte fordunklar
bearbetningen och analysen av det empiriska materialet. I denna undersok-
ning har forskningsprocessen priglats av kontinuerliga moten mellan mig,
barn, foraldrar och ldrare i skolan. Min stravan har varit att sa langt det ar
mojligt forsoka se skolvardagen med dess textorienterade aktiviteter fran
de deltagande barnens perspektiv. Jag har strivat efter att ge en sa nyanse-
rad och rittvisande beskrivning som mojligt av den undersokta verksam-
heten och de manniskor som ar en del av den. I det f6ljande beskrivs jag nu
hur de teoretiska utgdngspunkterna i denna avhandling anvinds for att
bearbeta det empiriska materialet. Slutligen 4r det sedan i de foljande ka-
pitlen min egen tolkning, forskarens, som jag redogor for.

Materialbearbetning och analys

Utifrdn ett hermeneutiskt perspektiv ser jag att jag som etnograf dgnar mig
at tolkningsverksamhet i linje med undersokningens syfte och fragestill-
ningar. Undersokningens teoretiska perspektiv har gett riktning &t och
paverkat studiens vdg och fortsatta analys. Samtidigt har undan foér undan
det empiriska materialet och filtet vackt nya fragor, som paverkat nista
och nista steg. Savil under faltarbetet, som efter det att faltet lamnats, har
en kontinuerlig tolkningsprocess pagatt, dir delar av materialet successivt
tolkats. I denna tolkningsprocess ser jag det empiriska materialet som en
form av text. Den texten bestdr av sociala handlingar och talade ord, som
oversatts till faltanteckningar och intervjuutskrifter samt visuell informat-
ion i form av fotografier. I tolkningsprocessen har jag gitt i dialog med
texten genom att stilla fragor till den och lyssna. Detta innebir ett pend-
lande mellan min egen forforstielse, som i ett forsta skede liggs pé texten
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och min nya forstaelse, som kan uppstd genom distansering. Det har ocksa
péagatt en dialog mellan mig och framtida lasare av denna avhandling, vil-
ket har inneburit en stindigt padgdende dialogisk argumentation. Da och da
har jag i denna process stannat upp, dtertagit materialet for en stund och
stannat vid deltolkningar, som i sin tur medfort att tolkningsmonster dnd-
rats, nya resultat skapats och gamla forsvunnit. Sammantaget har bearbet-
ningen av materialet i denna undersokning praglats av de tvd grundlag-
gande hermeneutiska cirklarna, eller snarare spiralerna; den mellan del och
helhet och den mellan forforstielse och forstielse. Mats Alvesson och Kaj
Skoldberg (1994) beskriver hur varje hermeneutisk tolkningsprocess inne-
bar att tolkningen av hela texten successivt dndras genom tolkningen av
delarna och att omvint synen pa helheten skianker ljus &t delarna.

I det foljande beskrivs nu, i ett forsta steg, hur det empiriska materialet
har bearbetats i riktning mot den text, som utgor underlag for tolkning och
analys i denna undersokning. I ett andra steg beskrivs sedan hur studiens
teoretiska utgdngspunkter har anvints i tolkningen och analysarbetet. Det
sistnimnda betyder att analysredskap har utvecklats utifrdn undersokning-
ens teoretiska utgangspunkter. Dessa analysredskap har sedan anvints
inom den hermeneutiska tolkningsprocess som beskrivits ovan.

Vigen fran empiri till text innebar en tolkande process och dr en del av
analysarbetet. De texter som skapats skriftligt och visuellt i denna under-
sokning, har varit avhingiga varandra under hela forskningsprocessen, och
utgors av foljande:

o redigerade, digitaliserade utskrifter av faltanteckningar
e urval av fotografier

e insamlade texter fran skolan

e sammanstillning av besvarade enkiter

e transkriptioner av inspelade intervjuer

Filtanteckningarna har successivt renskrivits pad datorn samma dag eller
ndgon dag senare. Jag har sedan atervint till de digitaliserade fdltanteck-
ningarna, last igenom dem och vid behov redigerat dem. Ibland har redige-
ringen gallt sddant jag eventuellt glomt eller forbisett, men jag har ocksd
skrivit olika retrospektiva kommentarer och fragor till det empiriska materi-
alet. Darefter har, termin for termin, samtliga digitaliserade och redigerade
filtanteckningar tryckts ut. Utskrifterna har satts in i en pirm kring, dels
urvalets kontext i respektive drskurs och dels i en parm for var och en av de
nio barnen. I nira anslutning till varje faltbesok har ett urval av fotografier
gjorts, som systematiskt sparats och overforts till mappar pa datorn. En del
av dessa fotografier har ocksa tryckts ut och satts in i parmar liksom insam-
lade texter i form av stencilunderlag och kopierade sidor fran arbetsbocker,
skrivhiften och annat material. Vidare har enkiterna sammanstillts till mer
overblickbara oversikter och slutsatser. Ytterligare en typ av utskrifter ar
undersokningens intervjuer, vilka samtliga har spelats in och efter det tran-
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skriberats. Jag har sjilv transkriberat samtliga intervjuer i denna undersok-
ning. Foljande transkriptionsmall har anvints:

Transkriptionsmall

FB flera barn talar samtidigt

(ohorbart) ohorbart tal

BRA talar hogt eller ropar

<XXX> skriven text eller skrivna bokstaver

/r-0-s/ ihopljudning eller utljudning av ord

(...) langre paus

bra betoning av ord

[skrattar] metakommentarer, tilliggsinformation om vad aktorerna
gor

(laser:) intervjuperson eller intervjuare laser hogt

kursiv beskrivning av utelimnade turer dir samtalet berort ndgot

en bit utanfor temat eller dar fler personer varit nirvarande
i samtalet, inkluderar kommentarer kring intervjun

Precis som ovriga empiriska texter i denna undersokning, blir utskriften av
en intervju en frdga om tolkning. Transkriptioner innebdr Gversiattningar
av muntligt tal till skriven text, vilket innebir en transformering frdn en
form till en annan (Kvale & Brinkmann, 2009). Vid atergivandet av citat
fran intervjuutskrifter, har genomgédende standardstavning anvints. Ut-
skrifter av faltanteckningar, liksom intervjuer, innebdr en andra abstrakt-
ionsnivd, som i sig innebdr begransningar frin nuets kontext, men som
samtidigt innebir en mojlighet att systematiskt samla empirisk data, som
tolkad och oversatt till text blir foremal for tolkning och analys. Genom att
undersokningens empiriska material har tolkats, oversatts och skrivits ut,
enligt ovan, har en kronologisk berittelse kring textorienterade aktiviteter i
och utanfor skolan borjat ta form. I det foljande beskrivs nu detta tolk-
nings- och analysarbete steg for steg.

Tolknings- och analysarbete

Utifran tolknings- och analysarbetet av undersokningens empiriska text har
tre nivder och omrdden mejslats fram, som pd olika sitt beror syfte och
fragestdllningar. Sammantaget har tolknings- och analysarbetet lett fram
till foljande struktur gdllande redogorelse och presentation av undersok-
ningens resultat:

1. En deskriptiv redogorelse av det lokala sammanhanget

2. Nio narrativer
3. En avslutande analys
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I det foljande redogors nu for detta tolknings- och analysarbete.

Tolknings- och analysarbetet gillande det lokala sammanhanget ar tankt
att besvara delar av och ge en bakgrund till undersokningens forsta frage-
stallning:

o Vilka texter méter och anviinder de nio barnen och vilka text-
orienterade aktiviteter involveras de i hemma, pd sin fritid och
i skolan?

I ett forsta steg har systematiskt de aktiviteter och rutiner kring olika slags
texter, ddr skrift ingdr, i skolan eftersokts. Har har begreppet textoriente-
rade aktiviteter fungerat som analytiskt redskap. De textorienterade aktivi-
teter, dar skrift ingdr, har systematiskt markerats i det empiriska materialet
och sedan forts samman till olika grupper av kategorier. I analysarbetet har
dessa olika kategorier vigts och provats mot varandra i jamforelse med
den empiriska texten for att hitta en si nyanserad och rattvisande beskriv-
ning som mojligt av de textorienterade aktiviteter, som barnen involveras i
och erbjuds i skolan, hemma och p4d sin fritid. Tolknings- och analysarbetet
ligger hidr pa en deskriptiv niva i ndra samarbete och efterfoljelse av den
empiriska texten, baserad pé filtanteckningar, gruppintervjuer och enkai-
ter. I denna ingdng av materialbearbetningen dr ambitionen att komma
fram till en forsta niva av deskriptiva resultat, som beror texter och aktivi-
teter kring dem i skolan, hemma och p3 fritiden. Tanken idr att dessa resul-
tat, inom ett lokalt sammanhang, ska utgora en fond och en bakgrund for
den vidare analysen av de nio deltagande barnens menings- och identitets-
skapande genom texter och skriftsprakliga larande.

Tolknings- och analysarbetet gillande de nio narrativen besvarar under-
sokningens forsta och andra fragestillning:

o Vilka texter moter och anvinder de nio barnen och vilka text-
orienterade aktiviteter involveras de i hemma, pa sin fritid och
i skolan?

o Vilka upplevelser och tankar uttrycker de nio barnen kring de
texter de anvinder och de textorienterade aktiviteter de invol-
veras i<

Fran de tvd och ett halvt &r som denna undersokning pagdtt finns olika
episoder och aterkommande textuella monster, som bildar en berittelse
over tid utifrdn var och en av de deltagande barnens anvindande och me-
ningsskapande genom texter. I denna historia inkluderas, i linje med Bar-
ton (2007), textorienterade aktiviteter, som bildar en berittelse i kronolo-
gisk ordning. Den empiriska text, som nu ligger till grund for tolknings-
och analysarbetet, baseras framst pd utskrifter av intervjuer i grupp, indi-
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viduellt i skolan och hemma, men ocksa i viss mdn pa utskrifter av filtan-
teckningar, fotografier och sammanstillningar av besvarade enkater. Uti-
fran utskrifter av fialtanteckningar och intervjuer har for varje deltagande
barn ett kompendium, vid sidan av respektive pirm, sammanstallts i kro-
nologisk ordning fran drskurs 3-5. Dessa nio kompendier har sedan utgjort
en grund for det konkreta tolknings- och analysarbetet i processen fram till
de nio narrativen.

Tolknings- och analysarbetet utgr frdn det som dr varje barns person-
liga och erfarenhetsbaserade anvindande av olika texter. Genom att an-
vanda fargpennor i texten har erfarenheter av texter, sprakliga resurser och
anvindande av olika texter och medier markerats. Vidare har citat marke-
rats, ddr barnens tankar framtrader kring olika textorienterade aktiviteter.
Detta inbegriper ocksd att citat eftersokts, som eventuellt berittar ndgot
om hur de tolkar texter, liksom sjilva gestaltar och skapar mening genom
texter. Anviandandet av texter har pd sd sdtt lankats samman med tankar,
kanslor och attityder i relation till olika texter och aktiviteter kring dem.

P4 detta sitt har berittelser 6ver tid vavts samman, som bar pa ett me-
ningsbdrande innehdll. Tolknings- och analysarbetet innebar delvis en re-
konstruktion av de manga olika samtalen och de deltagande observation-
erna mot, som Kvale och Brinkmann uttrycker det, en “rikare och mer
fortdtad och sammanhingande historia dn de historier som finns utspridda
i de enskilda intervjuerna” (2009, s. 240). Jan Blommaert och Jie Dong
(2010) menar att narrativa inslag i intervjuer ar resultatmassigt viktiga, da
de rymmer kognitiva, kdnslomissiga och argumentativa funktioner. Precis
som i foregdende resultatdel, tas inte spranget fullt ut mot hur de delta-
gande barnens anvindande av texter kan forstds som menings- och identi-
tetsskapande processer, dven om det pdborjas. Analysarbetet mot de nio
narrativen tjanar, dterigen, som en ingdng mot den slutliga analysen. Det ar
i den avslutande analysen, som de nio barnens menings- och identitets-
skapande genom texter, analyseras och sitts i relation till skilda villkor och
mojligheter. Diremot dr min ambition att i narrativen soka finga de mons-
ter av vanor, som framtrider, liksom de lokala textorienterade aktiviteter,
som de deltagande barnen involveras i hemma, pa sin fritid och i skolan.

Det ir i den avslutande analysen som undersokningens tredje och sista
fragestillning besvaras:

o Vad innebir texter, och aktiviteter kring dem, for de nio bar-
nens villkor och maojligheter till menings- och identitetsskap-
ande och skriftsprdkliga ldrande?

I denna sista del av undersokningens resultat ar min ambition att slutfora
och knyta samman den hermeneutiska cirkeln mellan del och helhet. Stre-
ets (1984, 1993) antagande om literacy som en social och ideologisk prak-
tik utgor en startpunkt i det avslutande analysarbetet. Den briannande
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punkten i analysarbetet blir hur och pa vilka sitt de lokala textorienterade
aktiviteterna skapar villkor och mojligheter for menings- och identitets-
skapande genom texter liksom skriftsprakligt lirande.

Den avslutande analysen tar sin borjan i den tillgang till olika slags tex-
ter som barnen har i sina vardagliga liv. I ett nista steg anviands sedan the
Four Resources Model (Luke & Freebody, 1999) som ett analytiskt red-
skap i syfte att synliggora vilka repertoarer som framtrader i de lokala
textorienterade aktiviteter, som barnen erbjuds och involveras i. Hir ana-
lyseras ocksd repertoarernas register gillande djup, bredd och mojliga al-
ternativ, samt i vilken mdn repertoarerna samspelar. Analysen avser hir
ocksd att soka finga de dimensioner av forundran och personliga investe-
ringar, som eventuellt framkommer i barnens anvindande av texter samt
narrativa och litterdra forestillningsvirldar (Langer, 1995, 2011). Me-
nings- och identitetsskapande genom texter analyseras i termer av tolkning
och gestaltning (Gadamer, 1975, 1997) och perspektiveras genom den
kreativa mimesisprocessen (Kemp, 2005; Ricoeur, 1984). Mellanrummet
(Schuback, 2006) utgor en metafor for den Oppenhet och mojlighet dar
man sitter sig sjalv pa spel (Gadamer, 1975, 1997), vidgar sin horisont och
skapar mening. Slutligen analyseras de granser som etableras. Malsattning-
en 4r att synliggora villkor och mojligheter for barnens menings- och iden-
titetsskapande genom texter. Hir speglas och relateras den empiriska tex-
ten mot villkor for narrativ identitet (Ricoeur, 1992).
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5. Det lokala sammanhanget

I denna etnografiska studie ingdr totalt 33 barn i drskurs tre och 65 respek-
tive 63 barn i drskurs fyra och fem. De nio deltagande barnen ingdr i detta
lokala sammanhang*®. Hassan, Armin och Amal gir i samma klass. Det
gor ocksd Sara, Elin och Anton liksom Hampus, Darius och Lisa. De nio
barnen ar alltsd fordelade pa tre klasser i drskurs 4-5. I det foljande ger jag
en beskrivning av de lokala textorienterade aktiviteter, som de nio barnen
och deras klasskamrater moter och som bildar innehall i drskurs 3-5 i Sma-
stadsskolan. Beskrivningen av de textorienterade aktiviteterna i skolan
baseras pd utskrifter av filtanteckningar, fotografier, insamlade texter,
utskrifter frin gruppintervjuer samt delar av enkdt nr 2. I ett nista steg
beskriver jag sedan de texter som barnen har tillgang till och moter pd sin
fritid och hemma. Beskrivningen av dessa texter baseras frimst pa de en-
katundersokningar som genomforts vid tre tillfillen under arskurs 3-3,
men i viss man ocksd pa utskrifter frdn gruppintervjuer genomforda i ars-
kurs tre samt faltanteckningar. I detta kapitel ges en beskrivning av det
lokala sammanhang, som de nio barnen delar med 6vriga deltagande barn
under drskurs 3-5. I de fall d4 ndgot av de nio barnen eventuellt férekom-
mer i de filtanteckningar, som citeras i detta kapitel, anges det dd med
barnets namn i kursiv stil. Nir jag skriver eleverna eller barnen menar jag
alltsd samtliga deltagande barn i undersokningen. Det foljande kapitlet
besvarar delar av och ger en bakgrund till undersokningens forsta frige-
stallning:

o Vilka texter méter och anvinder de nio barnen och vilka text-
orienterade aktiviteter involveras de i hemma, pd sin fritid och
i skolan?

Textorienterade aktiviteter i skolan

I arskurs 3-5 foljer eleverna ett veckoschema, dir det star utsatt vilka am-
nen som fordelas pa olika lektioner, vid olika tider och dagar. Varje mor-
gon stiller eleverna upp sig pad led utanfor klassrummet. I arskurs tre bor-
jar skoldagen med en morgonsamling, dir eleverna turas om att siga da-
gens datum, beratta om dagens lunch och fordela olika sysslor bland sina
klasskamrater. Under denna morgonsamling forekommer det att barnen
berittar om olika hindelser associerade till hem och fritid. T drskurs 4-5
borjar den forsta lektionen direkt pad morgonen. De olika lektioner som
avloser varandra i drskurs 3-5 ir oftast 40-60 minuter langa. Lektionerna

4 1 arskurs tre ingdr, som tidigare beskrivits i kapitel fyra, 4tta av de nio barnen i
urvalet. Lisa tillkommer som det nionde barnet i urvalet i arskurs fyra.
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bryts av en rast pa formiddagen och senare av lunch och en efterféljande
rast. Tva ganger i veckan har eleverna idrott och en ging i veckan slojd. De
textorienterade aktiviteter som barnen moter i Smdstadsskolan utgér
framst fran det svenska spriket. Undantag ir engelsklektioner och mo-
dersmalsundervisning, varav den senare oftast ar forlagd fore eller efter
skoltid alternativt under en rast. Nagra fa elever gir ndgon gang ivag for
specialundervisning, individuellt eller i en mindre grupp. I drskurs tre har
eleverna samma ldrare nistan hela tiden. I arskurs 4-5 moter eleverna fler
lirare som undervisar i olika zmnen. Det senare medfor att lektionerna i
hogre grad maste avslutas och paboérjas enligt schemat. Utifrdn det empi-
riska materialet har jag gjort foljande uppdelning i beskrivningen av de
textorienterade aktiviteterna i drskurs 3-5:

gemensam ldsning

egen lasning

grammatik och stavning
textproduktion

Gemensam ldsning

I arskurs 3-5 laser och tar eleverna del av gemensamma texter i form av en
gemensam lasebok, skonlitterdra barn- och ungdomsbocker, olika lirome-
delsbocker, ett mindre antal webbsidor samt filmer och tv-program. Den
gemensamma laseboken och de olika liromedel, som anvinds, dr produce-
rade av olika liromedelsforlag for att anviandas i skolundervisning. De
filmer och tv-program, som eleverna ser, beror olika amnesomraden och ar
aven de producerade for undervisning i skolan. De skonlitterara barn- och
ungdomsbocker, som anvinds for gemensam ldsning, bestills i boklddor
fran Smastadens kommun. T alla klassrum i drskurs 3-5 finns en dator och
i drskurs 4-5 finns ytterligare 2-3 stationdra datorer i angriansande grupp-
rum. I tvd av klasserna i drskurs 4-5 finns en interaktiv digital skrivtavla
laingst fram i klassrummet.

I Slindan och Humlan anvinds en gemensam lisebok. I Slandan méter
eleverna laseboken Pojken och Tigern (Westman, 1986)och i Humlan lise-
boken Mini och den réda stjidrnan (Hultgren, 2008). Arbetet med den ge-
mensamma ldseboken ar ett dterkommande inslag som funnits med sedan
arskurs ett. I genomgédngen samtalas om vad som hint i det foregdende
kapitlet och vad som kommer att hinda i nista. Eleverna lyssnar nir ett
nytt kapitel i laseboken ldses hogt av liraren, en del ord forklaras och gas
igenom, de svarar pa fragor och frigar sjilva ibland. En hostdag i drskurs
tre har barnen i Slindan en gemensam samling kring kaptitel fyra i Pojken
och Tigern:

Liraren berittar hur naturen ser ut i Smaland och varfér minniskorna ut-
vandrade till Amerika for 200 ar sedan. Olika ord forklaras, bland dem or-
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det stenmur, som ocksa ritas pa ett blidderblock. Efter det laser liraren
hogt ur kapitlet och eleverna foljer med i texten i sin egen bok.

(Ur filtanteckningar, 2010-10-20)

Arbetsgdngen kring den gemensamma ldseboken ar i stort sett likadan i
Slandan och Humlan. Efter den gemensamma genomgangen laser eleverna
samma kapitel en gang till individuellt. Darefter besvarar eleverna, skriftli-
gen och individuellt, frigor om innehallet. Det sistnimnda innefattar att
svara med hela meningar, stava ritt och skriva prydligt. Behovs det suddar
eleverna och korrigerar/forbattrar svaret pa eget initiativ eller efter lirares
rattning. Varje vecka fyller elevernas fordldrar i sin signatur pa ett sarskilt
protokoll, som ett kvitto pa att deras barn last ldslixan.

I Slindan har en del av barnen en littare variant av Pojken och Tigern
och en del av dessa barn arbetar i en mindre grupp med en larare i svenska
som andrasprak. I Humlan bryts arbetet med liseboken ndgra ganger av
att barnen istdllet far ldslixa i skonlitterara bocker eller faktabocker for
barn. I laseboken Pojken och Tigern berittas i 29 kapitel om en pojke som
letar efter sin katt Tigern over hela Sverige. I liseboken Mini och den roda
stjarnan berattas i 15 kapitel om hur Mini och hans vinner uppticker ett
rymdskepp, samtidigt som de letar efter en magisk sten.

I 4rskurs fyra sker gemensam ldsning i skonlitterdra barn- och ung-
domsbocker i par, grupper och/eller klassvis. Det dr dessa bocker som till-
handahills genom bokladdor fran kommunen. Nir eleverna ldser i grupper
eller par finns det ibland fler lirare tillgangliga i varje klass. Hassan, Ar-
min, Amal och deras klasskamrater ldser en bit i taget hogt for varandra i
respektive grupp, bestimmer sidor att lisa vidare hemma som lixa, ligger
ner boken i skolviskan och gir sedan ater till klassrummet. Ovriga elever
svarar ocksd pa foljande fragor i ett skrivhifte:

Vad gillade du speciellt i boken?

Vad gillade du inte?

Vad funderar du over?

Var det ndgot du tyckte var ovanligt i boken?
Har du upptickt ndgra monster eller kopplingar?

(Hiamtat fran foto, 2011-10-05)

Sara, Elin, Anton och deras klasskamrater besvarar ovanstiende frigor i
sina respektive laspar/grupper i skolan. De skriver ocksd upp svara ord de
stott pa under lasningen och en del av dem diskuteras sedan gemensamt i
klassen. Efter det liggs boken ner i skolvaskan for att lisas hemma som
laxa. Hampus, Darius, Lisa och deras klasskamrater besvarar istillet fra-
gorna hemma och ldser sedan upp sina svar i respektive lisgrupp, ibland
med en lirare narvarande. Efter det enas varje ldsgrupp om ett gemensamt
svar, som gruppen formulerar och skriver upp pa ett bladderblock. Grup-
pens arbete resulterar sedan si smaningom i en gemensam poster som satts
upp i klassrummet.
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Bild 5:1. Arbete i liasgrupper for Hampus, Darius, Lisa och deras klasskamrater.

Aven hir liggs sedan boken ner i skolviskan for att lisas hemma som lixa
till ndsta vecka. Har foljer ett utdrag ur filtanteckningarna kring denna

sistnimnda textorienterade aktivitet:

Vi ar i fritidshemmets lokaler vid deras soffa. En diskussion pdgar bland de
fem barnen utifrén de frigor som ir inklistrade lingst fram i skrivhiftet.
Barnen liser Den déda hunden (Lidbeck, 2006) och har olika dsikter om
vad som skall skrivas. Viktigast for dem alla verkar vara att gruppen ska
enas om det som just “jag” skrivit. De forsoker f4 med sig nigon annan si
att de ska bli tvd som tycker samma sak. Nir liraren kommer kontrolleras,
som alltid, var och ens svar i skrivhiftet. Lararen skriver snabbt en kom-
mentar till var och en och lyssnar samtidigt till deras diskussion. Barnen
uppmanas av liraren att skriva flera saker och inte bara ett svar. S4 smi-
ningom enas barnen och kommer fram till en kompromiss. Medan lararen
ar kvar accelererar ett internt fniss/trams bland flickorna. Ordet kondom
finns pa en sida lingre fram i boken. Tva av flickorna har last ”fore” ef-
tersom de tycker att boken ir sd spannande och d& har de stétt pa ordet.
Pojkarna undrar vad kondom betyder. Samtidigt uppmanar liararen dem att
inte tala om vad som hinder lingre fram i boken. Efter det att liraren gatt
kommer en annan elev, som suttit ett stycke bort, fram och forklarar vad en
kondom ir. (Ur filtanteckningar, 2011-12-07)

Den friga som de flesta av barnen i undersokningen verkar uppfatta som
svdrast ir, som jag tolkar det, den om kopplingar och monster. Sa har

skriver jag i fdltanteckningarna den 5/10 2011:
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Bokgrupperna ir igdng och jag siatter mig och lyssnar till samtalet mellan
Hampus och deltagarna i hans grupp. En lirare frén fritids 4r med. De dis-
kuterar vad som ar monster och kopplingar. Pojkarna i gruppen har lite
svart att lyssna till varandra. Och detta med kopplingar ar svart. Liraren,
och ocksd jag efter ett tag, forsoker att forklara. (Ibid.)

Lite lingre fram pa terminen sitter jag med i Amals lasgrupp:

Boken de ldser dr Virldens elakaste froken (Lidbeck, 2011). De laser ca 2
sidor var. De rittar ibland lite fint varandra, men det ir inte ofta det be-
hovs. De tre barnen verkar tycka det ar roligt och de liser alla med bra flyt.
De pratar inte med varandra om innehallet.

(Ur faltanteckningar, 2011-11-29)

Bland de bocker som barnen laser i grupper och par i drskurs fyra finns det ett
tjugotal titlar. Manga av bockerna har ett spannande innehéll, dir barn 16ser
mysterier, som i serien LasseMajas detektivbyrd. 1 Zoomysteriet (Widmark,
2007) loser exempelvis Lasse och Maja ytterligare ett mysterium, som den hir
gangen utspelar sig i en djuraffir. Det finns ocksa exempel pa bocker inom det,
som skulle kunna beskrivas som en deckargenre for barn. Har ar intrigerna lite
mer komplexa och miljobeskrivningarna mer detaljerade dn i den forra serien.
Exempel pd sddana bocker dr Den vita kameleonten och Den doda hunden
(Lidbeck, 2011, 2006) som bédda ingér i en serie om tre flickor strax fore tona-
ren som loser mysterier. I den sistnamnda boken hittar de tre flickorna en dod
hund pa stranden. Denna berittelse har karaktiren av en deckarhistoria och
beror narkotikasmuggling, samtidigt som flickornas vinskap delvis skildras.
Andra exempel pa deckarhistorier for barn dr Puman, Pappa Polis och Det
lysande ogat (Trenter, 2012, 2007, 2005). Den senare titeln ingdr dven den i en
serie, ddr tva barn stoter pd mystiska saker. I Det lysande Ggat borjar den
gamla kvarnen borjar plotsligt lysa och nar en klasskompis forsvinner, borjar
huvudpersonerna, Nadja och Charlie, ana ordd. En del av bockerna som bar-
nen ldser gemensamt har vidare inslag av magi och/eller 6vernaturliga inslag.
Rum 213 (Angerborn, 2011) handlar om tre flickor som dker pad sommarkollo
och hamnar i rum 213 dir det spokar; en rodharig flicka i vit kladnad visar sig
pa nitterna. Andra bocker dr mer socialrealistiska, som exempelvis boken
Mordare (Bengtsson, 2004). I denna bok borjar en ny tuff kille, som bar kniv, i
klassen. Efter ett tag erkdnner han att han ar en mordare. Parallellt berittar en
farforalder till en av pojkarna om hur han tillfingatogs av nazister och i sista
stund hann fly undan en siker dod i koncentrationsliger. En grundfraga, som
drivs i boken, 4r om ocksé den nye killen i klassen kan ha en god sida. Bland
de bocker som ldses gemensamt i grupper och i par finns ocksd bocker, som
berdr teman som adoption, vanskap och svek, att rymma hemifrén, mobbning
och trakasserier samt kirlek och mod.

I slutet pd varterminen i drskurs fyra liser Hampus, Darius, Lisa och de-
ras klasskamrater en gemensam bok i klassen; Varg nosar och jagar (Nils-
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son, 2007) och som tidigare har eleverna sin lislixa i boken. Denna bok
handlar om ndgra barn som startar en tidning.

”Vad ir det som hint sen sist?” fragar liraren. Nio elever berittar. Sedan
fortsatter de ldsa fran s. 48. Ndagra elever liser hogt en och en. De som tve-
kar uppmanas dnd3 att ldsa en mening hogt. Det gor de ocksd. Orden visit-
kort, protesterar, reserverad och moloken gés igenom och forklaras. Lararen
frigar sedan eleverna vad de tror ska hinda och sedan hur man kan sam-
manfatta det de ldst. Samtalet fors utifran foljande punkter:

Filippa som forutspar
Frans som fragar

Klara som klargor

Sam som sammanfattar
Conny som gor kopplingar

Vid den sista punkten kommer barnen in pa att det handlar om tidningar
hela tiden. Lisa siger da att hon och nidgra kompisar planerar att gora en
tidning. Darius hakar pd och siger, ”ja, kan vi inte gora en tidning i klas-
sen” och en annan flicka i klassen sidger; ”dd kan vi skriva om goSupermo-
del”. Lektionen fortgdr. (Ur filtanteckningar, 2012-01-25)

Under varterminen i arskurs fyra laser sedan Hampus, Darius, Lisa och

deras klasskamrater Det lysande 6gat pd samma sitt.

Sara, Elin, Hassan, Armin, Amal, Anton och deras klasskamrater fort-
sdtter under varterminen i drskurs fyra med att lisa olika barn- och ung-
domsbocker i par respektive grupper och de har, som tidigare, ocksa
laslaxa varje vecka i dessa bocker.

Under hostterminen i arskurs fem laser Hassan, Armin, Amal och deras
klasskamrater Froken Europa (Gavander, 2004). I denna bok far en klass i
femman en ny lirare, som verkar bo i grupprummet, och som liter en elev
i taget dka till ett land i Europa. Hassan, Armin, Amal och deras klasskam-
rater dr uppdelade gruppvis som tidigare, men en grupp leds nu av en li-
rare. Den lararledda gruppen med elever far nu dessutom besvara fragor pa
texten som ldxa varje vecka.

Jag sitter med i tva grupper dir barnen ldser pd egen hand utan att ndgon
larare dr med. Sedan gér jag till den lirarledda gruppen. Dir gér de nu ige-
nom svaren pa frigorna till texten. Efter det att ca halva lektionen gétt bor-
jar barnen ldsa hogt en bit i taget. Liraren stoppar emellanit och forklarar
ord. Sedan klistrar de in de nya fragorna till nasta veckas ldslaxa.

(Ur faltanteckningar, 2012-10-04)

Ovriga elever i arskurs fem overgar i stillet till att ldsa texter kopierade
frén antologin ZickZack (Lundenmark & Modigh, 2011b). En vald text
per vecka presenteras i skolan, lises hemma och arbetas sedan med gemen-
samt i klassen.
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Liraren sdger att de ska ldsa sd att de kan ”det flytande”. Det ska inte svara
péd frigorna hemma, utan det gors sedan gemensamt i skolan. Vid uppfolj-
ningen av lixan kan “vem som helst f4 liasa hogt och dr man lite dngslig
kanske bara en rad”. Tillsammans kommer klassen, berittar lararen, gé ige-
nom texten och markera viktiga stycken och ord. Men de far girna sl& upp
ord de inte forstdr hemma. Liraren nimner att detta dr viktigt for att de ska
klara de nationella proven i sexan. (Ur filtanteckningar, 2012-08-29)

Bland de texter som lases pd detta sitt finns exempelvis en saga fran Zim-
babwe, en faktatext om vikingatiden och en beskrivning av hur man knyter
vinskapsarmband. Texterna ar 2-4 sidor langa och ticker olika genrer.

Utifrdn olika liromedel och deras innehall sker i drskurs 3-5 gemensam
ldsning och viss bearbetning av den ldsta texten. I arskurs 4-5 arbetar ele-
verna mycket med Sveriges landskap respektive Europas linder. De anvin-
der da sin kartbok, som forvaras i respektive bank. Kartboken introduceras
pa foljande sitt i borjan av fyran:

Lédraren berdttar och visar vad som finns i en atlas. Skillnaden mellan foto-
grafi och karta tas upp. Eleverna far veta att kartor ”lises” och att kartteck-
en dr symboler for kartans sprak. Viderstrecken gés igenom. Nar Smygehuk
tas upp som den sydligaste platsen i Sverige racker ndgra elever upp handen,
men ldraren verkar inte se dem (Pojken och Tigern var ju dir). Klassen fyller
gemensamt i ett arbetsblad for Ostergétland.

(Ur filtanteckningar, 2011-08-31)

Under genomgangarna har eleverna de aktuella sidorna uppslagna i ldro-
medel som exempelvis Land och Liv (Rydstedt et.al., 1987) och Levande
Historia (Hildingsson & Asgard, 1990). Ibland liser enstaka elever hogt
och ovriga foljer med i texten. En septemberdag i arskurs fyra arbetar Sara,
Elin, Anton och deras klasskamrater utifrdn Land och Liv:

En elev borjar (frivilligt) lasa det forsta stycket pd s. 31. Fortsittningen laser
lararen d& ingen annan elev ricker upp handen. Mellan varje stycke gors
paus och ord forklaras. Sidorna har rubriken ”Bondens Liv”. Ord som for-
klaras undan for undan dr: stubb, godsel, myllas, sdmaskin, viltar, bespru-
tar, grds, ogras. (Ur faltanteckningar, 2011-09-19)
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Bondens ar

Bild 5:2. Liromedlet Land och Liv.

Nir ordet besprutning nimns beskrivs det av liraren som att *da forsvin-
ner ograset” (Ibid.). Ndgra eventuella nackdelar nimns inte. Vidare gér
lararen vid samma tillfalle igenom olika namn for notkreatur som ko,
kviga och tjur.

"Tjurig!” sdger Elin angdende tjur och skrattar. *Varfor heter det tjur
egentligen?” fragar en annan flicka. Ndgon fragar sedan varfor det heter ko.
Barnen ir helt allvarliga. Lektionen fortgdr utan att deras frdgor om spriket
bemots. Efter ett tag siger en pojke i klassen; ”varfor ska vi kunna detta?”
och en annan pojke fyller i; ”nir vi blir stora, vad ska vi ha detta till?”. Han
lagger till tystare; om man blir dataingenjor till exempel”. Lararen svarar
att ”det kan vara bra att veta”. Genomgangen fortsitter. (Ibid.)

Hassan, Armin, Amal och deras klasskompisar arbetar dven de under
ndgra lektioner pad temat jordbruk, bonder och kor.

Barnen har Land och Liv uppslagen pd s. 30. Lararen forklarar att ”forr i
tiden odlade alla sin mat och nu odlar ngra fa allas mat”. Under genom-
gangen forklaras hur olika bonder specialiserar sig pa exempelvis mjolkkor
eller biffkor. Ndgra elever turas om att lisa hogt. Sedan tittar barnen pd en
bild med virphons i en trdng bur. Efter det far de svara pa frigor pa s. 32.
Men forst fir de ga tillbaka och svara pa de fragor de eventuellt inte hann
besvara senast. (Ur faltanteckningar, 2011-09-21)

Hampus, Darius, Lisa och deras klasskamrater har en sida om bronsaldern
i Levande Historia uppslagen under en genomgéng i arskurs fyra:
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Lararen borjar genomgangen med att muntligt berdtta om bronsdldern fram
till jarnadldern. Under lirarens berittande vivs barnen, som sitter i klass-
rummet, in i olika familjer med olika bérd. Det handlar om hur gruppen
med storminnen vixer fram, om deras makt och rikedom och om hur de
allra flesta ar fattiga. Lararen skriver pd tavlan:

Brons (koppar + tenn) gjuta
Jarn (i malmklumpar i berg, sjoar, myrar) smida

Ord och begrepp forklaras. Verktyget hammare diskuteras. ”Var kommer
hammaren ifrdn?” fragar en elev. Kommentaren forbises och frivilliga elever
fir turas om att ldsa ur liroboken. Vid ldsningen forklaras dessa ord; sall-
synt, myrmalm, blotmark, bergmalm, eggen, skarp, smiddes, liar. Liraren
berittar sedan om ett jarnbruk inte ldngt frdn orten. Sedan far barnen be-
svara fragor pa texten. ”Men borja dar ni dr forst”, siger liraren.

(Ur filtanteckningar, 2011-10-12)
I arskurs fem laser eleverna bland annat om elektricitet i Land och Liv:

En del elever far lasa hogt. ”Allt bestdr av atomer”, berittar lararen. Olika
elever fortsitter ldsa hogt. En elev fragar; ”varfor tar batteriet slut?” och li-
raren svarar att det dr “zinken som tar slut”. Lisningen fortsitter och nu
handlar det om att vissa @mnen leder strom. Eleverna far sedan individuellt
besvara sex fragor pd s. 207. (Ur filtanteckningar, 2012-10-10)

I arskurs 3-5 tar eleverna ibland gemensamt del av filmer med olika inne-
hall. T arskurs 4-5 tittar eleverna ca en ging i veckan pd tv-programmet
Lilla Aktuellt som sinds via SvT. Ibland diskuteras innehéllet i klassen,
ibland inte. En septemberdag i fyran ser Sara, Elin, Anton och deras klass-
kamrater ett nytt avsnitt av programmet:

Klassen ser pd Lilla Aktuellt dir nyheter som kriget i Libyen, narkolepsi och
tragedin i Norge tas upp. Det ir dilig ljudkvalité och Elin foreslar att de ska
titta pa SvT. Play istillet. Lararen nappar pa hennes forslag och det blir

bittre ljud. Det blir ingen diskussion efterdt om innehéllet. Barnen géar ut pa
rast. (Ur filtanteckningar, 2011-09-01)

Genom den interaktiva digitala skrivtavlan i klassrummen tar eleverna ge-
mensamt del av hemsidor och annan information pé internet, men ocksd av
texter fran olika bocker och/eller liromedel. Aterkommande gemensamma
genomgangar hélls ocksa utifrdn liromedlet i matematik i drskurs 3-5. Alla
de deltagande barnen tar vidare kontinuerligt del av skriftlig information pa
papper, som delas ut i skolan. En del av informationen finns ocksa tillginglig
digitalt pd Smastadsskolans hemsida. Ett annat exempel pd skrift, som alla
moter, dr de gemensamma regler och foreskrifter, som finns uppsatta i varje
klassrum och som ocksd delas ut pd foraldramoten. Genom skolan delas
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ocksd tidningen Lyckoslanten, som produceras av Swedbank, ut ndgra
ganger per ar.

Larares hoglasning forekommer regelbundet i drskurs 3-5. Eleverna sit-
ter paA mattan, i en soffa eller vid sina platser och lyssnar pa liararen som
laser hogt ur en barn- eller ungdomsbok. Ibland stills en frdga om textens
innehéll, dir en eller flera elever i drskurs 3-5 racker upp handen och sva-
rar. I drskurs 4 lyssnar eleverna pa bockerna om Betty, som kommer ny till
en skola och blir utsatt fér mobbning. En septemberdag lyssnar Sara, Elin,
Anton och deras klasskompisar pa Betty och Robban (Wilke, 2000). Lira-
ren stillen en friga om Robbans beteende i boken. Ndgra pojkar svarar
och enas om att "Robban ir bara avundsjuk”. Sedan gar klassen ivig till
matsalen. Hos Hampus, Darius, Lisa och deras klasskamrater dterkommer
detta med avundsjuka vid ett hoglasningstillfille:

”Vad hinde med Betty? Varfor blev hon sjuk?” fragar liraren innan hoglas-
ningen borjar. Sedan laser liraren hogt utan att stanna upp. Vid kapitlets
slut, precis innan eleverna ska gd hem, stiller liraren en ny fraga; ”Varfor
tror ni Elisabeth hade kopt nya skor?” ”Hon var avundsjuk”, svarar en elev.

(Ur faltanteckningar, 2011-10-12)
Barnen uttrycker da och da att de vill hora mer av hoglasningen:

Det blir lugnt och tyst i klassrummet. Barnen sitter i sina bankar. Ingen ri-
tar. De tittar framdt mot lararen, som sitter pd bordet lingst fram med fot-
terna pd en stol. Kapitlet handlar om nir Betty borjar se flickan i dimman
vid tjarnen, diar hon och Morgan har sin koja. Hon hittar nu spegelbiten for
forsta gangen. Direfter avslutar liraren. Barnen ropar ”lds!” och liraren
svarar “nista kapitel laser jag i eftermiddag”. Sedan vidtar lektion om karta
och karttecken. (Ur filtanteckningar, 2012-01-23)

Forutom bockerna om Betty lyssnar Hampus, Darius, Lisa och deras
klasskamrater ocksd pd Sumes jul (Jacobsson & Olsson, 1992). Hassan,
Armin, Amal och deras klasskamrater lyssnar i tur och ordning pd de tre
bockerna om den foraldralose gatupojken Alex (Zak, 2007, 2008, 2011).

Flickorna har borjat flita varandras har under hoglasningen. Liraren laser
utan att stanna upp. Frasen ”vill bikta sig” dyker upp, men den eller andra
fraser och uttryck forklaras inte. Kapitlet som ldses innehaller en berittelse i
berittelsen, som har en likhet med huvudpersonens eget 6de. Det dr alltsd
tva parallella berittelser, som har stora likheter med varandra. Inte heller
det berors. (Ur faltanteckningar, 2011-11-23)

Bockerna om Alex har en verklighetsbakgrund och skildrar hur han som
ett av manga gatubarn kampar for sin overlevnad. Alex lever med sina
hundar pé gatan, letar efter mat och andra saker pd soptippen, snattar och
sniffar lim for att stilla sin hunger. I borjan av varterminen i fyran lyssnar

CATARINA SCHMIDT Att bli en san’ som liser | 119



Hassan, Armin, Amal och deras klasskamrater pa slutet av berittelsen i del
tvd om Alex:

Alex, huvudpersonen, letar nu efter sina tvd hundar, Emmy och Kanel. Un-
der hoglasningen kommer bland annat dess ord/uttryck upp:

nolltolerans, kriminella, drogad, sniffa, pervers, stoddig, utslagna, uppfost-
ringsanstalter, helgonbild, dngest, kyffe, narkoman, marijuana, silde min
kropp, knark, utstotta

De pratar inte om ndgot av orden eller om innehéllet. ”Dir slutar vi!” siager
liraren och pdminner om att det inte ar nagot Elevens val idag samt om
lixan i matematik och veckans ord. (Ur filtanteckningar, 2012-01-09)

Aven Sara, Elin, Anton och deras klasskompisar lyssnar pa berittelsen om
Alex:

Medan ldraren laser vattnar eleverna i tur och ordning sina tomatplantor i
fonstren. I kapitlet som ladses hittar Alex en kartong med en liten hundvalp.
Valpen dr doende. Barnen lyssnar. (Ur filtanteckningar, 2012-05-21)

Egen ldsning

Att vilja en bok att ldsa individuellt i skolan dr en dterkommande aktivitet
i drskurs 3-5. Boken som viljs kallas bankbok och lises individuellt i sko-
lan, dels vid sirskilda tillfillen och dels nir det blir tid 6ver. I Slindan
viljer barnen mestadels bland bockerna i skolbiblioteket, som besoks
varannan vecka. I Humlans klassrum viljer barnen mestadels fran bocker-
na i klassrummet. Langs klassrummets ena sida finns dir ett urval av bock-
er fran skolbiblioteket i olika genrer, med olika innehall och svarighets-
grad. I drskurs tre finns skolbiblioteket kvar pa den plats det haft i minga
ar med gott om plats mellan hyllorna, en snurrhylla med boktips kring
aktuella bocker, ett tidningsstill med Kamratposten och en soffthorna att
sitta och ldsa bocker i. I borjan av drskurs fyra flyttas skolbiblioteket till ett
mindre rum for att kunna erbjuda klassrum till alla elever.* T &rskurs 4-5
gar eleverna 2-4 ganger till det nirliggande Stadsdelsbiblioteket. Vid dessa
tillfallen har en bibliotekarie bokprat med eleverna.

Jag foljer med Sara, Elin, Anton och deras klasskamrater till Stadsdelsbiblio-
teket. Det dr tredje gangen de gar dit i fyran. Det dr svart att fa barnen att
ga pa led. Bibliotekarien bokpratar i tio minuter om &tta skonlitterdra bock-
er. Barnen lyssnar uppmirksamt och intresserat. De far sedan i uppgift att
lana tva bocker var. (Ur faltanteckningar, 2012-02-09)

4 Det blir bestimt pa skolan att de ildre eleverna istillet ska anvinda sig av det
nirliggande Stadsdelsbiblioteket nir de ldnar bocker. Médnga av barnen verkar inte
veta var skolbiblioteket finns sedan det bytt lokal.
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P4 hostterminen i femman gar Hassan, Armin, Amal och deras klasskamra-
ter for andra gangen tillsammans till Stadsdelsbiblioteket:

Bibliotekarien berattar att hir finns bocker pd ménga olika sprdk. Hen tar
upp en bok om mullvadar pa bosniska och siger att alla kan bestilla bocker
pa sitt sprak har. Efter att ha pratat en stund om hur viktigt det dr att lisa
presenterar hen sedan ett tiotal olika bocker. En av dem ir en bok som hen
sjdlv last. Klassens larare berittar att de nu laser den tredje delen om Alex
och bibliotekariern fridgar barnen; “vem ir den tredje kirleken, tror ni?”.
Ingen vet riktigt och frdgan blir hingande i luften.

(Ur faltanteckningar, 2012-10-09)

Mestadels ar det skonlitteratur som tas upp i bokpraten pa Stadsdelsbiblio-
teket, men nagra faktabocker presenteras ocksa. Utover dessa tillfillen
viljer eleverna bland de skonlitterdra barn- och ungdomsbocker, som tagits
med frdn Stadsdelsbiblioteket och som stir uppstillda eller ligger i travar i
respektive klassrum i drskurs 4-5.

Windows'

Bild 5:3. Binkbocker.

Nir eleverna viljer plockar de bland bockerna, tar upp nigon av dem och
tittar pd omslaget. De ldser ibland texten pa baksidan och bladdrar ibland i
boken. Ofta tar det en stund innan valet gors. Det hiander att en del barn
viljer samma bok som de haft/list tidigare. Nar eleverna ldst ut en bank-
bok viljer de sedan en ny. Hampus, Darius, Lisa och deras klasskamrater
fyller i borjan av fyran i en recension efter det att de ldst klart en bok, na-
got som sedan avtar. Manga av de binkbocker, som barnen liser i drskurs
4-5 har, liksom i den gemensamma lasningen, spannande inslag som exem-
pelvis de bocker som ingdr i serierna Dalslandsdeckarna och Tommy och
Flisen. 1 den sistnimnda serien dr de tvd kompisarna, Tommy och Flisen,
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huvudpersoner och i de olika bockerna stoter de pa problem och utma-
ningar, som exempelvis utpressning, mobbning, mordbrand och stold.
Flera av bockerna, som exempelvis Allhelgonaoffret (Lidbeck, 2007), Hu-
set som trollade med tiden (Cederquist, 2009), Lydias hemlighet (Zetter-
holm, 2010) och Om jag stannar (Forman, 2009) har 6vernaturliga inslag.
Ett annat tema bland bockerna, som eleverna liser individuellt, dr histar
och ridning, dir bockerna om ponnyn Sigge av forfattaren Linn Hallberg,
lases av mdnga. I slutet av arskurs fyra dr det ocksd manga barn som bor-
jar lisa bockerna om Alex Dogboy.

I slutet pd hostterminen dr det patagligt att eleverna har allt farre bocker
att vilja mellan. En dag kommer Hassan, Armin, Amal och deras klass-
kamrater pa att de kan be att fd [ana bocker av klassen bredvid dem.

Liraren fran parallellklassen kommer med en hel trave bocker i famnen. 5-6
elever flockas kring honom. Barnen sliter ivrigt efter bockerna. Liraren si-
ger att gor de pa det viset far de inga bocker och later nu de som statt mest
stilla vilja forst. (Ur filtanteckningar, 2011-12-08)

Utifran den genomforda enkiten pa varterminen i arskurs 4 framkommer
att det ar en mycket stor spridning gillande vilka bocker eleverna viljer att
ldsa. Totalt framkommer i enkidten 131 titlar bland de bankbocker som
flickorna (36 st.) anger att de last i arskurs 4 och hos pojkarna (21 st.) 81
titlar. Den mest lista biankboken bland flickorna ir Aventyr med Sigge
(Hallberg, 2010). Den handlar om Elina, som tillsammans med nigra
kompisar ar med om en dventyrsritt. Hasten hon rider pa ar Sigge. Den
mest lista biankboken bland pojkarna ir Fotbollsmysteriet (Widmark,
2008). Den boken handlar om en fotbollsmatch dar vinsten, en silverpokal,
plotsligt forsvinner. P4 virterminen i drskurs fem avtar alltmer tillfillena
for lasning i bankbocker.

Lisning pa egen hand dir forstaelsearbete ingdr dterkommer i fler text-
orienterade aktiviteter i skolan. Barnen anviander i arskurs 3-5 olika 6v-
ningsbocker och laromedel, dar de ldser och svarar pa fragor. I arskurs tre
arbetar eleverna exempelvis med 6vningsbocker som exempelvis Appel
(Jacobson, 2002). I dessa 6vningsbocker ar det kortare texter, oftast bara
ndgra meningar, som ska ldsas och efter det foljer ndgon form av fraga
eller uppgift kring innehdllet. I drskurs 4-5 arbetar eleverna regelbundet i
ovningsboken Ldsforstdelse (Hydén et.al, 2002), som finns i stigande sva-
righetsgrad fran A till D. Varje nytt kapitel innehaller ett uppslag med en
sida text med pafoljande frigor pa nista sida. I Ldsforstdelse A finns 22
texter utifran olika texttyper, som exempelvis recept, beskrivning, pjds och
protokoll. Fragorna utifrdn texten dr uppdelade i ett gront, gult och rott

filt.
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Bild 5:4. Laromedlet Lisforstdelse.

De grona frigorna gar att hitta svar pa i texten. De gula frigorna gir
ocksd att hitta svar pd i texten, men svaret stir inte lika tydligt utan det
kravs av eleverna att de ska kunna dra slutsatser samt kunna anvinda led-
trddar utifrdn texten. De roda fragorna kraver slutligen att eleverna ska
kunna relatera texten till egna erfarenheter och fundera 6ver innehéllet.
Eleverna arbetar individuellt och sitter oftast igdng direkt:

”Vad dr det vi ska tinka pd nir vi jobbar med lisforstielse?”, fragar lira-
ren. En elev svarar ”ldsa noga”, en annan ”skriva hela meningar” och en
tredje "hitta svaret i texten”. ”Da3 sitter vi igdng”, siger lararen. Barnen tar
upp ovningsboken Ldsforstdelse med en spridning frin A till D och arbetar
individuellt pa de olika sidorna dir de dr. (Ur filtanteckningar, 2012-05-21)

I slutet pa varje kapitel i Land och Liv finns fragor pa texten som eleverna i
arskurs 4-5 ocksa arbetar individuellt med besvara efter genomgangar. Am-
nesomraden som berérs 4r bland annat Luft och vatten, Ostersjon, Skogs-
bruk och Pa fjillet i arskurs fyra samt I svampskogen, Magnetism, Osteu-
ropa, Fdglarnas virld och Elektricitet i rskurs fem. Utifrdn dessa dmnesom-
raden moter eleverna manga nya ord och begrepp och dd ocksa frigor, som
de besvarar skriftligt i ett sarskilt hifte. I kapitlet Luft och vatten moter ex-
empelvis eleverna ord som ytspanning, molekyler, vatten och reningsverk(se
Rystedt et.al., 1987, s. 48-50) och i kapitlet Elektricitet ord som batterier,
elektroner, polbleck, magnetism och volt (Ibid., 1988, s. 205-207). En okto-
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berdag i drskurs fem arbetar Hassan, Armin, Amal och deras klasskamrater
med att besvara bland annat f6ljande fragor om Vasteuropa:

Varfor blev angmaskinen sa viktig for fabrikerna?
Vad menas med att Visteuropa dr industrialiserat?
Varfor finns det sd ménga invandrare i Visteuropa?

(Ur faltanteckningar, 2012-10-25)

Nir eleverna arbetar sjalvstandigt med de olika landskapen i Sverige soker
de efter olika fakta:

Vad jag forstdr har alla borjat med Blekinge och nu ar kravet att det ska bli
klart innan nasta vecka da det ar lov. Flera dr klara och har borjat med ett
nytt landskap. Nir eleverna ber om hjilp handlar det oftast om att de pekar
pa ndgot och undrar vad det ar. Flera pekar t.ex. pa en bild av Eketorp, en
forntidsborg pa Oland, och undrar vad det ir. Detta finns endast beskrivet i
en kort bildtext. Nir eleverna skriver egna faktameningar om landskapet
skriver de ofta av fran boken. (Ur faltanteckningar, 2011-10-24)

Under virterminen i fyran arbetar eleverna med ett instruerande hifte i
amnet bild, som handlar om farglara. De laser instruktionerna och visar sin
forstaelse genom att gora de olika uppgifterna. I amnet slojd dr undervis-
ningen ocksd upplagd efter instruktioner, som ska ldsas, forstas och prak-
tiskt utforas. P4 lektionerna i matematik struktureras mycket av arbetet i
arskurs tre av ett arbetsschema, som eleverna individuellt ldser och foljer.
Om eleverna inte forstar ricker de upp handen och ber om hjilp. Arbetet
med liromedelsboken i matematik i drskurs 3-5 innebir ocksa att eleverna
laser vad de ska gora. Mdnga av uppgifterna innefattar olika problem som
till stor del beskrivs i skrift och som sedan ska losas av varje elev. Eleverna
ska visa vigen till l6sningen med en matematisk utrikning som ocksd ofta
ska kompletteras med ett svar i skrift.

Stavningsregler och grammatik

I drskurs 3-5 anvinds olika arbetsblad eller 6vningsbocker i arbetet med
stavning och grammatik som eleverna arbetar individuellt med. Varje
vecka har barnen i Slindan en individuell ldxa att stava ett antal ord ritt
och kunna sitta in dem i en mening. I skolan forhors sedan denna lixa av
en klasskamrat. I drskurs tre podngteras i undervisningen att eleverna ska
skriva begripliga meningar med stor bokstav och punkt. Ett annat fokus ar
dubbelteckning och detta fokus fortsitter i drskurs fyra och fem.

Alla de deltagande barnen arbetar i arskurs 4-5 med Gvningsboken
Veckans Ord (Redin & Hydén, 1996). Innehallet behandlar bland annat
vokaler, konsonanter, dubbelteckning, sammansatta ord, andelser, frim-
mande ord, olika bojningsformer, ng-ljudet och olika varianter av sj-ljudet
i drskurs fyra samt sammansatta ord, dubbelteckning, frimmande ord och
tj-ljudet i arskurs fem. Varje kapitel innehaller en ny spriklig grammatisk
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regel och tolv ord som relateras till den. Arbetet med 6vningsboken och de
tolv veckans ord introduceras i borjan av fyran:

Barnen fir tolv ord som lixa. De har en 6vningsbok som heter Veckans Ord
dir de finns. Sedan skriver de in dem tre génger i ett skrivhifte som lixa.
Direfter fir de prov pé detta i skolan. Nu delas forra veckans diktamen ut.
En del far en stjirna. (Ur faltanteckningar, 2011-09-01)
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Bild 5:5. Laromedlet Veckans Ord och ett lixforbor pa tolv ord.

Lite langre fram pa hostterminen arbetar eleverna pa detta vis med de tolv
orden under en lektion:

Vid varje ord fir barnen uppmaningen att ringa in vokalen/vokalerna i or-
det. Allra sist ska de skriva tva ord; ett ord med lang vokal och ett ord med
kort. Liraren ger exemplet vila/villa. Efter diktamen gir sedan ldraren ige-
nom alla vokaler pd tavlan. Sedan tas alfabetisk ordning upp och barnen
sorterar tillsammans med lararen ett antal efternamn pa tavlan. Efter det dar
det dags for engelska. (Ur filtanteckningar, 2011-09-30)

En oktoberdag i fyran arbetar Hassan, Armin, Amal och deras klasskompi-
sar med dubbelteckning i 6vningsboken Veckans Ord pa foljande sitt:

Forst far barnen forklara de tolv orden; skrek, eld, sett, blir, sist, fick, skl, pals,
rdtt, gron, mork, dorr. Betydelserna av orden skal och stjal tas upp muntligen.
Sedan arbetar eleverna efter denna arbetsordning som skrivs upp pa tavlan:

e  Veckans ord s. 12-13
e  Skriv in veckans ord i skrivhifte en géng
e Ordsaga’, valfri berittelse (Ur filtanteckningar, 2011-10-03)

50 Ordsaga innebir att eleverna skriver en saga eller berittelse utifrin ett bestimt
antal ord.
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Arbetet med Veckans Ord loper over tre lektioner per vecka och ibland mer.
Den forsta lektionen gas regeln igenom och de tolv orden forklaras liksom de
kommande 6vningarna i kapitlet. Eleverna arbetar direfter individuellt den
sista stunden i 6vningsboken och tar sedan hem de tolv orden i lixa. De tolv
orden skrivs sedan ytterligare ett antal ginger hemma. Barnen har i lixa att
kunna stava dem ritt. Nista lektion arbetar eleverna vidare med uppslaget i
ovningsboken. Den tredje lektionen dr det diktamen pa de tolv orden. Sara,
Elin, Anton, Hampus, Darius, Lisa och deras klasskamrater ska da ocksa
skriftligt kunna ange den stavningsregel, som galler for de tolv orden. 1
Veckans Ord 4 moter eleverna foljande regel i kapitel 16:

Nir vokalen inte liter som i alfabetet:

I frimmande ord dubbeltecknar man ofta efter en betonad vokal som foljs
av ett konsonantljud. (I svenska ord gor man det ju i allminhet bara nar det
giller den forsta vokalen i ett ord.) (Redin & Hydén, 1996, s. 34)

Ett undantag fran regeln om dubbelteckning, som eleverna moter, ar att bok-
staven ”m” inte dubbeltecknas i slutet pa ord férutom lamm, ramm och damm
(Ibid., s. 16). Stavningsreglerna tar ofta sin utgdngspunkt i om det ar lang eller
kort vokal:

”Hur vet vi att vi ska ha tvd ”m” i dammsugare? Det ar kort vokal”. Ordet
lammull gds igenom p& samma sitt. Liraren fortsdtter friga om lang och
kort vokal. Flera elever siger fel. De verkar inte hora om det ar lang eller
kort vokal. (Ur filtanteckningar, 2011-10-12)

Arbetet utifrdn Veckans Ord fortsitter i femman:

Idag dr det kapitel 6 som tar upp dubbelteckning fore I, n och r. Alla voka-
ler skrivs upp pé tavlan. Som vanligt gds allt igenom noggrant. En elev fra-
gar “vem kom pé regeln?” och ldararen svarar “det dr sa”. Alla tolv ord gis
igenom och vokaler i respektive ord ringas in pd tavlan. ”Nu suddar jag si
far ni gora sjdlva”, sager liraren, och fortsitter; det ar ju viktigt for er att
lira er vokalerna”. Nir eleverna ringat in vokalerna fir de arbeta med ett
hifte om bronséldern. (Ur faltanteckningar, 2012-10-04)

I arskurs 4-5 arbetar eleverna ocksa regelbundet med 6vningsboken Sprdklira
(Schubert & Hydén, 2008) som behandlar bland annat alfabetisk ordning, olika
ordklasser, talstreckets anvandning, meningsbyggnad, ordkunskap och skilje-
tecken. Ordklasserna i det svenska spraket ar ett innehdll som dterkommer:

Liraren forklarar hur substantiv dr saker, djur, namn och personer och att
man kan sitta en eller ett framfor. Nagra elever far ge exempel pa substan-
tiv. [Adjektiv och verb forklaras sedan pad samma vis] Sedan gar lararen ige-
nom vad talstreck ar hur det anvinds. Lararen skriver pa tavlan:

- Vimots vid lekplatsen, siger Emma.

- Kan vi leka? frigar Maria.
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Eleverna far direfter ta upp Sprdklira A. Uppgifterna pd s. 16-17 gés ige-
nom gemensamt. ”Var ska vi ha anféringsverbet och kommatecknet”, fra-
gar ldararen. Direfter fir eleverna jobba individuellt med dessa sidor.

(Ur faltanteckningar, 2011-10-13)

Nir ordklassen verb forklaras i Sprdaklira A anvinds uttryck som infinitiv,
preterium och supinum samt uttryck som uppslagsform, bojningsform och
anforingsverb (se Schubert & Hydén, 2008, s. 36-39). Eleverna arbetar lite
langre fram pd terminen med att komparera adjektiv:

Lararen skriver pa tavlan:
tuff tuffare tuffast
stor storre storst

Liraren forklarar att vokalen ibland foridndras och att man ibland lagger till
orden mer och mest. "Tank att vi forstarker adjektiv”, siger liraren och
frigar; ”vad ir ett adjektiv forresten, kommer ni ihdg?” Flera av eleverna
har glomt. Men en del kommer ihdg. (Ur faltanteckningar, 2011-11-29)

Innehallet utifrdn grammatik och stavning dterfinns dven till stora delar i
modersmalsundervisningen i arabiska och bosniska samt i det liromedel
som anvinds i engelskundervisningen. I undervisningen i bosniska, ara-
biska och engelska gors kopplingar till det svenska spraket genom jimfo-
relser av ord, grammatik och betydelser. Har ir ett exempel fran moders-
maélsundervisningen i arabiska:

P4 lektionen i arabiska gors jamforelser med det svenska spraket. Lararen
anvinder begrepp som bestimd form och obestimd form plural av olika
substantiv. Liraren skriver:

En tupp, den tuppen, flera tuppar

Flera substantiv gas igenom pa detta sitt. I arabiska sitts ”al” framfor sub-
stantivet nir det ska bli bestimd form. Det gors s& med samtliga substantiv
som gdas igenom. Jag uppfattar det som att detta ar lattare pa arabiska an pa
svenska. (Ur filtanteckningar, 2012-05-21)

Textproduktion
Efter helger och lov berittar eleverna i Slindan och Humlan muntligen vad
de varit med om och skriver och ritar sedan individuellt om det i ett skriv-
hafte. Nar de ar klara visar de sin larare och korrigerar/forbattrar utifrén
larares rattning. Egen fri textproduktion forekommer till viss del. En del
elever hittar pd egna berittelser och ritar egna bilder till. Detta forekom-
mer frimst bland de elever som arbetar snabbare och hinner klart de ordi-
narie dterkommande arbetsuppgifterna.

I Humlan arbetar alla elever under en period med "Min bok” dir de
skriver och berdttar om sig sjilva i en egenproducerad bok utifrdn olika
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personliga intressen. I Humlan skriver ocksa eleverna, efter genomgangar,
ndgra egna kortfattade texter utifrdn genrer som exempelvis sagor och
instruktioner.

Liraren ledet ett samtal kring instruktioner, var de forekommer och vad
som kinnetecknar dem. Ytterligare en larare skriver upp vad barnen siger
pa ett bladderblock. Barnen ar ivriga att beritta och det 4r manga hinder
uppe. Efter en ritt lang genomgang pa ca 40 minuter forklarar lirarna att
eleverna nu ska félja en instruktion och tillverka en docka av en papperstall-
rik och lite andra tillbehor. Instruktionen ldses hogt av olika barn och larar-
na héller samtidigt upp de material som ska anvindas steg for steg. Sedan
far eleverna, i tur och ordning, g& och himta det de behover.

(Ur faltanteckningar, 2010-10-21)

Under arskurs 3-5 skriver eleverna da och dé faktatexter. Utifran tankekar-
tor med ledord over vilka fakta att soka efter i faktabocker och liromedel
producerar eleverna i arskurs tre texter om bland annat djur, rymden och
kroppen. Under en period arbetar eleverna i arskurs tre ocksd med det egna
landskapet Smaland, ndgot som sedan fortsitter i drskurs fyra med samt-
liga landskap. Efter en introduktion borjar eleverna arbeta individuellt med
olika landskap pa hostterminen i drskurs fyra:

Efter rasten ”slapps” barnen fria med att arbeta med sina landskap. De far
vilja landskap sjdlva. Liraren instruerar; “man tar tvd papper sammanlagt
varje gang nar man viljer ett landskap”. ”Ett med karta och ett med land-
skapsdjur”. (Ur faltanteckningar, 2011-10-05)

I arskurs fyra fyller Sara, Elin, Anton, Hampus, Darius, Lisa och deras
klasskamrater i ett arbetsblad for varje landskap, som sedan klistras in i ett
sarskilt hifte. P4 arbetsbladet fyller de i en kartbild och olika faktaluckor,
skriver minst fem faktameningar om respektive landskap samt anger land-
skapsblomma och landskapsdjur. Ibland redovisar en del av eleverna sina
landskap muntligt infor resten av klasskamraterna:

Sista stunden dgnas 4t redovisning. ”Snabba ryck, vi har bara nigra minuter
kvar”, sdger liraren. Tre elever redovisar i tur och ordning om Oland, Blek-
inge och Oland igen. Det gir snabbt. Kort lisning innantill och sedan ap-
plad. (Ur faltanteckningar, 2011-10-24)

Hassan, Armin, Amal och deras klasskamrater skriver istillet direkt i sitt
hifte faktatexter om respektive landskap utefter stodord och rubriker som;
miljo, fabriker och niring, turistattraktioner, nigot eget, landskapsvaxt
och landskapsdjur. Gillande landskapsdjur anges att de ska utgd frin
stodord som; kinnetecken, foda, fortplantning, forekomst och miljé och
liknande stodord anges for landskapsvixt.
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Bild 5:6. Arbete med Sveriges landskap i drskurs 4.

P4 varterminen i fyran presenteras en ny bok som heter Upptick Sverige
(Bengtsson & Hedin, 2012). Eleverna anvinder den parallellt med Land
och Liv i arbetet med Sveriges landskap. Det finns dven ndgra andra bock-
er i klassuppsittningar som eleverna kan anvinda. Eleverna arbetar for det
mesta individuellt, men det kan hinda att tvd elever samarbetar om de ir
pd samma landskap och inte stor. I drskurs fem arbetar eleverna, pa lik-
nande sitt som beskrivits ovan, forst med linderna i Norden och sedan
ovriga liander i Europa.

Barnen skriver alla linder i Europa + huvudstad pd en inklistrad karta i sitt
nya Europahifte. Sedan klistrar de in en karta 6ver Norge, som klassen ska
arbeta gemensamt med innan de fir borja arbeta individuellt i egen takt.
Barnen skriver namn pd hav, vattendrag och stider pa kartan. Liraren for-
klarar vad fjord dr. ”En vik som gér valdigt langt in i landet. Den ar djupare
inuti och utloppet ar grunt”. (Ur filtanteckningar, 2012-08-21)

I arbetet med Europas linder anvinder eleverna i femman Upptick Europa
(Bengtsson & Hedin, 2007) och Léinder i Europa (Gifford & Wetter, 2005)
och dven hir finns det ndgra andra bocker i klassuppsittningar att anvinda.

Andra faktatexter som eleverna producerar beror stendldern, bronsal-
dern och jarndldern inom amnet historia.

Jag kommer in lite sent, men forstdr att liraren repeterat det som galler for
de tre faktatexter som eleverna ska producera i dmnet historia; en om sten-
dldern, en om bronsdldern och en om jirndldern. Eleverna ska for varje
tidsperiod i tur och ordning lisa en upptryckt text om perioden, stryka un-
der viktiga fakta, svara pd fridgor i ett uppkopierat hifte, gora en tanke-
karta, skriva en kladd, visa nigon vuxen och slutligen renskriva texten.
Allra sist ska de klistra in texten i sitt hifte om historia.

(Ur filtanteckningar, 2012-10-25)
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Eleverna skriver ofta av meningar eller delar av meningar fran faktabocker
och liromedelsbocker. Genomgdende dr det lirare som ger feedback och
avgor om eleverna kan ga vidare.

Sara, Elin, Anton, Hampus, Darius, Lisa och deras klasskamrater arbe-
tar ocksd med textproduktion utifrin olika genrer i amnet svenska. P4
hostterminen i fyran skriver eleverna en saga.

Liraren repeterar begreppet rod trad. Eleverna har tidigare ritat av den bild
som anvinds som stod for detta begrepp. Lararen kopplar tillbaka till sagan
om Askungen, som ldstes sist. Ett antal problem i sagan tas upp; ingen klin-
ning, klanningen gir sonder, prinsen hittar inte skons dgare. Problem som
alla Igses. Lararen betonar att eleverna ska skriva beskrivande och anvinda
madnga adjektiv. Liraren repeterar vad adjektiv 4r samt hur en mening kan
goras lingre och utvecklas. Detta visas pé tavlan. Eleverna gor forst sin tan-
kekarta fardig och borjar sedan skriva sin saga. Av och till gar en del elever
ivdg och spelar instrument av olika slag. (Ur filtanteckningar, 2011-09-30)

Eleverna skriver vidare en beskrivande text om sig sjdlva, en dterberittande
text om en skolutflykt, en dterberittande text om en text, tre faktatexter, tre
fabler och en forklarande text. I borjan av varterminen i drskurs fem skriver
de en faktatext om lodjuret. Lararen laser forst en text med fakta om djuret,
sedan skriver eleverna stodord tvd och tvd och efter det en egen faktatext i
samarbete med en klasskamrat. Upplagget utgdr aterigen fran liromedlet
ZickZack. 1 textproduktionen utifrin olika genrer skriver eleverna alltid en
kladd som granskas av en ldrare. Det ir liraren som rittar:

Liraren rdttar med firgad tusch-
penna vad eleverna ska utveckla,
fixa till eller forbittra. Det kan
vara dispositionen och eventuella
stavfel. Mest verkar ldraren titta
pa berittelsens roda trad; hur den
ska hinga ihop. (Ibid.)
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Slutligen skriver eleverna sedan rent sin rittade berittelse och klistrar in
den i sitt svenskhifte. Barnen har sjilva illustrerat framsidan:

Barnen mélar en framsida till svenskhiftet. Det ska std ”Jag lir mig om
textgenrer”. Ménga av barnen har svért att bestimma vad de ska rita.
Manga vill ha hjilp med att rita och ir inte nojda med det de dstadkommer.

(Ur filtanteckningar, 2011-10-05)
I femman fortsitter arbetet med olika textgenrer:

Liraren ber klassen tinka igenom vilka genrer de arbetade med forra termi-
nen. Eleverna niamner i tur och ordning saga, fakta, terberittande text, ar-
gumenterande text, instruerande text och fabler. Efter tio minuter ir elever-
na sedan igdng med att arbeta individuellt enligt féljande instruktion pa tav-
lan:

1. Sommarlovet (berittande text)
2. Fabel®!

Barnen skriver om sitt sommarlov. Manga har mycket att beritta. En flicka
tycker det ar jobbigt att skriva och siger ”jag har inte gjort nigot”.

(Ur faltanteckningar, 2012-08-29)

Eleverna ldser inte sina berittelser for ndgon annan klasskamrat eller
klasskamrater i klassen. Vid ndagra tillfallen ldser eleverna sina texter for
mig.

Hassan, Armin, Amal och deras klasskamrater foljer inte upplagget med
textproduktion utifrdn olika genrer. De skriver vid ndgra tillfillen berit-
tande texter utifrdn ett antal ord, som stir uppskrivna pa tavlan, samt
ibland ocksé valfria berittelser. Vidare skriver de vid ett tillfille en dikt pa
rim, dven d4 utifrdn vissa ord. Samtliga elever i drskurs 4-5 skriver var sin
text om sommarlovet vid respektive hosttermins start. For det mesta skri-
ver eleverna med penna och papper i arskurs 3-5. Ibland férekommer det
att en del elever skriver rent en berittelse pd datorn, som de da forst skrivit

for hand.

Textorienterade aktiviteter som rutiner

I drskurs 4-5 galler for eleverna att komma i tid, arbeta ordentligt och inte
stora®2. Jag upplever att barnen dr vil medvetna om detta och att de efter
ett tag blir val inforstddda i skoldagens rutiner och uppdelning i lektioner.
Detta giller i hog grad de textorienterade aktiviteter som eleverna involve-

ST Ett kompendium uppkopierat frin Zick Zack Skrivrummet (Fillman-Bajagic,
Hansson & Nieland, 2011).

2 De elever som eventuellt bryter mot nigot av detta far sitt namn uppskrivet pa
tavlan som en varning. Varningen kan sedan resultera i kvarsittning.
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ras i. I de instruktioner, som i stort sett dagligen skrivs upp pa tavlan, iter-
kommer de arbetssitt, som upprittats i borjan av fyran och som fortsitter
under de tre terminer som undersokningen pagar. Att lisa bankbok eller
att arbeta med ovningsbocker, som exempelvis Ldsforstdelse eller
Sprdkldra, blir vanligt forekommande textorienterade aktiviteter. Andra
vanligt forekommande aktiviteter kring texter, som anges pa tavlan pa
detta sitt, dar arbetet med Sveriges landskap och Europas linder. Nedan
foljer exempel pa detta frén faltanteckningarna:

”Satt igdng nu, ni har arbetsschema pa tavlan”:

1. Veckans ord/Spriklira (alla sidor klara)

2. Argumenterande text

3. Fabel

4. Lasforstielse (Ur filtanteckningar, 2012-06-07)

Punkt nr 1 och 4 ovan idr 6vningsbocker. Punkt nr 2 och 3 ar kopierade
och upptryckta kompendium frdn liromedlet ZickZack. Ovanstdende ex-
empel ar himtat frdn varterminens slut i fyran, di eleverna forvantas bli
klara med olika uppgifter. Har framgdr att sidorna i Veckans Ord och
Sprakldra ska bli fardiga.

Ett ytterligare exempel ar en oktoberdag i drskurs fem nir Hassan, Ar-
min, Amal och deras klasskamrater arbetar pa detta sitt:

1. Veckan Ord

2. Spréaklara

3. Berittelse

4. BB

5. Europa (Ur faltanteckningar, 2012-10-04)

I slutet av varterminen i fyran ar malet att eleverna ska bli klara med alla
landskap i Sverige. D& och dd forekommer det att eleverna fir prov pd
olika amnesomraden. Under arskurs 4-5 har eleverna exempelvis prov pa
Gotaland, Sverige, Buddhismen och svampar. 1 slutet pa arskurs fyra, och
framforallt i borjan av arskurs fem, avtar alltmer ldsningen i bankbocker
samt arbetet i Ldsforstdelse.

Sammanfattningsvis moter barnen gemensamt texter i form av ldsebok,
skonlitterdra barn- och ungdomsbécker samt olika liromedel. De aktivite-
ter, som dger rum utifrdn dessa gemensamma texter, innebar ofta genom-
gangar, varefter barnen besvarar fragor eller utfor annat arbete individu-
ellt. En del av barnen involveras ocksd i samtal och viss bearbetning kring
de gemensamt lista skonlitterdra barn- och ungdomsbockerna. Barnen
laser ocksa skonlitterdra barn- och ungdomsbocker pa egen hand. Kring de
bocker som ldses pd egen hand sker ingen bearbetning. Gemensamt for de
texter som barnen moter i form av skonlitteratur och lairomedel ar att de
sammantaget star for en stor spiannvidd innehdllsmissigt. De nio delta-
gande barnen och deras klasskamrater involveras i textorienterade aktivite-
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ter kring forstdelsearbete nir de individuellt soker svar pa fragor utifran
olika strategier i laromedlet Ldsforstdelse. Barnen soker ocksd vissa fakta
kring landskap och linder i olika liromedel for andamalet. Vidare involve-
ras barnen i textorienterade aktiviteter, som beror texters uppbyggnad och
struktur i form av stavning och grammatik, nir de deltar i gemensamma
genomgangar eller arbetar individuellt med Veckans Ord och Sprdaklira.
De deltagande barnen och deras klasskamrater involveras i aktiviteter
kring textproduktion nir de skriver om helger och lov och om landskap
och Europas lander. I viss mdn forekommer det att en del av dem skriver
egna berittelser. Ndgra av barnen involveras i aktiviteter kring textpro-
duktion utifrdn olika genrer. De lokala textorienterade aktiviteter, som
framtrider i drskurs 3-5, gdr sammanfattningsvis att gruppera i tre tema-
tiska omrdden som beror texters uppbyggnad fran delarna till helheten,
produktion av texter samt anviandande och forstdelse av texter.

I det foljande redogor jag nu for de texter som de nio deltagande barnen
och deras klasskamrater har tillgang till och anvinder hemma och pa sin fritid.

Texter hemma och pa fritiden

I det foljande ges en beskrivning av de texter, som de nio deltagande bar-
nen och deras klasskamrater moter och anvander hemma och pd fritiden.
Beskrivningen utgdr framst frdn de genomférda enkitundersokningarna®,
men ocksd fran undersokningens 6vriga empiriska material. Enkiterna och
det antal barn som besvarat dem vid tre tillfillen i drskurs 3-5 ar foljande:

e Individuell enkit i drskurs tre om dator- och mobilanvindande.
Besvarad av atta av de deltagande barnen och 22 av deras klass-
kamrater. Totalt antal som besvarat enkiten: 30 barn (16 flickor
och 14 pojkar)

e Individuell enkit i drskurs fyra om de bocker eleverna ldst i skolan,
de tidningar de liser hemma och de eventuella besok de gor pd
bibliotek i niromradet. Besvarad av samtliga nio deltagande barn
och 48 av deras klasskamrater. Totalt antal som besvarat enkiten:
57 barn (36 flickor och 21 pojkar)

e Individuell och mer omfattande enkit om vanor kring och install-
ning till olika slags texter. Besvarad av samtliga nio deltagande och
44 av deras klasskamrater. Totalt antal som besvarat enkiten: 53
barn (35 flickor och 18 pojkar)

Den foljande beskrivningen av texter, som barnen i undersokningen moter
och anvinder, baseras pd svarsfrekvenserna angivna ovan; 30 barn i ars-
kurs tre, 57 barn i arskurs fyra och 53 barn i drskurs fem. Utifrdn de be-
svarade enkiterna, men ocksd utskrifter frin gruppintervjuer i drskurs tre

33 For en mer utforlig beskrivning kring de enkiter som genomforts, se kapitel fyra.
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samt filtanteckningar fran arskurs 3-3, har jag gjort foljande uppdelning i
beskrivningen av de texter, som barnen moter och anvander hemma och pé
fritiden:

e pappersbaserade texter
e texter pd skdrmen
o instdllning och attityder

Innan denna beskrivning paborjas, vill jag dock forst kort beskriva och
nagot kommentera de sprakliga resurser och forsutsittningar, som finns
bland barnen. Barnen i denna undersokning talar bosniska, persiska, ara-
biska, albanska, makedoniska, vietnamesiska, kurdiska och svenska i sina
respektive hem. 1 arskurs fem anger 28 av 53 barn att de talar enbart
svenska hemma. Nistan lika manga, 25 av 53 barn, uppger att de talar ett
eller fler sprak utover det svenska spriket i sina respektive hem. Samtidigt
uppger 35 av 53 barn att svenska dr det forsta sprak de lart sig. Det ar
alltsd tio barn som anger att svenska ar det forsta sprak de lart sig, samti-
digt som de ocksa talar ett eller fler sprdk hemma.

I denna undersokning kan det svenska spriket beskrivas som det majori-
tetssprak, som anvinds i Smastadsskolan och i det omgivande samhaillet.
Gentemot detta majoritetssprak utgor de ovriga spraken olika minoritets-
sprak. I undersékningen ar det 25 barn, som anvinder ndgot av dessa mi-
noritetssprak, jamsides med det svenska spraket. Utifrdn enkatens, i detta
fall begrinsade utformning, blir de 6vriga sprdk, som anvinds parallellt
med det svenska spriket, inte synliggjorda. Det har heller inte i ndgon av
enkiterna fragats om vad dessa 25 barn, som talar ett eller fler sprak uto-
ver svenska, eventuellt ldser och skriver pa dessa sprak. Ingen av dem har
spontant angivit ndgon text, som utgdr fran eller baseras pa deras moders-
mal. Diaremot forekommer och ges exempel pa texter i skrift, som baseras
delvis eller helt pa engelska.

Pappershaserade texter

Hemma och pa sin fritid moter och tar barnen del av pappersbaserade
texter i form av bocker, dags- och kvillstidningar samt serie- och ung-
domstidningar. Barnen har tillgang till dessa genom sina hem, till viss del
genom skolan, men ocksd genom det nirliggande Stadsdelsbiblioteket, den
Bokbuss som regelbundet kommer forbi bostadsomrddet bredvid Sma-
stadsskolan, samt genom Stadsbiblioteket i centrum.

Genom sina ldslixor moter barnen texter fran lisebocker samt skonlitte-
rira barn- och ungdomsbocker i sina respektive hem. Manga av barnen i
undersokningen har ocksa tillgang till bocker i sina hem. 45 av 53 barn
anger i arskurs fem att de har minga bocker i sina hem medan 4tta barn
uppskattar att de inte har det. Barnen i undersokningen har vidare tillgdng
till bocker 1 niaromradet via Stadsdelsbiblioteket. Det dr detta bibliotek,
som de besoker tva till fyra tillfillen i skolan, under den tid som undersok-
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ningen pagdr. Har finns bilderbocker for barn, skonlitterdra barn- och
ungdomsbocker samt faktabocker tillgangliga att 1dna pd svenska och
maénga andra sprak. I drskurs fyra anger 30 av 57 barn att de besoker na-
got bibliotek pa fritiden. Barnen beskriver i tilliggskommentarer att det ror
sig om allt ifrdn ”jattemycket”, ”100 ganger minst!”, *ndgra gnger” till
”ibland”. Av svaren framgar ocksa att barnen besoker alla tre bibliotek,
som det finns tillgdng till i Smastaden. I drskurs fem uppger 15 av 53 barn
att de ldser eller lanar ndgot fran ett bibliotek under olika lov. 17 av 35
flickor och fyra av 18 pojkar, uppger vid samma tillfille, att de laser eller
lanar nagot fran ett bibliotek ndgon ging i veckan eller manaden. Tvd
flickor och fem pojkar anger att de aldrig gor det. Laslixan samt hemmets
och de tre bibliotekens resurser ar sammantaget det som ger barnen till-
gang till bocker.

I drskurs fem uppskattar 22 av 35 flickor och 14 av 18 pojkar att de l4-
ser 1-3 bocker per ménad. Totalt dr det alltsd 36 av 53 barn i drskurs fem
som anger att de ldser 1-3 bocker varje méanad. I arskurs fem uppger sam-
tidigt 15 av 53 barn (nio flickor och sex pojkar) att de aldrig ldser barn-
och ungdomslitteratur hemma. Om dessa sistnimnda eller 6vriga barn
laser sin laslixa frigas inte om i ndgon enkit. Frigorna ar heller inte ut-
formade sd att svar framkommer om vilka olika slags bocker inom olika
genrer och texttyper, som barnen liser hemma och pa fritiden. Vad som
gar att sdga, och som tidigare sagts, ar att laslixan domineras av liasebo-
kens kapitel i arskurs tre och skonlitterara barn- och ungdomsbocker i
arskurs 4-5.

De tidningar som barnen anger att de laser, enligt enkdtundersokningen
i arskurs fyra, ar nyhetstidningar, serietidningar samt ungdomstidningar
riktade sarskilt till flickor. I drskurs fyra anger 26 av 57 barn att de laser
ndgon eller nagra av dessa slags tidningar pa sin fritid. Totalt dr det alltsa
30 av 57 barn som anger att de inte liser ndgon tidning 6verhuvudtaget pa
sin fritid. I det foljande redogors nu forst for de nyhetstidningar (dags- och
kvillstidningar) och sedan for de serie- och ungdomstidningar, som en del
av barnen i undersokningen anger att de liser. Direfter beskrivs ndgra av
serie- och ungdomstidningarna och deras innehall.

De nyhetstidningar, som anges i enkatsvaren i drskurs fyra, ir Smadsta-
dens Nybeter™, Smdstadsregionen. NU** och Aftonbladet. 1 arskurs fyra
anger elva av 57 barn att de ldser den lokala dagstidningen Smdstadens
Nybheter. En majoritet, 46 barn, anger att de inte liser denna tidning och
skalet ar antagligen, i de flesta fall, att deras fordldrar inte prenumererar pd
den. Alla barn i undersokningen har tillgang till den kostnadsfria tidningen
Smadstadsregionen. NU, som innehdller annonser och reklam tillsammans
med en del nyheter frin Smastaden med omnejd. Fem av 57 barn anger att

4 Smdstadens Nybeter ir ett fingerat namn for en lokal dagstidning i Sméstaden.

55 Smdstadsregionen. NU ett fingerat namn for en gratis tidning som skickas hem
till hushallen i Smastaden en gang per vecka.
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de laser denna tidning i drskurs fyra. Tre av dessa fem barn anger samtidigt
att de laser Aftonbladet. 1 arskurs fem ar svarsfrekvensen gillande de barn
som anger att de laser dags- eller kvillstidningar i stort sett densamma. Nio
av 53 barn anger att de ldser den lokala dagstidningen Smdstadens Nybeter
och fyra av 53 barn att de ldaser Aftonbladet. Andelen pojkar och flickor ar
har ungefir lika manga. Sammantaget pekar de besvarade enkiterna i ars-
kurs fyra och fem pa att det ar relativt fa av barnen i undersokningen, som
liser pappersbaserade dags- och kvillstidningar med nyhetsinslag.

Bland de serie- och ungdomstidningar, som eleverna anger att de laser
pa sin fritid, produceras en majoritet av dem av Egmont Kids Media Nor-
dic AB. Detta medieforetag ingdr i den internationella mediekoncernen
Egmont som ger ut medier i 6ver 30 linder (Egmont Kids Media, 2013a). I
arskurs fyra anger elva av 57 barn (4 flickor och 7 pojkar) att de liser seri-
etidningar pa fritiden. Den serietidning som dr mest forekommande ar
Kalle Anka & C: o. Sex barn (1 flicka och fem pojkar) anger att de laser
denna tidning, som av utgivaren Egmont Kids Media, beskrivs som en
familjeveckotidning som star for humor, liasgladje och tradition for bade
barn och vuxna och med en mailgrupp som idr mellan 3-79 ar (Ibid.,
2013b). De serietidningar som nidmns for ovrigt och enbart av enstaka
barn dr Bamse, Tom och Jerry, Herman Hedning, Min Hdst och Ben 10.
Det ir alltsd en majoritet, 46 av 57 barn, som i drskurs fyra anger att de
inte ldser serietidningar. P4 fragan om de ldser andra tidningar 4n serietid-
ningar, anger sex flickor i drskurs fyra, att de laser ungdomstidningar sir-
skilt riktade till flickor strax fore eller i de tidiga tondren, som Julia,
Emma, Glitter och Frida.

Bild 5:8. Bamse, Julia och Kalle Anka & C: o
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En flicka anger att hon ldser tidningen Just Dé. Denna tidning riktar sig till
béade flickor och pojkar i dldern 8-13 ar med ett innehdll som beror barn i
virlden, bibeln, deckargdtor, djur, sport och vetenskap och har, enligt
webbsidan, en kristen virdegrund (Just dé, 2013).

I drskurs fem ser ldsningen av ungdomstidningar, som riktar sig till
flickor, ut att oka. Da dr det 18 av 335 flickor, som pa den oppna fragan i
slutet pd enkiten, anger att de liaser nigon av dessa tidningar och nu
namns dven tidningen Girl: IT. I samma enkit, anger samtidigt tolv av 53
barn (5 flickor och 7 pojkar) pa en specifik frdga om serie- och ungdoms-
tidningar, att de ldser sddana tidningar ibland. Tva pojkar anger att de gor
det ofta. Har finns en diskrepans och troligen ar det sd att dven om 18 av
35 flickor anger att de ldser de ovan niamnda tidningarna, sa kanske de inte
prenumererar pa dem och/eller koper varje nytt utgivet nummer.

Gemensamt for Julia, Emma, Glitter, Frida och Girl: IT ar att de riktar
sig till flickor strax fore eller i tondren med ett innehdll i bild och skrift om
kandisar, mode, skonhet, karlek och popmusik, men ocksd om exempelvis
husdjur och pyssel. Ingen av pojkarna anger att de ldser ndgon av dessa
tidningar. Den tidning, som flest flickor anger att de ldser i drskurs fem, ar
Julia. Tidningen Julia lanserades dr 2002 och riktar sig, enligt webbsidan,
till tjejer i dldern 9-14 ar (Egmont Kids Media, 2013c). I ett nummer av
Julia finns uppe i vinstra hornet pé tidningens forsta sida, ett meddelande
av en tecknad tjej vid namn Anna, som kan sdgas foretriada tidningen:

Ohoj! Sommarlov och ett nytt nummer av Julia i handen, kan livet bli
mycket bittre? Tveksamt va? Inte nog med det, vi har dessutom Skonhet &
Hilsa som tema och har laddat upp med tester, hemligheterna bakom Tay-
lor Swifts look och spanar in hur man egentligen far den dir perfekta hyn
som alla vill ha. Och si tar vi och kollar in vad den dir Justin Bieber har
haft for sig i sommar egentligen. Sola lugnt! Kram, Anna

(Anna, 2013, s. 3)

Tidningarna Julia och Frida, har webbplatser pa internet dir man kan lasa
om det som tidningarna innehdller samt skriva meddelanden i det forum
alternativt den blogg som finns. Med webbplatser avses hir en samman-
hingande samling av texter, bilder och multimedia, som dr nabar pa web-
ben via internet.

Tidningen Girl: IT ingdr i det manadspaket, som en bokklubb med
samma namn, skickar ut till sina medlemmar. P4 webbplatsen kan man
lasa foljande:

Att ldsa ska vara kul! GIRL: IT ger ut hjarteknipande romaner, spinnande
aventyrsbocker och fingslande mysterier. Bockerna har fokus pa sddant som
tjejer funderar 6ver sdsom kinslor, relationer, vanskap och svek.

(GIRL: IT, 2013)
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Forutom de tre tidningarna ovan har dven Min Hist, Kalle Anka & C: o,
Bamse och Herman Hedning egna webbplatser med mojligheter att skriva
kommentarer och inldgg i olika forum och bloggar alternativt vara med i
tavlingar och omrostningar.

P4 en del av webbplatserna forekommer reklamannonsering. Detsamma
giller flera av tidningarna. Vid ett sokningstillfalle’® forekom annonsering
med reklam pa flera sidor i Ben 10 for andra serietidningar och i Min Hdst
samt Emma fanns vardera tvd sddana annonser. I tidningarna Julia, Frida
och Glitter fanns annonsering om mensskydd. I Frida och Glitter fanns
sedan ytterligare annonser om antiperspirant, borttagningsmedel for nagel-
lack, tuggummi och filmer alternativt hdrspray. Forutom de serieberittel-
ser, som finns i serietidningarna och de artiklar och reportage om mode,
skonhet och musik, som finns i tidningarna riktade till flickor, férekom
dven andra texter vid sokningstillfillet. Exempel pa det ir erbjudanden om
prenumeration och tillhorande premier, men ocksa olika tivlingar samt
sidor med korsord och knep och knédp av olika slag. I samtliga av tidning-
arna riktade till mélgruppen flickor, fanns vidare mojlighet for lasarna att
mejla frigor om exempelvis kandlsar kroppen samt sex och kirlek i olika
fragespalter, liksom mojlighet att skriva insdndare. Aven i dessa tldmngar
fanns erbjudanden om prenumeration tillsammans med olika premier samt
erbjudanden om specialnummer.

Samtliga tidningar ovan utom Herman Hedning var vid sokningstillfillet
inplastade och inneholl en sa kallad ”gdva”. Det fanns ett uppbldsbart
basebolltri i plast tillsammans med Kalle Anka & C: o, lotto och memory
tillsammans med Bamse, en ”Alien Spy Camera” tillsammans med Ben 10,
ett mobilfodral tillsammans med Min Hist, ett LCD-spel tillsammans med
Tom och Jerry, lippglans tillsammans med Emma, ett armband tillsam-
mans med Glitter, ett nagellack med Julia och, slutligen, en mascara med
Frida.

De serietidningar, som relativt f4 av barnen i undersokningen anger att
de laser, har alltsd alla, utom Ben 10 och Tom och Jerry, en webbplats
knuten till sig. Detsamma géller for Julia och Frida. Webbplatserna kan
sdgas utvidga serie- och ungdomstidningarnas texter till att frin att enbart
finnas pad papper ocksa finnas pa skiarmen. Det senare redogors mer for i
det foljande.

Texter pa skarmen

Genom tillgdng till datorer och uppkoppling till internet har en majoritet
av barnen tillgdng till olika webbplatser och sociala medier, dir de moter
olika typer av visuella, auditiva och skriftliga texter, som samspelar multi-
modalt. Enligt de enkiter, som genomforts i drskurs tre och fem, har en

36 Sokningen genomfordes i foljande nummer i juli mdnad: Julia nr 13, Frida nr 15,
Glitter nr 7, Emma nr 4, Min Hist nr 17/18, Bamse nr 10, Kalle Anka & C: o nr
30, Tom och Jerry, nr 7, Herman Hedning nr 6 och Ben 10 nr 3, 2013-07-29.
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majoritet av barnen tillging till en dator i sina hem. I arskurs tre och fem
ar det ett barn som anger att det inte har tillging till en dator i sitt hem.
Ytterligare tvd barn anger i arskurs fem att de inte har tillgang till internet
hemma, vilket gor att det totalt dr tre barn i drskurs fem, som inte har
tillgdng till olika webbsidor, spel, sociala medier och liknande i sina re-
spektive hem. Tilliggas kan att pd samtliga bibliotek i Smastaden finns
tillgdng till datorer med uppkoppling till internet. I drskurs fem anger vi-
dare en majoritet, 48 av 53 barn, att de har en egen mobiltelefon. Ndgra av
barnen har genom sin mobiltelefon tillgang till internet. Ingen sadan speci-
fik frdga har dock stillts i ndgon av de genomforda enkiterna. I ett forsta
steg beskrivs nu sammantaget de texter som barnen moter pa skirmen.
Direfter beskrivs ndgra av dessa texters innehdll och uppbyggnad.

Genom webbplatser, sociala medier och bloggar fir barnen i undersok-
ningen tillgdng till och moter visuella och auditiva texter, dar skrift ingdr.
Den webbplats som flest barn i arskurs tre, 22 av 30 barn, anger att de
besoker dr Youtube. Denna webbplats grundades 2005 och beskrivs som
en plats dir man “kan uppticka, titta pd och dela originalvideoklipp”
(Youtube, 2013). Barnen beskriver att de lyssnar och ser pd musikvideos,
men ocksd att de ser klipp fran fotbollsmatcher och/eller andra intresseom-
raden. Youtube dgs idag av det viarldsomspiannande multinationella foreta-
get Google. Den senare dr ocksd den en webbplats, som barnen besoker
hemma och pa sin fritid. Google har som malsittning "att organisera virl-
dens information och gora den tillganglig och anvandbar for alla” (Google,
2013). Nio av 30 barn beskriver att de gir in pd Google for att soka efter
olika slags information och bilder.

Tva andra webbplatser, som niamns av flera barn i drskurs tre, ar
spelo.se och spela.se. Pa dessa webbplatser dr olika slags spel samlade i
tematiska omrdden, som exempelvis action, dventyr, djur, racing, skicklig-
het, sport och tjejspel. En annan webplats for spel, som nimns av ndgra av
barnen i arskurs tre, ar Y8. Mer in hilften av barnen i drskurs tre, 22 av
30 barn, beskriver att de dr aktiva pa dessa tre webbplatser for spel. Andra
webbplatser, som barnen beskriver att de gar in pa i arskurs tre, ar Skype,
Spotify och SVT play.

Drygt halften, 16 av 30 barn, beskriver i arskurs tre att de dr aktiva pd
sociala medier som MSN, Facebook, goSupermodel, MovieStarPlanet,
Panfu, Stardoll, Club Penguin och Stallet. Av dessa 16 barn ar tolv flickor
och fyra pojkar. Med sociala medier avses hiar webbplatser pd internet,
som mojliggor interaktion on-line for de som deltar. En flicka i arskurs tre
uppger tre olika sociala medier nir hon beskriver sitt datoranviandande:

Jag chattar pa facebook. Jag chattar med mina kompisar och jag har nagra
vanner pa facebook som gir i min klass. Och s3 tittar jag pa bilder dar. Jag
ar ocksd inne pa msn. Jag har min kamera pa s jag ser mina vanner dar.
Jag ar inne pd Youtube ocksd och lyssnar pd Justin Bieber, Selena Gomez,
Miley Cyrus, Willow Smith och Jaden Smith. Jag dr inne pa goSupermodel.
Man gor en egen modell och man tjanar pengar. Jag har 300 kr.
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I drskurs tre ar det atta av 30 barn (tre flickor och fem pojkar), som be-
skriver att de ar inne pa Facebook. De beskriver att de ”spelar spel”, “tar
kort pa sig”, “tittar pd bilder” och ”chattar” dir. Det sociala medium som
flest barn anger att de dr aktiva pd i arskurs tre ar MSN. Hir finns bland
annat nyheter, dejtingsidor och reklamannonser samt mejl- och chattfunkt-
ioner. Elva av 30 barn (atta flickor och tre pojkar) beskriver hur de ar
”inne pa”, “chattar med kompisar” och ”pratar med vinner och slikting-
ar” pd MSN. P4 goSupermodel ir det enbart flickor, atta av 16, som ir
aktiva och av dem dr det fyra som ocksd besoker MSN i arskurs tre. En
annan flicka i drskurs tre anger fyra olika sociala medier riktade specifikt

till barn nir hon beskriver sitt datoranvindande:

Jag dr inne pa goSupermodel och spelar med en gubbe, som en tjej, som jag
chattar med andra pa. Jag googlar pd roliga spel. Och jag dr inne pd Panfu.
Dar har man ett djur som man chattar med andra med. Ibland ir jag inne pa
Stardoll, men det dr inte ofta. D4 har man ocksa en gubbe man leker med.
Jag dr inne pd Moviestarplanet ocksd, dd har man en modefigur och man
chattar och har vianner. Ibland gor jag roliga mattespel och skriver tal. Jag
skriver pa datorn ibland. Jag kollar klipp fran Let’s Dance och frin Melodi-
festivalen pd Youtube.

Bland de 14 flickor, som besoker Youtube, ir det mycket vanligt att de
beskriver att de ser och lyssnar pa klipp fran tv-program som Idol, Melodi-
festivalen och Let’s Dance. Av de atta pojkar, som anger att de besoker
Youtube, beskriver de, i hogre grad an flickorna, att de ser pd olika film-
klipp kopplat till innehall som sport eller humor. Flera pojkar tittar pa
olika fotbollsklipp. En pojke beskriver att ”det finns asmycket om brott-
ning pd Youtube”. En annan pojke i drskurs tre nimner Youtube, Y8, Fa-
cebook, Google, MSN och datorspelet Dungeon Keeper i beskrivningen av
sitt datoranvdndande:

Jag spelar Dungeon Keeper och dr pd Youtube, Y8, Facebook, Google och
MSN. P4 Youtube kollar jag pa filmklipp t.ex. arga katter. P4 facebook och
MSN chattar jag med ndgra personer och Dungeon Keeper handlar om
monster och dvirgar som bygger grottor.

Ytterligare en pojke i drskurs tre nimner forutom Spotify och Facebook
ocksa datorspelen Counter Strike 1.6 och Sims:

Jag spelar Counter Strike 1.6. Man dédar folk och skjuter dem. Jag lyssnar
pa Spotify. Det dr musik. Ibland spelar jag Sims. Man bygger hus och skoter
om en gubbe. Jag dr lite pd Facebook. Dir spelar jag spel och chattar med
min morbror och syster.

140 | CATARINA SCHMIDT Att bli en san’ som liser



I de inledande gruppintervjuerna i arskurs tre framkommer bland nagra av
pojkarna att de spelar vad de benimner som “krigarspel”’’. De syftar da
pa datorspel, dir vapen anviands och ddr man springer, skjuter och dodar
fiender. I den enkit som genomfors i arskurs tre dr det tre barn och da
enbart pojkar, som namner krigarspel som exempelvis Counter Strike 1.6.
de inledande gruppintervjuerna och aven i de individuella intervjuerna,
som genomfors i drskurs tre, dr det ndgot fler barn till antalet, fortfarande
enbart pojkar, som berittar om olika krigarspel de anvinder. I de enkiter
som genomforts har inte specifika fragor stillts om vilka datorspel barnen
eventuellt spelar, vilket med all siakerhet bidragit till att inte fler pojkar
namner dem. The Sims ir ytterligare exempel pa ett datorspel som namns
av fyra barn, tre flickor och en pojke, i enkiten i drskurs tre.

Sammantaget visar den genomforda enkiten i drskurs tre pa ett dato-
ranvindande, som ofta ticker flera syften och manga olika webbplatser
och/eller sociala medier. I det foljande beskriver jag lite mer ingdende nigra
olika texter pa skdrmen, som barnen moter hemma och pa sin fritid, med
utgangspunkt utifrdn ovanstidende beskrivning. Jag borjar med tre spel som
gdr att finna pa spelo.se, spela.se och Y8.

P4 webbplatsen spelo.se beskrivs utbudet av spel pa foljande satt:

P34 Spelo kan du spela gratis spel. Dar hittar du de roligaste spelen for hela
familjen! Vi har till exempel tjejspel, som kladspel, djurspel, sminkspel och
dventyrsspel. Killar kanske foredrar vira tuffa racingspel, actionspel och
liknande. Dessutom har vi massor av tankespel som Bubble Shooter,
Mahjong och Sudoku. (Spelo.se, 2013a)

P4 spela.se finns i stort sett samma kategorier av spel som ovan. Vid ett
tillfalle kommer foljande text upp innan spelet borjar:

Tack vare annonsoren far du spela det hir fantastiska spelet gratis om 10
sekunder! (Spela.se, 2013a)

Ett av alla de spel som barnen nidmner ar Bubble Trouble (spelo.se,
2013b). Detta spel gar ut pa att olika bubblor ska skjutas hal pa under en
viss tid. Om man klickar pd underrubriken Space Blast pa denna webbplats
(Ibid.) kommer en bild upp pa en tecknad gron varelse med ett stort blin-
kande 6ga. Samtidigt som lugn och lite mystisk musik hors, finns féljande
skriftliga instruktion pa engelska bredvid bilden pa rymdvarelsen:

Move with A/D or the arrow keys, and shoot with SPACE or mouse. De-
stroy all balls to win. Good Luck! (Ibid.)

P4 spelet Frizzle Fraz (spela.se, 2013b) finns foljande skriftliga instruktion
samtidigt som samma musikslinga spelas om och om igen:

S4 spelar du

57 Jag viljer framover att anvianda ordet krigarspel som en benimning for datorspel
dar man anviander vapen, strider, skjuter och dodar motstdndarna.
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e  Forflytta dig med pilarna

e Samla ihop alla nycklarna for att 6ppna dorren vid slutet pa nivan.

e Du fir poing om du plockar upp smé frizzlar! Klara nivén och sitt
dem i sikerhet.

e Dessa tva ser elaka ut! Du kan inte stoppa dem genom att hoppa pa

dem, s4 undvik dem helt enkelt. (Ibid.)

Ytterligare ett exempel pa spel som barnen omnamner dar Bomblt (Spela.se,
2013c). Beskrivningen for detta spel borjar med meningen; ”Fi din lilla
robot att bli den sotaste och dodligaste bombgubben i gladiatorernas histo-
ria!” och fortsitter sedan med instruktioner om hur man ska ta sig fram
genom labyrinten och vilka kraftféoremal man kan plocka upp som ger
roboten ett 6vertag (Ibid.).

Som deltagare i de tre olika spelen, som hir beskrivits, fir man poing.
Nir podangen okar ndr spelaren hogre och hogre nivder, eller som barnen
oftast sager; ”levels”. Detta galler for en majoritet av de spel, som barnen i
undersokningen, anvander. Texterna, som barnen moter och anvinder
genom att spela dessa spel, kdnnetecknas av att de har mycket visuell och
rorlig information med delvis auditiva och skriftliga inslag. P4 webbplatsen
Y8 ar all skriftlig text pd engelska. P4 de Ovriga tva finns framst svensk
skrift, men i de reklamannonser som forekommer och iven i en del in-
struktioner, finns ibland engelsk skrift. Den skrift som forekommer ar rela-
tivt kortfattad och bestar frimst av olika instruktioner och budskap. De
internationella medieforetag, som stir bakom dessa tre webbplatser, siljer
alla annonsutrymme till reklamforetag. Genom att registrera sig och bli
medlem kan man som spelare samla sina favoritspel, se sina gamla rekord
och/eller dterkomma till de spel man spelat mest. P4 spelo.se, spela.se.
ochY8 kan man ocksé logga in samtidigt via Facebook och pa de tva forst-
namnda ocksa via Google.

I arskurs fem anger tre av 53 barn (tvé flickor och en pojke) att de inte
spelar datorspel 6verhuvudtaget en vanlig skoldag. Samma antal uppger att
de inte heller gor det pd helgdagar och troligen ror det sig om samma tre
personer igen och di ocksa de barn, som tidigare uppgett at de inte har
tillgadng till dator eller uppkoppling till internet i sina respektive hem.
Resten av barnen anger i drskurs fem att de spelar datorspel varje dag i
veckan, vardag som helgdag, men att de ligger ner olika mycket tid pa
denna fritidssysselsattning. I det foljande kommer jag nu beskriva ndgra av
de datorspel, som framkommer i grupintervjuer respektive enkiter fran
arskurs tre och fem. Jag benamner hir samtliga spel som datorspel. En del
av de spel, som hir beskrivs, spelar barnen med hjilp av en konsol och en
handkontroll istillet for datorns tangentbord och mus. De spelen brukar
da av mdnga kallas tv-spel. Jag valjer dock hir att benimna samtliga de
digitala och multimodala spel, som finns tillgingliga on-line pa internet,
for datorspel. En del av spelen dr kostnadsfria att ladda ner, medan en del
kostar pengar att ladda ner alternativt kopa i en butik. I det foljande besk-
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rivs nu The Sims och Dungeon Keeper, darefter ndgra krigarspel och slutli-
gen Minecraft.

I datorspelet The Sims simuleras en virtuell virld, som befolkas av
”simmarna”. I drskurs tre beskriver fyra barn, tre flickor och en pojke, att
de ibland spelar detta spel. I exemplet tidigare beskriver en pojke i drkurs
tre hur han ”skoter om en gubbe”. Webbplatsen The Sims Resource (2013)
visar ocksd alla de val en spelare kan gora for sin virtuella familj. Det inbe-
griper allt frdn hur de ska bo till deras frisyrer och egenskaper. Hir, och
dven pd andra webbplatser, kan man gratis ladda ner olika versioner av
The Sims. Den text som moter spelaren innefattar visuella miljoer, dar
”simmarna” uppehiéller sig och lever sina liv. Jamsides finns skrift, i origi-
nalversionen pd engelska och i nyare versioner pd svenska, som ger in-
formation om olika valmojligheter. Ett annat datorspel, som namns av tvd
pojkar i arskurs tre, ar Dungeon Keeper 2. Det beskrivs pa foljande satt pa
webbplatsen Fragzone (2013) dir spelet ocksd gar att ladda ner gratis.

Skapa ditt eget fingelsehaleimperium och var dess mistare i Dungeon Kee-
per 2. Grdv ur ditt kungadome under jord och befolka det med varelser som
skelett, morkalver, troll och elaka magiker. Forbered dem pa strid i trd-
ningsrum, smedjor och magiska bibliotek. Styr sedan din armé i strider mot
de invaderande goda trupperna. (Ibid)

Daniel Goldberg och Linus Larsson (2012) beskriver hur man som spelare
av Dungeon Keeper moter morka spoklika grottsystem och fangelsehalor,
som befolkas av bland annat dvirgkrigare (se s. 81).

I enkiten i drskurs tre dr det en pojke, som anger att han spelar dator-
spelet Counter Strike 1.6. I detta krigarspel dr det spelarens uppgift ar att
med hjilp av olika handeldsvapen eliminera mostindarna. Spelet spelas i
omgangar, sd kallade rundor, som avslutas med att ett av lagen vinner.
Falkner (2007) beskriver sitt forsta mote med Counter Strike 1.6 pa fol-
jande sitt. Citatet ar ett utdrag fran hennes dtergivna filtanteckningar i en
studie om ungas datorspel.

Ena laget bestdr av terrorister och det andra av anti-terrorister. Spelet gar ut
pé att ta dod pa motstindarna. Spelarna styr sina gubbar runt i borgen och
det gir i en himla fart. Riktigt hur det gir till nir man vinner har jag inte
forstatt eftersom det ar fullt mojligt att do flera ganger. (Ibid., s. 49)

Andra sa kallade krigarspel, som nagra olika pojkar i undersékningen,
pratar om ar exempelvis Battlefield Bad Company II och Call of Duty:
Modern Warfare 2. 1 det forstnimnda spelar man for Ryssland eller USA,
antingen som ensam spelare eller tillsammans med andra. Spelaren far ta
sig igenom ett antal uppdrag i olika linder och miljoer pa jakt efter ett
hemligt vapen med mélet att forhindra ett nytt varldskrig (Electronic Arts,
2013). Call of Duty: Modern Warfare 2, i sin tur, utspelar sig i framtiden
och beskrivs pa foljande sitt pa spel-sajten IGN:
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Modern Warfare 2 continues the gripping and heart-racing action as players
face off against a new threat dedicated to bringing the world to the brink of
collapse. Playing as Sgt. Gary “Roach” Sanderson, your international squad
of elite soldiers [sic!] battle through harrowing combat scenarios that range
from snowy mountaintops in Siberia to the crowded streets of Rio de Jani-
ero, Brazil (...) (IGN, 2013)

Det gemensamma temat for spelen ovan ir olika strider och krig. Den re-
kommenderade aldersgransen for samtliga dessa tre datorspel ar 15 ar.

Bild 5:9. Spelande framfor skarmen och till hoger ett videoklipp pa Youtube om
datorspelet Call of Duty.

Man kan ocksé se dessa speltexter som berattelser med ett visst antal ka-
raktdrer i olika miljoer. Berdttelsernas handling varierar i form av innehall
och utvecklingsmojligheter, men kan i vissa fall stricka sig Over manga
timmar och har ofta ett stort persongalleri (Sifstrom, 2007). Gemensamt
for dessa datorspel dr vidare att de dr sd kallade forstaperson-spel, vilket
betyder att spelarens bildskarm motsvarar spelfigurens synfilt i en tredi-
mensionell varld. Nar spelen rullar igdng inleds de ofta med en kort filmse-
kvens och efter det kommer en startmeny, dir olika val gors, Dessa val kan
rora sig om att borja pa ett nytt spel, fortsdtta pa ett paborjat eller om man
ska spela tillsammans med andra. Genom datorspelen involveras spelaren i
en berittelse, som mestadels dr bestimd pa forhand och som delvis gir att
paverka. Dessa olika valmojligheter och eventuella muntliga kommandon
och instruktioner, liksom all annan skrift, 4r nidstan alltid pd engelska.
Sammantaget kidnnetecknas dessa datorspel av att de dr komplexa sdvil
visuellt som auditivt, samtidigt som tempot dr hogt. Ytterligare en aspekt
ar den motoriska koordination, som kravs for att hantera tangentbord eller
handkontroll. Detta gor att det tar det tid att bli en duktig spelare, vilket
gor att manga spelar tillsammans med andra i olika lag och klaner forst
nar de blir dldre, men det behover inte vara fallet for alla.

Fem pojkar anger i drskurs fem att de spelar Minecraft. Detta spel kan
beskrivas som ett utforskande och interaktivt spel, dir deltagarna bygger
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med byggstenar som kan liknas vid lego, i sina olika varldar. Spelet saknar
tavlingsinslag. P4 webbplatsen for Minecraft kan man ldsa att spelet gar ut
pa foljande:

Minecraft is a game about breaking and placing blocks. At first, people built
structures to protect against nocturnal monsters, but as the game grew play-
ers worked together to create wonderful, imaginative things. It can also be
about adventuring with friends or watching the sun rise over a blocky
ocean. It’s pretty. Brave players battle terrible things in The Nether, which is
more scary than pretty. You can also visit a land of mushrooms if it sounds
more like your cup of tea. (Minecraft, 2013)

All information, alla instruktioner och mojliga tekniska installningar ar pa
engelska. Detsamma géller alla de verktyg, material och allt det som i 6v-
rigt finns pa Minecraft.

Bild 5:10. Minecraft och bredvid urvalet av verktyg pd Minecraft

Goldberg och Larsson (2012) beskriver den visuella bild, som moter spela-
ren i Minecraft, pa foljande sitt:

Stora grona filt breder ut sig at ett hill, ett maktigt hav at det andra. I fjar-
ran — hur ldngt man kan se beror pd hur dyr dator man har - skymtar en
dimholjd bergstopp. Dir finns trad, fyrkantiga grisar, kor och far som plan-
16st skuttar omkring. Mitt i allt stdr spelaren, representerad av den klossiga
karaktiren Steve. (Ibid., s. 18)

Forfattarna ovan beskriver hur det sedan handlar om att bygga. Den allra
forsta byggnadskonstruktionen tjanar som skydd, det dr darefter, beskriver
Golderberg och Larsson, som man borjar ”konstruera ndgot mer avancerat
och helt enkelt gora det fint omkring sig” (s. 20). I Minecraft ar berittelsen
alltsd inte bestimd pa férhand, men det finns en grundstruktur och sedan
ar det spelaren som utforskar och skapar nagot som kan liknas vid en visu-
ell berittelse.

Annonsering for reklam kan forekomma pé en del av de datorspel, som
beskrivits ovan. I regel giller det de versioner av datorspel, som gir att
laddas ner kostnadsfritt fran internet. Har kan dven sa kallad produktpla-
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cering forekomma, som ett sitt att finansiera spelet. Nar betalning skett
vid nerladdning eller inkop i butik medfor det oftast att annonsering for
reklam inte finns med. Det senare giller spelen Counter Strike 1.6, Battlefi-
eld Bad Company 2, Call of Duty: Modern Warfare 2 och Minecraft ovan.
De multinationella foretagskoncerner, som utvecklar, producerar och dis-
tribuerar dessa datorspel, dr bland andra Valve Corporation, Electronic
Arts och Activision Inc. och Mojang AB. Goldberg och Larsson (2012)
anger att 4r 2012 sdldes datorspel for 327 miljarder kronor i virlden.

I drskurs fem, anger 22 av 35 flickor, att de ofta besoker sociala me-
dier’® som goSupermodel, MovieStarPlanet och Facebook. 11 flickor anger
att de gor det ibland och tvd att de aldrig deltar i ndgot av dessa sociala
medier. Av pojkarna ar det fyra av 18, som i drskurs fem anger, att de ofta
besoker dessa sociala medier och fyra att de gor det ibland. Tio av de 18
pojkarna i arskurs fem anger att de aldrig dr aktiva pa sociala medier. Ge-
nom gruppintervjuer och enkiterna i drskurs tre och fem, men ocksa i det
ovriga empiriska materialet, framkommer att det ar enbart flickor, som ar
aktiva pa goSupermodel. Ménga av flickorna bérjar sitt deltagande nir de
gar i arskurs tvd eller tre. P4 webbplatsen for goSupermodel finns inform-
ation till fordldrar, dar man kan lasa foljande:

goSupermodel ir ett online community for unga tjejer (...). goSupermodel dr
stillet dir tjejer kan vara kreativa, triffa sina kompisar i verkliga livet och
online, vara med i tavlingar, skriva i forum och mycket mer. Det ir en gratis
och siker virtuell varld dar tjejer regerar. Varje anviandare har sin egen vir-
tuella modell (...). (goSupermodel, 2013a)

Den modell, som varje ny deltagare skapar vid sin registrering, mojliggor
deltagande i tavlingar och olika spel, som i sin tur ger poing och go-pengar
och mojliggor exempelvis shopping i olika butiker. De fradgor och budskap,
som en ny deltagare moter vid sin registrering, ar bland annat foljande:

Tjena tjejen! S& du vill bli en supermodell? Coolt, kom sa fir vi dig stajlad
pa direkten! Spela nu! Vilken stil vill du satsa pa? Klicka pa pilarna for att
kika runt! Fortsitt kika runt tills du finner den bésta looken.

(goSupermodel, 2013b)

38 Att just dessa tre sociala medier finns med som exempel i den enkit, som genom-
fors i arskurs fem, beror pa att det tidigare i faltarbetet tydligt framkommit att det
ar framforallt dessa, som barnen i undersokningen beséker hemma och pa sin fri-

tid.
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Bild 5:11. Startsidan och ndgra av de spel som finns pd goSupermodel.

De visuella och skriftliga texter, som flickorna méter pad goSupermodel,
innehbdller information om regler och innehdll samt instruktioner om hur
spel fungerar. Det dr tydligt att deltagandet i goSupermodel engagerar
maénga av flickorna i undersékningen. Ibland férekommer exempelvis att
en hemlig kod, som ger diamanter eller poing, foljer med nigon av de
tidigare beskrivna tidningarna, som riktas till flickor. Det senare foranleder
da mycket prat. Flickorna talar med varandra om goSupermodel pa raster-
na och i matsalen, men ytterst sillan i klassrummet.

Jag stéller mig i ledet utanfor klassrummet. Jag hor nagra flickor prata om
ndgot de kopt. Hor en summa nidmnas pd 11 000 kronor och forstar att det
handlar om goSupermodel igen. En av flickorna har kopt ett par nya boots
dar. (Ur filtanteckningar, 2011-09-20)

Under en rast i fyran frigar jag nigra av flickorna vem som har hittat pa
goSupermodel.

”En som heter Admin”, siager en av dem. ”Admin!” ropar de andra.
(Ur faltanteckningar, 2011-09-29)

I drskurs fem anger atta av 35 flickor, pd den sista 6ppna frigan i enkiten
att de ocksi bestker MovieStarPlanet. Aven pa detta sociala medium bér-
jar médnga av flickorna i undersokningen att vara aktiva i arskurs tva eller
tre. I drskurs fem ar det en pojke som anger att han besoker MovieStarPla-
net. Ocksd pa denna webbplats skapar varje deltagare en personlig karak-
tar, som mojliggor deltagande i spel och chattrum. De olika chatt-rum,
som finns, dr visuella pd sa sitt att alla deltagares avatarer syns. Avatarer-
na kan rora sig, gd fram till varandra, uttrycka sig med gester och ocksa
skriva meddelanden, som visas i pratbubblor. Det gir ocksd att chatta
enskilt med ndgon utan att andra deltagare ser. For spelen finns det olika
spelrum, ddr man spelar olika enklare spel tillsammans med andra delta-
gare. Under rubriken ”Shopping” kan deltagarna kopa exempelvis mobler,
klider och animationer, men ocksa nya 6gon, niasa och mun. I Filmstaden
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kan barnen producera filmer eller se andras filmer. Detsamma giller ”art
books”, som kan beskrivas som multimodala klipp i form av bilder, text
samt filmklipp och musik frdn Youtube. Nir deltagarna tagit del av andras
filmer eller artbooks kan de sedan ge kommentarer och betygsitta dem.
Liksom pd goSupermodel samlas poing, som gor att man stiger i nivaer,
och ocksa far tillgang till den valutan som gller, s kallade star coins.

Bild 5:12. Olika spel och aktiviteter samt mojligheter till VIP pd MovieStarPlanet.

Foljande skriftliga budskap framkommer inspriangd bland animerad och
visuell information pd MovieStarPlanet:

Gor dina egna filmer

Chatta med dina vdnner

Lek med dina pets

Bli rik och beréomd

Gor din egen filmstjarna

Uttryck din kreativitet

Vilj din egen stil (Moviestarplanet, 2013a)

MovieStarPlanet och goSupermodel dr sociala medier, som sarskilt riktar
sig till barn. De ar kostnadsfria, men man kan ocksd bli VIP-medlem ge-
nom att betala en sirskild avgift med kreditkort. Genom att bli VIP far
deltagaren tillgang till mer erbjudanden, mer poing och mer pengar i de
respektive valutorna. I MovieStarPlanets information till foraldrar uttrycks
det senare pa foljande sitt:

Alla kan spela MovieStarPlanet helt gratis. Anvindarna avancerar i spelet
genom att gora filmer och spela spel for att tjana StarCoins. De flesta funkt-
ionerna dr gratis och for alla anvindare, men man kan uppgradera till VIP-
medlemskap, som ger tillgang till fler spelfunktioner, klader och andra sa-
ker. Spelarna kan ocksd kopa StarCoins med hjilp av kreditkort eller mobil-
telefon. (MovieStarPlanet, 2013b)
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I drskurs fem anger vidare tre av 18 pojkar och 18 av 35 flickor, pd den
sista Oppna frdgan i enkiten, att de aktiva pd Facebook. Det framgdr inte
om barnen har egna konton dir, eller om de gér in via en fordlders eller ett
idldre syskons konto. Detta sociala medium riktar sig, till skillnad fran de
andra tvd, inte sarskilt till malgruppen barn. I information som finns att
tillgd pa Facebook uttrycks att de “uppratthaller okat skydd och sidkerhet
for tondringar (13-17 ar)” (Facebook, 2013). Av detta kan man dra slut-
satsen att aldersgrdnsen dr 13 ar, dven om det inte uttryckligen anges. Pa
samtliga tre sociala medier ovan fir man som ny deltagare vilja anvandar-
namn och/eller 16senord samt ange ndr man ar fodd. P& bide goSupermo-
del och MovieStarPlanet kan man, om man vill, logga in via Facebook.

Vid ett sokningstillfalle’ forekom annonsering for en tv-kanal, olika
tillbehor till mobiltelefoner samt serietidningar riktade till barn pa
goSupermodel. P4 MovieStarPlanet forekom vid soktillfallet ingen reklam.
P4 Facebook kommer regelbundet foreslagna inliagg for olika produkter,
tjanster och foretag upp, som anviandare kan gilla” alternativt ladda upp
som ldnk pd sin egen sida. Detta sista sociala medium har en multinationell
foretagskoncern bakom sig med kontor i manga lander. Liksom pé spelo.se
och spela.se finns bakom goSupermodel och MovieStarPlanet internation-
ella medieforetag, som riktar sig till konsumentgruppen barn i flera olika
linder. Férutom anvindandet av de sociala medier, som hir beskrivits,
anger ocksd manga av flickorna att de laser bloggar, vilket beskrivs kort-
fattat i det foljande.

P4 den sista 6ppna frigan pd enkdten i drskurs fem ar det 18 av 35
flickor, som skriver dit namn pa olika bloggar. Med blogg avses hir en
webbplats, bestiende av daterade inligg i form av en dagbok, som hela
tiden uppdateras. Ibland, men inte alltid, finns linkar till andra bloggar
eller andra webbplatser. Den eller de, som bloggar pa detta sitt, har ofta
ett personligt intresseomrdde, som formedlas i en blogg pa internet i skrift
och bild. De bloggar, som besoks av flickorna i denna undersokning, ar
bland andra Kenza, Misslissibell och Nellieberntsson. Den blogg, som flest
flickor anger att de foljer och laser, ir Kenza. Foljande information finns
om den kvinna som bloggar dar:

Kenza Zouiten, 22, Stockholm. A Swedish blogger/model/designer with mo-
roccan roots. Co-founder & creative director at IvyRevel. Follow me here in
Sweden’s biggest blog with half a million unique visitors every week, and on
Instagram (...) (Zouiten, 2013)

I anslutning till informationen ovan finns logotypen for Google translator
samt en uppmaning till ldsaren att Gversitta bloggen till sitt eget sprak.
Strax intill finns ocksd ikonen for facebook dir man kan “gilla” Kenza
alternativt gd in pd hennes sida ddr. P& bloggen finns personliga bilder fran

% http://se.gosupermodel.com/shopping/inventory.jsp, http://.moviestarplanet.se/
och http://se//www.facebook.com/, 2013-07-30 kl. 10:00-10:30
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semestrar varvat med dagboksliknande texter i skrift och minga bilder pa
Kenza Zouiten i olika kldder. Hon svarar ocksa pé fragor fran lasarna.

P4 Misslissibell bloggar Lisa Jonsson 12 ar pd temat hastar och pd den
sistnamnda bloggen skriver en kvinna vid namn Nellie Berntsson om hast-
hoppning och mode. P4 samtliga tre bloggar finns annonsutrymme for
reklam. Ingen av pojkarna anger att de laser eller foljer ndgra bloggar.

Tv-program ar ytterligare exempel pa texter, som barnen i undersok-
ningen, har tillging till. Barnen ser tv-program via webben eller en tv-
apparat. I drskurs fem anger en majoritet av barnen, alla utom ett, att de
ser pa tv varje vardag. 22 av 53 barn (13 flickor och nio pojkar) anger i
arskurs fem att de ser ca 1-2 timmar péa tv en vanlig skoldag. 20 av 53 barn
(10 flickor och 10 pojkar) anger att de ser tre timmar eller mer. Ingen fraga
har i ndgon av de genomforda enkiterna stillts om vilka program barnen
ser pd. Pa grundval av samtal med barnen under det pigiende filtarbetet
samt de gruppintervjuer och individuella intervjuer, som genomforts i ars-
kurs tre, kan dock nagot sigas om de kanaler som ménga av barnen viljer
att titta pa. Det framgar att barnen ser pa kanalkoncernen SVT:s program.
Barnkanalen Bolibompa namns sirskilt och den har en egen webbplats
med spel, pyssel och olika barnprogram. Barnen i ndmner ocksd Nick-
elodeon, som ir en tv-kanal for barn i dldrarna 2-18 ar. Ocksd den har en
egen webbplats med spel, tips, blogg och tv-tabld. Andra tv-kanaler som
namns ar Disney Channel och Disney XD, dar bada har egna webbplatser.
P4 Disney Channel finns exempelvis niatgemenskapen Suberbia for barn:

I Disneys onlinevirld kan du skapa din egen avatar, vilja klader och acces-
soarer, inreda ditt hus och gd pa shoppingtur! Suberbia dr det coolaste nya
stillet att vara pa och alla dina favoriter frdn Disney Channel-programmen
har flyttat in! (Suberbia, 2013)

Andra kanaler, som niamns av barnen i undersokningen, dr Canal+ och
TV4 Sport och da fraimst i samband med att det gér att se olika fotbolls-
matcher pi dessa kanaler. Ovriga program, som framkommer att barnen
tittar pa, ar Let’s Dance och Idol pd TV4 samt Melodifestivalen pd SVT.

Instéllning och attityder

I arskurs fem anger en majoritet av flickorna, 32 av 35, och hilften av
pojkarna, nio av 18, att de tycker om att ldsa. Tre av 35 flickor och nio av
18 pojkar uppger att de inte tycker om att ldsa. 33 av 35 flickor skattar sin
egen formaga att lasa och skriva, som bra eller mycket bra, och tvd som
medel. Av pojkarna ir det 13 av 18 som skattar sin lds- och skrivforméga,
som bra eller mycket bra, och fem som medel. Alla flickor samt elva pojkar
av 18, anger i arskurs fem, att de har vanner som tycker om att ldsa. Det ar
saledes sju pojkar, som anger, att de inte har vianner som tycker om att
ldsa. I linje med att fler flickor anger att de har vdnner, som tycker om att
ldsa, anger ocksé ndgot fler flickor att de pratar med sina vianner om det de
last. Det ar dock ett stort antal flickor, 20 av 35, som anger att de inte
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talar med sina vianner om sadant det last. Bland pojkarna ar det 13 av 18,
som anger detsamma. I drskurs fem anger alla, utom tva barn, att de helst
laser nadr de far vilja bocker sjilva.

Minga av barnen i undersékningen skriver och laser skriftliga med-
delande via olika sociala medier och/eller via sin mobiltelefon. Ett stort
antal, 47 av 53 barn, anger i arskurs fem, att de tycker om att skriva pa
datorn. 34 av 53 barn anger att de ibland letar upp information p3 inter-
net.

Avslutande sammanfattning av kapitel fem

Barnen i undersokningen har tillgdng till bocker och tidningar genom
bibliotek i niromrddet. En majoritet av dem har tillgang till bocker i sina
hem. 30 av 57 barn anger i drskurs fyra att de besoker bibliotek pa fritiden
i olika hog grad. Samtidigt har en del av barnen inga bocker i sina hem och
en del av dem besoker heller aldrig biblioteket. For dessa barn, men dven
for de barn som av olika anledningar inte ldser si mycket bocker, blir sko-
lans laslaxor det som gor att de moter och anviander bocker. De flesta av
barnen laser inte dags- eller serietidningar. I slutet pd undersokningen
framkommer att relativt manga av flickorna borjar ta del av och ldsa tid-
ningar riktade till flickor strax fore eller i tondren. Det fital barn som laser
serietidningar, men ocksa de flickor som laser tidningar som Julia och lik-
nande, moter genom det annonsering av reklam och sa kallade medfol-
jande ”gavor”. Det finns genom tidningarna ocksd kopplingar till webb-
platser.

De resultat, som framkommer i denna undersoknings lokala samman-
hang gillande anvidndandet av datorer och medier, samstimmer i hog grad
med de resultat som Medierddet (2010) pévisar. Barnen i undersékningen
moter och anvinder texter pd skdarmen i form av tv-program, olika webb-
platser, datorspel och sociala medier. Dessa samtida kommunikationsvagar
innebar mojligheter att kommunicera, interagera och paverka, men medfor
ocksd nya vigar for marknadsforing, dar barn ses som konsumenter. 1
maénga av dessa texter finns reklam for olika produkter och tjanster in-
sprangt. Det ir betydligt fler flickor 4an pojkar, som dr aktiva pa sociala
medier. P4 goSupermodel dr enbart flickor aktiva. Det ar uteslutande poj-
kar som spelar datorspel av karaktiren krigarspel.

I de texter, som barnen moter och anvander hemma och pd sin fritid i
tryckt eller digital form, ryms sammantaget en mingd budskap. Texterna
pa skidrmen ar i hog grad multimodala, men dven i tidningar samspelar bild
och skrift. Tillsammans med de skonlitterdra barn- och ungdomsbocker
och olika liromedel, som barnen moter i skolsammanhang, blir budskapen
och mingden information an mer omfattande och komplex. I skolan ir de
texter som barnen moter oftast i tryckt form, dir skrift 4r den domine-
rande modaliteten, men med inslag av tecknade bilder och/eller fotografier.
Utanfor skolan ér texterna i hog grad multimodala och multimediala.
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De textorienterade aktiviteter kring texters uppbyggnad, textproduktion
samt anviandande och forstielse av texter, som barnen involveras i och
erbjuds i skolan, innebir i relativt hog grad att genomgangar hélls varefter
individuellt arbete vidtar. De textorienterade aktiviteter, som barnen invol-
veras i och erbjuds hemma och pd sin fritid, innebar mer av utforskande
kopplat till personliga intressen, dir de via spel och sociala medier ocksa i
viss man interagerar med andra. De aktiviteter kring texter som barnen
involveras i hemma och pd sin fritid beror ocksd de texters uppbyggnad
samt kommunikation och produktion genom dem. De texter, som barnen
moter via skirmen hemma och péa sin fritid, uppfattar jag att de i hogre
grad talar med andra barn om, dn vad giller de texter som de moter och
anvinder i skolan.

Gillande instillning och attityder framkommer att alla flickor har vin-
ner som tycker om att ldsa. Sju av pojkarna i undersokningen har inte det.
Samtidigt 4r det mdnga barn, 33 av 53, som anger att de inte talar med
sina vianner om det de ldst. Da ndgra av barnen inte involveras i samtal och
bearbetning kring de bocker de liaser gemensamt och alla av barnen inte
gor det kring de bocker de laser individuellt i skolan, framtrader ett mons-
ter dar fa tillfillen ges och skapas, som innebar samtal kring bocker.
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6. Nio barn — nio berattelser

Genom sin familj, sina fritidsintressen, sin skolging och hela sin omvirld
deltar de nio deltagande barnen i olika sociala och kulturella praktiker
(Barton, 2007; Fast, 2007; Street, 1984, 1993), dir en mingd kommunika-
tiva textorienterade aktiviteter sker. De nio narrativ som presenteras i detta
kapitel tar alla sitt avstamp utifrdn den lokala kontext, som beskrivits tidi-
gare. I narrativen fokuseras frimst det som hinder efter arskurs tre och
under de s.k. mellanarens tid i skolan. I denna undersékning ar det tre
terminer under arskurs 4-5. Det som hander under drskurs 4-6 ar samtidigt
beroende av det som hint tidigare, i och utanfor skolan. Denna narrativa
vav har en borjan, en fortsdttning och ett 6ppet slut med dnnu en fortsitt-
ning utanfor denna undersokning. De nio narrativen dterger i kronologisk
ordning de texter barnen har tillgidng till och anviander. Vidare aterges de
tankar de uttrycker kring texter och de textorienterade aktiviteter, som de
involveras i hemma, pa fritiden och i skolan. De nio narrativen utgér frin
det empiriska materialets filtanteckningar, besvarade enkiter, fotografier
och transkriptioner fran gruppintervjuer och individuella intervjuer. Detta
kapitel besvarar sammantaget undersokningens forsta och andra frige-
stillning:

o Vilka texter moter och anvinder de nio barnen och vilka textori-
enterade aktiviteter involveras de i hemma, pd sin fritid och i sko-
lan?

o Vilka upplevelser och tankar uttrycker de nio barnen kring de tex-
ter de anvander och de textorienterade aktiviteter de involveras i?

I det foljande far vi nu, i tur och ordning, mota Sara, Hampus, Elin. Has-
san, Armin, Darius, Lisa, Anton och Amal.

Sara

Sara dr ett tre barn i sin familj. Hon har tva syskon: en dldre bror och en
lillebror. Saras familj bor i ett radhus i form av en bostadsritt med fyra
rum och kok. Pappa har varit arbetslos en lingre period, men studerar i
slutet av undersokningen och mamma arbetar pa en mindre industri. For-
dldrarna dr uppvuxna i nidrheten av Smdstaden. Familjens sprdk ar
svenska.

Sara och hennes yngre bror delar rum. I en hylla finns ett nummer av se-
rietidningen Lilla Fridolf, leksaker, ndgon bilderbok for yngre barn och en
bok i serien Dalslandsdeckarna. Dar stir ocksa en parm med Saras alla
teckningar. Sara tycker mycket om att rita, sarskilt mangafigurer.
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Forst sa forsoker jag ungefdr gora sd [visar] och sedan sa forsoker jag gora
som en glad 6ppen mun. Ja, det ir lite svért att forklara, men man gor bara
huvud, hér, klader och sa. (Individuell intervju i skolan, 2011-06-16)

En ging i veckan deltar Sara i en fritidsaktivitet for barn och unga som en
frikyrklig forening ordnar. ”Annars”, berdttar Sara, “brukar jag kolla pd
TV eller sitta vid datorn”. Sara berittar vidare att hon spelar en del spel
som finns pd spelo.se. | hemmet finns en stationar dator. Hemma ldser Sara
ibland for sin yngre bror.

Vi kopte ndgon barnbok som jag har ldst minst hundra ganger. (Ibid.)

Det Sara foretradesvis laser hemma ar sin laslixa i Pojken och Tigern. Sara
tycker om sin lisebok, men siger samtidigt att “ibland kan det vara sd att
det inte hander ndgot och da ir det trakigt”. I trean skriver Sara flera egna
berittelser i skolan, som hon hittar pa sjilv och ritar bilder till. En utav
dem handlar om lite dldre barn, som gir pd den skola Sara kommer att
borja pa i sexan, och som hennes ildre bror nu gar pa. Hon skriver ocksa
en berittelse om en “tjej som inte har ndgon vin och sedan fir det till
slut”. Samtidigt laser Sara Den dir Jenny®’:

Den handlar om en tjej som har en jattekort top och s sminkar hon sig
svart med smink jittemycket och sedan sd kan hon till med dricka ibland
och sd har hon lite problem och sd.  (Gruppintervju i skolan, 2010-12-15)

Sara skriver for det mesta inte ndgot hemma. De bocker som Sara ldnar i
skolbiblioteket ldser hon i skolan. Hon lanar oftast inte med nigon av dem
hem. Sara berittar att hon inte alltid vet vilken bok hon ska vilja nar hon
ar i skolbiblioteket. ”Ibland blir det si att jag bara tar en”, siager Sara. |
arskurs tre ldser Sara vidare ndgra bocker ur serierna Lasse-Majas Detek-
tivbyrd respektive Tsatsiki i skolan. Hon lidser ocksd tre bocker i serien
Dalandsdeckarna i skolan. I den sistnimnda serien tar hon med sig en av
bockerna hemifran.

Varje rast leker Sara med klasskamraterna Anna och Lotta. Det bista i
skolan i arskurs tre dr att skriva berittelser, tycker Sara. Och det ska vara
pahittade berattelser.

Jag ar inte en sddan som skriver fakta, det ar inte roligt.
(Individuell intervju i skolan, 2011-06-16)

Sara uttrycker att ”det ar vildigt bra for mig att kunna lisa och skriva”.
Sara kdnner att hon 4r bra pa att ldsa och skriva och hon nar kriterierna
for betyget godkint i svenska i drskurs tre med god marginal. Hennes 13-
rare skriver i en av kommentarerna att Sara ”laser obehindrat, tydligt, med
lagom tempo och nyanserat”. Sara sjalv skriver sjilv i bedomningsdelen att
det dr ”bra och kul” med dmnet svenska.

0 Wikander (2005)

154 | CATARINA SCHMIDT Att bli en sdan’ som liser



Sommaren gar och hosten kommer. Sara borjar i en ny klass i fyran och
hon har kvar sina narmaste kamrater. Sara arbetar metodiskt och noggrant
pa lektionerna, sitter tyst i klassen och klarar nistan alltid av att pa egen
hand utféra uppgifterna i skolan. Sara tanker inte s& mycket pa varfor det
ar bra att kunna lasa och skriva och vad man kan ha for nytta av det. ”Det
skulle i sd fall vara en sak”, siger Sara efter en stund; “att jag har stav-
ningen”. Den forsta bankbok som Sara ldser i fyran ar Bellas band®':

Det handlar om en som heter Bella och sa tva tjejer till, Amanda och Tove.
Och sd dr de med i ett band. De 6var i Bellas garage och s fir de en spel-
ning pa fritidsgarden. (Intervju hemma, 2011-09-19).

Efter det liaser Sara Aventyr med Sigge. Ibland, berittar Sara, pratar hon
om innehallet i bocker hon liser med pappa och mamma. En bit in pa
hostterminen ldser Sara i par med en annan flicka klassen Den vita kame-
leonten och efter det Hjarnslipp och hjirtslag®. Sara och hennes liskom-
pis ldser varannan sida hogt och svarar sedan pa fragor.

Hemma fortsitter Sara att rita mangafigurer och att ibland spela spel pa
spelo.se. Hon spelar ocksa en del spel som finns pd webbplatsen for Boli-
bompa tillsammans med sin lillebror.

Jag typ spelar pd Bolibompa bara for att han méste vara med. Annars sitter
jag inne och mélar eller gor laixorna. Om jag ska skriva nigonting s far det
ju vara ndgonting som ir till skolan och sa. (Ibid.)

Aktiviteten i den frikyrkliga foreningen stannar upp ett tag, da tiden inte
passar lingre nu i fyran. Efter ett tag borjar Sara pa en ny aktivitet i
samma regi, som den hir gangen riktar sig enbart till flickor i hennes egen
alder. Pa rasterna fortsitter Sara att leka med klasskamraterna Anna och
Lotta och alltmer ocks3 med en annan klasskamrat, som heter Medina.

P& véarterminen i fyran ldser Sara Dagboken som bankbok och efter det
Fotobalbumet i samma serie®®. Fotoalbumet tycker Sara dr en bra bok dar-
for att den ar spannande”.

Det ir en pojke som har forlorat sin pappa (...) Sa han letar reda pa, letar
uppe pa vinden och (...) han har skrivit ett par bocker. S4, ja, hans mamma
har stidat undan alla minnen f6r honom uppe pa vinden, men sd hittar han
det. (Intervju hemma, 2012-01-23)

Sara tycker att arbetet pd svensklektionerna gir bra. Att skriva de ater-
kommande tolv veckans ord ar “ritt sd enkelt eftersom jag har litt for att
stava”, siger Sara. Sara berittar att hon alltid har alla ritt pa forhoret av
veckans ord. Texterna i genrehiftet dr ocksa enkla att skriva, tycker Sara.

61 Domstedt (2006)
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Sara tanker tillbaka till trean, did hon skrev minga egna berittelser som
hon hittade pa sjilv, och sager: ”jag kan sakna det lite nu i fyran”.

I fyran liaser Sara faktatexter om Sveriges landskap i olika liromedel.
Hon fyller i kartan och olika fakta i luckor och skriver sedan fem meningar
om varje landskap. Arbetet med landskap ir roligt, tycker Sara. ”Jag dr pa
Nirke nu sd jag har kommit en bra bit”, berittar hon. Det finns en pojke i
klassen som hunnit lingre, men han ar, som Sara siger, “inte si nog-
grann”. Det dr Sara. Och hon har hunnit nastan lika lidngt. Nir Sara tdn-
ker efter igen, nu nar hon gér i fyran, kommer hon fram till att faktatexter
ocksd ar intressanta och roliga att lisa, exempelvis om landskap och om
djur. Nu i fyran finns det inte sd manga faktabocker tillgangliga, men Sara
tror det blir fler sd smaningom: “eftersom vi kommer i hogre klass och s&”.
Att ldsa i lairoboken om historia dr ocksa roligt och intressant, tycker Sara.
Sara berittar att de har haft flera lixor med uppfoljande prov, bland annat
om vikingatron och Birger Jarl. De proven har gitt mycket bra for Sara.
Lasningen i par fortsatter och Sara och hennes kamrat liser nu Utan djur
sd dor jag®. Den fjirde och sista boken de liser i fyran dr Rum 213. ”Den
ar mystisk, men bra”, berittar Sara. Nar Sara ldser, kinner hon att hon ar
”bra pa det”.

Jag mirker att jag kan lite mer dn Petra d&, som jag har som kompis da. Ja.
Det dr en del ord som hon inte forstar och sa berittar jag for henne. Om jag
inte vet det sd frgar vi var ldrare. (Ibid.)

Som Sara minns det har hon alltid tyckt att det varit latt att lisa och
skriva. Hon berattar att hon har kunnat ldsa sedan hon var ”ritt liten”.

Hemma borjar Sara spela ett nytt spel som heter Mahjong. Spelet finns
pa samma webbplats som tidigare. Det gr ut pa att hitta olika par bland
brickorna. Det hir spelet tycker Sara dr roligt och hon spelar det ofta un-
der en period.

S4 avslutas varterminen i drskurs fyra. Sommaren gér och hosten kom-
mer och Sara bérjar i femman. Till skolan tar Sara med sig en bok som hon
fatt av en slakting; Dandy®. Men Sara ldser inte sa mycket i den, berittar
hon, och forklarar att ”det var s smal liten text”. ”Det dr som med Troll-
karlens slott, som jag linade en gang i trean pa skolbiblioteket, men som
jag sedan tyckte var for svar”, berittar Sara. Vid samma tillfille nimner
Sara Dalandsdeckarna och siger att ”de var inte sd bra, det var de inte”.
Nar Sara nu tdnker tillbaka pd de bocker hon last i par i skolan, menar
hon, att Hjdrtslag och hjdrnslapp ”inte heller var sa bra”. Den vita kame-
leonten var battre, minns Sara det som, och berittar att ”den handlade om
ndgot mord”, men siger sedan att hon ”inte kommer ihdg riktigt”. Den
basta bankbok Sara ldst dr, menar hon, Dagboken. 1 femman laser nu Sa-
ras ldarare hogt ur den andra boken om gatupojken Alex. Sara berittar hur

64 Spont (2011)
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Alex hittar en valp pd en soptipp. ”Ja, och sd hinder det lite grejer”, fort-
satter Sara, och tillagger att hon ”inte minns s mycket eftersom hon precis
varit sjuk och hemma frin skolan”.

I femman upphor parlidsningen. Sara och hennes klasskamrater ldser nu
gemensamma kopierade texter. Den sista texten var pa fem sidor.

Den var svér for det handlade om vikingtiden. Och si var det valdigt myck-
et text. S det var inte sa roligt att ha den.  (Intervju hemma, 2012-10-22)

”P4 svensklektionerna borjar det bli lite svart”, berittar Sara nu. ”Det dr
lite kndppa grejer”, forklarar hon. Sara tycker att det sista de gjort varit
”konstigt”. ”Det ar pronomén eller ndgonting sddant”, siger Sara, och
fortsatter: ”sddana hir i, pd, hos och sa”. I anslutning till veckans ord mo-
ter Sara varje vecka en ny stavningsregel. ”Men”, sager Sara apropa den,
”det kdnns som om jag redan vet”. Att skriva texter i genrehaftet, berattar
Sara, ”ar roligt”. Nu i femman har hon bland annat skrivit en fabel om en
elefant, en zebra och ett lejon.

Zebran blev uppiten av lejonet och lejonet gav sig pa elefanten, men det
gick inte. S& de gick ihop, elefanten och lejonet, och dédade zebran. Jag
hade inget bra slut. Zebran skulle ju vara med ocksa. (Ibid.)

Sara forklarar att sensmoralen med hennes fabel dr ge dig inte pd berg nar
det finns smdisten”. Men den senaste texten hon skrivit ar nog roligast,
menar Sara. Det ar en text som ska forklara hur ndgot fungerar eller varfor
nagot hiander. ”Vi gor bilder och sedan skriver vi text till”, berattar hon. I
femman avtar nu alltmer de tillfillen d& Sara laser bankbok.

Det ir inte sd ofta. Det dr mest ndr ndgon larare gr iviag. Nir de maste gd
ivdg. D4 kanske vi ldser lite. (Ibid.)

P4 hostterminen i femman borjar Sara ldsa Fixa pengar, annars...!°® som

bankbok. Sara har hunnit till kapitel nio, dir ndgra killar pa skolan slingt
upp dorren till tjejernas omkladningsrum och tagit kort pa en flicka som
heter Emelie. Det Sara tror kommer hinda nu ar att Emelie ”blir mobbad”.
”Sedan dr det ndgot med titeln”, tinker Sara vidare. Det dr ndgra pengar
som mdste fixas “annars hiander nidgot hemskt s3”. Nu i femman arbetar
Sara inte langre i 6vningsboken Ldsférstdelse. Hon hann med bade A och B
i fyran och nir hon tanker tillbaka, minns hon det som “kul och lite klu-
rigt”. Att forstd det man ldser dr nar “man forstdr en del ord och sd”, sager
Sara. Skulle man inte forstd ndgot ord "méste man fraga”, menar Sara.
Allra roligast i skolan dr dmnet bild och ”sa har det alltid varit”, berit-
tar Sara, och lagger till: ”efter bilden si ar det nog geografi”. Sara hinner
med alla landskap i fyran och stir ofta framme vid tavlan i klassen och
laser upp det hon skrivit under en eller tvd minuter. Hon berittar i efter-

¢ Lilleste (2008)
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hand att det kints lite ”pirrigt” och att hon ibland varit ”radd att siga
fel”.

Inte heller i femman ldser Sara si mycket annat dn laslixan hemma.
Hon ser en del serier pa tv-kanalerna Nickelodeon och Disney Channel,
som exempelvis Legend of Korra och Lycka till Charlie. Sara tror inte hon
kommer ldsa sd mycket nir hon blir stor.

N4, jag tycker inte det finns mycket som direkt passar mig sa. I sa fall skulle
det vara lite action och sa. (Ibid.)

Sara berdttar ”att det dr ganska svart att vilja en bok att ldsa i skolan”.
Hon tycker att det varit bra nir klassen besokt Stadsdelsbiblioteket och en
bibliotekarie berdttat och pratat om olika bocker. I skolan, berittar Sara,
viljer hon bland de extrabocker som finns pé lager hos hennes larare. Sara
gér inte till ndgot bibliotek pa egen hand pa sin fritid. Hennes eget ldnekort
har hon tappat bort, men om hon skulle vilja kan hon ladna mammas, be-
rattar Sara.

Hemma spelar Sara nu ritt ofta spelet New York Fashion pad spelo.se.
”Det ar en modell som man sminkar och viljer klader till”, sdger Sara och
forklarar att "hon ska gd pa nigon modevisning”. Medan Sara vant ren-
gor, avldgsnar acne, gor en peeling, ligger en mask, plockar 6gonbrynen
och lagger en grund pd den tecknade modellens ansikte i form av toner och
hudlotion hors samma musikslinga om och om igen. Sedan ar Sara klar
och kan vilja att fortsitta spelet mot en rad nya olika teman som frisyren,
lipparna, 6gonen och sa vidare. Sara har registrerat sig som anvindare pa
spelo.se, men har inte angett sitt riktiga namn dar. Sara berittar vidare att
goSupermodel spelar hon inte for ”det dr ndgot med speciellt medlem-
skap”. Ibland gar Sara ocksd in pd Youtube och lyssnar och tittar pd olika
artister. En av litarna som hon lyssnar pd dr Judas med Lady Gaga. 1
femman far Sara en ny mobil som hon tar 6ver efter sin storebror. Hon
skickar mest sms till mamma och pappa pa den och det hinder ocksa att
hon spelar en del spel pa den. Ibland, berittar Sara, fir mamma hem en
tidning som heter PennyGirl®” och dd brukar Sara lisa den. Tidningen ar
riktad till flickor i Saras alder och handlar om histar och ridning. ”Jag
gillar hastar valdigt mycket”, sidger Sara, som girna skulle vilja borja rida:

Jag skulle vilja bli ridlirare nir jag blir stor. Jag har inte tinkt pd det s&
mycket pa forut... men eftersom jag gillar hiastar s mycket. (Ibid.)

Hampus

Hampus ar det dldsta barnet i sin familj. Hans familj bestir av en yngre
bror och mamma och pappa. Familjen bor i ett radhus i form av en bo-

7 PennyGirl dr en tidning som ingdr i ett manadspaket som skicka hem till med-
lemmar i en histklubb for tjejer. PennyGirl har ett liknande uppliagg som Girl: IT.
Ansvarig utgivare och producent dr Stabenfeldts AB.
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stadsriatt med fyra rum och kok. Pappa arbetar som behandlingsassistent
och mamma som sjukgymnast. Bide mamma och pappa ar uppvuxna i
narheten av Smastaden. Familjens sprak ar svenska.

I Hampus rum finns det spanska landslaget uppsatt pd viggen. Uppe i
ena hornet finns en TV och ett tag stir en stationdr dator pé skrivbordet. I
bokhyllan finns olika bocker och filmer uppstillda. Bland annat finns en
hel rad med seriealbumen om Tintin och bockerna i serien om Kasper, som
spelar i fotbollslaget BK Toppen, nigra bocker i serien LasseMajas Detek-
tivbyrd samt ndgra olika fotbollsbocker. 1 den ena garderoben hinger
Hampus alla fotbollstrojor fran olika lag i vdrlden. Hampus stora intresse
ar att spela fotboll. Han trianar regelbundet tvd ganger i veckan. Vissa hel-
ger spelar han cup eller match med sitt lag. Av och till spelar Hampus ett
datorspel baserat pd EM 2004 i fotboll, men det ar inte ofta:

Jag kan kora trianingsmatch och EM. Ibland tar jag Spanien eller nigot da-
ligt lag, som kanske Firoarna [skratt]. (Intervju hemma, 2011-09-19)

Hampus dr en utav dem som skriver sitt favoritlag, Real Madrid, och sin
favoritspelare, Ronaldo, pa den pappersdocka, som tillverkas i anslutning
till en genomgdng om instruktion i arskurs tre. Hemma ritar och malar
Hampus ibland olika fotbollsklubbars flaggor, ofta med lite hjilp frin
mamma. Flaggorna, liksom alla sina fotbollsbilder och protokoll 6ver tip-
pade och slutliga resultat frdn bland annat spanska ligan och VM 2010,
samlar han i olika parmar. Nar Hampus tittar pd TV dr det frimst fot-
bollsmatcher som galler. ”Spanska ligan”, forklarar Hampus, ”ar oftast
bara pa helger och dem ser man pd Canal+” och fortsitter: ”den storsta
matchen i varlden dr den mellan Real Madrid och Barcelona”.

Ibland ar det ocksa sd, som Hampus uttrycker det, att han ”maste ldsa”.
Det Hampus foretrdadesvis laser i drskurs tre ar sin laslixa i Mini och den
roda stjarnan. Vid ett tillfille liser Hampus istillet De vita fruarna pa
Lovlunda slott®® som lislixa. ”Jag tycker inte om det”, siger Hampus
lugnt apropé detta med att lasa. De bocker som Hampus gillar dr, som han
snabbt siger, ”inga”. Inte heller faktabocker om fotboll lockar, dd Ham-
pus menar att han redan ”vet det som star dir”. Detta med att ga i skolan
ar, siger Hampus, “inte roligt men man lar sig”. Det roligaste dr rasterna
och da spelar Hampus for det mesta fotboll. Om han inte spelar fotboll sa
pratar han fotboll med ndgra andra pojkar i klassen.

P4 det nationella provet i svenska i arskurs tre nir Hampus kriterierna
for godkdnt, men han har, menar lirarna, vissa svarigheter med lasforsta-
else. P4 grund av detta gors i drskurs tre en mindre ldsutredning. Utred-
ningen visar att Hampus avkodar mycket bra och att han kan &terberitta
texter han lyssnat pa eller last sjilv. Frdgan som hanger kvar i luften dr om
Hampus mojligen dr ointresserad eller kanske lite osiker.

% Widmark (2007)
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P4 mammas och pappas uppmaning laser Hampus i slutet av trean Olles
nya cykel®. Boken finns hemma i Hampus bokhylla. Under sommarlovet
laser Hampus sedan flera bocker, varav ndgra dr ur serien LasseMajas
Detektivbyrd. ”Man kunde vinna ndgot”, berdttar Hampus, “men vi
skickade aldrig in”. Bockerna han laser inforskaffas av mamma och pappa.

Sommaren gar och hosten kommer. Hampus borjar i en ny klass i fyran
och fir ménga nya klasskamrater. I borjan av hostterminen besoker Ham-
pus och hans klass Stadsdelsbiblioteket. Hampus lanar dir Tdgmysteriet”
som bankbok. Hampus kommer ganska snabbt fram till att den boken inte
ar sarskilt bra:

De ir bara pa ett tdg. S& dr det ndgon som har snott nigot. Jag tycker inte

den ar bra. (Ibid.)

Kinslan av att det inte dr sé roligt att lasa kvarstdr. Men en del bocker r,
medger Hampus, trots allt battre 4n andra. Pa Erikshjalpen koper mamma
nagra fler bocker ur serien om LasseMajas Detektivbyrd. Det ar dessa
bocker Hampus ldser hemma ibland, oftast p4 mammas och pappas upp-
maning. Under ett samtal i borjan av fyran kastar Hampus ett 6ga upp mot
pappas gamla Tintin-album och siger att han ”“nog kommer lisa dem se-
dan”. ”Men om jag fick vilja”, upprepar Hampus, “skulle jag inte lisa
ndgot alls”. Den lokala dagstidningen som finns i hemmet liser Hampus
inte och heller inte sarskilt ofta de fotbollsbocker han sjalv har, eller ndgon
av alla de andra som finns dir hemma. Det hdnder att Hampus tittar och
laser lite pa fotbollslaget Real Madrids webbsida. Aven om Hampus inte
tycker det dr sa roligt att lasa bocker, sd menar han samtidigt att det ar bra
att kunna ldsa. For det kan ju ”komma nagot pa brevlidan”, som Hampus
uttrycker det, ”ndgon rakning eller s3”.

En bit in pd hostterminen i fyran startas lasgrupper i Hampus klass.
Hampus och tre andra pojkar borjar gemensamt lisa boken Mordare. 1
haftet, dir fragor besvaras, skriver Hampus: “jag gillade att det hiander
ganska mycket saker”. En bra bok, ”den ska handla om nagonting”, me-
nar Hampus. Om det ger sd mycket att ldsa i grupp dr dock Hampus inte
saker pé.

Nja, jag vet inte. Det gdr mycket snabbare att ldsa tyst. (Ibid.)

Efter Tagmysteriet borjar Hampus ldsa Vem har snott bollen?”! som bank-
bok. ”Den blev jag aldrig klar med”, berdttar Hampus, *for vi skulle
limna tillbaka bockerna igen”. Den bok Hampus sedan viljer att ldsa i
skolan dr Biografmysteriet’?. Bankbok laser de, berattar Hampus, mellan
lektioner eller nar man ar klar med ndgot.

% Holm (1996)
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Nar de gar ivdg eller nir man ar klar med ndgot i NO fir man ldsa. Ja, nir
man ar klar med nagot eller nir liraren gar ifrén och det kommer en annan
larare. D4 far vi kanske gora det. (Ibid.)

Nir Hampus valjer bankbok liser han bokens titel: “om det liter span-
nande eller inte”. Efter det sd tittar han pd bokens framsida. Hampus siger
att han aldrig laser baksidan. P4 varterminen i fyran gdr Hampus for andra
gangen tillsammans med sin klass till Stadsdelsbiblioteket. Den hir gadngen
viljer Hampus boken Inbrott i skolan!”. Parallellt fortsdtter grupplasning-
en och i borjan av virterminen i fyran har Hampus och hans lisgrupp nu
last tva bocker: Mérdare och Snodnglarnas land’. Den sistnamnda handlar
om “ndgon som skulle flytta till Sverige”, berdttar Hampus lite tvekande
och fortsatter: ”det var ”Sydamerika eller ndgot sddant”. Vad boken hand-
lar om mer minns han inte. Den bésta boken hittills, enligt Hampus, ar
andd Mordare. Hampus beskriver det som att han ”fattade lite mer i den
an i den andra”.

Det kommer en ny kille i en klass och han hade en kniv med sig. De satt i en
bastu pa en simhall och sd berittade han att han hade mordat en gang och
att hans mamma hade druckit alkohol och sa. De tog inte hand om honom.

(Intervju hemma, 2012-01-25)

Det bista var att man “fick veta vem som var mordaren”, siger Hampus.
Hampus berittar att han hela tiden undrade vem moérdaren i boken var:
”jag trodde det skulle komma ndgon i ett hus och morda ndgon”. 1 en bra
bok ska det hinda mycket saker”, upprepar Hampus. ”Och man ska
fatta”, fortydligar han.

Man maéste tinka pd vad man ldser. Ibland har det varit sd att jag har tinkt
pa ndgot annat som jag ska gora efter. Och s fattar jag inte den sidan.
Ibland liser jag om den sidan. (Ibid.)

Det ir lite som med fotbollen, forklarar Hampus. I en match ska man
”tinka pd det man gor och inte borja tinka pd ndgot annat”. Hampus gor
ibland sd att han gar tillbaka i texten nir han inte forstatt det han last.

Sedan gir jag bara tillbaka jittesnabbt sa. Ja just det, det var det. S4 fattar
jag lite mer. (Ibid.)

Om man 4nda inte forstdr, ja dd fir man ldsa om igen, eller ta en annan
bok, menar Hampus. Om det ar lixan Hampus inte forstir si mdste han
tanka eller lisa om allt igen, betonar han. I skolan arbetar Hampus med
Lasforstdelse A, men om fragorna iar gula, grona eller roda, dr inget han
tanker pa. Varje vecka skriver Hampus diktamen pd de tolv veckans ord
han har i lixa. Han har nistan alltid alla ritt. I skolan lyssnar Hampus
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ocksa ndgon eller ndgra ginger i veckan pa larares hoglasning. I fyran ar
det Betty och skuggorna och Sunes Jul. Hampus tycker den forsta boken ar
den bista, men menar samtidigt att ”det kommer inte en dngel pa riktigt”.
Han syftar di pa den overnaturliga gestalt, som huvudpersonen Betty ser
vid tjarnen.

Hemma hinder det att Hampus laser hogt for sin yngre bror. En bit in i
fyran laser Hampus med sé bra flyt att lillebror lyssnar och tycker om det.
Hemma har Hampus ocksd skrivit och illustrerat en serie hophiftade
bocker till sin bror, som kan sigas ingd i en serie med samma huvudper-
son, Pungkulan. Dessa liser Hampus for sin bror. ”Det ar sddana som han
ska tycka ar hur roliga som helst”, forklarar Hampus. Hampus sdger att
det dr “texter som man hittar pa sjilv” han tycker bast om att skriva. Nu i
fyran skriver Hampus ndgra olika typer av texter: en beskrivande text, en
saga, en fabel och en faktatext. Dessa texter har varit lidtta att skriva, me-
nar Hampus:

Det ar jattelatt for man ska bara skriva av. Vi gor alltid en kladd innan. S&
rdttar lararen kladden och om det dr négot fel sa skriver de det ratt dér, det
som dr ritt. Och sen bara skriver vi av. (Ibid.)

Hampus berdttar om hur han skrev en faktatext om lodjuret. Han forkla-
rar hur han ”ldser texten, gar tillbaka igen i texten, kollar och skriver,
kollar igen och skriver nytt och s& om och om igen”. Den text, som har
varit roligast att skriva i fyran, dr den han skrev om sig sjilv, tycker Ham-
pus. Nir Hampus arbetar med Sveriges landskap i skolan fyller han i fak-
tauppgifter i luckor och rader pa ett arbetsblad och skriver ocksa fem me-
ningar om det aktuella landskapet. Hampus tycker detta ar roligt och han
har hunnit med flera landskap, aven om det finns ”andra som har hunnit
med ménga fler” an Hampus. *Jag ar pd mitt fjairde nu”, siger Hampus,
och forklarar att han vill gora sd mdnga som moijligt.

Hampus har nu last de flesta av bockerna i serien LasseMajas Detektiv-
byrd. De hir bockerna dr ”OK att lisa”, menar Hampus nu.

Det ir inte sd mycket text pa alla sidor. Det ir lite storre dn vad det dr pé en
del bocker som har jatteliten text. (Ibid.)

Det som ar bra dr att de hidr bockerna dr spannande, tycker Hampus, som
nu har borjat lasa Simborgarmysteriet’”> hemma.

Det ar en tjuv som vill ha Majas simborgarmarke, for han kan inte simma

sjalv. (Ibid.)

Samtidigt 4r Hampus inte helt begeistrad; “tja, jag madste ju lisa nigon
bok”, sager han och rycker pd axlarna. Vid samma tillfille bliddrar Ham-
pus igenom bockerna i serien om Kasper, som han laste nir han gick i et-
tan och tvdan. ”Da4 tyckte jag de var bra” minns Hampus, ”men nu kan jag

7S Widmark (2011)
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lisa dem hur snabbt som helst”. Hampus slir upp en sida, laser, tittar upp
och sdger: ”sd snabbt, 20 sekunder pd en sida, inte ens 20! I slutet pa
varterminen i arskurs fyra har Hampus ldst ut tvd bankbocker, Tagmyste-
riet och Biografmysteriet, ndgra fler i samma serie hemma samt Mordare
och Snédnglarnas land i lisgruppen. Det verkar som om Hampus tycker att
skolarbetet gir bra. Han vet vad han ska gora och kianner att han klarar av
det. Samtidigt har Hampus alltid koll pd hur ling tid det ar kvar till rasten
och fotbollsspelandet.

En bit in pd varterminen i fyran borjar Hampus och hans klasskamrater
gemensamt lisa Varg nosar och jagar. 1 efterhand siger Hampus att han
”inte tycker den var bra”. Men ett specifikt kapitel minns Hampus som
”skitbra” och det var dd huvudpersonerna i boken gick hem till tjuven.
Hampus tycker att han liser ratt sd bra. Man han jimfor sig samtidigt med
andra.

Sddana dir som liser hur fort som helst. Som Lisa’. Hon ldser snabbare
hogt dn vad jag laser tyst [skratt]. (Ibid.)

Hampus betonar hur viktigt det 4r att man stannar vid punkt och inte sta-
kar sig nar man laser hogt. Helst undviker han att ldsa hogt i skolan, men
han har gjort det en gang vid den gemensamma genomgéangen av Varg
nosar och jagar, berattar han. Nasta bok Hampus och hans klasskamrater
laser gemensamt dr Det lysande dgat.

S4 avslutas varterminen i drskurs fyra. Sommaren gar och hosten kom-
mer och Hampus borjar i femman. Hampus och hans klasskamrater laser
nu gemensamma kopierade texter. “Ibland far vi fem sidor, ibland en
sida”, visar Hampus. Han tycker lixan dr ”bra”. Hampus brukar gora sa
att han laser lixan tyst forsta gdngen. Nar han tycker att han forstatt sa
forhor pappa eller mamma honom. Nu i femman anvinds inte 6vningsbo-
ken Ldsforstdelse langre. 1 banken ligger fortfarande boken Inbrott i sko-
lan! kvar.

Det var skitlinge sedan jag borjade pd den. Tommy och Flisen handlar den
om. De gick ju i skolan som vanligt, sedan var det nigon som tog klass-
kassan och da var det ju han, Flisen. (Intervju hemma, 2012-10-08)

Hampus har inte list klart boken dn och han vet inte riktigt hur han tror
det kommer att gd. Men han har list den sista meningen: “Istdllet boxar
Flisen Tommy i magen”. ”Det ir den sista i hela boken!” fortydligar Ham-
pus. Enligt Hampus 4r det inte ofta som de ldaser binkbok nu i femman:

Bara nir man kanske... vi brukar lisa det i NO, kanske om vi jobbar med
elektricitet och sd blir man firdig. Dd kanske man far ta bankbok.  (Ibid.)

I Hampus bénk ligger nu ocksa Alex Dogboy pé ko som nista bankbok.

76 Lisa ar ett av de nio deltagande barnen i undersokningen.
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Den dir Dogboy eller Alex eller vad han nu heter, han ir ju gatubarn.
Kanske har han borjat andas in sddant dar gift. (Ibid.)

Berittelsen om Alex utspelar sig i Brasilien och nir Hampus var riktigt
liten var han dir pa semester. Han kommer inte ihdg ndgot, men har sett
bilder efterat. I skolan lyssnar nu Hampus pa den andra delen om Betty.
”Den ar ritt bra”, berittar Hampus, ”men vi har inte kommit s& langt”.
Arbetsrutinerna kring Veckans Ord fortsatter. Hampus uttrycker ett visst
motstand niar boken kommer pa tal.

Ja, jag vet inte, det ir inte alltid jag gillar att ta upp den (...) ibland vill jag
inte ta upp den (...) (Ibid. )

Hampus tycker att de olika regler som gds igenom vecka for vecka i Veck-
ans Ord ar onodiga.

”l”

Jag vet néstan alltid vad som ska vara dubbelt s3, tva kanske. Jag vet all-

tid. Jag kan det. Jag tycker inte man behover lagga tid pd sidant. (Ibid.)

Arbetet med Spraklira ar, tycker Hampus, ”inte heller sd roligt. ”Men”,
sager Hampus efter ett tag, “alfabetisk ordning ar ju viktigt”. ”Det basta
passet ar idrott”, berdttar Hampus. Och Europas linder dr en favorit.
Hampus har varit i manga linder med sin familj och tycker om att resa.
Fortfarande ar det sd att Hampus inte direkt gillar att ldsa.

Jag gillar det inte s& mycket, men jag hatar det inte. (Ibid.)

Hampus jamfor sig med tjejerna i klassen och siager att de dr sa ”skit-
snabba”. Men det ir inte bara hastigheten det handlar om, det vet Ham-
pus. Det ar ocksa detta med att forstd och Hampus tycker att han gor det
ibland. ”Ibland skiter jag i det”, siger Hampus och dterkommer till att >da
maste jag lisa om”. Hampus har aldrig berittat for nigon om innehdllet i
sin bankbok. Om Hampus blir en sddan som kommer att lasa mycket nir
han blir stor, det har han ingen aning om. De bocker som mamma och
pappa ldser ar sa stora och tjocka, berattar Hampus.

Hemma sitter Hampus knappast nagot alls vid datorn lingre, men om
han gor det sitter han sig vid den barbara datorn i koket. Ibland gér han in
pa coolcard.se och tradera.se och tittar pa fotbollskort. Tillsammans med
mamma har han nigra ganger lagt bud pa fotbollskort pd den sistnimnda
webbplatsen. Ibland tittar han pa fotbollsmatcher pd goalwire.com. Ham-
pus har testat olika datorspel hos kompisar, men det 4r inget han sjilv vill

ha.

Jag har provat hos nidgon kompis och da har man den dir datormusen och
gar runt lite si. Sedan ndr man trycker pa pilarna och riktar den dar saken
framat, d4 kommer det nerat eller uppdt. Jag fattar ingenting. Hur kan du
gilla detta, sager jag da. Det ir ju askul siger de! (Ibid.)

Och nagon mobil det har inte och vill Hampus inte ha, men ”alla andra
har” sdger han och skrattar lite. Nista egna bok till brorsan, funderar
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Hampus, ska handla om Mr. Bean. Han har borjat lite. Annars skriver
Hampus ingenting hemma. Det ar i skolan han ldser och skriver. I sko-
lan”, menar Hampus, ”lir man sig ldsa och substantiv, adjektiv och verb
och sddana grejer”. Hampus tystnar en stund och ligger sedan till: ”och
matte”.

P4 fritiden spelar Hampus fotboll. Hampus vet hur man blir bra pa fot-
boll.

Triana! Man méste gilla det. Alltsd nir jag var som min lillebror, da var jag
ju ute och spelade fotboll nigra timmar varje dag och sprang och sa. (Ibid.)

Och sa fortsatter Hampus beritta om det han gillar allra mest. Om fotbol-
len. Om hur de behovde vinna i laget, hur ”de hade fem poing och vi fyra”
och ”hur vi slidppte in ett mal nir det var fem, sex minuter kvar”. Hampus
berattande blir till linga stycken och han blir madngordig och engagerad. Det
sista Hampus visar dr filmklippet Legendary Body Movements pa Youtube
dar Lionel Messi dribblar sig forbi och igenom alla.

Elin

Elin ar dldst av fem barn i sin stora familj. Hon och hennes yngre bror
skiftar varannan vecka hem hos mamma respektive pappa. Elin och hennes
bror har tre bonussyskon. Mamma och pappa bor i var sin fyrarumsliagen-
het inte ldngt frén varandra. Mamma arbetar inom livsmedelsbranschen
och pappa arbetar pa ett foretag i narheten. Foraldrarna har sina rotter
inte sd ldngt ifrdn staden. Elins och familjens sprak ir svenska.

I bada sina rum har Elin manga bocker, Kalle Anka ¢ C: o pocketbock-
er samt flera olika filmer. Hon brukar ldna sin mammas dator och iPhone
och hos pappa anviander Elin den gemensamma barbara datorn i koket. 1
borjan av trean kdnner Elin dnnu inte sd manga av klasskompisarna, da
hon kommer som ny elev i borjan av liasdret. Hon leker med sin lillebror
och gor sina liaxor. Elin tycker om djur, sarskilt histar, samt mode. Hon
tycker om att rita och pyssla. P4 fritiden sitter Elin ofta vid datorn. ”Jag
ilskar datorn” siger Elin.

Jag sdtter p& GSM77och jag sitter pd Youtube och lyssnar pad Lady Gaga
ibland. Jag lyssnar pdA Amy Diamond, Erik Saade och Mans Zemmerl6v och
siddana hir rocklatar ocksd och sd spelar jag ibland pa spelo och Disney
Channel. (Gruppintervju i skolan, 2010-12-16)

I trean uppger Elin att hon ”laser bara lixor” och lagger till: ”jag hatar
bocker”. Elin uttrycker att hon tycker mer om att rita och skriva dn att
ldsa.

Jag brukar rita, det dr ju som att skriva. Sedan skriver jag bakom brevet vil-
ken adress och sa det dr. Sedan skriver jag lixorna. (Ibid.)

77 Elin kallar goSupermodel for GSM.
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Det ar ofta till sin farmor som Elin skriver brev och vykort. ”Ibland”, be-
rattar Elin, ”skriver jag bocker” och tilligger: ”och sd skriver jag pa datorn
och pé telefonen”.

Varje dag sitter jag vid datorn. Jag gir in pd GSM, kollar paketen jag ftt,
gavor eller paket eller meddelanden. Jag spelar lite, sms:ar lite, meddelar lite
sedan s gér jag in pd MSP7S, (Individuell intervju i skolan, 2011-04-05)

”GSM ir jatteroligt”, forklarar Elin. Men ibland uppstir problem. P4 en
av Elins tre modeller forsvinner alla klider. ”Néagon har dragit in mitt 16-
senord och tagit bort mina finaste klader”, berattar Elin uppbragt.

Det Elin foretradesvis laser i drskurs tre ar sin ldslixa Mini och den roda
stjgrnan. Vid ett tillfille ldser Elin istillet Sam och Sigge” som laslixa. En
dag, en bit in pd varterminen i trean, haller Elin en bok under armen nar
hon gér over skolgdrden. Den heter Kdirlek: sd funkar det!*°. Den boken ar
bra, tycker Elin.

For det var bra, man kan ldra sig om sddant. Man lar sig mycket hur man
ska gora ndr man blir ihop och sd. Vad man ska siga nir man ska gora slut
och sa. Eller vad man ska gora nir man ska pussas [skratt]. (Ibid.)

Elin har fitt boken av sin extramamma och den ir sd bra, tycker hon, att
det ar svart att sluta. ”Jag fick gora sd har; stinga igen och blunda”, visar
Elin. Lite lingre fram i samtalet dterkommer dock Elin igen till att bocker
inte dr ndgot for henne.

Jag ldser inte bocker om du tror det, for det hatar jag. Men jag liser med-
delanden jag far pd min mobil, 4ven pd4 GSM och MSP. (Ibid.)

Elin forklarar att det jobbiga med bocker ar att hon “inte orkar sitta sd
hir” och sd visar hon med huvudet hur man fir sitta rad efter rad och lisa,
som hon siger, ”sma ord, ju, och allt 4r fullt sa hir jattemycket ju”. Dare-
mot menar Elin att hon kan ldsa. Det dr mer det att hon inte vill. Skriva
kanns lattare. Elin beskriver hur hon skrivit och illustrerat en bok sjalv
hemma med titeln Sigge kommer. Den hir boken, som hon skrivit sjilv,
”ar ocksd en bra bok”, enligt Elin. Tvd andra berittelser, som Elin ater-
kommer till, ar favoritfilmerna Kalles Chokladfabrik och Bron till Tera-
bitia, som hon har sett flera gdnger om och om igen.

Elin gor sina arbetsuppgifter och lixor i skolan utan problem. Ibland
borjar hon redan med lixorna i bilen pa vdg hem. Det nationella provet i
svenska klarar Elin mycket bra. Aven om Elin fortfarande fér det mesta
”hatar” bocker ser hon nyttan med att ldsa — senare.

78 Elin kallar MovieStarPlanet for MSP.
72 Hallberg (2009)
80 Jacquemot (2006)
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Ja, faktiskt. Annars kan man ju inte ldsa nir man blir stor. Typ nidr man far
rakningar. (Ibid.)

Sommaren gir och hosten kommer. Elin borjar i en ny klass i fyran och far
manga nya klasskamrater. I borjan av fyran ar det tydligt att intresset kring
framforallt goSupermodel hiller i sig. Men Elin besoker dven andra webb-
platser, som exempelvis Club Penguin och Panfu. Pappa ar lite mer string
ndr det galler datorn och ibland blir det datorférbud, berittar Elin. Elin
har flera modeller pa goSupermodel och har hunnit prova pa det mesta
som man kan gora dir, alltifran att chatta och shoppa till att spela spel och
avancera mot hogre nivéer, mer poing och mer go-pengar.

I borjan av fyran ar det ocksd tydligt att Elins instillning till att ldsa
bocker dndrar sig. Nu dr det ”bara lite sddar”, siager Elin, och forklarar att
”det dr bockerna som har blivit battre”. En bit in i fyran har Elin nu list
flera barn- och ungdomsbocker. Av sin extramammas syster fir hon en hel
trave med begagnade bocker. Genom bokklubben GIRL: IT fir Elin ocksa
en del bocker. En av dem dr En ovanlig hast®!. Boken handlar om en flicka
”som hittar en hdst som bara springer ivig hela tiden”. Elin laser ocksa ut
Farligt besok®? och Kalla diamanter®? och bida beskriver Elin som mycket
spannande och bra. Elin ldser dessa bocker bide hemma och i skolan. En
bit in pd terminen borjar Elin sedan ldsa Skogens systrar®* och i par med en
annan klasskamrat liser Elin Den magiska kepsen®.

Den gemensamma ldsningen i skolan gar till si att de ldser varannan
sida hogt till dess att en ldrare sdger till att det dar dags att svara pa fragor.
Den friga som ir svdrast att svara pd, menar Elin, d4r den om kopplingar
och monster. ”Vi brukar aldrig svara pd den, typ”, berdttar hon. Nasta
bok de borjar ldsa tillsammans ar Utan djur sd dor jag. >Men den”, berit-
tar Elin, “liste vi inte firdigt for den var s dalig”. I stillet borjar de lisa
Ryslig resa®. Det dr en spannande berittelse om tre barn och deras
mamma och pappa som hamnar pé ett vampyrhotell pa skidsemestern. Elin
har aldrig diskuterat de bocker hon ldser i skolan med nigon annan, men
berittar nu ingdende och livfullt om vad som hinder i Ryslig resa.

En natt horde hon ndgon som sjong hela tiden och sd skulle hon springa in
till sin mamma och pappa och sé gick hon rakt fram, men da var det typ en
vigg dir. S& bodde det en annan familj diar och hon gick in till dem och det
var helt morkt. De var sd dir jattedackliga, det var blod och sd. Jatteackligt.
Sa lade hon sig dar och sa bara skrek hon.  (Intervju hemma, 2012-02-09)

81 Adler (2001)

82 Storck (2008)

83 Lundberg Hahn (2002)
% Dahlin (2009)

55 Lidbeck (2005)

86 Halling (2011)
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Mitt i berdttandet, upprepar Elin, att hon inte gillar att s mycket att lasa,
men dndrar sig efter en stund och siger att hon ldser for att det ar intres-
sant. Elin aterkommer till att hon tycker om spannande bocker.

Jag gillar sddana hir lite mera dramatiska, eller inte dramatisk, jag menar
sddana ddr man skjuter och mordar, om ett barn blir taget eller sa.  (Ibid.)

Ytterligare en bok péd temat spdnning och overnaturliga inslag ar Huset
som trollade med tiden, som Elin liser som bankbok en bit in pa vartermi-
nen i fyran. Britta i boken var kompis med huvudpersonens mormor, men
dor som liten flicka. ”Och lever nu igen”, siger Elin och fortsitter med
betoning pa varje ord: *for hon dr ett spoke”. Elin skriver nu en egen be-
rittelse hemma som hon kallar Spoktjejen. ”Den ar lite som den dar Britta
da”, forklarar Elin. Lite senare tar Elin med sig en bok hemifrdn att ldsa i
skolan som heter Bitande vindar vid midnatt¥’. Den boken har Elin fatt via
bokklubben GIRL: IT, som hon blir medlem i under varterminen i fyran.

I sin skolvdska har Elin alltid ett kollegieblock. Vid olika genomgangar i
skolan har Elin tagit for vana att skriva ner det som sigs samtidigt som
hon lyssnar. Elin har bland annat skrivit: ”En samlande symbol for kors-
riddarna ar ett rott kors” i blocket. I skolviaskan eller i banken ligger nu
ocksd allt som oftast ndgon tidning frén GIRL: IT.

Bland det roligaste i skolan i fyran ar landskapsarbete, tycker Elin. For
varje landskap skriver Elin fem faktameningar samt fyller i den aktuella
kartbilden och olika fakta i luckor. Allra roligast i skolan ar bild. Engelska
ar minst bra. ”Jag kan ingenting”, sager Elin tyst. Sedan dterkommer Elin
igen till att hon inte gillar att ldsa och nu framkommer det vad hon inte
gillar att lasa. ”Inte sidana hir i svenska”, sager Elin och syftar pa texter-
na i ovningsboken Ldsforstdelse. Hon aterberittar fabeln om hunden som
bar pa ett kottben, ser sin egen spegelbild i vattnet nir den gar over en
spang, och slapper benet i syfte att ta spegelbildens. ”Jattetrakigt”, summe-
rar Elin. Elin tycker att hon forstir det hon lidser, men alla berittelser och
texter dr inte lika intressanta. ”Jag fattar texter”, siger Elin, och funderar
en lang stund pd varfor hon gor det. Sedan kommer hon fram till att det
mdste handla om “extraminnet, precis som pa en telefon”. Elin har alla
ritt pa veckans ord vecka efter vecka, men siger lite irriterat att det ar
inte roligt att skriva ord som ”matta”. 1 6vningsboken Sprdklira ir det
jobbigt, tycker Elin, och blir aterigen tyst pa rosten nir hon siger det.

Det dr s jobbigt och skriva allt och allt. Man maéste tinka, tinka. Inte
hoppa over. Jo, jag hoppar 6ver snabbt innan ndgon kommer. Sedan gar
man tillbaka dir man var innan liraren kommer [suck]. (Ibid.)

Om Elin sjilv far vilja haller hon fast vid att hon girna skriver om histar,
djur och mode. I fyran skriver Elin ett antal texter utifrdn olika genrer.
Hon skriver en dterberittande text om en skolutflykt, en beskrivande text

$7 Gehm (2012)

168 | CATARINA SCHMIDT Att bli en san’ som liser



om sig sjilv, en sammanfattning samt nigra faktatexter. Elin hinner bade
med att skriva ldnga texter, renskriva dem och prata med andra. Hennes
namn stir ofta pd tavlan pd grund av att hon inte varit tyst eller suttit still.
I skolan sitter Elin oftast sjdlv. Elin vet att det dr for att hon pratar. Om
Elin fick bestimma skulle hon vilja sitta bredvid nigon i skolan. Hon
skulle ocksa vilja fa anvianda datorn s mycket hon vill nar hon kommer
hem.

Jag tar pa Youtube och sedan tar jag en ny fil och si. Det ir si alla tjejer gor
som vill slappa lite, chatta lite och ha musik pa. (Ibid.)

Det roligaste med goSupermodel ir fotfarande att “man kan chatta med
kompisar, att man fir meddelanden, kan shoppa och spela och silja sa-
ker”. Det som Elin nu efterstravar dr VIP medlemskap, men for det kravs
”ett kort med kod och riktiga pengar”.

Om man fir VIP s3 fir man 3000 go-pengar, 2000 diamanter plus att man
far jattefina klader. Och ett till plus. Man fir mer vianner och sd blir man
mer populir. (Ibid.)

D4 och da leker Elin ocksa med négra andra tjejer i fyran. Hemma har Elin
ett lekschema pa viggen, dir hon fyller i vilka hon har lekt med. Hon bor-
jar pa en aktivitet i Svenska Kyrkan, ddr man pysslar och sjunger, men
slutar efter ndgra manader. Elin vill borja spela fotboll, men det har inte
blivit av dnnu.

S4 avslutas varterminen i drskurs fyra. Sommaren gir och hosten kom-
mer och Elin borjar femman. Vid ett besok pa Stadsbiblioteket i borjan av
femman l&nar Elin Om jag stannar. Elin berattat att denna senaste bank-
bok handlar om Olivia, som blir ensam kvar efter en bilolycka. Elin minns
inte s mycket mer, har inte hunnit fundera pa innehéillet och har heller
inte hunnit lasa s& mycket. Nu i efterhand minns Elin inte si mycket av de
bocker, som hon ldst gemensamt med en klasskamrat och pa egen hand i
fyran. Det ir precis som om de bleknat bort. Skogens systrar laste Elin fran
och till som bankbok i fyran och hon minns den ”som valdigt bra och vil-
digt otick”. Hon berittar hur huvudpersonerna skulle ”forsoka hitta de
sju dodens brunnar”; men minns sedan inte si mycket mer. Nu i femman
hinner de inte ldsa s mycket bankbocker, berittar Elin.

Sedan i somras dr Elin alltmer aktiv pad webbplatsen Superbia som ar
kopplad till tv-kanalen Disney Channel. Hir ska man gora olika uppdrag,
berittar Elin, och genom det samlar man poing och tjanar pengar. Samtidigt
héller intresset for MovieStarPlanet och goSupermodel i sig.

P4 GSM si dr det ju modeller. Har [Superbia] ar det ju bara som ett roligt
spel for att man ska ha nagot att gora. Och pd MSP sa ir det ju lite modell-
jakt ocksd, men mer med djur. Men nu har de bytt bakgrund pd GSM och
de har nya spel! Jag kom tvda hiromdagen. (Intervju hemma, 2012-10-18)
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Just nu ar Elin mycket aktiv pd goSupermodel. Hon berittar att hon har
fatt VIP av en kompis. Elin sparar sjilv till VIP i tv sparbossor. Nar Elin
gar in pd goSupermodel brukar hon ha ”jattemycket meddelanden”, berit-
tar hon. Intresset for att teckna och méla haller ocks i sig. Elin mélar nu
ofta i ett hifte som heter Top Model. Hon firglagger hon modellerna, som
finns i haftet, och ritar ocksd egna modeller, inspirerad efter forlagorna.
Mycket i skolan ar sig likt frin femman. Elin arbetar nu med linder i
Europa. Arbetet med landskapen i Sverige var, enligt Elin, allra roligast.

Man skulle skriva fakta om det i en bok. Nirkes huvudstad, Nirkes land-
skapsdjur, Nirkes landskapsblomma. Sddana saker skulle man skriva. Eller
att Nirkes vattentorn ser ut som en svamp. (Ibid.)

Elin berdttar hur hon ”idlskade” arbetet med landskap och hur hon ”alltid
var forst”. Arbetet med Europas linder, enligt liknade arbetsging som
landskapen, upplever Elin inte som ”lika roligt”. ”Jag kan nistan ingenting
om de linderna”, siger Elin tyst. Elin uttrycker dven i femman hur hon
?alskar att skriva, men att det ar trakigt att lasa”.

Elin menar att ”hon ldser inte si jattebra, men skriver bra”. For att
skriva bra ”mdste man hélla pennan ritt och vara koncentrerad”, siager
Elin. Elin menar vidare att ”det blir en bra berittelse om man kommer pa
egna ord och sidana saker”. Anteckningsblocket, dir Elin skrivit upp allt
som olika lirare sagt pd genomgdngar, tinker hon ta med sig nir hon
kommer till hogre klasser. ”S4 att jag kan lara mig mera”, sdager Elin. Elin
sdger att hon tycker om att lisa fakta om olika saker och sedan skriva
texter om det. Hon vill helst att det ska vara ”riktiga faktabocker”.

Arbetet med veckans ord tycker Elin inte dr roligt. Hon skriver heller
inte orden som hon har i lixa i varje vecka.

Jag orkar inte det. Jag pallar inte att gora det. Jag kan det redan. (Ibid.)

Arbetet i Sprdkldra ar ocksd “trakigt”, siger Elin. Rosten tystnar och hu-
vudet bojs, nar Elin forklarar att ”vi skriver bara ord, samma trakiga ord”.
Elin skrattar till och sdger att ”allt som ar svenska ar trakigt”. ”Man stry-
ker bara under saker, man bara ldser pdhittade saker”, sdger Elin. Elin och
hennes klasskamrater liser nu gemensamma kopierade texter.

Nu var det Vinskapsarmband senast och det kan jag redan for det har jag
gjort tusentals gdnger i trean och sedan var det Mdanniskorna fran Europa
och det var pa riktigt for det var frdn vikingatiden, men allt det andra ar
bara pa litsas. En ging sade ugglan nagot. Eller typ sa. (Ibid.)

”En bra text”, sager Elin nu, ”ska vara verklighet och det ska ha hint”.

I femman lyssnar Elin pa berittelsen Alex Dogboy. Elin tycker att boken
ar 7jattebra”. Elin menar att hon tycker om bade pahittade och faktabase-
rade texter.
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Som Alex Dogboy. Det ar sant, men de har kommit pa andra namn och sa-
dana saker. De har kommit pa typ andra namn p& minniskorna, men det
har hint pa riktigt. (Ibid.)

Samtidigt framhdller Elin ocksd bockerna om Sigge skrivna av Linn Hall-
berg som ”jittebra”. Hemma laser Elin nu ofta tidningarna fran Girl: IT.
”Nista paket”, berittar Elin, “kostar 154:50”. Aven hir fir man
bonuspoidng och vid tillrackligt hogt antal fir man vilja pd olika gdvor
som make-up-viska, platting, lasplatta eller harforlangning.

Hassan

Hassan dr yngsta barnet i sin familj. Hans familj bestdr av mamma, pappa
och en négra ar aldre syster. Familjen bor i ett radhus i form av en bostads-
ratt pd fyra rum. Mamma och pappa dr fodda i Syrien. Mamma &r jurist-
utbildad, men har for ndrvarande inget arbete. Pappa arbetar som lakare.
Familjens sprak ar arabiska och svenska.

P4 en hylla i Hassans rum star flera datorspel vardera pa temat Harry Pot-
ter respektive Star Wars uppstillda. Bredvid dessa tiotalet spel star ocksa
nagra krigarspel, som exempelvis Assassin’s Creed Bloodlines och Battlefield
Bad Company 2, samt tva ytterligare datorspel pa temat fotboll. Bredvid alla
datorspel stir sedan filmer ur serierna om Harry Potter respektive Star Wars
samt Toy Story II och Stuart Little. 1 ena hornet finns en mindre TV till-
sammans med konsoler for datorspel. Strax utanfor Hassans rum finns en
stationdr dator och lite lingre fram en barbar dator. Vidare finns det i rum-
met manga planscher och leksaker pd temat Star Wars respektive Harry
Potter. Det sistnimnda utgor ett mycket stort intresse for Hassan:

Jag har alla filmer. Och sa har jag sett dem. Och s3 har jag Fenixorden, hans
bild pa riktigt. (Individuell intervju i skolan, 2011-03-01)

I trean har Hassan sett alla filmer som did kommit ut om Harry Potter.
Ibland gér han in pa Youtube och tittar pa olika filmklipp och ibland leker
han med sin trollstav. Hassans eget rum har sina likheter med Harrys: ”for
hér har han ugglorna och hir har han sin sing”, visar Hassan.

Hemma skriver Hassan en lista med en spalt for ”de goda” och en spalt for
”de onda” och pé baksidan skriver han dit alla trollformler utifrdn berat-
telsen om Harry Potter. P4 sin fritid leker Hassan ofta med kompisar. Han
spelar basket tvd gdnger i veckan och ibland ar det matcher och tivlingar
pa helgerna. Hassan tycker mycket om att spela sina olika datorspel.

I trean sdger Hassan att ”nd, jag gillar inte bocker” och tilligger: ”jag
kan ldsa perfekt”. Det Hassan foretradesvis ldser, i och utanfor skolan, i
arskurs tre ar sin ldslaxa, Pojken och Tigern. Nir Hassan arbetar med
laseboken i drskurs tre gor han det i en mindre grupp.

Dir sd brukar jag dra almanackan, ldsa bocker och jobba med Pojken och
Tigern. (Ibid.)
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I rskurs tre gdr Hassan pd undervisning i arabiska en gdng i veckan. Lekt-
ionen dr ca 40 minuter ldng och efter skoltid. ”Jag kan alla bokstdver pad
arabiska”, berdttar Hassan. Hassan pratar framst arabiska hemma.
Hemma brukar Hassan ibland se pa filmer, som sinds via en arabisk film-
kanal. Hassan ldnar ibland hem bocker fran skolbiblioteket. Hassan ldser
exempelvis ndgon bok i serien LasseMajas Detektivbyrd och ocksd nigon
del ur serien om Tiggarpojken Tam. Han borjar pd den forsta boken i se-
rien om agenten Jack Stalwart, men laser inte klart den. I drskurs tre nar
Hassan kriterierna for godkint pad nationella provet i svenska som andra-
sprak, men det dr inte med stor marginal. Lararna menar att Hassan avko-
dar mycket bra, men att han inte alltid verkar forstd det han laser.

Sommaren gar och hosten kommer. Hassan borjar i en ny klass i fyran
och fir mdnga nya klasskamrater. Intresset for Harry Potter kvarstar. I den
sjunde filmen om Harry Potter dér Snape, ndgot som Hassan tycker ar pa
tiden. Aven i Star Wars pagar kampen mellan det onda och det goda:

Det ir bra att de sldss med lasersvird, de har olika uppgifter att gora. De
ska doda de onda och ta deras ldger och sd ser det ut. De goda ar Leila och
dem. Det tycker jag ar bra. (Ibid.)

Berittelsen om pojken och hans katt i Pojken och Tigern minns Hassan en
del av si har i efterhand:

Han skulle leta efter Tigern sd sdg han ... han hade ett riktigt dventyr. Han
gick fran Skéne dnda till Norrbotten och det ar jattelangt. (Ibid.)

Nu i efterhand siager Hassan att han ”inte tyckte om den s mycket”. En
del ord var svara ocksd, minns Hassan.

Jag forstod inte det dir (...) same! Fast nu vet jag vad det dr. En kille som
gar. En same ir ndr man, nej, jag har glomt. (Ibid.)

Hassan berittar att han “gillar fakta om mdnar och sidant som hinder
ddr”, men sdger sedan att ”sddana bocker har vi inte i klassrummet”. ”Det
ar bara om vi gar till biblioteket”, forklarar han. Och ”Star Wars-bocker”,
menar Hassan, ”det finns inte alls”. Det finns ocksd en annan berittelse,
som Hassan menar dr bra och som han sett pd film, men dnnu inte last:
”den dir om ringen”. Bockerna om tiggarpojken Tan, minns ocksd Hassan
som bra, och forklarar att det finns ménga delar kvar att l3sa i den serien.
Nair Hassan och han klass gér till Stadsdelsbiblioteket, en bit in pa host-
terminen i fyran, ldnar han Fotbollsmysteriet som bankbok. Hassan gir
ocksd sjdlv till skolbiblioteket for att leta efter en bok i serien om Tiggar-
pojken Tam, men da dr dorren last. Hassan letar ocksa upprepade ginger
efter del ett i serien om Harry Potter, men hittar den inte vare sig pa skol-
biblioteket eller pa Stadsdelsbiblioteket. Vid ett tillfille, dd Hassan har
kvarsittning, ldser han ut Fotbollsmysteriet. 1 boken ar det korvgubben
som tar pokalen. ”Han tog den for han ville att hans eget lag skulle vinna”,
sager Hassan. Ordet “kritvagn™ ar ett av orden i boken som Hassan inte
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forstdr. Nar man inte forstar ”kinns det som man inte fattar ndgonting”,
beskriver Hassan.

Nir ett ord gor sd att man inte forstir det andra, d& ir det inte kul att lasa.
Som nir det stdr ”same” och sd vet man inte vad det ar, dd vill man inte
lasa boken. Ja da, helt enkelt vill man ha en annan bok. (Ibid.)

Sedan ar det s i fyran att det dr ”jattemycket” att hinna, komma ihdg och
gora. Det kan vara vilka sidor som ska goras som liaxa i Veckans Ord, hur
manga ginger orden ska skrivas, vad Hassan ska gora om han har skrivit i
fel bok eller nir han ska ga ivig pd modersmalsundervisning. En gang hade
Hassan fem fel pa de tolv veckans ord och da stod hans namn pa tavlan
tillsammans med andra som ocksd hade fel. Det kiandes ”daligt”, berittar
Hassan, och sedan dess 4r han noga med att gora ratt.

Ungefar samtidigt fir Hassan ett nytt datorspel: Lego Star Wars III.
Historien i spelet foljer filmerna och allting dr gjort av Lego. Hassan berit-
tar och visar:

Det hiar ar, vet du, det finns sddana dorrar som man gir med, det finns ettan,
tvdan, trean, fyran, femman, sexan och jag har klimt alla! (Ibid.)

Sedan visar Hassan ett av sina krigarspel, Assassin’s Creed Bloodlines.
”Kolla nu”, siager han, trycker fokuserat pd de olika knapparna och siger:
”vi dédar honom en géang till”. Hemma laser Hassan ocksa Kalle Anka &
C: o nagon géng ibland. Hassan ser ocksd fram emot nir reklamtidningen
Hemmakvall®$ kommer i brevlddan.

Alltsd, det dr typ spel man koépa och spela. Det dr jittespinnande. (Ibid.)

Ibland dker Hassan och hans familj till Media Markt och da brukar Hassan
prova olika spel, som han last om i Hemmakuvdll eller talat med kompisar
om.

I skolan skriver Hassan en text om en resa till Danmark utifrdn nigra
nyckelord, som dr gemensamma for alla. ”Man skulle hitta pd”, forklarar
Hassan. Hassan skriver ocksa faktatexter om de olika landskap han arbe-
tar med. Om landskapet Narke skriver Hassan bland annat:

I Nirke mots flera av Sveriges storsta viagar och jarnvagar. Varje dag reser
darfor manga tusen manniskor genom landskapet och varje dag transporte-
ras mangder med varor genom Nirke. (Hiamtat frin foto, 2011-11-14)

”Jag dr pd mitt femte nu”, berittar han.

Alltsa, nir man hunnit 25 landskap d4 maste man gora ett prov och da dr
man typ klar. Om man inte ar klar da (...) man méste hinna s& att man far
godkint sa. (Intervju hemma, 2012-02-02)

8 Tidningen Hemmakvaill har samma namn som butikskedjan Hemmakvdll dar
filmer och datorspel siljs.
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Nagon eller ndgra gdnger i veckan besvarar Hassan skriftligen fragor i
Land och Liv efter det att de haft en genomgang i klassen.

Det ar ibland svirt for att alltsa, du vet nir jag typ gor, dd méste jag lisa
och sd maste jag kunna och sd maste jag skriva fort. Ja, s& att man hinner
typ. (Ibid.)

Hassan forklarar att han vill bli klar pd samma lektion med fragorna s att
han, nista gdng de arbetar efter anvisningar pd tavlan, kan borja lingre ner
pa ndsta punkt. Det roligaste i skolan dr rasterna, tycker Hassan. Han
berittar hur de leker och spelar fotboll ibland. Vid nista besok pa Stads-
delbiblioteket i borjan av varterminen i fyran letar Hassan, terigen, efter
den forsta delen i Harry Potter, men ”de hade lanat ut alla”, berdttar han.

Sedan sig jag sexan, men min lirare sa att jag inte fick ha den for den ar for
tjock. (Ibid.)

Hassan lanar istillet Piratprinsessan® (Brown, 2008).

Det var den dir, den dir elaka vad hette han nu igen (...) han som var sddan
dar pirat. Och den hir prinsessan, alltsd, hon var snill och hon hade en bét
(...) och da, allts, da tog de hennes vin och si skrev hennes vin ett brev s&
att de skulle ridda henne. (Ibid.)

Nista bankbok Hassan liser i skolan dr Nattvakt®. Parallellt borjar Has-
san lasa Harry Potters magiska virld®'. Den sistnimnda boken hittar Has-
san pa skolbiblioteket. Det dr andra gidngen han gér dit i fyran och nu ar
dorren 6ppen. I sin ldsgrupp liaser Hassan forst Det lysande 6gat och sedan
Stormen®?. Hassan berittar att de forst ldser i gruppen och att de sedan
markerar de sidor som dr lixa till ndsta vecka. De brukar inte prata om det
de laser. Hassan lyssnar ocksd pd sin ldrare som ldser hogt ur Betty och
skuggorna och Betty och Robban. Just nu, berittar Hassan, lyssnar de pa
Alex Dogboy. Hassan tycker om berittelsen om den forildralose gatupoj-
ken Alex och tinker pad hur det skulle vara om han sjilv kom i samma
situation. Om det virsta skulle hinda har han alltid nidgon av sina farbro-
der eller kusiner, menar Hassan. Och si kommer han in pa kriget, som
pagar i Syrien just nu.

Jag har kusiner som dr typ tva dr, nagra fem ar, fyra ar, nigra som ar gifta
och sd. Och jag vill inte att det ska hinda dem nédgot. (Ibid.)

Hassan vill att “kriget ska redas ut” si att han kan dka till Syrien. ”Fast
jag foddes har”, lagger han till. Ibland chattar Hassan med sina kusiner

$ Brown (2007)
90 Wagner (2006)
o1 Colbert (2006)
92 Storck (1996)
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och andra sliaktingar pd Facebook och han spelar ocksd en del spel dir.
”Men”, siger Hassan, ”det finns ocksd en del som retas och sd”. Hassan dr
ddrfor noga med att inte ligga upp ndgra bilder. Det som ar roligt med
Facebook, berittar Hassan, dr framforallt de olika spel som finns dar. Has-
san funderar pd att istillet borja anvinda Skype nidr han ska “prata med
sina slaktingar”.

I skolan skriver de nu en dikt med nyckelord som ska vara pa rim. ”Det
mdste rimma”, forklarar Hassan, ”som fat och lat”. Han bérjar ocksd
skriva en text om Star Wars i skolan, men hinner inte klart. Hassan ut-
trycker hur han behover en bok om han ska skriva berittelser om Star
Wars eller om Harry Potter:

Man maéste gora det fran boken och si for det gir inte att hitta pd en egen,
da blir det helt fel. For da blir det bra och da blir det ritt pd alla meningar
och sd, punkten och sa. (Ibid.)

Hassan menar att det dr det “att man mdste tinka pa jittemycket” nar
man ska skriva en berittelse. Arbetet med Veckans Ord gir bra, berittar
Hassan vidare och tar upp boken fran viskan. ”Man ska boja bojnings-
formerna”, forklarar han.

D4 ska det vara typ vas och sd ska man typ ldagga till ndgot sd att det blir
bra. Vasar typ. Jag dr klar med de sidorna. (Ibid.)

Hassan berittar att han nu oftast har alla ritt pd de tolv veckans ord.
Nigra ginger i veckan arbetar Hassan i Ldsforstdelse A. ”Jag har kommit
till s. 23 nu”, berattar Hassan och visar hur han gar tillvaga:

Du vet de grona, den grona delen, da star det: vad stdr i texten? D4 laser
jag. Och d& skriver jag. Och pa gula; vad siger texten? Da ska man typ (...)
Ibland kan det finnas ndgra ord fran det fast man madste gissa, man maéste
tanka typ varfor du tror att valpen var med. D4 mdste man typ kunna sjilv.
Och roda och sa. Roda ir litt fast det kan ocksd vara lite svart. (Ibid.)

Om Hassan inte hittar svaret eller kommer pa det sjalv riacker han upp han-
den. Hassan siger att han vet vad som menas med att vara bra p4 att ldsa.

Man har 6vat forr i skolan. Man har fatt lislixor varje termin, ettan, tvdan,
trean, s man dr bra. Och dd kan man lisa. Man madste typ m-a-t [ljudar].
S bokstiverna, man maste kunna alla, a, b, ¢, d och alla dem s att man
kan man lisa sedan. Det dr bara att man ska ha dem. (Ibid.)

Och sd kommer Hassan att tinka pd de bokstdver och de ord, som han lar
sig skriva och ldsa pa arabiska. Hassan vet inte om han nigon gdng kom-
mer kunna ldsa arabiska.

Det dr svart. For tvd 4r sedan var jag i Syrien dd ldste min farfar tidningen
och det var jittesvart. (Ibid.)
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I arskurs fyra ar modersmélsundervisningen i arabiska inlagd pa en rast
mellan tvd lektioner och varar ca 20 minuter. Efter den lektionen skyndar
sig Hassan till ndsta for att inte komma for sent. Hassan vill aldrig sluta
med att lira sig arabiska, berittar han. Mitt under samtalet kommer han
pa en rolig bok han har i en byrdldda och drar fram den. Det ar Fler roliga
historier”> som Hassan kopt pa Ullared en gang. ”Den dr jitterolig”, sager
Hassan, och liser flera historier hogt. Sedan fortsitter han griva i lddan.
”Kolla pa den, den ar jittebra!”, siger Hassan och héller upp Barnens
gdtbok®* och hittar ocksd Barnens ramsbok® lingre ner i lidan. De tvad
sistnamnda bockerna har Hassan fatt fran de forskolor han gédtt pa, berit-
tar han, och bladdrar intresserat.

Kolla! Ogon, éron, nisa, mun, det har barnet varje stund [liser]. Ah! Det ir
samma som dikter! (Ibid.)

Sommaren gir och hosten kommer och Hassan borjan i femman. Hassan
och hans klasskamrater borjar lisa Froken Europa i grupper. Den ldsgrupp
Hassan ingdr i har nu en lirare med sig och svarar varje ging pd frigor.
Hassan tar fram boken och skrivhiftet ur sin viska och laser fragorna och
sina svar hogt.

Vem var Eva? En froken som gillar klanningar. Vilken klass gar barnen i
nu? Nu gér de i sexan. Berdtta om hur klassen hade det forra dret. Klassen
vara bara tillsammans, inte med andra klasser. De fick resa en och en.[liser]

(Ibid.)

”Det ar faktiskt roligt att svara pad fragor”, siger Hassan, och tilligger:
“fast det tar lingre tid d3”. Nu i femman ldser Hassan Habib: borta bra
men hemma bdst’® som bankbok. Den bista boken han har ldst som bank-
bok, tycker Hassan, ar Nattvakt. ”For alltsd jag laste den mest”, forklarar
han. Hassan kommer ihdg att den boken handlar om Felix och Ditte och
att de tva skulle ”vara ndgonstans och vakta”. Hassan minns inte mer vad
som hinder i boken, men siger att ”de vaktar pa natten, det dr darfor den
heter Nattvaks”. Hassan har aldrig pratat med nigon om boken. I den
boken som han lidser nu, berittar Hassan, heter huvudpersonen Habib och
han ”letar efter den dir Paris”. Detta dr den forsta boken i serien om Ha-
bib som Hassan laser. Hassan tycker det ar konstigt att en tjej kan heta
Paris. Hassan fortsitter beritta att de gor sushi av valar i boken och sager
efter ett tag “fast jag har inte ldst sedan”. Hassan berittar att han inte
tycker det ar tillrackligt tyst i klassen nar han ldser och hur det brukar vara

93 Criborn & Magnusson (2005)
94 Widerberg (2000)

95 Widerberg (2007)

% Foley (2011)
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sd ofta. ”Det blir inte bra att lisa dd”, siger Hassan. ”Jag forstir ingen-
ting”, fortsatter han.

Hassan minns hur han i trean ldste 130 stycken ord pa en minut. Det var
”rekord”, berittar han. I femman fortsitter Hassan att arbeta med 6v-
ningsboken Ldsforstdelse. ”Jag dr pad B”, siger Hassan och tilligger jag ar
sist”. ”Ibland”, berdttar Hassan, ”brukar det komma en lirare som hjilper
mig”. Arbetet med Veckans Ord fortsitter ocksa.

Det ar lite svart med sddant har ndr man liagger upp stavelser och sa, fast jag
kan konsonanter och vokaler, det ir litt. (Ibid.)

Nu i femman arbetar Hassan ocksd med Europas linder. Han skriver en
faktatext om varje land och berittar att han just nu hdller med Danmark.
Arbetet utifrdn Land och Liv, Veckans Ord och nu i femman, Spraklira,
fortsatter. Hassan berittar att han nyligen arbetat med fragor om elektrici-
teti Land och Liv.

Jag blev klar med alla. Jag blev klar med Veckans Ord fast jag hann inte
med Spraklira. (Ibid.)

Under en period ritar och skriver Hassan fakta om svampar i skolan. Klas-
sen har en temadag om svampar och lite langre fram ett prov. Resultatet
for Hassans del blir under godkant”. Nar det gar daligt pa ett prov kdnns
det inte bra, berattar Hassan.

Jag blir ledsen typ, alltsd jag blir inte ledsen si att jag gréter, men jag blir
ledsen har [haller handen pa brostet]. (Intervju hemma, 2012-10-15)

Sedan ”nir man fir bra, di kianns det battre”, berdttar Hassan. ”Om man
ska fi godkint, dd maste man plugga, plugga, plugga”, forklarar han. Ofta
sitter Hassan i familjens vardagsrum vid ett skrivbord och ibland hjilper
pappa honom. For det mesta fir Hassan nu alla rdtt pa de tolv ord han
varje vecka har i lixa. Hassan tanker tillbaka pd borjan av fyran och sager
att ”jag hade inte riktig koll pd det da”. Samtidigt tycker Hassan att han
skriver ”lite fulare nu 4n i trean”. Han har mer brattom.

Alltsa, jag har lite mer brattom bara for att jag inte hinner, om inte jag hin-
ner d. Och d& hinner alla klart och jag maste bli klar. Alltsd jag ar alltid
typ stressad sa i skolan. (Ibid.)

I arskurs fem kommer undervisningen i arabiska inte igdng for Hassans
del. Hassan beskriver hur han saknar det och sdger: ”det ar bra att ldra sig
for nar man aker till Syrien d4 kan jag ldsa och sd”. ”Det ar mitt sprak”,
tilligger han.

Hemma och pa sin fritid fortsitter Hassan att spela datorspel. En av fa-
voriterna ar det senaste om Harry Potter, men ocksd Battlefield Bad Com-
pany II. ”Det dr Amerika mot Ryssland”, siger Hassan om det sist-
namnda. Ibland spelar Hassan med kompisar och da blir det mest krigar-
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spel. Men Minecraft ”det suger”, tycker Hassan Han spelar ocksd ofta
fotbollsspelet FIFA 12 och dé i rollen som Zlatan Ibrahimovic.

I skolan lyssnar Hassan nu pd den andra delen i triologin om gatubarnen
Alex och Zofie. ”Det handlar om sddana dar ackliga saker”, siger Hassan
med lag rost. Manga ord har han aldrig hort forut. Hassan anar vad ordet
hora betyder, men han ir inte helt siker. Lite lingre fram i samtalet siger
Hassan:

Du vet som hon gjorde nu, jag skulle do hellre dn att gora det dir, om jag
skulle vara tjej eller kille. Det dr ju samma sak. (Ibid.)

Nir vi bliddrar i bockerna om Alex foresldr Hassan att vi ska g in pa
opal.se och lisa om bakgrunden till bockerna om Alex. Hassan fascineras
over att Fru Lethy i boken har fitt behélla sitt riktiga namn i boken. ”Tror
du han hade fordldrar pa riktigt?”, frigar Hassan.

Armin

Armin har en yngre bror och en jamndrig syster®”. Han och hans familj bor
i en hyresldgenhet pd fyra rum. Mamma och pappa idr fédda i Bosnien.
Familjens sprék ar bosniska och svenska. Pappa arbetar pd en mindre in-
dustri och mamma studerar. I Armins rum, som han delar med sin bror,
finns en TV och en hylla, dir det stir olika datorspel som Lego Star Wars
och flera datorspel baserade pa fotboll. I hemmet finns ocksé en stationir
dator samt tvd birbara datorer, som familjen delar pa. Armin dar mycket
fotbollsintresserad och tranar regelbundet tvd ganger i veckan. Vissa helger
spelar han cup eller match med sitt lag. Utanfor huset, dar han bor, spelar
Armin ofta fotboll. ”Messi”, sager Armin, ”dr varldens basta”. Nar Armin
tittar pa TV ar det ofta ndgot som beror sport.

Jag alskar och titta pa sport. Typ sa. (Gruppintervju i skolan, 2010-12-16)

Armin foljer favoritlagets Barcelonas matcher och resultat via T4 sport och
Canal+ och text-tv. Nar Armin anviander datorn brukar han ”spela spel
och vara pd Youtube och kolla pd fotboll och sddant”. P4 spelo.se spelar
Armin olika spel, som ofta handlar om fotboll. Armin pratar mycket fot-
boll med sina kompisar hemma och pa rasterna i skolan. Han ar en utav
dem som skriver sitt favoritlag, Barcelona, och sin favoritspelare, Messi, pa
den pappersdocka, som tillverkas i anslutning till en genomging om in-
struktion i drskurs tre. Armin samlar pa fotbollskort, som han sitter in i en
parm. Ibland hinder det att han byter kort med andra elever i skolan pa
rasterna. Armin brukar ocksa chatta med vanner pd MSN.

Alltsa, det ar hela virlden man kan chatta med. (Ibid.)

Ibland gér Armin in pd sin pappas sida pd Facebook och spelar spel. Armin
har i drskurs tva ldst flera bocker i serien om Kasper, som alla handlar om

7 Armins syster 4r Amal i denna undersokning.
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fotboll. Det hinder, berdttar Armin, att han ”ldnar nidgon bok fran Stads-
biblioteket”. Det Armin frimst liser hemma och i skolan ir liseboken
Mini och den réda stjdrnan. Lisa ar viktigt, menar Armin.

Man ska kunna ldsa pd de nationella proven. Nir man inte fattar si kan
man ju inte gora uppgiften. Och sedan nir man gér till affiren sd ska man
kunna lasa. (Individuell intervju i skolan, 2011-03-07)

Armin beskriver hur han laser det aktuella kapitlet i Mini och den roda
stjarnan, svarar pa fragor och sedan sammanfattar det han skrivit. ”Man
ska lasa och sedan ska man ta ut det viktigaste av det kapitlet”, forklarar
Armin och fortydligar: ”borjan, mitten, slut”. I skolan laser Armin ocksa i

sin bankbok.

Om man har typ tio minuter kvar si kan lararen sdga: Lds bankbok! (Ibid.)

I drskurs tre liser Armin bland annat ndgra bocker ur serien LasseMajas
Detektivbyrd. Armin beskriver att han brukar ”ldsa ddr pd baksidan” eller
”g3 in i mitten och ldsa lite” nir han viljer bok. Det Armin tycker bast om
att lasa, om han far valja, ”ar fakta om geografi”.

I skolan skriver Armin varje vecka vad han har gjort i helgen. Armin be-
rattar att han ibland brukar skriva egna bocker hemma ”om fotboll och
s4”. Ibland skriver han ocksd lappar om vad han ska komma ihag att gora.
Nir han dr pd semester med sin familj sa brukar han ”skriva sddana dar
vykort”.

Hemma pratar Armin frimst bosniska. Det hander att de pratar “lite
svenska” hemma, berittar Armin. Familjen talar regelbundet med sina
slaktingar i Bosnien via telefon. Nir familjen besoker moskén hor Armin
ett tredje sprak; arabiska. Han moter ocksa arabiska nar han deltar i Ko-
ranskolan en del lordagar. En dag i veckan efter skoltid har Armin mo-
dersmalsundervisning i bosniska.

Vi har en siddan stor bok och sedan finns det bokstiver och si ska man lisa
och skriva och sa. (Ibid.)

I arskurs tre ndr Armin kriterierna for godkint pd nationella provet i
svenska och svenska som andrasprék. I sjilvbedomningsdelen skriver Ar-
min att ”jag ar sadar duktig i svenska”.

Sommaren gir och hosten kommer. Armin borjar i en ny klass i drskurs
fyra och fir manga nya klasskamrater. En av hans bdsta kompisar hamnar
i samma klass. Nar Armin och han klass gar till Stadsdelsbiblioteket en bit
in pd hostterminen i fyran ldnar han FC Stjarnan®® som bankbok. Boken
handlar om ett fotbollslag med samma namn. I drskurs fyra liser Armin
bankbok vid ndgra dterkommande tillfillen varje vecka.

8 Norlin (2006)
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Ibland ar det roligt och ibland har man inte lust att gora det. Ibland kidnner
man sig inte sd pigg och d4 orkar man inte. (Intervju hemma, 2011-10-03)

Armin laser, som i trean, pd baksidan nir han ska vilja en bok. Om det ar
en ”bra” text pa baksidan tar han den boken. ”Om det ir en dalig limnar
jag tillbaka”, forklarar han. For det mesta viljer Armin pd egen hand
bland bockerna i klassrummet. I sin ldsgrupp i fyran liser Armin Finnes:
Agnes, onskas: bdstis”. Da och di arbetar Armin med 6vningsboken Lds-
forstdelse och en bit in pa varterminen dr Armin ndstan klar med del A.
Arbetet med lasforstdelse utifrdn denna 6vningsbok ar inte sd svart”,
enligt Armin. Han forklarar att de enkla frdgorna, ”det 4r de grona”, och
att ”svaret pa dem star i texten”. ”De gula, dd maste man fundera” sager
Armin, som menar att de ir svirast. I skolan skriver Armin ocksa en berit-
telse om en resa till Danmark efter ett antal nyckelord pd tavlan. Armin
beskriver det som “enkelt” att skriva den texten. Arbetet med och lixan
kring de tolv veckans ord tycker Armin gir “bra”. ”Jag brukar fa typ 11
av 12 eller 12 av 127, berittar han. I arbetet med Veckans Ord dterkom-
mer stavningsregler kring dubbelteckning. Armin forklarar att ”da ar det
tva bokstaver i ett ord”. ”Det ir typ dubbelt”, siger Armin.

I slutet pa hostterminen i fyran skaffar Armin ett anvindarkonto pd Fa-
cebook. De flesta av kompisarna pad Facebook ir till en borjan lite dldre an
Armin och minga av dem har, som Armin, fordldrar som ar fodda i
Bosnien. Armin anvinder alltid svenska nir han chattar. Han visar att han
ocksd kan skriva alla bokstdaverna i det bosniska alfabetet. Detta har han
lart sig pa undervisningen i bosniska. Det dr pa de har lektionerna Armin
pratar bosniska, annars gor han for det mesta inte det i skolan. Armin
berittar att nir de spelar fotboll hemma, ”déd kor vi svenska”. Armin tyck-
er att han pratar svenska allra bdst. Att kunna skriva pa bosniska dr ”inte
viktigt” menar Armin och siger att ”det behovs inte”. ”Jag behover kunna
prata bosniska nir jag dker ner till Bosnien och traffar mina kusiner”, for-
klarar Armin, och menar att ”sedan riacker det”. Armin vill diremot bade
kunna ldsa och skriva pa engelska for det ar, som han sager, "viktigt”.

I sin ldsgrupp fortsdtter Armin ldsa Stormen och sedan Det lysande Ggat.
En bit in pd virterminen i drskurs fyra, berdttar Armin, att de haller pa och
liser Den doda hunden. Av de bocker Armin ldst i grupp tycker han att
den sistnimnda ir den bista:

Den handlar typ om att de sdg en hund, sedan satte de upp en skylt om att
man kan ringa. Sedan har méanga ringt fast det var inte den hunden som de
sig. (Intervju hemma, 2012-03-15)

I skolan arbetar Armin ocksd med Sveriges landskap. Armin berattar att
han ”skriver om hur landskapet ser ut, vad man kan gora i landskapet och
vad de tillverkar och vilka fabriker som finns”. Han har nu gjort 13 styck-

% Halling (2008)
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en och berdttar att han tycker ”det ar ritt sa kul”. ”Men”, siger Armin,
”det finns ndgra som har gjort alla niastan”. D& och d& laser klassen ge-
mensamt i Land och Liv. Efter det, berittar Armin, brukar de svara pd
fragor i ett sarskilt hifte. I skolan arbetar de ocksd med historia.

Man liser sidant gammalt om (...) vi haller pd med kungar. Jag tycker inte

det dr kul. (Ibid.)

De texter som Armin tycker bast om att ldsa i skolan ar, sager han, ”fakta-
texter om landskap”. Armin tycker det dr bra att lira sig om sddana saker:

D4 kan man ju friga sin pappa och mamma om man fir ka till det land-
skapet eller den staden och sa. (Ibid.)

Vid denna tidpunkt borjar Armin lisa boken om Zlatan!”) som hans
mamma koper och ocksa lidser sjdlv. Armin tar med sig boken till skolan
ett tag och laser som bankbok dir. Sedan tar han tillbaka boken hem och
laser i den hemma. Armin visar stolt den tjocka boken och berittar att
hans mammas slikt kommer fran den stad dar Zlatans pappa ar fodd.

Armin ir nu inne pd Facebook ndgon ging varje dag. ”Man skriver om
vad man ska gora och s3”, forklarar han. P& Facebook spelar Armin ocksa
olika spel, som exempelvis Fruit Ninja, dir man ska skira olika frukter i
halvor sd snabbt som mojligt. Ibland gar Armin ocksd till bokbussen, nir
den kommer till hans bostadsomréde, och sitter lite vid datorn som finns
dar. Undan for undan fir Armin fler kompisar pa Facebook fran den egna
klassen och 6vriga klasser pd Smastadsskolan. Armins intresse for fotbolls-
spel som FIFA 12 haller i sig. Ofta spelar han tillsammans med ndgon
kompis. Armin har aldrig varit inne pa goSupermodel. *Det ir tjejspel”,
sdger Armin och forklarar att han vet det darfor att det dr "tjejklader och
sa”.

Det har nu gitt ett tag sedan klassen besokte Stadsdelsbiblioteket och
lanade bocker didr. Armin upplever att det inte finns lika manga bocker att
vilja pa i skolan.

Alltsd nu ar det typ trakiga bocker, man har typ last alla. (Ibid.)
De bocker Armin skulle vilja vilja mellan ar ”typ deckare eller faktabock-
er”. Armin tinker om sig sjdlv att han dr varken ar dalig eller jattebra pa
att ldsa utan ”lite mitt emellan”. Armin menar att han vet det darfor att

”han har hort sin egen rost och da hor man hur man ldser”. Daremot tyck-
er Armin inte om att ldsa, sager han.

Det ar trakigt att ldsa. Det ar sd trakigt att ldsa och sitta still. (Ibid.)

Armin menar att han heller inte dr en sddan som tycker om att skriva.
”Ni”, siger han kort och bestimt. Om Armin fick vilja vad han skulle

10Tbrahimovic & Lagercrantz (2011)
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skriva tror han att det skulle vara ”typ en saga om det jag kommer pa”.
Armin minns att han skrev en sidan saga ndgon géng i trean.

Den handlade om en kille och en soldat. Och s fick jag lisa upp den i
trean, det som hiande och sedan si fick man rita bilder och skriva till. (Ibid.)

En bit in pd virterminen i fyran skriver Armin en text om en fotbolls-
match. Armin berdttar att han skrivit pad berittelsen did och dd under
svensklektionerna och att det tagit honom ungefar tvd veckor att skriva
klart den. ”Man behévde inte skriva en berittelse, men jag ville”, siager
Armin. Armins berittelse borjar med foljande mening:

”Det var en gang en kille som dlskade fotboll och laget han hejade pa hette
Barcelona.” (Hamtat fran foto, 2012-05-14)

Berittelsen skildrar ett antal matcher dir Barcelona vinner over Real
Madrid i spanska ligan 2012. Armin berittar att han ”bara skrev”. ”Det
kommer i huvudet”, forklarar han. Nir texten blir klar tar Armin hem
den. ”Jag ville ha den hemma”, siger han. Nir Armin jaimfor texten om
Danmarksresan med den om Barcelona, sdger han, att den sistnimnda var
roligast att skriva. Skilet Armin anger ar att han sjalv fick bestimma vad
han ville skriva. Armin forklarar att nir man bestimmer sjilv betyder det
”att man far skriva om vad man vill och med vilka ord man vill”.

Armin gor alltid sina uppgifter i skolan. Oavsett vad han tycker eller
tanker om dem.

Jag forsoker i alla fall. Man maste gora det s& far man fritt sedan. (Ibid.)

Nar Armin tinker tillbaka pa de bocker han ldst som bankbok i fyran sa
dterkommer han flera ganger till den forsta boken i serien Vargbroder!®.
P4 baksidan av den boken gér det att ldsa foljande:

Tolvérige Torak ar ensam, sirad, skrickslagen och méste fly. Hans far lig-
ger doende bredvid honom, attackerad av en demon i skepnad av en bjorn —
en demon med kraft att férgora virlden... Torak har gett sin doende far ett
l6fte. Han ska soka upp Virldsandens berg for att fa hjilp att besegra de-
monen. Hans enda foljeslagare dr en Gvergiven vargunge, och tillsammans
ger de sig av pd en lang och farofylld vandring genom Storskogen. Nar det
roda Ogat star hogst pd himlen maste Torak mota sin fiende... (Ibid.)

Den hir boken var ”bra”, menar Armin, men han minns inte riktigt vad
den handlar om eller hur den slutar. Det han minns ar att berittelsen ar
spannande och att den handlar om en kille och en far som var ute och
traffar en varg i en pol”. Boken dr inte lingre kvar i klassrummet utan
aterlimnad till Stadsdelsbiblioteket. Nar det galler att forstd det man laser
uttrycker Armin foljande strategi:

101 Paver (2009)

182 | CATARINA SCHMIDT Att bli en sdan’ som liser



Om man inte fattar vad det handlar om kan man ga tillbaka och sd. (Ibid.)

S4 avslutas varterminen i drskurs fyra. Sommaren gir och hosten kommer
och Armin boérjar i femman. I borjan av terminen gir Armin och hans
klasskamrater till Stadsdelsbiblioteket for andra gdngen. Armin ldnar dar
Fixa pengar, annars...!. Han laser den som bankbok.

Det dr en som mobbar; ger du inte pengar si dodar vi dig, liksom. Tar din
jacka eller ndgot. Ja, och sen gor de sa. (Intervju hemma, 2012-10-10)

Armin minns inte hur det gér for Tommy och Flisen, som blir utsatta for
utpressning i skolan. Just nu ldser han Sdg Alex, bara Alex, som dr den
tredje delen i serien om gatupojken Alex. Armin berittar om nar Alex av
misstag rdkar sparka Zofie, som da dr gravid, i magen.

Sedan motte han Zofie nir de dansade nigonstans pa en gard eller ndgot. S&
blev de ihop. Sedan skulle hon fa barn och sedan kom en tjock man och holl
pd och borjade fightas med Alex. Och sa sparkade Alex Zofie i magen [av
misstag] s& hon fick missfall. (Ibid.)

Armin tycker att bockerna om Alex ir bra.
De idr spannande och roliga och kolla; det dr pa riktigt och sa. (Ibid.)

Bra texter ”ska handla om lite som Dogboy och lite som den har” siger
Armin och pekar pa boken Fixa pengar, annars...! Nir det giller att vilja
bocker, menar Armin, att det ar lite ldttare att vilja en bok pa Stadsdels-
biblioteket. I skolan kan det bli s& ”att man maste ta en som man inte vet
vad den handlar om”, menar Armin. I bérjan av femman ldser Armin och
hans lasgrupp Froken Europa. Armin tycker att det dr en “délig bok”.
”Det hinder inte sd mycket”, forklarar han och fortsitter: ”barnen fir g
ut i grupprummet och sd far de dka ivdg pa en resa till ett land i Europa”.
Armin talar inte med de i andra i gruppen om det som hander i boken.

Nai. Vi far i lixa, sedan ldser vi den och sedan si skriver vi t.ex. frdn 13-20
och sedan borjar vi lasa fran 20. S 1dngt vi hinner. (Ibid.)

Armin berittar att han “aldrig laser faktabocker”. Om det fanns fakta-
bocker att vilja mellan, menar Armin, att han skulle vilja lisa ”om olika
linder och huvudstider”. ”Fakta om fotboll och fotbollslag kan jag re-
dan”, sdger Armin och visar alla sina fotbollskort. Favoriter bland fotbolls-
spelarna dr Lionel Messi och Zlatan Ibrahimovic.

Det roligaste i skolan tycker Armin dr matematik och idrott. Sedan
kommer arbetet med Europa. Att skriva berattelser ar roligt ibland sager
Armin och fortydligar: ”nar det dr roligt och ndr man ar sugen”. Men “nir
man inte orkar och vill jobba med ndgot annat, da blir det trakigt”, forkla-
rar han. Arbetet med Veckans Ord och Spraklira fortsitter i drskurs fem
och ibland arbetar Armin ocksd med ovningsboken Ldsforstdelse. ”]ag
tycker inte om det”, siger Armin apropd den sistnimnda Ovningsboken,
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och fortsitter: ”jag tycker inte om att ldsa och svara pa fragor”. Nir man
ska forstd maste man ”ldsa noga”, menar Armin.

Man ska lidsa och man ska forstd orden. Och man ska komma ihig. Om
man ar dar pd kapitel tvd kan man gé tillbaks nagra sidor och se lite. Typ sd
hér [visar]. Vi dr hir lite, s& kan man g tillbaka till den sidan och se vad
som hinde. Sedan liaser man vidare sd man inte glommer bort. (Ibid.)

Armin tycker det dr ”bra” att ldsa bocker, men siger sedan att han gor det
for att man mdste”. Precis nyligen har Armin fatt boken I sista minuten'’?
av sin mamma. Boken handlar om en fjortonarig fotbollstokig kille och
hans liv. I sondags, berattar Armin, liaste han 20 sidor i den. Armin foljer
dd och di& med sin mamma och syster till biblioteket. Ibland 4r pappa
ocksd med. Men Armin lanar oftast inga bocker vid dessa tillfillen.

Jag och pappa gar runt och ser om det finns en bok. Sedan laser jag lite. Se-
dan limnar jag tillbaka den. (Ibid.)

Och just nu tycker Armin inte att han behover ldna ndgon mer bok.

Alltsd jag har denna [I sista minuten] att lisa hemma och denna [Sig Alex,
bara Alex] i skolan. Jag behover inte mer bocker. Det ricker. (Ibid.)

Darius

Darius dr det enda barnet i sin familj. Han bor tillsammans med sin
mamma och pappa i en bostadsritt med tre rum och kok. Mamma och
pappa dr fodda i Iran. Pappa arbetar pd en industri. Mamma har en gym-
nasieldrarutbildning, men har for narvarande inget arbete. Familjens spriak
ar persiska och svenska. I Darius rum stir det manga olika datorspel som
exempelvis Lego Star Wars och Spiderman 3, ndgra spel med Harry Potter
respektive fotboll som tema, samt ndgra krigarspel som exempelvis Assas-
sin’s Creed. Bredvid spelen stdr ocksa filmer ur serierna om Harry Potter
och Star Wars samt Toy Story II och Stuart Little. | ena hornet finns en
mindre TV tillsammans med konsoler for datorspel. Strax utanfér rummet
stdr en stationidr dator och lite langre fram i undersékningen finns en bar-
bar dator pd Darius skrivbord. I Darius rum finns manga planscher och
leksaker pa temat Star Wars, Harry Potter och Lego. I en lada ligger ndgra
serietidningar som Ben Ten och Kalle Anka & C: o. Darius gillar att spela
datorspel.

Jag gar in pd datorn, dter popcorn och tittar pA TV och spelar tv-spel och
leker med kompisar ibland. (Gruppintervju i skolan, 2011-03-27)

Darius tycker ocksd om att se roliga filmer och klipp pd Youtube. Hemma
har han gjort nigra egna korta filmer med hjilp av programmet Paint pa
datorn. Ibland gar Darius ocksd in pd spelo.se och spelar olika spel. Han

102 Craas (2005)
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har en egen mobiltelefon som han ibland skickar sms med. Nir Darius
tittar pd TV ser han gidrna pa kanaler som Disney Channel, Disney XD
och Nickelodeon. Darius héller pd med flera aktiviteter pa sin fritid, som
tennis och jujutsu, och han tranar regelbundet fotboll tvd ganger i veckan.
Vissa helger spelar Darius cup eller match med sitt fotbollslag. Utover detta
spelar han ocksd fiol pd Kulturskolan. Ibland tittar de pa film tillsammans
hemma, berittar Darius, och nimner Prince of Persia och filmerna om
Harry Potter. Hemma talar Darius och hans familj frimst persiska. De
talar regelbundet med sina slaktingar i Iran via telefon.

Darius laser sina serietidningar innan han ska sova, berdttar han, men
det han foretradesvis laser i drskurs tre ar sin ldslixa, Mini och den roda
stjdrnan. Darius minns att han larde sig ldsa tidigt: “nagon ging pa forsko-
lan”. Darius tycker om att ldsa och skriva och berdttar att han sirskilt
gillar att ldsa om fakta som geografi och djur. ”Det ar bra att kunna ldsa
nar man blir storre”, siger Darius. I trean nimner Darius Harry Potter och
dédsrelikerna'® som den basta boken han har list. ”Jag liste sjalv”, siger
Darius, stolt. Han har ocksa sett alla filmerna om Harry Potter. Tidigare
gick Darius pd modersmdlsundervisning i persiska i skolan, “men inte nu
langre”, berattar han.

Det ir inte sd ménga elever som talar persiska hir pd Smdstadsskolan. De
som gor det bor mest i de stora stiderna. Hemma pratar vi hela tiden och
jag vet vad de sdger, men jag kan inte skriva si mycket pa persiska.

(Intervju hemma, 2011-09-27)

Sommaren gir och hosten kommer. Darius borjar i en ny klass i fyran och
far manga nya klasskompisar. Under sommarlovet spelar Darius mycket
datorspel och en favorit ar Super Mario.

Det gillar jag jattemycket. Det dr populdrare dn alla andra spel. (Ibid.)

Darius berattar att han har “klarat alla virldar”. Han forklarar att “man
bara viljer en bana” och att sedan “madste man alltid gd at hoger”. P4 ett
annat datorspel kor Darius skateboard. Det basta med det spelet, berittar
Darius, dr ”att man kan vara pa olika stillen”. Darius spelar via Xbox 360
och berittar att han nu har ndtt nivan silver. ”For on-line maste man ha
Xbox guld”, berittar han. Men ibland blir det lite for mycket spelande,
menar Darius.

Jag korde sd mycket i somras s jag vilar lite frin det nu. (Ibid.)

Darius berittar att han har veckans ord som lixa nu i fyran. Darius har
vidare ldslixa i den bok, som han ldser i sin lasgrupp varje vecka i skolan.
Just nu dr det Zdita och rosens hemlighet'®*. Darius gor alltid sina lixor

103 Rowling (2007)
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med en ging och berittar att “roliga lixor trinar jag om pa”. Nista bok
Darius laser i sin lisgrupp dr Den déda hunden. Efter det borjar Darius
och hans klass gemensamt lidsa Varg nosar och jagar. Nista bankbok Da-
rius ldser ar Biografmysteriet och efter det Mordare.

En bit in i fyran slutar Darius med jujutsu. ”Det blev for mycket”, for-
klarar han. Darius fir en ny barbar dator som han har pa sitt rum. Foru-
tom att han spelar spel pa den gar han regelbundet in pd hemsidan for sitt
fotbollslag, ddr tider och dagar for traning, matcher och cuper finns.
Ibland hjalper mamma honom med att hitta ratt pd den hemsidan. Darius
gor ocksd egna filmer pd sin dator hemma. Han ritar bilder pd datorn,
viljer musik samt skriver en del text. Till filmen Juljakten anvinder Darius
27 bilder. Den allra forsta filmen han gjorde heter Packman, berittar han.

Packman var den forsta av alla filmer som jag gjorde. Den ir jittekort. Han
tar en minniska. Sedan sticker han bara. (Intervju hemma, 2012-01-31)

I del tvd om Packman mots de igen och da ska ”de fightas lite”, forklarar
Darius, och tilligger: ”dd, vinner manniskan ”. Darius beskriver att han
”tanker ut historier i huvudet och berittar med bilderna”. Darius visar hur
han sedan gir in pd Windows Movie Maker:

Vinta. Jag kommer inte ihdg var det var. Ligg till bild blir det ju. Ja, just
det! Hir! (Ibid.)

Darius har lirt sig detta sjilv och lite har en kompis berittat om hur man
gor. 1 skolan har Darius skrivit flera texter: en beskrivande text om sig
sjdlv, en saga, en dterberittande text om en skolutflykt och en samman-
fattning av en annan text. Darius berdttar att han tycker det ar roligt att
skriva, men svart”. ”Jag vet inte riktigt varfor, men det dr typ svdrt nir
man ska skriva sddana texter”, siger han. Darius beskriver hur han an-
vinda stodord:

Typ nér det star lingd 35 cm, lodjur kan bli 32 centimeter, d skriver man
ju 32 centimeter. Inte lodjur. (Ibid.)

Darius tycker om att skriva de olika texterna i skolan och han tycker ocksa
om arbetet med Veckans Ord och Spraklira. ”Orden ir roliga att skriva
och litta att stava”, sidger Darius. Darius tycker om att skriva fint och
prydligt. Men, ibland kan orden vara svara att forsta. S& var det med ordet
”lasarett”. ”Det visste jag inte forst”, berdttar Darius, och tilligger: ”men
nu vet jag”. Att arbeta med Ldsforstdelse tycker Darius ocksd om och han
beskriver det som ”litt och roligt™.

Darius har inte tinkt si mycket pa att han sjalv skulle kunna bestimma
vad han vill skriva om i skolan. Men nir han tankt efter en stund, siger
han, att det i sd fall skulle kunna vara att ”skriva om ett land”. Darius
berittar att nar de laser om ”vikingar och sddant och gamla tider och s3”
brukar de svara pa fragor. Vid dessa tillfillen liser Darius och hans klass-
kamrater da ibland hogt i infor de andra i klassen. Darius ldser ”ibland”,
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men “det dr mest tjejer”, siger han. ”Ingen kille vigar”, fortsitter han. Att
arbeta med landskap ar en av Darius “absoluta favoriter”. ”Jag har gjort
Gotland, Angermanland, Sédermanland och Dalsland”, berdttar Darius.
Just nu arbetar han med Oland.

Det ar fakta och sidant, man vet mer om stillena nu. Innan sa visste jag inte
om de hir stillena. Ja, och sedan ir det om djur och siddant. Jag gillar att
skriva om djur och vixter. (Ibid.)

Det ar ocksd de har texterna om fakta, som Darius tycker allra bast om att
lisa. ”Jag tycker bast om faktatexter och det som har hint pa riktigt”,
forklarar Darius, och tillagger: ”det gillar jag allra mest”, . Darius berattar
vidare att han ”kanner sig bra pa att lasa”.

Min ldrare sager typ det, att jag ldser bra och sd siger min mamma det.
Nir man liser bra, dd hor man det niar man liaser hogt typ. Om man inte
stannar typ. (Ibid.)

For att forstd vad man ladser i en bok, menar Darius, att man kan “titta pa
baksidan langst bak”.

Dir star det alltid vad det handlar om. Man ska titta innan man laser. Man
kan ocksa titta pa vad kapitlen heter och pa bilderna for att veta hur det ar
typ- (Ibid.)

Darius tycker att han forstar det han liser. Om han 4nda inte skulle forsta
”s4 fragar han nagon vuxen eller sa”. Och det dr klart att det dr viktigt att
man forstir det man liaser, menar Darius.

Annars kanske man missar nigot och sen kommer nigonting pa direkten
och sd vet man inte varfér. Om nagon har rdnat typ och s har man inte
forstatt det och d& vet man ju inte vem tjuven Ar. (Ibid.)

Forutom sakprosa gillar Darius ocksd spannande bocker. Den basta bank-
bok han list hittills, menar Darius, ir del ett i serien Drakberren, som han
laste i trean. Nu i fyran tycker han att bockerna av forfattaren Petter Lid-
beck dr bra och spannande. Hemma finns ocksd manga bocker pa persiska,
men de har Darius dnnu inte ldst. Det som vildigt mycket upptar hans
intresse hemma nu 4ar tvd nya datorspel som heter Skylanders och Rayman
Origins. Det forstnimnda spelet har Darius onskat sig lange.

Det handlar om att nigot ont, ett slags morker eller ndgonting ska ta 6ver
en virld som heter Skylander och det dr da olika slags hjaltar behovs. (Ibid.)

Darius berattar att han har sett reklam om det hir spelet ”pé olika barn-
kanaler”, men han har ocksa last om det i Game Reactor:

Game Reactor ir en katalog om spel och sidant som finns dir man hyr fil-
mer och koper godis. (Ibid.)
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Darius visar noga spelet och berittar att “han har varit pa alla stillen typ”.
Det andra spelet, Rayman Origins dr nastan likadant som Super Mario,
forklarar Darius.

De som har gjort det har spelet sdger att det ar lite gullfjantigt fast de sager
att det dr typ jattebra, att manga miljoner manniskor har gillat det.  (Ibid.)

Darius har last recensioner dven av det hir datorspelet i Game Reactor.
Enligt recensionerna dr Rayman Origins “3drets bista spel, det bista av
alla”, forklarar Darius. Han skattar sjilv spelet som “ett av de bista spel
han kopt”. Darius forklarar att det ”ar ett plattformsspel, for det dr en bild
som inte ar tjock”. I spelet kommer bland annat farliga svirdfiskar. Darius
visar och forklarar att ”man ska hoppa pa onda varelser och bara ga och
gd”. Till spelet medfoljer en instruktionsbok, som berdttar om den virld
man moter i Rayman Orgins, om de olika hjaltarna och de olika farorna.
Den berittelsen har Darius list flera gdnger. Bland annat kan man lisa:

Réddda electoonerna och ridda Drommarnas glanta! Alltmedan virldens tas
over av varelserna i Bubbeldrommarens mardrommar blir fler och fler
electooner deras offer. De stackars hjalplosa varelserna forsvinner till hoger
och vinster och spirras in i burar som gomts undan i glantan.

(Hamtat frin foto, 2012-01-31)

Mer och mer spelar Darius nu sina olika datorspel on-line. Han visar sin
avatar: hur den dr kladd, vilken nivd han dr pd och hur manga poing han

har.

Du vet on-line, di kér man med andra spelare typ 6ver hela virlden. Om jag
ar hir och jag har Fifa 07 och sedan ar det ndgon som ocksé har Fifa 07 dar
borta. D4 kan man kora med varandra. (Ibid.)

”Hir”, pekar Darius, ”kan man kopa for de poiangen pd Game Stop”, en
butik ddr de siljer olika datorspel”. Darius har hort att pd goSupermodel
”kldr man ut sin modell och grejar”, men han tror inte att man kan fa
poing. Darius berittar att till hans avatar kan man ocksd vilja och byta
klader. ”Ju mer poang man har desto fler vill vara med och spela med dig”,
forklarar han. Nu ndr Darius spelar on-line kan han ocksd chatta och
skicka meddelanden till andra spelare. Det hander att han gor det, men det
ir inte si ofta, berittar han.

Sommaren gar och hosten kommer och Darius borjar i femman. Vid be-
soket pa Stadsdelsbiblioteket i borjan pd hostterminen viljer Darius Allbel-
gonaoffret som bankbok Darius tycker den dr ”spannande”.

Den handlar om en tjej och hennes pappa och si sa en prist att de kunde bo
pa Ulrikagarden gratis. De tyckte det var konstigt, men de flyttade in dit.
Fast de fick inte gé ner, eller gd upp i killaren, nej vinden! Men sedan gjorde
pappan det for det kom markliga ljud. (Intervju hemma, 2012-10-04)
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Boken ir spannande, upprepar Darius, men dnd3 inte for otick. Han har
inte talat med ndgon om boken. En annan bra” bok, som Darius list, ar
Den doda hunden.

En dag sa gar de typ till stranden och da ser de en dod hund som bloder. Se-
dan nista dag d4 de kommer dit s 4r den borta. (Ibid.)

Darius kommer inte ihdg mer av innehallet och minns heller inte hur boken
slutar. Bra texter ska vara ”skrimmande typ och spinnande”, menar Da-
rius, men kan dven vara faktatexter. Darius utrycker att han girna skulle
vilja lasa faktabocker. ”Da skulle det vara om rymden och om djur!”, ut-
ropar han. Nu i femman ldaser Darius inte si mycket i sin bankbok.
”Kanske bara fem minuter”, sager Darius och fortsitter: ”vi hinner aldrig
lasa”. Fortfarande ar det sd att det Darius framst liser hemma ar ldslixan
och sina serietidningar. Nu i femman bestér ldslixan av olika kopierade
texter. Det dr en text som “man ska ldsa och forsta”, berittar Darius.

Denna vecka handlar det om en kille som skriver brev. Det ar typ en klass
som ska skriva brev till en annan klass. (Ibid.)

Just den hir pojken far flest svar av alla och Darius tror att det beror pa att
”han skriver s& man vill skriva tillbaka”. Négra bocker, som Darius nu
kommer att tinka pa att han tycker om, ar berittelserna om Tintin. Darius
berittar att han nigra ginger har lanat ndgra sidana seriealbum pa Stads-
delsbiblioteket.

I femman jobbar de nu med olika linder i Europa, berittar Darius, som
tycker det arbetet ar roligt. ”Jag dr pa Estland nu”, siger Darius. Darius
tycker sarskilt mycket om det de gor i NO. Just nu arbetar de med elektri-
citet. ”Det dr sddana har elektriska tradar och sd finns det elektroner som
gar igenom”, forklarar Darius. Det Darius tycker att han framst lar sig i
skolan ar att bli battre pa att ldsa och skriva. ”Som att stava och eller typ
ldsa battre och sa”.

Hemma har Darius borjat ga in pd MovieStarPlanet. Det dr en kompis
som har visat honom.

Man chattar med kompisar, man gor egna filmer och typ man har en gubbe
som man spelar spel med och s3. (Ibid.)

Darius har dnnu inte gjort ndgra egna filmer ddr. Han forklarar att om
man ska gora filmer pd MovieStarPlanet, s fir man ”anvianda gubbarna
och bilderna i spelet” och fortsitter: man gor inte egna bilder”. De sista
manaderna har Darius ocksa borjat spela Minecraft. ”Det ar jattekul”,
berittar han.

Nir man spelar Minecraft dd kor man inte mot andra utan d& ir man dar
samtidigt och spelar och bygger. (Ibid.)

Och sa visar Darius sitt hus, sina grottor, sitt trad och sitt alldeles egna
museum i sin egen virld inne pd Minecraft.

CATARINA SCHMIDT Att bli en san’ som liser | 189



Lisa

Lisa ar det dldsta barnet i sin familj. Hennes familj bestdr av en yngre sys-
ter och mamma och pappa. Familjen bor i ett radhus i form av en bostads-
ratt med fyra rum och kok. Pappa arbetar som busschauffor och mamma
som laboratorieassistent. Fordldrarna dr uppvuxna i narheten av Smasta-
den. Familjens sprak dr svenska.

I Lisas rum, som hon delar med sin syster, finns bland annat en sing och
ett skrivbord. P4 viggen finns planscher med hundvalpar och kattungar upp-
satta. I bokhyllan stir olika bocker och filmer. Bland annat finns flera bock-
er i serien Klass 1B, manga olika versioner av Barnens Bibel samt en stor hog
med serietidningen Bamse respektive tidningen Just Dé. Utanfor Lisas rum
finns en stationdr dator pd ett skrivbord. Lisa berattar att hon sitter vid da-
torn “lite typ varje dag”. Ofta tittar hon pa nagot program pa SvtPlay da
familjen inte har ndgon tv-apparat. Ibland ar Lisa ocksd inne pd goSupermo-
del och MovieStarPlanet. Pa sin fritid gar Lisa pd Juniorerna och sjunger i
kor. Bdda tva ar aktiviteter i Svenska Kyrkans regi och dir har Lisa ocksa
gatt pd sondagsskola i manga ar. Hon gar ocksd pd dans en gang i veckan.
”Det kan vara Zumba och Hiphop, det kan vara allt”, forklarar Lisa. Lisa
sjunger och spelar ocksd hemma pa familjens synt.

Och s3 dlskar jag att vara med kompisar. Det ar jag mest. Jattekul. Och pa
kvillarna sa laser jag. Alltid. (Intervju hemma, 2011-11-30)

I trean ldser Lisa de flesta av bockerna i serien LasseMajas Detektivbyrd.
Hon laser ocksd de tva bockerna Spring for livet och Vi vet var du bor av
Bengt-Ake Craas, som hon fir av en kompis pa sin tioarsdag.

Nu i fyran har Lisa last ut Ndstanbhuset'” i sin lasgrupp. Efter det laser
de Den doda hunden. ”Den ir bra”, tycker Lisa, och berittar att hon tidi-
gare har liast Den danska ranaren'® samma forfattare. Hon berdttar att
hon tycker om bocker som dr ”spannande”.

Ja, jag gillar spinnande bocker, men det ska inte vara for laskigt som typ
med dckliga detaljer som blod och sant. Alltsd, det ska vara spannande. Och
sa ska de ha pistoler men de ska inte skjuta. De ska sdga att de ska skjuta.
D4 ar det spiannande. (Ibid.)

S4 var det lite i Den déda hunden, berittar Lisa.

Da gick Siri in dir; ”det dr ordttvist, nu far Pella vara med om allt det span-
nande”. Fast inte ens poliserna vagade. (Ibid.)

Lisas favoritbocker dr annars Vi fem-bockerna. Nar Lisa dr sjuk eller en-
sam hemma brukar hon lisa. Hon minns hur hon laste Vi fem pd rym-
marstrdt'?” ”sa fort hon fick en stund ledig”.

105 Nordin (2004)
106 Lidbeck (2007)
197 Blyton (2009)
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D4 madste man, da vill man inte sluta, man bara fortsitter och liser. D& har
det hint att jag har ldst en bok pa en hel dag. Jag bérjade pd morgonen och
slutade pd kvillen. Sedan var jag klar. (Ibid.)

Lisa uttrycker att hon gillar att ldsa om det som kan hidnda ”pd riktigt,
men som samtidigt inte hinder sd ofta”. Som att ”det finns spioner dven
om det inte dr sa jattevanligt”. Nar Lisa viljer bocker brukar hon ”ldsa
baksidan for att se om den ir bra”. Lisa berdttar hur hennes mamma
ibland gett henne bocker som inte sett ”jattekul ut” och sagt ”prova och
13s™.

S4 var det med Vi fem pd rymmarstrat, men sedan liste jag ut den och den

var si bra! (Ibid.)

D4, nir Lisa holl pd med vi fem-bockerna, laste hon ut flera pa en vecka.
”Jag laste hela tiden d&4”, minns Lisa.

En stund varje dag brukar Lisa gd in pa goSuperModel. Nu i december
finns det en adventskalender, som Lisa tycker mycket om. ”Om man inte
gir in en dag, dd kan man aldrig f& det som fanns i den luckan”, forklarar
hon. Lisa har registrerat sig med en kompis mejladress, men glomt 16sen-
ordet, sd just nu gér det inte att gora s mycket. Det som ménga tycker om,
tror Lisa, dr att man kan chatta och spela spel. ?Men”, fortsitter Lisa, ”det
ar nastan roligare att vara inne pd MovieStarPlanet for man kan gora mer
dar”. Flera av Lisa kompisar dr dir och dd kan man, som hon siger,
”prata med dem”. Lisa har ett sdrskilt anvindarnamn och berittar hur hon
ir noga med att inte lamna ut sitt efternamn. Lisa gr ocksa regelbundet in
pa Youtube, dir hon lyssnar och tittar pd olika artister, som t.ex. Lady
Gaga. Forutom det som Lisa skriver pd datorn skriver hon mest nir hon
gor sina laxor hemma, berittar hon. Det ar glosor som “ska stavas”, mat-
telixa och Veckans Ord ”ddr man trinar pd svenska ord”. Och si har de
”stavningsregler”, berittar Lisa.

I skolan skriver Lisa en saga, som handlar om en tomte och ir over 14
sidor ldng. ”Jag orkade inte renskriva den, sa jag skrev en kortare saga
istallet”, berattar Lisa. Nir Lisa var yngre skrev hon ofta sagor, nu blir det
mer sillan. Hon har ”nagra riktigt gamla”, dir hon ritade bilderna och
mamma skrev. Sedan visar Lisa sidana sagor hon skrev och ritade i ettan,
tvdan och trean. Lisa lirde sig ldsa nidr hon var ritt liten. ”Jag kunde ldsa
ndr jag typ borjade ettan”, beridttar hon. Det roliga med att ldsa bocker,
enligt Lisa, dr att ”man typ kommer in i en annan varld”.

Man glommer bort alla problem. N4, men alltsd, det blir lite, det kanns som
man kan kinna igen sig pd en del stillen och da kidnns det som det dr mer
verkligt och sé vill man veta vad som hidnder. Det ér sa spannande. Man lik-
som si hir; vad ska komma sen?! Vem ir det som kommer dir! S3, det
kinns liksom som man kommer ner i bokvirlden. Det ir skont att lisa.
Man blir avslappnad da. Ar det en riktig rysare, d4 ligger man s hir [visar].

(Ibid.)
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I skolan arbetar Lisa med Ldsforstdelse B. Lisa berittar att nar hon svarar
pé fragor i den boken sé tinker hon forst vad hon kan, sedan vad hon tror
och sedan tittar hon om det dr staimmer. En gang i veckan ldser Lisa i las-
grupp. | samma bok har hon lislixa och s ”ska man ldsa och svara pa
fragor”, forklarar Lisa. Nadr Lisa svarar pd frigorna hemma brukar hon
”bliddra i boken och kolla”, sarskilt nar hon ska svara vad hon tycker om
boken. 1borjan av fyran borjar Lisa ldsa En hemsk plan'® som bankbok.

Jag hade last den typ tusen ginger innan. Jag har den till och med pé ljud-
bok hemma, men det var det enda som fanns. (Ibid.)

Nir Lisa hunnit till mitten byter hon bok med en klasskompis, som ocksa
hunnit ungefir till mitten och boérjar istillet lisa den, Lydias hemlighet,
ifran mitten till slutet. Men Lisa tycker att den boken ar lite ”for laskig”.
Efter det laser Lisa Den mystiska 6n'® och April, april Sigge''. Lisa skri-
ver en recension om den senare boken och sitter upp pa viggen i klass-
rummet. Nar klassen sedan besoker Stadsdelsbiblioteket for andra gangen i
fyran viljer Lisa Vi fem pd fotvandring™!.

I skolan lyssnar Lisa pa nir lararen laser Betty och skuggorna. Lisa be-
rattar ingdende om hur boken handlar om en flicka som borjar pa en ny
skola. Betty, som hon heter, blir mobbad och ”alla, dven hennes mamma
som jobbar pa skolan, tror att det dr Betty som gor fel”. Men Betty far en
kompis, Morgan, berittar Lisa och ”de har en hemlig koja vid en tjarn”.
”En ging ndr Betty dr ensam dir”, fortsitter Lisa, ”ser hon en flicka i
dimman som liknar henne sjilv och pekar mot nagonting, som liknar en

isflack”:

Och sedan nir hon tar upp den s var den inte direkt kall och si, den sig
mer ut som en spegel. Nar hon tittar i den sd har hon inte fraknar.  (Ibid.)

Lisa forklarar att Betty egentligen har fraknar och att hon blir retad for det
i skolan. ”Betty ser det hon vill se i spegeln”, tillagger Lisa. I skolan pratar
de ”inte om den boken”, berittar Lisa. Den bok de pratar om ar Varg
nosar och jagar, som klassen nu ldser gemensamt.

Den handlar om barn som gor en tidning typ. Och sedan blir de ranade.
Den ar ritt sa bra. (Intervju hemma, 2012-03-05)

Fortfarande tycker Lisa att den bista boken de last i ldsgruppen dar Den
ddda hunden.

De hittar en dod hund. De ir typ pa stranden. Sedan sa ser de att den bloder
och da tror de att det ar ett skott. Det dr en ritt si bra sammanfattning

108 Hagmar (2004)
199 Hagmar, 2006)
110 Hallberg (2007)
111 Blyton (2005)
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[skrattar] och sedan s& dr det en som smugglar knark och sd nosar den upp
det och da var de riadda att den skulle borja skalla. Ja. Sa det var d4 han
skot han hunden. (Ibid.)

Lisa gillar bocker som ar spannande, giarna ”deckare”, sager hon. Att ldsa
fakta om olika amnesomrdden i Land och Liv och Levande Historia be-
skriver Lisa som ”lite trakigt”. ”Att lasa faktatexter ar lite trakigt ibland,
men det som dr intressant dr spannande att ldsa”, menar hon. Lisa kanner
och vet att hon ar bra péa att lasa.

Inte for att skryta, men jag dr jattebra pa det. Faktiskt jattebra pa det
[skratt]. (Ibid.)

Lisa sdger att om hon inte forstar, da liser hon “om igen och sen igen!”
Om hon fortfarande inte fattar sd frigar hon nigon. Sa var det en ging
hemma nir hon frigade mamma.

Typ i Vi fem-bocker, da stir det typ att han kastade taget typ, det var nigot
slags rep. Visst, jag frigade mamma (...) och d& fattade jag vad det ar och
vad som menades. (Ibid.)

Samtidigt, menar Lisa, dr det viktigaste inte alltid enstaka ord utan sam-
manhanget.

En bit in pd varterminen i fyran dr Lisa mer och mer pd MovieStarPla-
net. Har kan man “kolla pd andras filmer, képa olika saker och sa finns
det ett chattrum”, berittar Lisa. P4 goSupermodel dr det inte si roligt
langre for ”det hiander ingenting ddr”, siager Lisa.

Ingen mejlar, spelen ar trdkiga. Man kan inte gora sd mycket egentligen.
(Ibid.)

Lisa berittar hur hon och en kompis ”satt uppe jittelinge och spelade
MSP!2” och tilligger: ”vi sa att vi dr spanska fast vi inte ar det!”. Lisa
berittar hur de anvinde Google Oversitt for att klara ut det. Lisa berittar
vidare att hon dr med i en klubb pa MovieStarPlanet, dir man kan ligga
upp “artbooks och filmer och sidant”.

I skolan har Lisa nu skrivit flera texter: en aterberdttande text om en
skolutflykt, en beskrivande text om sig sjdlv och sd en text som samman-
fattar en annan text. Lisa berittar att de nu har borjat skriva faktatexter.
Lisa skriver en text om Lady Gaga och en text om dkersorken. Lisa beskri-
ver hur hon hamtar ”fakta frin datorn”, nir hon skriver om Lady Gaga.
Hon tycker det ar allra lattast att skriva texter om sig sjilv.

Det littaste ar att skriva om sig sjalv for dd liksom dr man sjilv ett facit.
Och sen sd ar det vil att skriva saga for diar kan man vilja vad man vill,
men ibland kan det vara svart att komma pa. Aterberittande text det dr

12 MSP ir Lisas forkortning for MovieStarPlanet.
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bara lite sd dar. Faktatexter ar litt. Det kommer pa tredje plats, tror jag. Ja.
Och aterberittande texter dr svarast. (Ibid.)

De har dnnu inte hunnit ldsa upp sina berittelser fér varandra nigon gang,
berittar Lisa. Veckans Ord beskriver Lisa nu som “trakigt”.

Alltsd jag lir mig inte direkt nigonting for jag glommer bort allting. Det
bara handlar om en vecka. Jag liar mig ingenting av den. (Ibid.)

Lisa har alltid haft ”alla ratt” pd diktamen i Veckans Ord ”férutom en
gang da det var romarinna”. Det skulle vara ”tvd ”m” eller ”n” d4”, for-
klarar Lisa och lagger till; ”det ar det enda fel jag har haft”. ”Jag tror det
var med tvd ’m’, sager Lisa, men dndrar sig sedan och kommer fram till att
romarinna stavas med ett ”m” eftersom Rom gor det. Lisa menar att hon
redan kan stava och skriva orden hon har i lixa och att hon dndd inte
kommer ihdg stavningsreglerna.

Det enda jag har lart mig ar tre ord som “ramm”, ”damm”, och ”lamm”.
Det dr de tre orden som stavas med tvd ”m” pa slutet. (Ibid.)

Lisa minns hur hon larde sig regeln om dubbelteckning i slutet pa tvdan.

Det adr typ om det ar, det mdste vara tvd konsonanter efter. Om det inte dr
tvd konsonanter s ir det dubbelteckning. Efter en vokal. (Ibid.)

Sprdkldra ”lir man sig inte sd jittemycket pd heller”, menar Lisa. Hon
“kommer inte ihig sd “jittemycket om den” men sdger att det sista de
arbetat med dr att ”foretagsnamn och linder stavas med stor bokstav”.
”Fast det visste jag innan”, sager Lisa. Ldsforstdelse B “ar ratt sd kul”,
sager Lisa. ”Ibland”, berdttar Lisa och skiner upp, brukar hon ”fd hjilpa
andra” ”Det dr jattekul”, sager hon.

I skolan arbetar Lisa ocksd med landskap. Hon ar pa Jamtland nu och
har precis skrivit en ldng faktatext om dlgen pd en hel sida. ”S& har hog
med sddana sma rader”, visar hon och méittar med hinderna. Ibland redo-
visar Lisa muntligt de landskap hon arbetat med.

Det ir jitteroligt att redovisa fast det ar jattetrakigt att lyssna sd d4 nir man
redovisar sjalv sa tycker troligen alla andra det ar jattetrdkigt. Ingen lyssnar
sdrskilt noga. (Ibid.)

Det som ar sd roligt med landskap ar att man far typ, alltsd, klippa ut och
klistra lite”, berdttar Lisa. ”Man vill liksom gora det fint sd har pd ett upp-
slag”, sager hon vidare.

Sommaren gdr och hosten kommer och Lisa borjar i femman. Lisa forts-
atter med sina aktiviteter i Svenska kyrkan och att umgds med sina kompi-
sar. Hon fortsitter spela synt, och spelar nu dven gitarr hemma och lir sig
flera latar av sin pappa. Och si borjar Lisa rida. Hemma har Lisa last flera
bocker om Sigge av forfattaren Linn Hallberg. Lisa bliddrar i en av bock-
erna och sager att ”det ar verkligen exakt sd liksom som det 4r” och skrat-
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tar. For ett tag sedan, nar Lisa var sjuk, borjade hon lidsa bockerna i serien
Rackarstallet av samma forfattare.

Nu har jag lidst typ en sddan bunt. De liste jag vildigt snabbt for att de ar
jattebra och den sista dr jattebra. De beskriver, 3h om man sdger sa, typ sa
hir dngest och helt kallsvettigt, ah de dr bra! Och s& handlar det om histar.
Den forsta delen d4r om Santos och da sd, hon Sofie, hon gillar den histen
jittemycket, men han dr si har brikstake och slinger av alla och s dar.
Och sé hinder en olycka och de ska avliva, slakta honom, och si samlar
hon in pengar och képer honom. (Intervju hemma, 2012-10-25)

Det var mamma som lianade bockerna pa Stadsbiblioteket dt Lisa. Lisa
tycker att den hir forfattaren ar ”jittebra” och boken Hdstdrémmar'® ar
nu hennes ”absoluta favoritbok”. Lisa har list ”ettan, trean och femman” i
serien och berittar ingdende om vad som hiander i bockerna. I en bok
handlar det om ett litet f6l, som stir i godsel upp till kniana och har en
grimma som vixt fast. Och sd ar det lite kirlek i en bok ocksd, berittar
Lisa.

Nir Lisa nu tinker tillbaka pa de bocker hon ldst i sin ldsgrupp, tycker
hon fortfarande, att Den déda hunden var den basta. Samtidigt uttrycker
Lisa att ”det fungerade inte” i liasgruppen. ”Alla pratade och det gick
inte”, sdger Lisa. "Det ar jobbigt att lyssna pa andra i gruppen som laser
langsammare dn en sjdlv”, siger Lisa vidare. D4 lyssnar man inte pa den
som liser, det kidnns liksom som man vill vinda blad hela tiden”, forklarar
hon. Det som ocksa var bra med Den dida hunden, dterkommer Lisa till,
ar att man aldrig kunde ana att det var han i affaren, som alla tyckte var
snill, som var den skyldige. Lisa menar att berittelsen “inte var si forut-
sagbar” och att det ar darfor den blir si spinnande. Flera av Lisas kompi-
sar har list bockerna Cirkeln och Eld''*. Lisa berittar att hon egentligen
inte far ldsa de bockerna for sin mamma, men att hon ”ldst i smyg”. Hon
har ldnat bockerna av sina kompisar och last halva Cirkeln hemma och
sedan halva Eld hemma hos en kompis. Lisa tycker bockerna dr ”jattebra”.
I femman borjar Lisa ldsa Som jag vill vara'’ som bankbok. Lisa berattar
att en kompis hade med sig boken pd en gemensam semester och ibland
laste de den ihop. Lisa ldnar sedan boken nir klassen besoker Stadsdelsbib-
lioteket i borjan av femman. *Forst liste jag slutet, typ ndgra sidor pd
biblioteket” berattar Lisa. ”Sedan borjade jag om fran borjan och laste
hela”. ”Mmm, den ir jattebra”, sdger Lisa, och menar att den dr det for att
den dr ”sa har verklig”.

Om den kinns sd hir ledsen ska man ocksd kinna sig ledsen. Om den dr
glad blir man sa har sprallig. Och typ om det hiander nagot sorgligt s blir

113 Hallberg (2003)
114 Strandberg & Bergmark Elfgren (2012, 2013)
115 yon Bredow (2008)
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man typ helt bara [suckar] (...) Jag tycker om sddana bocker som man inte
kan ldgga ifrdn sig och som det kdnns att man typ dr med i. (Ibid.)

Boken handlar om Jessica, som blir gravid i attan. Lisa uttrycker att det ar
”sddant som kan hinda”. S3 var det i bockerna av Craas ocksd, forklarar
Lisa. Dar blir ndgon anklagad for misshandel. Det ar ménga sinnen som
behover arbeta for att man ska kunna ldsa”, menar Lisa. ”Man ska ju inte
bara kunna lisa orden, det ska vara som om man ir dir ocksi”. Lisa
kommer fram till att det ska ”vara en upplevelse”.

Man liser ju inte bara en text, man idr ju med den personen genom hela
boken och (...) man kopplar bort hjirnan, det dr bara som om man haller
pa och ldser, man sitter inte bara diar och haller boken. Man ir dir, det ar
typ som en film, fast man dr dar. (Ibid.)

Lisa berittar att nir hon fragar efter bocker pd ndgot bibliotek, sd brukar
hon ta Cirkeln och Eld som exempel och sidga: “typ sé tjocka ungefar och
lite i den stilen, men inte typ LasseMaja”. I skolan, berittar Lisa, brukar
hon frdga ndgon kompis. Ibland ar Bokbussen i narheten av Lisas hem och
da hinder det att hon gir in ddr pa vig fran skolan och lanar lite bocker.
Ibland gir hon in till Stadsbiblioteket pa vig till och fran koren. Lisa tyck-
er inte att det finns tillrickligt med bocker i skolan och hon tycker det ar
?jattedaligt att de gjort om skolbiblioteket till klassrum”. Att skolbiblio-
teket dr inrymt i en annan lokal pé skolan vet Lisa inte om.

I femman vidhaller Lisa att Veckans Ord ar ”vildigt trakigt” och att
lixan ar “jattetrakig”.

I fyran hade jag alltid alla ritt och jag 6vade inte ett skit. Men nu si, nu
ovar jag inte heller och nu sa blir det kanske ett fel. (Ibid.)

”Det kinns meningslost”, sager Lisa och fortsitter: ”varfor tolv ord?”.

I skolan liser de nu kopierade texter. Den senaste handlar om hur man
knyter vianskapsarmband. Efter det ldser de en text om vikingatiden. Lisa
menar att den senaste texten ar ”for ling och for ointressant”.

Jag tycker det dr vildigt déligt att i trean sd gjorde man stendldern och jirn-
dldern och bronsédldern. Sedan si i fyran gjorde man det ocksd och nu i
femman ska vi gora det ocksa. (Ibid.)

Efter att texten lasts en géng till i skolan svarar Lisa pd frigor om innehdl-
let.

Hemma fortsitter Lisa att titta pa flera olika program pd SVT. Hon tit-
tar ibland ocksa pa Nickelodeon. Lisa far ocksd en egen mobil i femman.
P4 den skickar hon bade text- och rostmeddelanden. Hon skickar ocksa
kort till kompisar och av en annan kompis far hon sjilv bade kort och
filmer.

D4 och da idr Lisa inne pd MovieStarPlanet. ”Ibland ar det fem génger
om dagen och ibland 4r man inte inne typ pa flera veckor”, berittar hon.
Lisa visar sina artbooks och forklarar att ”man viljer vilken musik man
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vill ha, vilka bilder och symboler man vill ha och vad man kanske vill
skriva”. Lisa viljer musik frin sin egen spellista, som ir kopplad till
Youtube. Det blir som en liten film eller berittelse, visar Lisa. Hon berittar
att om hon tycker den blir bra s publicerar hon den. Det Lisa nu gor, som
hon inte gjorde innan, dr ocksd att hon liser noveller. De finns pa ett sir-
skilt forum som “dr extra svart att hitta”, forklarar hon. Nar Lisa spelar
spel och/eller gor filmer far hon poing och pengar och for det koper hon
ibland vissa animeringar och klader. ”Men det mesta jag gor dr nog typ att
prata med kompisar och spela”, siger Lisa. Hon berittar att just nu har
”de pyntat till Halloween pd MSP och det ar jittefint”. Lisa har aldrig
kopt VIP pa vare sig MovieStarPlanet eller goSupermodel. Nufortiden ar
Lisa inte ”inne sd mycket” pé den sistnimnda webbplatsen.

Men min lillasyster har skaffat en gubbe och hon fattar ingenting typ. S4 jag
far liara henne. (Ibid.)

Anton

Anton har tvd ildre systrar. Han bor tillsammans med sin mamma och
pappa, och den syster som bor kvar hemma, i en villa. Mamma och pappa
ar uppvuxna i narheten av Sméastaden. Pappa arbetar som chef pa ett tjans-
teforetag och mamma 4r marknadsansvarig pé ett foretag. Familjens sprak
ar svenska. I Antons rum finns tvd plastbackar med Kalle Anka & C: o
serietidningar. Anton berdttar att ndr han last ut tidningarna i den ena
backen borjar han om med de i den andra och tvirtom. Han nimner sir-
skilt Don Rosa som sin favoritillustrator. Pa en hylla tillsammans med flera
andra bocker star en av Antons favoritbocker, Bert och badbrudarna®'®,
tillsammans med flera rekord- och uppslagsbocker och en hel rad med
Kalle Anka pocketbocker. Antons intressen hemma ar att ”lisa Kalle Anka
och spela tv-spel”, siger han och skrattar. En trappa ner, i husets nederva-
ning, spelar Anton sina datorspel framfor tv-skdrmen. I drskurs tre ar hans
favoritspel Assassin Creed II och Battlefield Bad Company 11. Tva ginger i
veckan tranar Anton jujutsi. Och sedan ir det alla kompisar, beridttar An-
ton. Ibland sitter Anton ocksd framfor familjens gemensamma dator och
spelar olika datorspel. Det hinder, berittar Anton, att han gir in pa Fa-
cebook och chattar med ndgon kompis i skolan.

Men det var jittelinge sedan jag gick in. Jag ska ga in, nd, det fir jag inte.
Jag far inte gd in pd var dator nu. (Individuell intervju i skolan, 2011-03-16)

Hemma har de flera datorer, berittar Anton, och visar hur han brukar sitta
vid den stationira datorn och spela Minecraft. Han gir ocksa ofta in pa Y8
och spelar olika spel dar samt pa stickpage.com som har olika spel med
figurer i form av streckgubbar. Nu i trean har Anton ocksd borjat baka
sjdlv hemma. Han lyser upp nir han berittar:

116 Olsson & Jacobsson (1993)
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Fast det galler att mata ut margarinet, gora kaffe och sidant. Det hjalper de
mig med. Men jag foljer receptet och lagger i allting. (Ibid.)

I trean uppskattar Anton sirskilt arbetet med manniskokroppen och rym-
den. Varje vecka foljer Antons lislixa Pojken och Tigern med hem. Han
brukar inte lana med sig ndgra andra bocker fran skolan for att lasa
hemma. ”Jag gillar inte sidana dir berittelsebocker, men jag liser Kalle
Anka”, siger Anton. Anton minns hur han liste om Lump och Olsson i
ettans ldsebok och om Sara och Anton i tvdans lisebok och nu om pojken
som letar efter sin katt Tigern. ”N4, de ar inte sd roliga”, summerar Anton.
Hemma blir det istillet Kalle Anka & C: o och boken om Bert. Om Anton
skriver ndgot hemma 4r det “meddelanden pd datorn nir jag chattar”,
forklarar han. Nar Anton genomfor det nationella provet i svenska i ars-
kurs tre nar han kriterierna for godkant. Anton skriver en berittelse om en
pojke som kommer till ett godisland och som sedan blir jagad av en ninja
tillbaka till sin egen varld. Han ldser, enligt lirarens kommentar, med flyt
och gar vid behov tillbaka i texten om han inte forstir. Anton sjilv skriver
att han ”gillar svenska mycket” och att ”allting gar bra egentligen”.

Sommaren gir och hosten kommer. Anton borjar i en ny klass i fyran
och fir manga nya klasskamrater, men har ocksa med sig flera han kdnner
sedan forut. Anton fortsitter spela spel pd Y8 och datorspelet Battlefield
Bad Company II. ”Det finns jattemycket, det dr en hel serie”, siger Anton
om det sistndmnda och visar:

Jag alskar den hir banan jattemycket! Du ska f4 se varfor. Den hir banan dr
jattebra. Waoh! Jag stir hir vid sidan. Snart! Kolla! Waoh!

(Intervju hemma, 2011-09-26)

”Battlefield, det ir gjort av svenskar”, siger Anton och berittar att det
finns ett litet sandslott pa en bana med en svensk flagga pa. Alltmer spelar
Anton nu ocksd Call of Duty: Modern Warfare II. Varje omgang i det
sistnimnda spelet tar cirka fem minuter om man inte dodar ndgon, berit-
tar Anton.

Ah, kan han aldrig d6! Ha! Miss! Nu ska jag testa det andra stillet. P4
andra sidan. Nej! Skit. Se vad han gjorde (...). Nu ar jag arg pd honom sa
nu ska jag déda honom. (...). Det ir forlorat. (Ibid.)

Anton visar de olika skjutvapen man kan anvinda i spelet. Han trycker
blixtsnabbt med fingrarna pd handkontrollern. Genom att trycka pa ritt
knapp kan han ladda om, hoppa, slinga en granat, éla, sikta, skjuta och
mycket mer. Och sa visar Anton hur man skjuter en skottsalva, varpa ett
smattrande ljud hors. Alla namn och all information dr pa engelska. S& ar
det ocksa pa Minecrafft.

Anton berittar att han spelar Minecraft ganska ofta. Pappa och mamma
betalade och Anton har nu tillgang till spelet hemma. Genom att trycka
med vinsterhandens fingrar pd tangentbordet viljer Anton bland olika
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kommandon for att styra och exempelvis flyga. Just nu haller Anton p4 att
bygga ett hus. Han sprianger med ett amne som heter TNT. Han viljer
mellan ett mycket stort antal redskap, som yxor, fermenterat spindeloga
och dgg, men ocksa bybor och kycklingar under rubriken Items Selection.
Anton pekar, visar och forklarar att om man exempelvis hogerklickar pé
ndgot av dggen, s blir det en varelse eller en manniska, beroende pa vilket
dgg man valt. Anton berattar vidare hur han hela tiden fir se upp for de
monster som kallas creepers.

Du ser hur mycket de skadar. De ir jéttefarliga. De spriangs. De spranger sig
sjdlva. De springer husen och sddant. (Ibid.)

Anton har byggt och utvecklat sin virld pd Minecraft ganska linge. Han
beskriver hur den successivt blivit tryggare och tryggare. Han kidnner dnnu
ingen annan som spelar spelet. Anton uppskattar dock att han ligger ner
annu mer tid pd att surfa runt pd Youtube och se olika videoklipp dar.

Anton visar ett filmklipp med inspiration fran Call of Duty. Han fasci-
neras av alla vapen som anvidnds i klippet. ”Det bara blir bittre och
battre”, sager han och skrattar. ”Det sista vapnet ar en slags kniv som man
skjuter ivag”, forklarar Anton. Han byter snabbt till ett nytt klipp nar det
ena slutar. ”Titta, det hir brukar jag kolla pa”, siager Anton, skrattar och
visar sedan ett videoklipp dar leksaksfiguren My Little Pony dodas om och
om igen. Anton skrattar hogt. ”Jag bara hittar dem”, siger Anton och
beskriver hur det ena ger det andra:

Forst var jag inne pd en hemsida. Sedan sig jag en annan som gjorde reklam
och sd gick jag in pd den och sd sig jag mer reklam. (Ibid.)

Det ar tydligt att det dr det galna och lite forbjudna som Anton gillar:

Den hir tycker jag ar asrolig. Titta, han sitter pd en badring och sa ramlar
han ner och exploderar! (Ibid.)

”Det dr bara att man har nagonting att gora”, sager Anton och rycker pa
axlarna och visar en av hans favoritlitar just nu pad Youtube. ”Den hir
tycker jag dr jdttebra den hir liten”, siger Anton, och ler. Laten heter
Revenge'!” och den handlar om Minecraft.

En bit in pd hostterminen i drskurs fyra besoker Anton och hans klass
Stadsdelsbiblioteket. Dir lanar Anton Svenska Spokguiden — folj med till
110 kusliga platser''s, som han har ldst ocksd i trean och tycker mycket
om. Nu ldser han den 15 minuter hemma varje dag pd uppmaning fran
skolan. Anton lanar ocksé en bankbok, Zoomysteriet. Sa smaningom ldser
Anton ocksa Puman och efter det Pappa Polis tillsammans med tvd andra
klasskamrater i en lasgrupp. En lektion i veckan sitter de i sin grupp och
laser varannan sida hogt for varandra, till dess det dr dags att svara pa

117 Se http://www.youtube.com/user/CaptainSparklez, 2013-07-25
18 Hojer & Alvner (1994)
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frdgorna i skrivhaftet. Anton uttrycker att han tycker ”det dr ganska ono-
digt att liasa hogt” nir de har lisgrupp. ”Jag kan redan lisa ganska bra”,
menar han. Att det dr bra och viktigt att kunna ldsa vet Anton. ”Man ska
ldsa kvitton, ldsa saga for sina barn, ja en hel del sidant”, forklarar han.
”Man ska bara kunna lisa”, fortydligar han. Nir Anton fir bestimma
sjdlv, da ar det Kalle Anka & C: o som giller. ”Den ir rolig”, siger Anton.

Och skolan, ”den ar helt OK”, siger Anton i borjan av varterminen i fy-
ran. ”Fast svenskan kunde vara lite roligare”, siger han. Anton tycker bast
om att arbeta i boken Ldsforstdelse. ”Det dr roligare an Veckans Ord”,
sager han. Nu i fyran har Anton hittills ldst tvd bankbocker, Zoo-mysteriet
och Smarta overlevnadsboken'?®. ”Zoomysteriet hade en bra story och var
ganska bra”, berittar Anton, ”och den andra, ja, den ir jitterolig”, siger
han, och fortsitter beritta:

Det dr typ 101 sitt hur man 6verlever. Hur man overlever en zombieinvas-
ion, hur man kan overleva en alien-attack. Hur man fangar en fisk med bara
hianderna och hur man rensar en fisk med bara hianderna. Jittemycket si-
dant. Jittebra bok. (Intervju hemma, 2012-01-20)

Anton beskriver texten som rolig fakta” och lagger till: ”fast det dr andd
redigt, typ hur man 6verlever och sd”. Anton tycker att han forstar det han
laser. Han tycker ocksa att han dr bra pa att lasa. Arbetet med Sprdklira
och Veckans Ord avfirdar Anton snabbt, nir det kommer pd tal igen pa
varterminen i fyran. Han skakar pa huvudet, blir fiordig och siger ”ni,
det ir inte sa himla kul, na”. Svenskhiftet, diar Anton klistrar in sina ren-
skrivna texter, tycker han ”inte om sd mycket”. Att skriva texten om skol-
resan minns Anton som “trakigt”.

Det fanns ingenting att skriva om. Det var en fin dag och vi dkte ivdg. Sedan
visade det sig att vi bara skulle ga. Sa vi gick och gick och gick och sedan fi-
kade vi och sedan gick och gick och gick vi och stannade en timma och gick
och gick och gick. (Ibid.)
Att skriva sammanfattningen om en text var heller ”inte kul”, menar An-

ton. Det var det daremot att fa skriva om sig sjalv. Och sa siger Anton:

Jag gillar inte att man inte kan skriva som man vill. Det gillar inte jag. Man
kan f3 instruktioner fast inte att man typ madste skriva av. (Ibid.)

En berittelse som hade varit rolig att skriva, enligt Anton, hade exempelvis
varit om “en hjilte och en drake som pang!”. Men sedan ir det ocksa det
att det tar lang tid innan texterna blir klara, resonerar Anton.

Forst maste man gora ndgon liten karta, sedan maste jag gora en renskriv-
ning igen. Och det tycker jag tar for ldng tid. (Ibid.)

119 Campbell (2009)
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Om Anton fick bestimma skulle man fi lisa nir man ville. De historier
man skriver ”skulle man f4 ldsa upp for klassen jattemycket ocksa”, lagger
Anton till och upprepar tyst for sig sjdlv; ”ja”. P4 varterminen i fyran bor-
jar Anton pa en ny bankbok, som han tycker mycket om. Den heter Dag-
bok for alla mina fans'*’. Anton berittar att han ocksa tycker om nir de
laser om historia i skolan. ”Historia dar mycket battre dn Land och Liv, det
kan jag sdga”, forklarar han. I skolan arbetar Anton ocksi med Sveriges
geografi. Anton fyller i kartan och skriver fem meningar om respektive
landskap. Han skriver s har om Smaland:

Jag bor i Sméland. Glasriket dr i Smaland. Smalands landskapsdjur dr utter.
De iter ostkaka i Smédland. (Hamtat fran foto, 2011-10-24))

I skolan lyssnar Anton pé sin lirares hoglasning om Betty. De tvd bockerna
”handlar mest om Robban och hans liv som mobbare”, berittar Anton,
och den andra om ”Betty som har flyttat och blir mobbad”. Ibland ar det
sd att tiden gar lite val ldngsamt i skolan, enligt Anton.

For jag vill bara sluta lektionen. Sa skolan kommer gd s fort som mojligt.
Typ en géng nir jag trodde att jag hade jobbat i 20 minuter hade jag bara
jobbat i fem minuter. (Ibid.)

Nir Anton spelar datorspel gir dock tiden fort. Nu nir Anton spelar Bati-
lefield: Bad Company 2 har han ibland sitt headset pa, gér in i olika upp-
drag, och lyssnar koncentrerat pd vad speakerrosten siger 4t honom pa
engelska att utfora. All skriftlig information stdr ocksd pd engelska. Antons
karaktar heter Juri. ”Jag ar ryss nu”, ropar Anton, ”fast jag ar god!”. Och
sd far Juri/Anton en instruktion att han ska ut pd balkongen och skjuta pa
helikoptrarna i luften ovanfér. Anton visar, lyssnar, liser och knappar
samtidigt blixtsnabbt med fingrarna pa de olika knapparna. Skottlossning,
vral, bilsladdar och rop hors om vartannat. Slutligen hittar de vapenforra-
det. Juri/Anton slinger sig upp pa minipansarvagnen och kor genom sam-
hillet i full fart med ett smattrande ljud. Ibland skymtar civilbefolkning.
Granater kastas om vartannat. Samtidigt som det ddnar av olika ljud fran
spelet, smdsjunger Anton lite. Han ar helt uppslukad. Den hiar banan har
Anton spelat manga ginger forut.

P4 varterminen i fyran borjar Anton ocksa spela version tre av Modern
Warfare. Denna termin gar Anton, forutom jujutsu, pd drama pa Kulturs-
kolan och han provar ocksd pa klattring. Anton spelar ocksd det smétt
absurda datorspelet Happy Wheels'?!. 1 spelet kor olika karaktirer en
bana, dar det giller att se sig for om man vill ha armar och ben i behall.
Man kan vilja mellan flera olika fordon och karaktirer.

120 Kinney (2008)

121 www.totaljerkface.com
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Nu tdnker jag vara Santa Claus. Jag flog over! Nej. Nej! Ja, dar kommer
mina armar och ben. Nu tar vi BMX. Kolla! (Ibid.)

Anton fortsdtter ocksa att bygga och utveckla sin varld pa Minecraft. Just
nu bygger han trappor. Anton uttrycker att han gillar friheteten i gora
vad man vill gora, ja ndstan vad man vill”.

Det ir vil bara att f& ha lite frihet. Typ bygga vad man vill. Att man typ
bara kan gora exakt vad man vill. Det tycker jag ar jattebra. (Ibid.)

Ganska ofta tittar Anton pé sdrskilda kanaler pd Youtube, som kommente-
rar eller gor latar om olika datorspel. En av dem ar CaptainSparklez, som
namnts tidigare. En annan ar theRadBrad'??, som exempelvis kommenterar
Modern Warfare I1.

For det forsta dr det en sddan bra kommentator. Nar de dor siager kommen-
tatorn ”Oh, no!” pd ett sddant roligt sitt. (Ibid.)

Sa avslutas varterminen i arskurs fyra. Sommaren gar och hosten kommer
och Anton borjar i femman. I borjan av femman giar Anton och hans
klasskamrater for tredje gdngen till Stadsdelsbiblioteket. Anton lanar Vem
ar riktigt klok? En kulturguide for ungdomar'® som biankbok. Anton be-
rattar att han “tyckte den sdg intressant ut” och att det var bilderna som
sag roliga ut. Nu nir han last mer, siger Anton att han ”inte gillar det”.
?Jag trodde det skulle vara lite battre”, forklarar han.

Jag har knappt list den. Jag har haft den en manad, jag har knappt last den
nagonting alls. (Intervju hemma, 2012-10-09)

Ett textavsnitt har Anton dock sirskilt fastnat for. Det 4r di svenska trad-
itioner beskrivs och bland dem hogtiden Lucia:

Det hemskaste hidnde mig nir nétterna var som allra langst. En natt 6ppna-
des min dorr och en mingd kvinnor i vita, fotsida klidnader tringde sig in.
En kvinna hade ljus i sitt hdr och allesammans sjong om histar och talade
om kattor. (Herlitz, 1999, s. 42)

Anton skrattar och menar att detta ar “riktigt bra”. Anton brukar lyssna
pa bibliotekarien om de ar pa biblioteket och ska vilja bocker. Efter det
brukar han leta efter bocker.

Jag laser baksidan och kollar inuti pd bilderna. Ja, sedan om jag ser en bra
bok s lanar jag den. (Ibid.)

Ibland viljer Anton ndgon bok som han redan har list. ”Sa att jag vet att
den ir bra”, forklarar han. Den forsta boken om Greg i Dagbok for alla

122 theRadbrad ir det namn som Bradley Colburn har pa sin kanal pa Youtube dar
han kommenterar olika tv-spel.

123 Herlitz (2006)
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mina fans har Anton nu haft som biankbok flera gdnger om, “typ tre
ganger”. Anton berittar att de tvd bocker, som han ”verkligen ldst” nu i
fyran ar den forsta delen i Dagbok for alla mina fans och Smarta éverlev-
nadsboken. Det han “verkligen liser hemma ar Kalle Anka”. I sin lasgrupp
har Anton last tre bocker. Den sista var Midnatt'?*. *Den gillar jag inte
alls” sager Anton bestimt och tilligger; ” Midnatt sog”. Puman minns An-
ton som battre.

Huvudpersonen var en puma. Ja [skratt], det dr det enda jag kommer ihag.
Och nigra vinner. (Ibid.)

Upplagget i lasgruppen har varit detsamma i hela fyran, berattar Anton.

Vi satte oss ndgonstans. Sedan bara laste vi varannan sida. Ja, sedan nir vi
hade gjort det i en halvtimme typ skrev vi vad som hinde. Sedan var det
inget mer. (Ibid.)

”Jag gillar det inte alls” siger Anton om upplagget med lisgrupp. Och sd
tilligger han med lag rost: “tycker inte det ar kul”. Hemma ldser han nu
del tvd i serien om Greg. Han fick den boken nir han fyllde &r senast. Hu-
vudpersonen Greg har, enligt Anton, ”ett misslyckat liv, en jittedum store-
brorsa och en dilig vin som inte vuxit upp dnnu”. Det Anton gillar med
bockerna om Greg, och dven den bok han list om Bert, dr att de ar roliga:

Det ir négra roliga bilder, det blir typ en pé varje sida som typ berittar hur
det dr. Och sd ar det roliga skamt. (Ibid.)

Att lisa om viss fakta kan ocksé vara roligt, menar Anton.

Jag har en jitterolig uppslagsbok som ligger dir [pekar]. Den ir ganska ro-
lig. Det ar lite fakta om allting. Och sd ar den typ rolig. (Ibid.)

Uppslagsboken heter Sld upp mig'*® och innehédller samband mellan lite

ovintade saker, som exempelvis vad det finns fér samband mellan super-
makter och superhjiltar, som USA och Stilmannen. ”Det star typ vad som
skulle hinda om de skulle métas”, berdttar Anton. Anton tycker att det
skulle finnas fler bocker att vdlja pa i skolan. ”De ir inte sd himla roliga”,
sager han och menar att det skulle vara ”lite mer dventyr”. Men han vet
var griansen gar.

Kalle Anka kommer man aldrig & ldsa som bankbok. Man kommer aldrig
fa det. (Ibid.)

Nu i femman lidser de inte s& mycket biankbok lingre, siger Anton. De
arbetar inte med Ovningsboken Lisforstdelse heller. Nu arbetar de istillet
med andra texter. Den text de last senast heter Vinskapsband.

124 Johansson (2012)
125 Kindersley (2008)
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Den ir inte kul. Jag tycker den ir onodig. Man behover inte ens ldsa for att
kunna. Jag brukar knappt aldrig lisa. Det ir inget kul. (Ibid.)

Som tidigare skriver Anton texter utifrdn olika genrer. Just nu skriver An-
ton en fabel i skolan.

Det dr ganska kul, man fir typ anvinda sin fantasi. Jag har typ ganska
mycket fantasi. Jag skriver sedan typ kommer det. (Ibid.)

Anton beskriver att hans senaste fabel handlar om en varg som rénar en
bank och som sedan blir skjuten i huvudet. Han har ocksa skrivit tva fak-
tatexter: en om en vithaj och en om en krokodil. Anton tycker sjalv att han
skriver ganska bra. ”Kanske att jag gor ndgra stavfel dd och da”, siager
han. I 6vrigt dr det, som i fyran, arbete med Veckans Ord och Sprdklira pa
svensklektionerna.

Jag vet inte. Jag tycker det ar lite, na, jag tycker inte det dr kul [lag rost]. (Ibid.)

Anton menar att han for det mesta kan stava ritt och att sidorna i 6v-
ningsbockerna darfor inte gor sd mycket nytta. ”Jag har lirt mig stava lite
fran skolan, sddana dar konstiga ord, men mest fran tv och datorn”, siger
Anton. Han berittar vidare att just nu arbetar de med vikingatiden. ”Man
svarar bara pa fragor”, forklarar han. Geografi tycker Anton att han inte
ar ”s& himla bra pa” och uttrycker att han inte vet ”var linderna ligger”.
Just nu har de inte religion, berdttar Anton, men tidigare liste de om
buddhismen, och det tyckte han om. En sak som Anton inte alls tycker om
ar om han maste ldsa hogt. ”Jag tycker det ar pinsamt”, forklarar han.

Anton gar fortfarande pd drama pa Kulturskolan och trianar jujutsu,
dven om det sistnimnda inte ar lika roligt lingre. Det nya ar att Anton nu
provar handboll. Annars dar mycket som forut.

Jag sitter vid datorn och pratar p& Skype och spelar tv-spel. Ja, det dr unge-
far vad jag gor. Och dr med vinner pa helgerna.

Anton och hans kompisar leker ute och ibland sitter de inne och spelar
Minecraft och Team Fortress 2. Anton berittar att han aldrig spelar Battle-
field eller Call of Duty lingre:

Jag tycker inte det dr kul. Battlefield 4r vildigt bra fast jag spelar det anda
aldrig for jag har roligare spel. (Ibid.)

Och sa visar Anton sin nya virld, Space MK2, pa en modifierad'?® variant
av Minecraft. Just nu vill Anton bygga en elektrisk ugn for att f3 tillging
till mer energi. Han skriver E-L-E-C-T-R-O-N-I-C for att se hur han ska
gora.

126 Anton har laddat ner den modifierade varianten av Minecraft fran internet. P4
denna modifierade variant finns solceller, ugnar och vapen. P4 denna modifierade
variant spelar Anton inte on-line.
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D4 ska vi ta min diamant pick axe. Nu kan vi gora det hir. Sa. Sedan skulle
vi ha den hir. Gor man den sa. S&, sd, sa. Sa fick jag en elektronisk ugn. Jag

ar glad. (Ibid.)

Alltmer spelar Anton Minecraft on-line. P4 sd sitt har Anton kommit i
kontakt med en jimnérig kille i London. De tva pratar sedan en tid tillbaka
via Skype, pa engelska, flera ginger i veckan. Samtidigt spelar de on-line pa
Minecraft. Anton berittar att han spelar on-line pd Minecraft varje dag
”tills de tvingar mig att gora lixor”. Och pa helgerna blir det mer. Det nya
spelet, Team Fortress 2, ar, berdttar Anton samtidigt, "ganska overkligt”
men “kul”. Det dr tolvarsgrins pa spelet, berittar han. Det finns nio ka-
raktirer att valja mellan.

Kolla, hir ar alla som finns. Det finns spanare, spion, krypskytt, tung artil-
lerist, soldat, pyro, sjukvirdare, ingenjor, demoman. Jag spelar mest som
spanare. (Ibid.)

Spanaren dr bevdpnad med ett avsigat hagelgevir, en pistol och ett base-
bolltrd och har, som 6vriga karaktirer, specifika egenskaper.

Ser du att jag springer extra snabbt nir jag dr den hir killen? Pyro dr mest
effektiv nar det giller att ta 6ver saker. MISSION BEGINS IN TEN MINU-
TES [rost hors]. Ja, ddr borjar det. Tjena! (Ibid.)

Mitt i spelet ringer Antons klasskamrat.

Nej, jag vill inte! Ah! Jag skriver att jag ir pi méte. R-i-n-g i-n-t-e d-n. Se!
Hir kommer blommor och allting [smillar hérs]. Och dir typ en eldsalva
och dir ar skott. Ah! N4, det var inget [en rost hors, ordet captured hors].
Jag kan inte komma ndgonstans! [smillar hors]. Jag dog.

Vapnen bestar av traditionella pistoler och gevir, men i detta spel finns
ocksa andra mer overkliga och skimtsamma vapen.

Jag har en liskpoppare [skratt] och s& bostonbankaren. Ja, det finns jitte-
manga sddana roliga vapen. (Ibid.)

Amal

Amal har en yngre bror och en jamnérig bror'?”. Hon och hennes familj
bor i en hyresligenhet pd fyra rum. Pappa arbetar pd en mindre industri
och mamma studerar. Mamma och pappa ir fodda i Bosnien. Familjens
sprak dr bosniska och svenska.

Jag kan bosniska och svenska och sa kan jag lite engelska och sd kan jag lite
tyska. Min kusin bor i Tyskland s& han har lart mig lite. Och sedan kan jag
ndgra smdord pa spanska. (Gruppintervju i skolan, 2011-03-07)

127 Amals bror dr Armin i denna undersokning.
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I drskurs tre beskriver Amal att hon tycker om manga saker.

Jag tycker om att ga i skolan. Och gillar matte. Och tycker om att ldsa och
gillar att ldna bocker i biblioteket. Och jag gillar att vara med min bista
vin. (Ibid.)

Hemma brukar Amal rita lite och ”vara lite pd datorn”. ”Jag har MSN”,
berittar Amal och forklarar att hon ”brukar chatta med de som ir inne”.

Nir du ar inne s finns en ruta och nir den ar vit sd ar det ingen inne, men
om den ir gron betyder det att nigon ar inne och dé kan man klicka pa den
och sa kan man skriva med varandra. Och sa kan man ha kamera sa att
man ser varandra helt och sa kan man prata och skratta. (Ibid.)

Amal brukar ocksd ”lyssna jattemycket pa musik” pd Youtube. Hemma
hos Amal finns tre datorer: en barbar och tva stationira. I familjen delar de
pa en uppkoppling till internet sd “ibland ar det upptaget”, berattar Amal.
Det hdnder att Amal gar in pa sin pappas Facebook. Hon chattar bade dar
och pd MSN.

Och sa brukar jag spela spel. Jag soker pd spelo och sddana diar hemsidor.
Jattekul. (Individuell intervju i skolan, 2011-03-07)

De spel Amal gillar mest dr Bubble Trouble och Super Mario. Négra
gdnger har Amal ocksa varit inne pa Stardoll. Hon leker ofta med sin bista
van, Emina och nigra andra flickor, som ocksa pratar bosniska och bor pa
samma gard. De gir pd samma dansgrupp pa fritiden.

Jag vet inte, det dr liksom typ enklast att vara med dem. Det dr svarare med
ndgon som dr lite sd hir svensk. De forstar inte lika mycket. (Ibid.)

Amal menar att det har inte bara med spraket att gora. ”Jag kan umgas
med alla”, siger hon och fortsitter: ”det dr bara liksom ibland si forstar
de liksom inte”. Hemma talar de frimst bosniska. Via telefon har familjen
regelbunden kontakt med sliktingar i Bosnien. En lektion i veckan efter
skoltid gar Amal, hennes bror och ndgra andra elever pd modersmalsun-
dervisning i bosniska. ”Vi brukar fi sidana dir stavningsgrejer som vi ska
stava, skriva och lisa”, berattar Amal. De brukar ocksd ”lisa en text och
svara pa fragor”. Pa lordagar och/eller sondagar gdr Amal pa Koranskola.
”Dir lir man sig arabiska”, forklarar Amal, och berittar att nu héller de
pa med bokstidverna i det arabiska alfabetet.

I arskurs tre laser Amal sin lislixa om Mini, men ocksd manga andra
skonlitterdra kapitelbocker for barn. Bland annat en deckarserie i tre delar
av Laura Trenter och boken Regler for tjejer'?®. Den allra forsta kapitelbo-
ken, som Amal kommer ihdg att hon laste, ar Hotellmysteriet'® i arskurs
ett. P4 det nationella provet i svenska och svenska som andrasprik néir

128 Cabot, 2010)
129 Widmark (2002)
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Amal kriterierna for godkant. Hon tycker sjilv att allt gr bra, men skriver
i sjilvbedomningsdelen att hon tycker dubbelteckning ar svart.

Sommaren gir och hosten kommer. Amal borjar i en ny klass i drskurs
fyra och fir manga nya klasskamrater. Hennes bista vian, Emina, kommer
i en annan klass. I borjan av fyran liser Amal Historien om Tracy
Beaker’® hemma. Hon har lanat del ett och tvd pd Stadsbiblioteket och
berittar att det var en bibliotekarie som tipsade henne om bockerna. Amal
har haft 1dnekort ”jittelinge”. Hon skaffade det for flera ar sedan pd bok-
bussen. Amal pekar och visar var bussen brukar komma och berittar att
hon gick dit med ndgra kompisar en ging for flera r sedan “liksom for
skojs skull”. Det var da hon skaffade linekort. Sedan har Amal lanat
bocker ménga gdnger pd bade bokbussen, Stadsbiblioteket och Stadsdels-
biblioteket.

Jag gillar att ldsa. Jag tycker om det, liksom. Man lir sig alltid ndgot nytt i
en bok. Man bara liser, det finns alltid ndgot som ar sant i en berittelse.
For i varje bok sd dr det nya hiandelser. Och man kan se vad som liksom kan
hinda. (Intervju hemma, 2011-10-03)

Amal minns att i tvdan borjade lasningen “gd flytande sa”. Amal berittar
att hon gillar bocker, dar ”det dr ndgot som hinder”. Hon berittar om en
bok hon ldst nu i fyran, som heter Sald'3!. Dir blir en flicka sild som slav
och tvingas arbeta pd en fabrik. Amal tycker att bocker kan handla ”om
allt mojligt”. I bockerna om Tracey Beaker, berdttar Amal, skriver forfat-
taren “mycket om kinslor och sddant”. I en av bockerna handlar det om
att Tracey ir radd for att ett rykte ska sprida sig om att hon har litt for att
kissa pd sig nir hon blir radd. ”Och det”, menar Amal, "kan ju vara sant”.
Sadant kan ju hinda. Amal har alltid en extrabok pd gdng utover den bok
hon har lasldxa i fran skolan.

Jag ldser alltid och da blir laslixan for lite for mig. (Ibid.)

Diremot dar Amal inte riktigt lika fortjust i alla faktatexter. ”Jag gillar inte
att lira mig om ndgot som jag inte har nytta av”, forklarar hon.

I fyran borjar Amal spela goSupermodel pa sin fritid. ”Nistan alla spe-
lar sa jag ville prova”, berattar hon. Amal visar hur hon loggar in genom
att skriva sitt anvdndarnamn och sitt l6senord. Nér hon loggat in brukar
hon forst titta om hon har nidgra meddelanden. ”Och sd ser min gubbe ut”,
visar Amal.

Jag ar reklammodell och har 770 berémmelser. Och nista niva dr topmodell
da. D& maste man ha 1500 gomodellberommelser. Jag ska se vad det andra

130 Wilson (2005)
131 Grindley (2011)
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meddelandet dr. For man kan ocksd fi gavor ndr man laser dem, det kan
komma upp gévor. (Ibid.)

Amal far under tiden ett meddelande frin en annan modell, som ir en
kompis till henne.

Titta hdr. Nu ska vi gd in pd hennes garderob. Det kanske inte gir. Jo, det
gick. Man kan vilja om man vill att det ska vara for en sjilv eller om det
ska vara si att andra kan komma in. Eller bara dina vinner. (Ibid.)

Amal chattar med Emina och flera andra kompisar nar hon ir inne pa
goSupermodel. Hon visar sin garderob med hattar, byxor, klianningar,
jackor, vidskor, skor och fodelsedagspresenten, som hon fick senast. Amal
tycker det dr kul: ”man har mycket att gora liksom”. ”Man bara piffar
upp henne s& hon blir bast”, forklarar Amal vidare. Amal dndrar ofta kla-
derna p4 sin modell. Hon siljer kldder, dndrar ibland priserna och shoppar
ocksa sjalv.

S4, nu en klinning. Se, om det finns nigon viska som passar. Den. Ja, s
ska vi se. De skorna blir bra. De ir roliga. Ska vi se vilket har. Det eller det.
Ah, det blir bra! (Ibid.)

Amal startar Fotosession och visar hur man gor:

D4 ska man sminka henne (...). Si. Dir fick jag 98. Jag dr inte sd bra pa
dgonskuggan. Bra gjort, fick jag. Sedan si ska man klippa héret. Géra hen-
nes har fint. Och sedan ska man platta. Och platta igen. Sedan klippa och
fiarga (...). Perfekt, fick jag dar! Och s klir man henne. Nu ska hon se ut
sd. Och tycker jag da att jag inte dr nojd och har tid kvar kan jag sminka
om henne, men nu skickar jag ut henne! (Ibid.)

Ett klirrande kassaljud hors och Amal far tre go-pengar. Amal kallar de
olika aktiviteterna pa goSupermodel for spel. P4 ett annat spel galler det att
smickra och fa smicker (och poing) tillbaka.

Star det smickra, sd smickrar jag henne. S3 far jag extra av henne sikert. Nu
fick jag. Ser du? D4 maste jag trycka pd ”smickra henne”, vilja handling
och posera. Man kor s till fem. (Ibid.)

”Man vill bara vinna”, skrattar Amal.

Nu i fyran dr Amal mest pd goSupermodel och Youtube. Party Rock
Anthem ar en av ldtarna hon brukar lyssna och titta pd den sistnimnda
webbplatsen. Amal lyssnar ocksd pa bosnisk musik, bland annat pd sin
mammas idol Sekra Aleksis. Medan Amal visar berdtta hon om drikten
hon har nir hon dansar bosnisk folkdans. Hon visar genom andra klipp pa
Youtube hur de brukar dansa och oversitter en del av det som sjungs. ”Ser
du, vi brukar vara klidda sa”. Amal menar att hon 4r lika mycket bosnisk
som svensk och tviartom. ”Det dr dnd3 lite roligt”, siger Amal, om det
bosniska:
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Man vet liksom hur svenskar brukar ha det. Da vet jag ndgot annat som inte
de vet. For ni firar jul och det gor inte vi. Vi firar Bayram. D4 far vi pengar
istillet och koper vi vad vill. Fast ibland vore det lite roligt med jul.  (Ibid.)

Om Amal skriver hemma 4r det mest pd datorn nir hon chattar och skriver
meddelanden. I trean har hon skrivit en del berittelser hemma pa datorn
och en gang skrev hon och en kompis egna regler for tjejer. Hon laser hogt

det de d3 skrev:

Man ska turas om. Man ska inte svika varandra, ljuga for varandra. Man
ska dela med sig och inte smaska pa ndgot, typ choklad. Man ska inte be-
riatta hemligheter for nigon som man inte litar pa. (Ibid.)

Hemma och i skolan ldser Amal flera bocker. Bland annat liaser hon Om
jag kunde dromma och Nar jag hor din rost™2. Amal och nigra kompisar
gir och ser filmatiseringen av den fjirde boken i samma serie, Breaking
Dawn, pa bio. Amal sdger att hon gillar bockerna bast. ”De ar intressant-
ast”, sager hon, och forklarar att ”nir jag laser dem vill jag bara lisa mer”,
Nu i fyran har Amal ocksa list de tre bockerna om gatupojken Alex. Den
forsta delen laser hennes liarare hogt nu i skolan. Amal dterberittar det som
hant hittills i den tredje och sista delen, som hon sjilv laser just nu. Alex
och Zofie har hittat tillbaka till varandra igen.

Sedan blir hon gravid igen och Alex tar hand om henne. De bor i ruinen och
tjuvkopplar el frin grannen. S typ hade de kopt en tv och byggt en lada el-
ler vad det heter sd de kan laga mat. (Intervju hemma, 2012-03-15)

Amal menar att Alex ”typ klarar sig jamt” och klappar pa den dnnu inte
helt firdiglasta boken. Amal brukar gora s att hon liser bockerna bade i
skolan och hemma.

Jag brukar lasa mest pa kvillarna nir jag ska sova. Jag tinder min lampa
och s laser jag. Ibland kan jag lisa mer dn en timme ibland mindre. (Ibid.)

Amal har ocksa last flera av bocker i serien om Tommy och Flisen av Lena
Lilleste. "De gor flera spannande grejer”, berdttar Amal, “men de bocker-
na ldste jag typ ndr jag gick i trean”. Bockerna om Agnes av Thomas Hal-
ling laste hon ocksd dé, ndgon ging i trean. Amal minns inte alla bocker
hon har ldst i trean och i fyran, men de ar ritt s manga till antalet.

Amal aterkommer till boken Sdld. ”Den handlar om ndgot sddant i livet
som man inte vill ska hinda”, siger hon, och fortsitter; ndgot man over-
lever”. Amal tilligger att hon tycker om att den dr ”sann”. Hon berittar
att hon brukar f3 idéer till bocker att ldsa fran kompisar i klassen.

I skolan tycker Amal att allt gir bra. Hon tycker det gatt bra att skriva
berittelsen och dikten efter nyckelord frin tavlan. ”Man var tvungen att
tanka till lite”, sager hon. Veckans Ord tycker Amal inte si mycket om.

132 Meyer (2008, 2009).
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”Jag ir inte s bra pa att stava”, siger hon och fortsitter: ”jag vet inte nir
det ska dubbeltecknas”. Samtidigt tror Amal att hon har lart sig regeln for
dubbelteckning nu.

Det dr nidr det ar vokal. Nar det later ”a” eller ”aaa”. ”Fina”, d& ar det ett
”n”, inte tvd. Och sa kan det aldrig vara tva k utan ck. (Ibid.)

Amal menar att hon har lart sig att ”lyssna nu”. ”Innan chansade jag bara,
forklarar hon. Amal tycker om att arbeta med Ldsforstdelse. Nu pa var-
terminen i fyran ar hon pd den sista delen, del D. I skolan liser Amal
Klassresan'3? och efter det Guld som glimmar3* i sin lasgrupp. Det hon
tycker om allra mest om i skolan ar att skriva berattelser.

Jag gillar mest att skriva om kirlek och det som dr spinnande. Det som
hénder. Med karlek. Till exempel nidr ndgot hander i deras kirlek och sé blir
det lyckligt till slut men forst lite olyckligt. (Ibid.)

Ibland nir de far valfritt, berittar Amal, s fir de skriva berittelser. ”Fast
for det mesta brukar jag ldsa eller arbeta med Ldasforstdelse”, siger hon.
Ibland far de prov i skolan. Amal berittar att ”ibland blir jag sd nervos sd
jag haller pa att gora fel”. Fast pa det senast provet i NO hade Amal bara
ett och ett halvt fel, berittar hon. Amal tycker om att arbeta med land-
skapen ocksa och berittar att hon har gjort alla landskapen upp till Norr-
land.

Alla var tvungna att borja pa Gotaland. Alla skulle gora klart efter typ halva
terminen. Men mdanga var inte klara med Gotaland, men de fick and& borja
pa Svealand. Jag var redan pd mitt sjdtte ndr nigra borjade pd Svealand. S&
borjade jag pd Norrland nir manga borjade pé sitt forsta landskap pa Svea-
land. Jag ar snart klar med alla. (Ibid.)

Det dr nog sd, kommer Amal fram till, att hon tycker om allt de gor i sko-
lan. Det ar roligt med sdval faktatexter som berittande texter. Det skulle i
sa fall vara texterna om exempelvis skogen, som inte varit s roliga.

Jag gillar att lira mig nytt, men ibland 4r det trdkigt, som nir det handlar
om skog. Och bondgérd. Jag gillar inte det s& mycket. Jag vill att det ska
hinda lite. Sa man lar sig (Ibid.)

P4 undervisningen i bosniska ”brukar vi jobba i vdra bocker”, berittar
Amal.

Jag ar pa sexornas bok. Sa nu ar det riktigt svdrt, nu maste jag tinka. Jag lar
mig mer om grammatiken, den svira grammatiken. (Ibid.)

Amal menar att hon kan ”skriva en del” pa bosniska. Fast det dr tvd sprak-
ljud som ar svdra och som hon inte kan skilja mellan, berdttar hon. Amal

133 Nilsson (2013))
134 Gunnarsson (2006)
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berittat att hon vill kunna skriva p3 sitt “eget sprak”. Kunna”, slir hon
fast. Och sd berdttar Amal att hon héller pa att lira sig arabiska ocksa. I
Koranskolan sitter de runt ett bord och lir sig ldsa pa arabiska. Amal for-
klarar ingdende funktionen for olika streck och ljud i det arabiska spréket.

D4 madste man ha de dir prickarna, de ar vildigt viktiga. For det dr hur man
betonar det. Sedan ir det hur alfabetet dr. Jag har kopierat och s& har min
larare rattat det. Sedan har jag skrivit av det pa datorn. S ska man kunna
lasa det. Och s4 ar det lite grammatik. (Ibid.)

Om man inte forstar det man liser, menar Amal att man “madste lisa om”.

Jag kan hoppa 6ver ord om jag lidser for snabbt. Jag stannar alltid da och la-
ser klart det. Om jag inte fattar brukar jag alltid frdga ndgon sa jag vet vad
jag har last. Man kan ju inte ldsa en text och sen inte fatta vad den handlar
om. Det ir inte bra. (Ibid.)

Och sd aterkommer Amal till att man lar sig” nidr man ldser bocker och
att ”man ser hur andra har det” och ”vad som kan hinda”. Hon tar Fallen
flicka'®* som exempel.

Ja, hon ville géra mer som andra. Hon vill vara med i samma, men hon fick
stida, laga mat, ta hand om sina syskon, men da gillade hon inte det livet.
S4 hon var mer som andra. Och hennes pappa gillade inte det, s en géng
nér hon skulle hinga tvitt s knuffade han ner henne fran balkongen. Och
da dog hon. (Ibid.)

”Det kan ju hinda sidant”, upprepar Amal. Och fast det dr svart och
hemskt vill hon ldsa om det.

Ja, man lir sig om typ hur andra har det och hur andra mér. Till exempel
den hir boken [Alex, sig bara Alex], dir ser man hur andra har det, hur ga-
tubarn har det, hur fattiga har det, hur rika har det. (Ibid.)

I fyran har de besokt Stadsdelsbiblioteket en gdng i borjan av hostterminen
och en ging till i borjan pd varterminen i fyran. Amal tycker det ar ”da-
ligt” att de inte gdtt dit fler gnger. P4 fritiden brukar Amal for det mesta
lana bocker pd Stadsbiblioteket. Hon ldnar kanske tvd bocker varje gang,
laser klart dem pa en vecka och lamnar sedan tillbaka dem.

Alltmer dr Amal inne p4 MSN. Det 4r manga i hennes klass som ar dar,
berittar hon. Efter en termin i den nya klassen har Amal nu ocks3 fatt flera
nya kompisar. P& MSN ldser och skickar Amal meddelanden och chattar.
Hon anvinder ocksa Skype. P4 goSupermodel har Amal nu 25 593 go-
pengar och 43 diamanter. Det hir med VIP dr inget Amal funderar over
eftersom “det kostar pengar”.

135 Wahldén (2011)
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Egentligen ska jag inte ha diamanter eftersom jag inte har sddan VIP, men
en kompis gav mig 50 diamanter. (Ibid.)

Amal visar hur man kan skriva sitt motto, hur manga kompisar hon har
samt hur manga mottagna kramar och hilsningar hon fitt. 1 189 stycken
medlemmar pad goSupermodel har nu tittar pd Amals profil. Amal har hun-
nit kommit upp till nivin supermodell guld. Hon visar de gavor i form av
exempelvis klanningar och armband, som hon fétt niar hon blivit toppmo-
dell, supermodell brons och supermodell silver. En del artiklar bedéms som
”unika” och da ar de ocksd mycket mer virda, forklarar Amal.

Det hir ar shopping. Hir kan man kopa. Har kommer alla unika grejerna.
Och hir ir det mest unikt. (Ibid.)

Amal har ocksd blivit talangscout pa goSupermodel, vilket betyder att hon
“hjilper nigra nya att komma igéng”. Nir hennes adepter spelar spel far
Amal poing. Mélet med goSupermodel ar att bli ”en kandis”, forklarar
Amal och visar ndgra som dr det. Man kan ocksd ga med i olika klubbar
och ”gora ett forum”, berdttar Amal. Hon skulle garna vilja gora det, men
vet inte riktigt hur det gér till. En gdng har Amal publicerat en tidning sjdlv
med namnet ”Regler for tjejer”.

Sjdlva namnet kostar 500 och sedan for att placera den 500 till. (Ibid.)

Amal tog namnet fran boken med samma namn och ”bara hittade pa lite
nya regler”. En del kopte sedan tidningen och en del kommenterade det
hon skrivit. Ska man nd mest berommelse s mdste man dgna mycket tid 4t
att spela, forklarar Amal och tilligger: ”det vill inte jag”.

Undan fér undan har Amal lirt sig mer och mer om hur det fungerar.
Amal har visat sina forildrar vad hon gor pd goSupermodel ”sa att de ska
fatta vad jag héller pd med”. Hon berattar vidare att hon skiljer goSuper-
model, MSN och Facebook it genom att inte anvinda samma anvindar-
namn eller l1osenord. Dirfor loggar Amal heller inte in med Facebook pa
ndgon av de tre sistnimnda webbplatserna utan har istdllet uppe alla tre
samtidigt. Medan Amal visar och berittar hors en meddelandeton och
sedan en till och en till. Till slut skriver hon: <jag kan nt>. Pa Facebook har
Amal nu en egen sida och hon har bland annat lagt upp ndgra bilder fran
familjens senaste semester. P4 Facebook kommunicerar hon med vinner
fran skolan, bostadsomradet samt med familj och slakt.

Sommaren gér och hosten kommer och Amal borjar i femman. Amal har
nu fatt flera nya kompisar i skolan. I sin lasgrupp i skolan har Amal nu last
flera bocker: Det lysande 6gat och Virldens dummaste froken och nu sen-
ast Froken Europa. Som bankbok liser Amal Harry Potter och fdangen frin
Azkaban'®°. Tidigare har Amal bland annat ldst Fdgelprinsen'3” och Tom

136 Rowling (2001)
137 Bylock (2007)
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Sawyer?8, men ocksa flera bocker i Vi fem-serien samt ytterligare en bok
som heter [ gryningen tror jag mamma ska vicka mig'*°. Den sistnimnda
boken handlar om sextonariga Ombeni som flytt fran kriget i Kongo och
kommer som ensamkommande flykting till Sverige. Hon bir med sig
morka minnen fran kriget och valdet.

Alltsd det dr hemskt hur de gér med barnen och si. Det dr ganska linge se-
dan jag laste den. Hon dr vil typ i ett liger.  (Intervju hemma, 2012-10-10)

”De ar fattiga och de kdmpar bara for att f4 mat att dta”, berattar Amal.
Amal och hennes lasgrupp har nyligen borjat lisa Eldens hemlighet'* som
handlar om tvd systrar. Amal berittar att en av dem *dréommer att de blir
jagade sa att de diar bomberna blir utlosta”. Amal vet att en av systrarna
kommer att trampa pa en mina av misstag, men forklarar att ”4n sa linge
ar det bara en drom”. Amal tycker om att ldsa i grupp, men uttrycker sam-
tidigt att det 4r jobbigt om det dr ndgon som ”har lite svart att ldsa”.

D4 brukar jag alltid ldsa for mig sjdlv och sa vintar jag tills det dr klart. For
jag forstdr liksom inte annars. (Ibid.)

I femman fortsitter arbetet med Veckans Ord och Spraklira. Amal beskri-
ver det som att hon ”lir sig grammatik” i arbetet med dessa lairomedel.

Jag lar mig, fast det ar lite svart. Preterium och (...). Man behover inte siga
preterium. Jag sdger nutid och datid. D3 fattar jag. (Ibid.)

Amal dr nu klar med Ldisforstdelse D. Ibland skriver de berittelser, sager
Amal.

Min ldrare brukar bara siga nigra ord och sa ska vi komma p3 en berittelse
av dem. Man vet inte riktigt hur man ska fia ihop det.

(Ibid.)

Nu i femman arbetar de ocksd med Europas linder, berdttar Amal, och
ibland laser de bankbok. En annan bok som Amal liser dr Det dina dgon
ser™., T boken blir Tess misshandlad av en annan flicka i klassen. Grupp-
trycket dr starkt och Tess kompis, Molly, slits nu mellan att vittna och inte
vittna. Amal uttrycker att hon “gillar att lasa ungdomsbocker”.

For man ser liksom till exempel vad som kommer hinda och man lir sig vad
som inte ar bra att gora. Till exempel vildigt manga tjejer blir ju kar i nagra
pojkar och sa fa de problem och sa ir det si... man lir sig ndgonting. (Ibid.)

138 Twain (2009)

139 Wahldén (2012)
140 Mankell (1995)
141 Wahldén (2008)
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Amal aterkommer till att ”det svira kan hidnda nistan alla”. ”Det kan
starta krig hdr nar som helst, man vet inte”, resonerar Amal. Amal tanker
pa flickan i boken I gryningen tror jag mamma ska vicka mig” och siger
att "hon kommer alltid att ha det inom sig” och tilligger: men hon har
overlevt”. I bockerna i Twilight-serien ir det ”mer romantik”, berittar
Amal.

Men det hinder ju ocksd att de vill doda henne, Bella. De tycker att hennes
blod ir gott. De vill ju déda henne for att James blev dodad. Men Edward
och de forsoker skydda henne. (Ibid.)

Amal fortsatter att ldna bocker pd Stadsbiblioteket en géng i veckan. Amal
forklarar att hon kdnner hur hon lir sig liasa och skriva pa bosniska mer
och mer. ”Men en del dr jattesvart”, berdttar hon, och det giller som tidi-
gare en del ljud och bokstiver. ”Jag vet inte niar man skriver det ena eller
det andra”, forklarar Amal. Fortfarande 4r hon inne di och da pd Fa-
cebook och Youtube, men diremot inte si mycket pd goSupermodel. Amal
berittar att hennes mamma i borjan pd sommarlovet efter fyran sa “att nu
far du inte vara inne pd en vecka”. ”D4 kom jag ifrdn det”, fortsitter Amal
och beskriver hur ”allt blev lugnare” efter det.

Innan kunde jag vara inne hela tiden pd goSupermodel och kinna att ”jag
maste g in”, liksom och si sa mamma att om du haller pé sd, si kommer
jag forbjuda dig att vara med. Det borjade bli stressigt. (Ibid.)

Egentligen 4r Amal inte inne sd mycket pa Facebook och MSN heller. ”Jag
anvander mest Skype nu”, berattar Amal och visar:

Hair dr alla som jag har Skype med. Man bara gar in och sa kanske de skri-
ver ndgonting. Alla har Skype nu. (Ibid.)

”Innan”, siger Amal, ”var ju goSupermodel mest populirt”.

Ifall du vill bli riktig medlem si maste du betala med riktiga pengar bara for
att komma med i vissa spel och ibland ar det sd att du inte kan gora vissa
saker ut VIP och da fir man folk att betala. Forst spelar du gratis och du
blir beroende och sedan fir man ett begir att man bara méste gora det och
d4 tjanar de pengar for att man koper VIP. Och d& bérjade jag bli trott pa
det. (Ibid.)

Amal tror dock att facebook alltid kommer leva kvar. Hon vet inte om det
ar ndgon som tjdnar pengar pa facebook, men sager att ”det dr inget speci-
ellt man méste ha for att f vara med”.

Sammanfattande reflektion

De nio narrativen utgor ett nav i denna undersokning. Att aterge det som
de nio deltagande barnen berittat och visat, pa ett si rittvisande sitt som
moijligt, har jag sett som ytterst viktigt i tolkningsarbetet. I nasta kapitel
gor jag en avslutande analys gillande de deskriptiva resultat, som redovi-
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sats i detta och foregdende kapitel. Innan den analysen tar sin borjan, val-
jer jag nu att avsluta detta kapitel med en sammanfattande reflektion.

Hosten 2012 lamnar jag filtet och undersokningen avslutas. Under hos-
ten 2013 tar jag, som tidigare utlovats, ater kontakt med de nio barnen och
deras familjer. Genom telefonsamtal hor jag hur det gir for dem i den nya
klassen pa den nya skolan. Jag berittar att boken jag skriver snart ar klar
och vi samtalar om det som kommer upp. I de fall jag undrar 6ver nigot
specifikt fradgar jag om det, men det framkommer ocksd sidant som barnen
sjalva, och i en del fall sidant deras forildrar, berittar. Det dr genom att
blicka tillbaka pa de nio narrativen med den distans som ett &r dstadkom-
mer, men ocksd genom att dter hora barnens roster, som denna avslutande
reflektion tar sin utgdngspunkt.

I de nio narrativen har jag varit mycket niara den empiriska texten och i
kronologisk ordning dtergett de texter barnen har tillgang till och anvinder
liksom de tankar och upplevelser de uttrycker kring dem. Detsamma giller
barnens tankar och upplevelser kring de textorienterade aktiviteter, som de
involveras i och erbjuds hemma, pa fritiden och i skolan. I det foljande
aterger jag nu min tolkning av det, som kan sigas utgéra den bidrande
handlingen, eller med andra ord, intrigen i var och en av de nio narrativen.
Tolkningen har vixt fram i en korrespondens mellan undersokningens
syfte och fragestallningar respektive undersokningens empiriska material,
men ocksd mellan min egen forforstdelse och den nya forstaelse, som skap-
as genom distans och reflexivitet. Jag borjar i det, som jag tolkar som ge-
mensamt och 6vergripande i de nio narrativen, och fortsitter sedan med en
berattelse och ett barn i taget.

Varje narrativ visar pd levda erfarenheter och pa viktiga uppvixt- och
barndomsar, dir successivt en allt storre omvirldsforstielse utvecklas hos
de nio barnen. Varje berittelse visar ocksd pd moten med och anvindande
av manga olika slags texter, som innebdr olika mojligheter till menings-
och identitetsskapande och skriftsprikligt lirande. De texter, som de nio
barnen anvinder, dr insatta i sociala, relationella, vardagliga och institut-
ionella sammanhang. I narrativen framkommer det ofta att barnen befin-
ner sig i beroendestallning till vuxna och att de pa olika sitt och i olika hog
grad anpassar sig till regler, villkor och mojligheter i dessa olika samman-
hang.

Sara skriver och liser hemma enbart om det dr pd uppdrag av skolan.
Intrigen ligger i att detta med att ldsa och skriva stundtals tenderar att
begransas och snivas in, samtidigt som Sara sjalv har goda forutsattningar
nar det giller att lasa, skriva och forsta skrift. Hon har sedan lange varit en
lasande och skrivande person, men omges inte i hog grad av bocker i sitt
hem. Det dilemma som framtrader stiller frigan om var de hogt stillda
forvantningarna och de lite mer komplexa faktabockerna om exempelvis
geografi och religion férsvann, som hade kunnat matcha Saras skriftsprak-
liga resurser, men som ocksa skulle kunna 6ppna dorrar till andra mojliga
textvarldar och erfarenheter kring texter.
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Hampus ir, som jag tolkar det, egentligen inte sa sarskilt intresserad av
ndgot annat 4n fotboll. Trots att Hampus uttrycker att det inte dr s kul att
ldsa, sd ldser han undan fér undan mer och mer och han far successivt en
allt hogre tilltro till sin egen formdga. Det dr detta som dr intrigen i Ham-
pus narrativ. Hampus har tidigare varit mer osiker pd sin formiga. Det
har uttryckts en oro kring Hampus ldsning fran bade larare och forildrar.
Genom stod hemifrén och en tydlig och upprepande struktur i skolan, som
matchar Hampus, har han fatt en storre och mer stadig tilltro till sin egen
formdaga att ldsa och skriva. Utmaningen ligger i att fortsatt matcha Ham-
pus genom att stilla hoga forvintningar och visa hog tilltro till hans for-
mdga, samtidigt som han far tydligt och strukturerat stod.

Elin har en stark egen drivkraft och till det vl utvecklade skriftsprakliga
resurser. Hon ldser och skriver for att forstd och skapa mening. Elin vill
inte lisa meningslosa saker och hon attraheras samtidigt starkt av popu-
larkulturella texter, sdvil i tryckt form som pd skdrmen. Elin gor minga
saker samtidigt och tar med 6ppna sinnen in manga av de texter som finns
runt omkring henne. Samtidigt stdngas hon mot det, som hon upplever
som monotont och meningslost, och utmanar pd mdinga sitt reglerna i
skolan. Elin 4r pd manga sitt s mycket och si bra. Intrigen ror den en-
samhet kring texter, som framtrider. Intrigen pekar pa en tystnad kring
texters innehdll, samtidigt som Elin sjdlv har si mdnga tankar, association-
er och fragor kring de texter hon moter.

For Hassan ar ldsa att ldsa ratt. Han har inte kommit vidare frdn denna
tanke och den begriansar honom. Hassan avkodar mycket bra och liser
med flyt. Han ldser, som han siger, perfekt, men han forstar inte alltid.
Hassan dr dngslig att gora fel och mdn om att gora ritt. Intrigen i detta
ligger i vad det dr som har fatt Hassan att tro att det ar detta som ar att
ldsa och skriva. Under ett ar i rskurs fem avstannar Hassans modersmals-
undervisning i skolan. Intrigen beror vidare detta, men ocksd det faktum
att Hassan i skolan blir utlimnad och i avsaknad av det stod han skulle
behova. Nir jag hosten 2013 talar med Hassan igen liser han sin tredje
Harry Potter- bok. I skolan har undervisningen i arabiska kommit igang.

Armin dr emellandt fiordig, och han beskriver ocksé oftast pa ett kort-
fattat sitt, det han gor med texter i och utanfor skolan. Armin tycker
stundtals att det ar jobbigt att sitta still i skolan. Han beskriver hur han gor
klart sa att han sedan far fritt. Nar vi talas vid hosten 2013 beskriver Ar-
min med sdker rost att den basta bok han niagonsin last ar den om Zlatan.
Och han har nu ldst ut hela boken. Precis som Armin sjilv uttrycker det,
uppfattar ocksd jag, att han varken ar dalig eller jattebra pd att lasa, utan
lite mitt emellan. Armin har en grundférméga i sin ldsning och skrivning
och behover, precis som Hampus, fortsatt stod i det samt med att hitta bra
texter som berér honom. Intrigen beror detta samt det faktum att Armin,
och ocksd Hampus, maste vilja sjdlva for att fortsitta ldsa och skriva.

Darius ir mycket positivt instilld till skolan. Hans resurser och hans
formdga bar vil, och han tar sig an varje ny uppgift med nyfikenhet, allvar
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och noggrannhet. Han vill och han kan. Nir jag pratar med honom pa nytt
hosten 2013 berittar han att han nu gor egna filmer pa den barbara dator,
han har tillgang till genom sin nya skola. Hans filmskapande har gett frukt
och, som vanligt, dr Darius entusiastisk. Hemma talar Darius alltid per-
siska med sina fordldrar, men sedan lange har han inte tagit del av ndgon
undervisning i sitt forstasprdk. Intrigen visar pd skolans betydelse: hur
Darius suger 4t sig, tar vara pa och uppskattar andra barn och vuxna samt
alla de textorienterade aktiviteter han erbjuds och involveras i. Darius gor
allt som gér att gora med allt som han erbjuds. Intrigen beror da ocksa de
mojligheter Darius eventuellt inte erbjuds: exempelvis mojligheten till
skriftsprakligt lirande pa persiska.

Lisa lir sig ldsa strax fore och under arskurs ett. Hon har, som Sara,
Elin och Amal, goda skriftsprdkliga resurser parat med en stor nyfikenhet
och upptackarglddje. I sitt hem har Lisa manga bocker, hon har méanga
goda vanner och hon ser och tinker om sin virld pd ménga sitt. Lisa har
mangdriga lasvanor i vilket hon fatt stdd hemifran. Detta har gjort att hon
utvecklat ett personligt lasintresse. Intrigen visar, som i Darius och Saras
fall, pa det som Lisa mer hade kunna mota och uppticka.

Anton foljer i mangt och mycket sin egen vdg. Han vet sjidlv vad han
tycker om och vill gora. Utgdngspunkten dr hans egen forundran och
glddje. Anton har stod i detta hemifrdn samtidigt som granser sitts. Anton
skriver i drskurs tre att han gillar svenska mycket” och att ”allting gar bra
egentligen”. Intrigen visar pa risken i att skolan avfirdas av Anton, d4 dess
innehall blir for trakigt och upprepande, till skillnad fran spelen som ar sa
roliga. Mojligheter som framkommer, visar bland annat pé en vetgirighet
kring samhillsvetenskapliga fenomen och dmnen hos Anton, och utma-
ningen ligger i hur detta kan bemotas och matchas fran skolans hall.

Amal drivs av en stor kunskapstorst. Hon laser, tinker egna tankar och
forbereder sig i mangt och mycket infor det som komma skall och ”saddant
som kan hinda”. Liksom hos Elin visar intrigen i Amals narrativ pd en
avsaknad av interaktion. Det dr de mojligheter, som skulle kunna realiseras
genom dialog och utbyten kring texters innehall, som utgor intrigen.

Ovanstiende sammanfattande reflektion visar pd omrdden, som beror
vikten av interaktion och hogt stallda forvantningar tillsammans med indi-
viduellt riktade stodstrukturer. For ndgra av barnen blir det tydligt att
lasandet och skrivandet begridnsas av att innebidra enbart stavning, lisa
med flyt och i ndgot fall att gora rate och inte fel. Detta medfor att lisandet
och skrivandet for flera av barnen kiannetecknas av en snivhet, niar det
egentligen skulle kunna vara s mycket mer. Det finns i narrativen drag av
och spanningsfilt, som indikerar att flera av barnen skulle kunna ga vidare
- och uppleva mer. En dterkommande intrig ar vardet av att vilja ldsa sjalv.
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7. Avslutande tolkning och analys

Utifrdn de lokala textorienterade aktiviteter, som redovisats i kapitel fem
och de nio narrativ som presenterats i kapitel sex, har undersokningens tva
forsta fragestillningar besvarats:

o Vilka texter moter och anvinder de nio barnen och vilka text-
orienterade aktiviteter involveras de i hemma, pd sin fritid och
i skolan?

o Vilka upplevelser och tankar uttrycker de nio barnen kring de
texter de anvinder och de textorienterade aktiviteter de invol-
veras i¢

I detta kapitel gors nu en avslutande analys, dir sammantaget de nio bar-
nens villkor och mojligheter till menings- och identitetsskapande genom
texter under tre terminer i drskurs 4-5, analyseras. Analysen tar sin ut-
gangspunkt i barnens tillgdng till och anvindande av texter. Hir analyseras
villkor for detta anvindande och de beroringspunkter som framtrader.
Detta har till stora delar redan berorts gillande undersékningens lokala
sammanhang, men det som nu analyseras dr de nio barnens tillgdng samt
de beroringspunkter som framtrider mellan texter, medier, avsindare och
mottagare.

Direfter analyseras repertoarerna inom de textorienterade aktiviteter,
som barnen erbjuds, i relation till the Four Resources Model (Luke &
Freebody, 1999). Analysens avsikt ar i detta skede att visa pd repertoarer-
nas register, gillande de val, mojligheter och alternativ som erbjuds, liksom
hur de eventuellt samspelar. De repertoarer, som framtrider i analysen,
relateras vidare till de tankar som barnen ger uttryck for. Hir analyseras
ocksd de spar av meningsskapande, som kan skonjas i det empiriska
materialet (Gadamer 1975, 1997; Langer, 1995, 2011). Avslutningsvis
analyseras de grianser som etableras och vad det betyder for de nio barnens
menings- och identitetsskapande genom texter samt skriftsprakliga lirande.
Denna avslutande analys besvarar dirmed undersokningens tredje och sista
fragestillning:

e Vad innebdr texter, och aktiviteter kring dem, for de nio bar-
nens villkor och mojligheter till menings- och identitetsskap-
ande och skriftsprakliga ldrande?

I detta kapitel stir nu hela tiden de nio deltagande barnen i centrum. Nar
jag skriver de deltagande barnen, de nio barnen eller barnen ar det alltsd
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Sara, Hampus, Elin, Hassan, Armin, Darius, Anton och Amal, som jag
syftar pa.

Tillgang till och anvandande av texter

I det foljande analyseras forst de texter som de nio deltagande barnen har
tillgang till och anvinder hemma och pa fritiden. Darefter analyseras de
texter de har tillgdng till och anvinder i skolan. Efter det analyseras sam-
mantaget de beroringspunkter som framtrader.

Oversikten pd nista sida visar de texter barnen méter och anvinder
hemma och pa sin fritid. Den utgor ett forsok att synliggora den komplexa
textuella vdv, som barnen ir involverade i, och som spinner 6ver webb-
platser pa skdrmen, pappersbaserade tidningar, bocker och fotbollskort
vidare mot de datorspel som barnen spelar samt de filmer och olika tv-
kanalers utbud de tar del av i sin vardag. De texter, som barnen moter och
har tillgéng till via tv-kanaler och filmer, tjanar hir som bakgrundsinform-
ation. Detsamma giller dven anvindandet av mobiltelefoni'*?. 1 denna
analys fokuseras nu de nio barnens tillgdng till och anvindande av pap-
persbaserade texter i form av serie- och ungdomstidningar, fotbollskort
och bocker och darefter deras tillgdng och anvindande av texter pd skar-
men i form av sociala medier, webbplatser och datorspel.

Serietidningen som textform och genre tar inte sd stor plats i flera av de
deltagande barnens vardag. Detsamma galler ungdomstidningar utifrdn
olika intresseomrdden och innehall. Lisa och Anton tillhér dem som genom
prenumeration regelbundet tar del av serietidningarna Bamse respektive
Kalle Anka & C: o. Elin har tillgdng till medlemskap i GIRL: IT och far
genom det regelbunden tillgang till tidningen med samma namn. Lisa, i sin
tur, har genom vytterligare en prenumeration tillgang till barn- och ung-
domstidningen Just Dé.

142 De barn som har tillgdng till mobiltelefoni ringer och skickar frimst textmed-
delanden. Lisa skickar ocksa réstmeddelanden, tar bilder, skickar bilder och ibland
skickar en kamrat kortare filmer till henne. Tva av barnen, Sara och Hassan, har
via sin mobiltelefon tillgdng till internet, men de utnyttjar inte det i nigon stor
utstrackning under den tid som undersokningen pagar.
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Nadgra av de Ovriga barnen har vidare tillgdng till en del 16snummer av
olika serietidningar och Elin ocksa till ytterligare losnummer av fler tid-
ningar riktade till flickor. En del av barnen, som Hassan och Darius, har
tillgdng till och bladdrar och ldser i kostnadsfria tidningar, som Game
Reactor och Hemmakvdll och Sara fir vid nagot tillfille tillgang till ett
nummer av PennyGirl. Genom skolan har samtliga barn tillgang till Lyck-
oslanten. Hampus och Armin, i sin tur, samlar fotbollskort i sarskilda
parmar.

Bland de nio barnen har Hampus, Elin, Lisa och Anton kontinuerlig till-
gang till flera egna bocker i sina hem. Dessa bocker bestar foretradesvis av
skonlitterdra barn- och ungdomsbocker, men Anton har dven tillgang till
uppslags- och rekordbocker, Hampus till flera faktabocker om fotboll och
Lisa har tillgdng till manga olika versioner av ”Barnens Bibel”. Tillgangen
till egna bocker hemma baseras pa olika villkor i form av arv och gavor
samt inkop av nya eller begagnade bocker. Hampus har tillgdng till serieal-
bum om Tintin som han 6vertagit frin sin pappa, men dnnu inte list sjilv
och detsamma giller dven en del av de andra egna bockerna han har pa sitt
rum. Anton fir som fodelsedagspresent en ny bok i del tvd i serien om
Greg och Hampus mamma inforskaffar flera begagnade bocker i serien
LasseMajas Detektivbyrd. Elin fir av sin extramammas syster flera begag-
nade bocker och Lisa far exempelvis tvd bocker av en kamrat pé en fodel-
sedag. Ovriga barn, Sara, Hassan, Armin, Darius och Amal, har tillgang till
betydligt farre bocker eller inga alls i sina respektive hem. Hemma hos Sara
finns nagon bok i serien Dalslandsdeckarna. Hassan har en bok om gétor
och en bok med ramsor hemma, som han har fitt fran sina tidigare forsko-
leavdelningar och ocksd en bok med roliga historier. Armin, Darius och
Amal har i stort sett inga egna bocker hemma. I slutet av undersékningen
fir dock Armin en egen bok, I sista minuten, av sin mamma. Armin lidser
ocksd boken om Zlatan, som hans mamma koper for egen del. Amal har
genom boklan pa bibliotek regelbunden tillgang till manga skonlitterdra
barn- och ungdomsbocker och detsamma giller till viss del Lisa. Tillgdngen
mojliggors och forstirks genom att Amals mamma ibland foljer med alter-
nativt skjutsar henne till det bibliotek som ligger lingst bort och genom att
Lisas mamma ibland lanar bocker at sin dotter. Ovriga barn linar inte
bocker fran biblioteket pa det sdtt som Amal och Lisa gor, dven om de
flesta av dem eller deras foraldrar, har lanekort. Detsamma giller dven
Armin, som oftast gor andra saker dn 18nar bocker, ndr han och hans sys-
ter tillsamman med sina foraldrar besoker biblioteket.

Genom skolan fir barnen tillging till den skonlitterdra barn- eller ung-
domsbok, de for tillfillet ldser i sin lasgrupp eller tillsammans med sin
klass, och har lixa i varje vecka. Tillgdng till och anvindandet av bocker
mojliggors till stor del av vuxna i barnens nirhet, som deras forildrar och
ibland andra anhoriga. Det blir ocksd tydligt att biblioteket utgor ett bety-
delsefullt institutionellt villkor for att Amal i denna undersokning far till-
gang till s& manga bocker. Tillsammans med hemmets och bibliotekets
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betydelse framkommer ocksd skolans betydelse for att de nio barnen far
tillgéng till bocker. For vissa barn dr det enbart genom institutionen skolan
de far tillgang till skonlitterdra barn- och ungdomsbdocker.

Alla de nio barnen har tillgang till datorer och uppkoppling till internet i
sina respektive hem, vilket i sin tur ger dem tillgdng till en omfattande
mangd texter pd skiarmen hemma och pa sin fritid.

Alla de nio barnen har erfarenhet av att anvanda och se filmklipp pa
Youtube, som innehdllsmissigt ticker omrdden som sport, datorspel, mu-
sik och/eller andra populdrkulturella intressen. Hassan tar exempelvis del
av filmklipp om Harry Potter, Hampus och Armin tittar pa fotbollsrelate-
rade filmklipp, alla flickorna tar del av filmklipp, som utgdr fran vissa
artister och deras musik, och Anton valjer fraimst att se klipp som relaterar
till datorspel. Anvindandet ir avhidngigt personliga intressen, men det
finns ocksd en uppdelning utifrin kon och vad de nio barnen hittills upp-
fattar som mojligt att gora och ta del av pd en webbplats som Youtube.
Gillande 6vriga webbsidor gar Hampus sporadiskt in pd webbplatser, som
alla relaterar till hans fotbollsintresse, och Darius kontrollerar sina tri-
ningstider via den lokala fotbollsklubbens hemsida.

En gemensam namnare i barnens anviandande av texter pd skdrmen ar
olika spel. Alla barnen, utom Hampus, har tillgang till och anvinder i bor-
jan av undersokningen olika spel, som finns samlade p4 en specifik webb-
plats, eller som ingdr som en av flera aktiviteter i ndgot socialt medium.
Dessa spel har det gemensamt att de tidsmaissigt endast tar nidgra minuter
att spela och att de dr kostnadsfria. Sara fortsatter i drskurs 4-5 att spela en
del av de spel som ar samlade pa spelo.se. Ett av dem ar New York Fashion
Week, som finns tillgingligt under rubriken "tjejspel”. Ovriga barn, féru-
tom Hampus, som aldrig har visat intresse for att spela spel pa denna
webbplats, overgar till andra aktiviteter pad datorn. Anton spelar da och da
spelet Happy Wheels som finns tillgangligt pd en webbplats via internet.
Hassan och Armin spelar ibland spel som finns tillgingliga pad Facebook.
Elin, Lisa och Amal spelar spel, som kan sigas likna New York Fashion
Week till innehallet, men med fler och nigot mer varierande uppligg pa
goSupermodel. Elin och Lisa spelar sporadiskt olika spel som finns till-
gingliga pd MovieStarPlanet.

Tillgangen till och anvidndandet av spelen pa de tva sistnimnda sociala
medierna, liksom de datorspel, som de flesta av pojkarna spelar, visar pa
olika intresseomrdden. Alla spel innebir olika mojliga identiteter att identi-
fiera sig med: modellen som ska gd en modevisning, olika fantasy-hjiltar
med magiska egenskaper som kampar mot det onda, den skicklige och
framgangsrike fotbollsspelaren som skjuter det avgérande malet eller den
amerikanske soldaten som deltar i ett hemligt uppdrag lingt hemifran.
Vidare efterliknar flera av spelmiljoerna realistiska handelser i datid, som
exempelvis VM i fotboll 2010 i Sydafrika, eller ett specifikt skeende under
det andra virldskriget. Alternativt kidnnetecknas spelmiljon av nigot som
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kanske skulle kunna 4ga rum; berommelse som filmstjarna, modell eller
fotbollsproffs.

De datorspel, som Hassan, Armin, Darius och Anton har tillgang till,
har alla det gemensamt att de dr komplexa till sitt innehall och darfor tar
ganska ling tid att spela. Dessa datorspel kan jamforas med filmprodukt-
ioner, diar manusforfattare, ljudtekniker, designers och andra samarbetat
under en liangre tid. For flera av barnen inbegriper tillgdngen till och an-
viandandet av datorspel att ge sig hdn och leka i en tredimensionell virld,
dar de ocksa triggas av mojligheten att nd hogre nivder. Genom att spelen
spelas om och om igen finns mojligheter till igenkdnning och en forforsta-
else for innehdllets handelseforlopp.

Anvindandet av datorspel och sociala medier betyder ocksd att barnen
moter svensk, och i flera fall engelsk skrift, samt far tillgdng till att sjilva
eventuellt kommunicera skriftligen genom olika chatt- och meddelande-
funktioner. De villkor och mojligheter, som framtrader kring olika speltex-
ter, beror siledes aspekter som kostnad, intresse och mojliga alter egon,
men ocksd villkor for vad som uppfattas som mojligt att gora i relation till
den tillgang och det anvandande, man hittills har erfarenhet av. I Saras fall
ar kostnadsfragan det villkor som verkar gora att hon inte ser anviandande
pa goSupermodel som mojligt.

Barnen leds ocksd mot ett visst anvindande genom det som andra flick-
or och andra pojkar pratar om och det som av dem uppfattas som mojligt
att flickor respektive pojkar spelar. Krigarspelen, som ndgra av pojkarna
spelar, har ofta en realistisk och historisk kontext eller ett framtida mojligt
krigsscenario. Spelen om Harry Potter och Star Wars omgardas, i sin tur,
av en hel fantasyvirld tillsammans med leksaker och andra produkter, som
i sin tur har foregatts av bocker och/eller filmer. De spel, Elin, Lisa och
Amal spelar, dr inbdddade i de virtuella kontexter, som erbjuds i goSuper-
model och MovieStarPlanet. De fiktiva modeller och filmstjarnor som
flickorna skapar innebar mojliga provkartor for identiteter, som samtidigt
etablerar villkor och méjligheter for vem man kan vara och inte vara. Mo-
dellerna erbjuder samma tecknade kvinnliga kropp, som kan liknas vid en
endimensionell klippdocka, men med mojlighet att vilja och dndra exem-
pelvis klader, ogonfirg, frisyr och hudfirg inom, &terigen, vissa granser.
Filmstjdrnorna, i sin tur, erbjuder visuella tecknade och endimensionella,
men rorliga kroppar for bade pojkar och flickor. De multimodala texter,
som barnen moter via dessa datorspel och sociala medier, kan sigas vara
driankta med budskap. Samtidigt erbjuder de vissa mojligheter till lisande
och skrivande.

Sammantaget innebdr texterna, som barnen har tillging till via sociala
medier och datorspel, olika villkor och mojligheter for agerande i form av
posering och konsumtion respektive verklighetstrogna strider med en
mingd olika vapen.

Parallellt med ovanstiende har flera av barnen tillgang till och anvinder
webbplatser, som exempelvis MSN och Skype, vilka mojliggér kommuni-
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kation genom meddelande- och/eller chattfunktioner. Armin och Amal
kommunicerar med kompisar genom att anvinda samtals- och meddelan-
defunktionen pa webbplatsen Skype, ndgot som dven Anton gor regelbun-
det. Elin 4r under en period mycket aktiv pa natverket Superbia och Amal
besoker sporadiskt modebloggen Kenza. Vigen till Facebook gér for flera
av barnen genom deras foraldrars anvindarkonton. Andra ingdngar dr de
spel barnen lockas att spela dir, liksom mojligheten att logga in genom
Facebook pd andra webbplatser. I det foljande analyseras nu den tillgdng
som de deltagande barnen har till olika slags texter i skolan.

Tillgang till texter i skolan

Oversikten pa nista sida visar de texter som barnen har tillging till i sko-
lan. Den visar pd en bred repertoar av skonlitterdra barn- och ungdoms-
bocker, som de deltagande barnen liser, dels pd egen hand och dels gemen-
samt. Denna tillging mojliggors genom boklador frdn en kommunal tjanst
och boklan pa bibliotek. I skolan har de nio deltagande barnen tillgang till
samma uppsittning liromedel'*. Dessa, liksom de webbsidor och filmer de
tar del av genom internet och en interaktiv digital tavla, utgor gemen-
samma texter. Anviandandet av dessa texter innebdr oftast gemensam och
lararledd lasning. I skolan finns viss mojlighet att ta del av webbaserade
texter pa stationidra datorer. Den tillgdngen ar begriansad pa grund av det
ringa antalet datorer, men ocksa pd grund av den struktur som finns i form
av schema och lektioner.

De bocker, som de nio deltagande barnen har tillgang till genom larares
hoglasning samt egen och gemensam ldsning, dr samtliga skonlitterdra
barn- och ungdomsbocker. I de sjuttiotalet titlar som barnen sammantaget
laser pd egen hand och gemensamt, varav flera ingér i olika serier, finns ett
stort antal forfattare representerade. Innehéllet i dessa bocker karakterise-
ras av manga dilemman och 6den, som pa olika sitt utmanar och stiller
fragor till lasaren, men de praglas ocksa i hog grad av spanning.

4 Det finns ytterligare ndgra fler liromedel som anvinds i &rskurs 4-5 dn vad som
angetts i kapitel fem liksom i foljande 6versikt. Dels i form av klassuppsittningar
och di framst gillande landskapsdjur och landskapsblommor, vilket delvis beskri-
vits i kapitel fem och dels liromedel i matematik, engelska och religion, vilka dock
inte tagits med i undersokningen pa grund av utrymmesskal. Det finns ocksd ord-
bocker och kartbocker i varje barns bank.
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Figur 7:2 Tillgang till texter i skolan
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Liksom texterna pd skdrmen innebidr de skonlitterdra texterna olika moj-
liga identiteter att identifiera sig med: Bella som blir kdr i en vampyr,
Tommy och Flisen som blir indragna i en inbrottshirva, de tre flickorna
som loser mysterier pd egen hand, Bert som dgnar sig it “tjejforskning”
och Ombeni, som flytt och 6verlevt kriget i Kongo. En del av bockerna,
som exempelvis den sistnimnda, har verklighetsbakgrund, men de flesta
kannetecknas av att de dr fiktiva berittelser. Boken om Bert innehéller
ndgra tecknade bilder, men oftast baseras de skonlitterdra texterna pa en-
bart skrift, forutom framsidan. De inre bilder, som frammanas genom lis-
ningen av dessa skonlitterara barn- och ungdomsbocker, blir individuella
och beroende av det som ldsaren utifran innehéllet forestéller sig. De nio
barnen har tillgdng till och lidser dessa bocker tillsammans med andra
klasskamrater i olika gruppkonstellationer. I den egna lisningen dr barnen
ensamma med den skonlitterdra barn- eller ungdomsbok de for tillfillet
laser.

Berdringspunkter

De nio barnens tillgdng till och anvindande av texter hemma, pa sin fritid
och i skolan visar pé olika beroringspunkter. Texterna liksom de medier de
har tillgdng till, lankar till varandra intertextuellt och intermedialt. Det
finns beroringspunkter gillande innehall, men ocksa kring hur texterna nér
en publik, alternativt dstadkommer méten mellan dem och andra barn eller
vuxna. Ytterligare beroringspunkter dr vem eller vilka, som dr avsindare
mottagare, konsument eller producent.

P4 en del av de tv-kanaler, som de deltagande barnen har tillgang till och
tar del av, forekommer reklam for exempelvis olika filmer eller datorspel.
Darius beskriver exempelvis att han ser reklam om datorspelet Skylanders
pd “barnkanaler”, men ocksa att han liser om olika datorspel i Game
Reactor, nagot som Hassan gor pd ett liknande sitt i Hemmakuvdll. Via
webbplatsen for Disney Channel hittar Elin till nitverket Superbia, som i
sin tur, linkar till vissa av tv-programmen pd nimnda kanal. Anton be-
skriver hur han hittar och lankas vidare till nya klipp pa Youtube:

Forst var jag inne pd en hemsida. Sedan sig jag en annan som gjorde reklam
och sa gick jag in pa den och sa sig jag mer reklam.

P4 temat Harry Potter linkas samma innehall mellan olika medier. Fran
filmerna till klippen pd Youtube och vidare till datorspel och leksaker.
Ursprunget dr bockerna forfattade av J.K. Rowling. En liknande kedja gér
att finna gallande Star Wars med filmen som ursprunglig killa. Ytterligare
ett exempel pa detta deltagande i en global popularkultur, som lankas mel-
lan texter i olika medier, dr nar Amal forst laser bockerna i serien Twiligth
och sedan ser en version av det ursprungliga verket i filmen Breaking
Dawn. De fotbollskort Hampus och Armin samlar pa kan sigas ingd i en
global fotbollskultur. Standigt direktsinds, kommenteras och recenseras
matcher via globala tv-kanaler, vilka samtidigt ses live av tusentals dska-
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dare. Dessa muntliga, rorliga och visuella texter linkar till fotbollskort och
olika webbplatser med mer information om favoritlaget, den senaste mat-
chen eller klippet med Lionel Messi, vidare till de stindigt pdgdende samtal
om fotboll som Armin och Hampus for i olika sammanhang samt de da-
torspel Armin spelar. De tidningar riktade till flickor, som framst Elin tar
del av, kan beskrivas som populiarkulturella fenomen, dar flickor i stora
delar av virlden liser om popgrupper, kiandisar, mode och skonhet. Inne-
hallsmaissigt lankar detta delvis till MovieStarPlanet, goSupermodel och
New York Fashion liksom, &terigen till olika tidningar, men ocksd bloggar
om mode och skonhet samt méalarboken Top Model. 1 uppligget kring
GIRL: IT ingér, i sin tur, en hel kedja av texter i olika mediala format,
som tillsammans med de premier man kan fi som gava, gir i linje med
foregdende beskrivna innehall.

Innehallet i de texter, barnen har tillgang till och anvinder, lankar ocksa
manga ganger till nigot som har verklighetsbakgrund, och som ger en bild
av vardagligt liv, ndra eller lingt borta. I bockerna om Alex, som flera av
barnen hor lasas hogt i skolan och som en del av dem ocksa ldser pa egen
hand, baseras berittelsen péd forfattaren Monica Zaks moten med gatubarn
i Honduras. Ett annat sadant exempel dr boken I gryningen tror jag att
mamma ska vicka mig, som Amal liser. Forfattaren Christina Wahldén
(2010) beskriver avslutningsvis i boken att metallen coltan, som anvinds i
uppladdningsbara batterier, nistan enbart finns i Kongo och att det ar en
av de bidragande orsakerna till kriget dir. I drskurs fem laser ocksd de
deltagande barnen i Land och Liv vid ett tillfille om hur ett batteri funge-
rar.

Genom en teknologi av klickande avloser, i ett stindigt flode, den ena
multimodala texten den andra pd skdrmen. Att doma av barnens beskriv-
ningar har manga av dem ofta texterna pa skarmen bredvid varandra, flik
for flik. Genom de nio barnens anvindande av texter mojliggors ocksa
interaktion mellan dem och andra minniskor i deras nirhet, och di ocksa
manga ganger i en annan lokalitet an Smastaden. Anton pratar exempelvis
regelbundet med en kamrat i London via Skype pa engelska. Nagra av
barnen kommunicerar via Facebook med sliktingar, som bor pa andra
orter. De nio barnens tillgdng till och anvindande av texter kan med Bar-
tons ord beskrivas som “the glue of social life” (2009, s. 38).

Bakom alla de texter som barnen har tillgang till finns férlag och medie-
foretag, som producerar bocker och liromedel respektive serie- och ung-
domstidningar, samt sociala medier, webbplatser och datorspel. Ibland
finns samma aktor med i hela produktionskedjan, ibland inte. En del av
dessa texter produceras sarskilt for barn och andra inte.

De svenska forlagen Natur och Kultur, Liber och Studentlitteratur pro-
ducerar en majoritet av de liromedelstexter, som barnen har tillging till
och anvinder i skolan. Bland de skonlitterdra barn- och ungdomsbockerna
dominerar de svenska bokforlagen Bonniers Carlsen och Raben & Sjogren.
Det multinationella medieforetaget Egmont Kirnan stdr bakom en majori-
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tet av de serie- och ungdomstidningar med tillhorande webbplatser, som
ndgra av barnen har tillgang till. Oftast ar det flera olika aktorer, som ut-
vecklar, producerar och distribuerar de datorspel som barnen har tillgang
till och i denna undersokning ar de multinationella foretagen Ubisoft och
Electronic Arts tvd exempel pa det. Bakom de tvé sociala medier, som pro-
duceras specifikt for barn, aterfinns foretaget watAgame med huvudkontor
i Kopenhamn respektive MovieStarPlanet ApS med huvudkontor i Képen-
hamn och Luxemburg. Bakom Facebook finns en virldsomspannande mul-
tinationell foretagskoncern och detsamma giller for Youtube och Google.

Alla dessa texter som produceras av nationella foretag i Sverige, inter-
nationella foretag med kontor i flera linder eller virldsomspannande mul-
tinationella foretagskoncerner innebir en kostnad i flera led, som pa ndgot
siatt behover finansieras. Smastadsskolans inkop av liromedel bekostas av
kommunala medel. Detsamma giller den skonlitteratur som biblioteken i
Smaéstaden bestammer sig for att kopa in. Ménga av de texter som barnen
har tillgéng till via internet finansieras via annonsering for reklam och i
ndgra fall ocksd genom att barnen kan betala extra for VIP. Orsaker, som
avgor barnens tillgdng till flera av texterna i undersokningen, ar om vuxna
i deras nérhet initierar eller tilliter inkop respektive prioriterar en prenu-
meration av exempelvis en serie- eller ungdomstidning med den kostnad
som det medfor. Detsamma giller de datorspel som kops eller laddas ner
mot betalning, liksom barnens tillgdng till VIP eller inte pa sociala medier.
Tillgangen till och anvindandet av Facebook sker for en del av barnen
genom Overtagande av vuxnas anviandarmonster.

Det som kinnetecknar villkoren for en eventuell tillgang till egna bocker
i hemmet dr vidare om barnens fordldrar under deras uppvaxt kopt in, eller
inforskaffat bocker pa ndgot annat sitt, och om de fortsitter gora det. Den
tillgdng till texter, som finns i skolan, kannetecknas i hog grad av de val
och inkop, som larare ndgon ging beslutat om. Tillgdngen till och det moj-
liga anvindandet av spel inbegriper, dterigen, en beroendestillning till
vuxna. Det dr forildrar eller andra vuxna i barnens nirhet, som tillater,
erbjuder, begriansar, sitter med ibland framfor skiarmen eller inte gor det
och som ocksé viljer att betala eller att inte betala de spel, som innebir en
kostnad. De villkor som formar detta anvdndande innebir ekonomiska
valmojligheter som, om pappa eller mamma betalar, kan leda till fler go-
money eller star coins, hogre nivder, mer berommelser och storre fram-
gang, men ocksa tillgang till exempelvis ett visst datorspel. Datorspelandet
och tillgdngen till sociala medier innebir vidare en mojlighet att nd ut till
en publik. Amal uppger exempelvis vid ett tillfdlle att 1 189 andra med-
lemmar i Sverige har tittar pd hennes profil pa goSupermodel.

Det som ocksa leder och styr barnens konsumtion av texter dr ordet
“tjejer” som adresserar att ndgot riktas specifikt till flickor. Ordet fore-
kommer i rubriker och tilltal, som kategoriserar spel och tidningar. Etiket-
ten “tjejer” forekommer dven runt en del skonlitterira barn- och ung-
domsbocker, ndgot som inte gors pa detta sirskilda sitt gillande “killar”.
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De nio barnens tillgdng till och anvindandet av texter hemma och pa friti-
den priglas generellt av en uppdelning i pojkar respektive flickor. I linje
med Sjoberg (2013) blir det i undersokningen tydligt hur flickor erbjuds
produkter, som konstruerar en specifik flickkultur. Dessa texter nirmar sig
inte pojkarna i undersokningen dé de ir for “tjejer”. Samtidigt ar det ingen
av flickorna i undersokningen, som spelar krigarspel. Villkoren for barnens
anvindande av texter hemma och pa fritiden kan utifrdn detta beskrivas
som tydligt konskodat.

Sammantaget innebdr barnens anvindande av datorspel och olika
webbplatser en omfattande popularkulturell konsumtion, dir bakomlig-
gande producenter ofta har stora vinstintressen. Méanga av de sociala me-
dier eller spel, som barnen har tillgang till, har ocksa barn i andra linder
tillgdng till. Det star ocksa klart att ingendera av de texter som barnen har
tillgdng till hemma, pa sin fritid och i skolan kan beskrivas som neutrala.
Vidare uttrycks dessa texter i en mingd modaliteter, som ofta samspelar
och dessutom formedlas i olika medier. Det ar utifrdn alla dessa texter som
repertoarer av literacy framtrader i undersokningens lokala sammanhang.

Repertoarer av textorienterade aktiviteter

I det empiriska materialet framtrader lokala textorienterade aktiviteter,
som pd olika sitt beror texters uppbyggnad, produktion av texter samt
anviandande och forstaelse av texter. Begreppet textorienterade aktiviteter,
med den betydelse och innebord som skrivits fram i kapitel tva, har har
fungerat som ett analytiskt teoretiskt analysredskap. I det foljande analyse-
ras nu de lokala textorienterade aktiviteterna i undersokningen i relation
till:

o texters uppbyggnad
e produktion av texter
o anvindande och forstdelse av texter

Vart och ett av dessa omridden ovan kan ses som ett tematiskt filt, som
formas och omformas och som erbjuder de nio barnen olika mojligheter
(Heller, 2008; Kramsch, 2008; Laursen, 2013). I det foljande analyseras nu
de repertoarer av kodning, funktionellt anvindande, meningsskapande och
kritisk granskning, som framtrader i dessa omrdden ovan. I detta skede
analyseras repertoarernas register, det vill siga den uppsittning av moijlig-
heter och alternativ, som erbjuds barnen. Djupet och bredden i repertoa-
rernas register analyseras vidare genom att de sitts i relation till the Four
Resources Model (Luke & Freebody, 1999). I fokus dr da hur de repertoa-
rer, som framtrider i undersokningens lokala sammanhang, samspelar och
relaterar till varandra.
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Meningsskapande
genom texter

1. Texters uppbyggnad R

2. Produktion av texter anvindning

Anvindande och forstdelse av texter

Kodning av
texter

Kritisk
textutforskning

7:3 the Four Resources Model (Luke & Freebody, 1999)

Direfter analyseras de tankar och forhdllningssitt, som framkommer hos
barnen i relation till de repertoarer, som de moter, erbjuds och involveras i.
Gillande meningsskapande genom texter vidgas och fordjupas analysen
genom hermeneutiska perspektiv pa tolkning och gestaltning (Gadamer,
1975, 1997) och byggandet av narrativa och litterdra forestillningsvirldar
(Langer, 1995, 2011). Avslutningsvis belyses och visas pd de eventuella
granser, som etableras och som utgor villkor och mojligheter for de nio
barnens menings- och identitetsskapande genom texter och skriftsprakliga
ldrande.

Texters uppbyggnad

Det forsta tematiska omrdde som analyseras ar texters uppbyggnad frin
delar till helhet. I relation till Luke och Freebodys modell, ingriper forstiel-
sen for texters uppbyggnad och struktur, repertoarer av kodning. Kodning
av skriftliga texter ror den mer lastekniska sidan av spréket, ddr grunden
ar sambandet mellan ljud och grafem. Kodning av multimodala digitala
texter beror hur ljud, bild och skrift samspelar samt hur de ar uppbyggda i
sin design. Kodning av texter inbegriper, enligt Luke och Freebody (1999),
ocksd aspekter som stil och syntax. Hall (2003) betonar, i sin uppfattning
av modellen, att det ar visentligt att inkludera alla fyra repertoarer i mo-
dellen fran borjan. I det foljande analyseras nu de repertoarer, som fram-
trader kring texters uppbyggnad i skolan, hemma och pa fritiden, samt hur
de relaterar till funktionellt anvindande, meningsskapande och kritisk
granskning av texter.

De textorienterade aktiviteter, som stodjer kodning och som de nio del-
tagande barnen moter i skolan, priglas av 6vning och trining av stavning
och grammatik samt av formdgan att lasa automatiserat och med flyt. De
genomgangar kring stavning och grammatik, som de nio deltagande bar-
nen involveras i, utgdr frin de stavningsregler och/eller frin det gramma-
tiska innehall som aterfinns i de tvd liromedel som anvinds. Dessa reper-
toarer stodjer sammantaget den mer lastekniska och grammatiska sidan av
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det svenska skriftspraket. Textorienterade aktiviteter med repertoarer som
stodjer kodning dterfinns ocksd i hog grad i modersmalsundervisningen i
arabiska for Hassans del och bosniska fér Armins och Amals del. Pa sin
fritid deltar de tva sistnimnda regelbundet i den lokala koranskolan. Har
aterfinns, precis som i de tidigare nimnda textorienterade aktiviteterna,
explicita repertoarer for kodning, som fokuserar det arabiska sprakets ljud
och tecken. Samtliga deltagande barn moter ocksa i hog grad repertoarer
som stodjer kodning i form av stavning och grammatik i skolans engelsk-
undervisning.

I skolan liser de deltagande barnen varje vecka nagon eller nigra sidor
hogt ur en skonlitterdr barn- och ungdomsbok i sina respektive lasgrupper.
D3 och da liser de, en del vid flera och dterkommande tillfallen och en del
vid betydligt firre tillfillen, hogt infor resten av klassen. Denna lasning,
men dven den tysta individuella ldsningen, innehdller repertoarer for kod-
ning dar grafem, ord, meningar och textstycken kodas av.

Textorienterade aktiviteter med repertoarer som stodjer kodning i sko-
lan aterfinns framforallt i de sammanhang som ovan beskrivits, men ocksa
nir de barnen individuellt skriver texter for hand och exempelvis suddar
ett ord eftersom de tror att det kanske ska vara tvd ”m” istillet for ett.
Ytterligare ett sddant exempel kan vara nir de skriver texter for olika slags
syften eller svarar pd frgor och da ibland stannar upp for att fundera 6ver
eller ta reda pa hur ett visst eller nagra ord stavas.

Gillande repertoarer som stodjer kodning av texter, som finns pa skar-
men, involveras de nio barnen i aktiviteter kring detta hemma och p3 friti-
den. Repertoarer, som stodjer kodning av dessa texter, inbegriper att han-
tera datorn eller att forstd designen och uppbyggnaden av en viss webb-
plats, datorspel eller socialt medium. Repertoarer, som stodjer kodning av
dessa texter pd skdrmen, innebdr ocksd att kunna anvinda olika verktyg
som datormus, rullistor och tangentbord, vilja det typsnitt eller den storlek
pa texten som ar lamplig, klicka pa ritt stille ratt antal gdnger samt att
forstd hur information lagras byggs upp och distribueras via internet.

Repertoarernas register

I de repertoarer, som stodjer kodning av texters uppbyggnad, framtrader
olika register beroende pa vilken typ av text det ror sig om. Repertoarernas
register visar hir pa delvis olika villkor och mojligheter. De repertoarer av
kodning, som barnen moter och involveras i framférallt under lektionerna i
svenska och svenska som andrasprak, ar liknande for alla och tar en stor
del av undervisningstiden i ansprdk. Det ar varje nytt kapitel i respektive
liromedel, som avgor repertoarernas register gillande innehdll och om-
fing. Repertoarernas register kdnnetecknas har av deduktiva utgdngspunk-
ter, dar stavningsregler och grammatiska strukturer for det svenska skrift-
spraket presenteras i ett forsta steg. I ett andra steg 6vas pa tillimpning av
regelns funktion genom att ett visst ord, antal bokstdver alternativt suffix
eller prefix fylls i. Registren praglas av en strivan att gora rdtt. Vidare
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praglas repertoarernas register av att de explicita ord och begrepp, som
barnen moter i dessa sammanhang, inte utgor ndgot redskap som de an-
vander for sin forstdelse och/eller som strategier for att stava och skriva
grammatiskt korrekt. Huruvida dessa repertoarer for kodning samspelar
med repertoarer, som stodjer funktionellt anvindande och meningsskap-
ande genom texter, beror frimst pd om enskilda barn formar att se sam-
band och overfora exempelvis strategier for stavning till produktion av
texter.

Repertoarernas register gillande kodning av digitala och multimodala
texter priglas i hog grad av att svensk och/eller engelsk skrift samspelar
med andra modaliteter, som bild och ljud. De repertoarer som stodjer kod-
ning av multimodala texter, som datorspel, webbplatser och sociala me-
dier, kinnetecknas av ett utforskande. Detta utforskande innebir att bar-
nen provar sig fram. Undan for undan uppticker de det aktuella spelets
forutsdttningar och mojligheter och utvecklar genom det successivt en for-
stielse for dessa texters uppbyggnad. Repertoarernas register praglas har
av ett induktivt utforskande, dar det ingdr att gora misstag alternativt miss-
forsta ndgot for att sedan, genom det eventuellt forstd mer. Samtidigt for-
andras dterkommande uppbyggnaden och strukturen pa olika webbplatser
genom att nya versioner av spel erbjuds eller helt nya slapps. Repertoarer-
nas register for kodning av multimodala digitala texter kannetecknas pa sd
sdtt av en viss fordnderlighet. Huruvida repertoarer for kodning samspelar
med repertoarer for funktionellt anvindande och meningsskapande kring
dessa texter dr avhingigt hur betingelserna for spelandet eller chattandet
ser ut. Det berér d4 om barnet dr ensamt eller tillsammans med andra
framfor skarmen och/eller om de pratar med andra om vad de gor dar.
Andra aspekter dr om interaktion mojliggors virtuellt eller inte liksom hur
barnet sjdlvt nirmar sig och forstdr texten pd skarmen.

Sammantaget blir det tydligt att forstielsen av texters uppbyggnad ocksa
hianger ihop med hela texten, dess anviandningsomraden, beroringspunkter
med andra texter samt de avsindare som stdr bakom. Det dr s som reper-
toarer for kodning av texter kan samspela med repertoarer som stodjer
kritisk granskning av texter hemma, pa fritiden och i skolan. Huruvida
detta sker blir i mangt och mycket ndgot, som beror pd om de texter som
anvinds foranleder samtal om dessa faktorer eller inte. Detta sker i liten
grad i skolan, i olika hog grad i de nio barnens hem och i olika hog grad
mellan barnen och deras kamrater i undersékningen.

Barnens tankar och férhéliningssatt

Utifrdn barnens upplevelser och tankar kring de textorienterade aktiviteter,
som stodjer kodning av skrift i skolan, finns flera tolkningsméjligheter.
Barnens tankar och forhdllningssitt visar pa sdvil uppgivenhet som mot-
stind, men ocksd pd det som jag tolkar som en trygghet med de rutiner
som etableras i borjan av fyran. Hos ndgra av barnen framkommer strate-
gier for att forstd funktionen for regler i stavning och grammatik. Andra
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barn utvecklar strategier for att bli klara och firdiga med olika 6vningar
och uppgifter.

Uppgivenheten manifesteras bland annat hos Elin som suckar, blir tyst
pa rosten, bojer ner huvudet och uttrycker att “det dr si jobbigt”. Aven
Anton blir fiordig och siger med lag rost att han “inte tycker om det sd
mycket”. Lite lingre fram i undersokningen, siager Elin, att ”vi skriver bara
ord, samma trakiga ord”. Lisa, i sin tur, ifrdgasitter effektiviteten i upp-
lagget kring veckans ord. Hon menar att man ”inte lir sig sa jattemycket”:

Det enda jag har liart mig ar tre ord som ramm, damm och lamm. Det ar de
tre orden som stavas med tvd ”m” p4 slutet.

Ocksd Hampus ir inne pd samma linje som Lisa. Hampus menar att han
néstan alltid vet ”vad som ska vara dubbelt” och att ”man inte behover
lagga tid pa sddant”.

Darius uttrycker istillet att ”orden ir roliga att skriva” och for det
mesta ldtta att stava, ndgot som kan tolkas som en gladje over att lira sig,
men ocksd mojligen en trygghet med uppligget. Amal, i sin tur, uttrycker
att hon har lart sig att ”lyssna”, sa att hon hor nar det ar kort eller lang
vokal. Hon visar, genom sitt resonemang, en forstaelse for principen om
dubbelteckning i det svenska spraket. Armin forklarar att nar det dr dub-
belteckning ”da dr det tva bokstiver i ett ord”, men uttrycker inte och
visar inte pd samma medvetenhet kring hur kort och ling vokal later, som
Amal gor. Armins frimsta strategi ar istallet att gora klart sd att man far
fritt”. Hassan uttrycker vid ett tillfalle att ”man ska ldgga till ndgot sa att
det blir bra” och syftar da pa de suffix, som dstadkommer pluralform for
olika substantiv.

Flera av barnen visar pd en osikerhet och stundtals forvirring kring de
olika explicita begreppens betydelse. Det kan vara skillnaden pa vokaler
och konsonanter eller namnen pa de olika ordklasserna i det svenska spra-
ket. Ett exempel pd detta dr hur Sara, i slutet av undersokningen, berittar
att de fatt lira sig “pronomén eller ndgonting, sidana hir i, pa, hos och
sa”. Sara uttrycker att hon har ”litt for att stava”. Samtidigt verkar hon se
”stavningen”, som det som dr bra och viktigt med att ldsa och skriva. Has-
san, & sin sida, uttrycker den stora vikten av att kunna bokstaverna och att
utifrdn dem ldsa ”perfekt”:

Man har fatt lislaxor varje termin, ettan, tvdan, trean (...) Man madste typ
[ljudar] m-a-t. S& bokstiverna, man mdste kunna alla, a, b, ¢, d och alla dem
sd att man kan ldsa sedan. Det dr bara att man ska ha dem.

Hassan ar ocksd den av de deltagande barnen, som i borjan av hosttermi-
nen i arskurs fyra, har en del fel pa forhoret av veckans ord. Ovriga delta-
gande barn, och framover dven Hassan, har nistan alltid alla ratt pa forho-
ret i veckans ord.

Armin och Hassan visar och beskriver bada att de kan skriva bokstaver
och vissa ord pd bosniska respektive arabiska. Amal uttrycker att det ar
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speciellt tvd ljud i bosniska, som vallar henne problem. Hon beskriver
ocksd funktionen for olika streck och prickar i det arabiska alfabetet och
forklarar att de star for hur man betonar olika ord i det arabiska spraket.

Samtidigt som flera av barnen betonar vikten av att kunna lasa flytande
uttrycker ocksd flera av dem att de foredrar att ldsa tyst istallet for att lisa
hogt infor andra. Flera av barnen drar sig for att lisa hogt, medan Elin,
Hassan och Lisa tillhor dem som girna gor det. Lisa och Amal, som laser
med mycket gott flyt, uttrycker bada att de tycker det dr pafrestande att
lyssna till kompisar som stakar sig nir de ldser. Darius beskriver vidare att
”det dr mest tjejer” som ldser hogt och tilligger; ingen kille vigar”. Ham-
pus jamfor sig med andra och beskriver hur Lisa ”laser snabbare hogt dn
vad jag laser tyst”. Sara, i sin tur, berdttar om hur det kdndes ”pirrigt” att
lisa sina fem meningar hogt om varje landskap.

De forhallningssitt som framkommer hos barnen, och som sammantaget
kan sdgas stodja kodning av digitala multimodala texters uppbyggnad,
visar pd stor agens och tilltro till den egna formagan. Detta visar sig i de
satt som barnen visar och forklarar olika spels och sociala mediers upp-
byggnad pa. De forklarar och visar samtidigt som de agerar. De soker och
navigerar sig fram till den del av webbplatsen eller spelet, som de tankt sig,
och visar sedan spelets uppbyggnad och villkor.

”Jag tar pd Youtube och sedan tar jag en ny fil”, siger Elin. Hassan och
Anton visar sina nya spel och Darius siger att han ”varit pa alla stillen
typ”. Nar Sara moment for moment spelar New York Fashion Week visar
hon samtidigt forstdelse for spelets relativt enkla uppbyggnad. Elin, Amal
och Lisa navigerar, i sin tur, mellan inkorgen for meddelanden, olika fo-
rum, aktiviteter och spel i de sociala medier, som de ir aktiva pd. Samtliga
barn visar ocksd hur de via olika soktjinster pd internet soker information
om saker som angér dem.

Spar av férundran

Schuback (2006) anvinder mellanrummet mellan det bekanta och det obe-
kanta som metafor for att peka pa det drojande i tolkningsprocessen, som
innebdr att man sitter sig pa spel (Gadamer, 1975, 1997). Detta mellan-
rum iar, enligt Schuback, en forutsittning for att utveckla fantasi, kreativi-
tet och improvisation. Infor de datorspel, klipp pd Youtube och sociala
medier, som barnen tar del av, visar de ett stort engagemang. Detta enga-
gemang ser jag som avgorande for att de dterviander och spelar igen och
igen. De sitt som de visar och uttrycker sitt engagemang pa, tolkar jag som
spar av forundran.

Elin siger dterkommande att det dr sd roligt med goSupermodel. ”Jag
flog over!” ropar Anton och forklarar i nista stund att detta med spelandet
ar ”vil bara att fa ha lite frihet” och typ, bygga vad man vill”. De av
barnen, som regelbundet spelar olika datorspel, visar mycket tydligt sin
forundran nar de spelar. De lever sig med, skrattar, trycker pd handkon-
trollerns eller tangentbordets knappar och hoppar ibland samtidigt upp
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och ner. Denna forundran visar sig ocksd i att de engagerat forklarar hur
man spelar och vad det dr man ska tinka pd. Samtidigt som barnen visar
pa denna uppenbara glidje och fortjusning, nar de spelar och talar om
spelen, dr det ocksa tydligt hur de hela tiden triggas till att spela mer och
mer for att nd hogre nivder eller mer berommelse. D4 spelen regelbundet
forandras skapas ny attraktionskraft, samtidigt som en viss igenkannings-
faktor fortfarande finns kvar. Lisa berittar exempelvis med uppenbar for-
tjusning om adventskalendern och Halloween-temat pa goSupermodel.
Samtidigt planerar flera av barnen for nya spel de vill kopa. De laser, pra-
tar med andra, testar och langtar.

Nir Hassan spontant uttrycker att ”det rimmar ju” har han upptickt
nigot visentligt, som har med skriftens uppbyggnad att gora. ”Ah, det ar
samma som dikter!”, utropar han forundrat. Han visar dirmed att han har
borjat forstd principen for hur ord, som later likadant pa den sista stavel-
sen, rimmar. Amal beskriver, i sin tur, hur hon forsoker forstd och be-
madstra principen for vissa sprakljud i det bosniska spraket, men ocksd de
kritiska prickar, som utgor en viktig grundprincip for det arabiska skrift-
spraket. Amal utforskar de skriftsprak, som svarar mot behov i hennes
vardag. Hon anviander sina sprakliga resurser, jamfor och utforskar olika
skriftsprdk och gor metalingvistiska reflektioner, som bottnar i hennes
forundran. Detsamma gor Elin nir hon under en genomgang, dir ordet
”tjur” namns, spontant utropar “tjurig” och sedan stiller fradgan; ”varfor
heter det tjur egentligen?” 144,

Produktion av texter

Det andra tematiska omrade som analyseras ar de repertoarer som stodjer
produktion av texter. I relation till Luke och Freebodys modell beror text-
produktion sammantaget kodning, funktionellt anvindande, meningsskap-
ande kring och kritisk granskning av texter. Kodning av texter ir en nod-
vindig grund for funktionellt anvindande och meningsskapande kring
texter. Textproduktion relaterar vidare i hog grad till funktionellt anvin-
dande av olika slags texter, dd det sistnimnda, enligt Luke och Freebody
(1999), innebir repertoarer som stodjer rorelsen i och mellan texter och
arbetet med dem samt kunskapen om hur de dr strukturerade. Att skapa
mening genom texter inbegriper, enligt Luke och Freebody (1999), forfat-
tandet av meningsfulla texter. De understryker vidare att varje texts me-
ningssystem relaterar till tillgangliga kunskaper och erfarenheter samt hur
meningsskapande genom texter kan generera nya kunskaper och erfaren-
heter. En viktig friga gillande textproduktion blir d& vilka texter de nio
deltagande barnen lir sig att producera, men ocksd pé vilka satt de invol-
veras 1 processer av meningsskapande och forvarvande av ny kunskap. I
det foljande analyseras nu de repertoarer av textproduktion, som framtrai-
der i skolan, hemma och pd fritiden och hur de relaterar till kodning,

144 Se kapitel fem.
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funktionellt anvindande, meningsskapande och kritisk granskning av tex-
ter.

I skolan involveras de deltagande barnen i aktiviteter, som oppnar upp
for och erbjuder olika repertoarer for skriftlig textproduktion. P4 lektioner
i svenska och svenska som andrasprik involveras flera av barnen i textori-
enterade aktiviteter, dir de skriver texter utifran olika genrer och texttyper.
Dessa repertoarer priglas av en struktur gillande vad och vilken genre som
ska skrivas och hur det etappvis sedan genomfors frin genomgang till indi-
viduellt arbete i kompendium, vidare till planering, skrivande, redigering
och renskrivning. Dessa repertoarer gillande genreskrivning dterkommer
och upprepas regelbundet. Vid nagra tillfillen kompletteras denna skrift-
liga textproduktion med barnens ritade bilder och illustrationer. Tre av
barnen moter inte samma uppldagg, som de 6vriga deltagande barnen, och
producerar sammantaget firre antal texter inom firre antal genrer.

Samtliga barn involveras i repertoarer som stodjer textproduktion av
faktatexter om landskap och linder. I dessa repertoarer framtrader stod-
strukturer i form av antingen ett visst antal stodord eller de rubriker som
finns pa det aktuella arbetsbladet. Dessa repertoarer priglas av att de del-
vis har olika mal for textproduktionen: en lite lingre text eller fem me-
ningar. Vidare kidnnetecknas de i relativt hog grad av kopiering fran de
liromedel, som barnen ldser och soker fakta i. Den skriftliga texten kom-
pletteras i viss man dven hir av barnens ritade bilder och/eller av de kopie-
rade bilder som de firgligger. Ovrigt skrivande i skolan bestir av enstaka
ord eller fraser i lairobocker och/eller andra skoluppgifter.

I de repertoarer, som framtridder kring produktion och redigering av tex-
ter i skolan, anvinds papper, penna och suddgummi. Repertoarerna domi-
neras hir av att de sker efter larares riktlinjer och feedback. Det forekom-
mer att texter skrivs rent med hjalp av dator, men redigering har di forst
skett med penna och suddgummi i den handskrivna texten. Vidare priglas
repertoarerna kring den skriftliga textproduktionen av att interaktion
framst forekommer mellan en elev och larare i taget.

I de repertoarer kring skriftlig textproduktion, som framtrider hemma
och pd fritiden, forekommer i viss man skriftlig textproduktion pad eget
initiativ, men inte med ndgon storre regelbundenhet och inte bland alla
barn. Ett fatal av barnen anvinder da bild och skrift parallellt i en ritad
och skriftlig textproduktion. De repertoarer som framtrader hemma och pa
fritiden visar sammantaget pa en begrinsad skriftlig textproduktion, som
fraimst sker i anslutning till laxor samt skriftlig kommunikation pa skar-
men. I den skriftliga kommunikationen via sociala medier anvinds ofta
forkortningar som exempelvis <vgd>'* samt olika tecken. Sammantaget
dominerar det svenska spriket i kommunikationen pad sociala medier
och/eller via andra chatt- och meddelandefunktioner.

145 Forkortningen star for: vad gor du?
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Viss visuell textproduktion forekommer genom att nigra av barnen ma-
lar och ritar hemma. Repertoarer av multimodal textproduktion, dér ljud,
bild och skrift samspelar, framtriader i nigra fall genom en egen initierad
produktion av digitala kortfilmer pa fritiden. Dessa repertoarer av multi-
modal och personligt initierad textproduktion innebir en hog grad av
sjalvstindighet. Den inkluderar egna mottagare i hemmet respektive vinner
pa ett socialt medium, som tar del av och kommenterar de kortfilmer som
publiceras dar.

Repertoarernas register

I de repertoarer, som barnen involveras i kring textproduktion, framtrader
delvis olika register beroende pa vilken typ av text som produceras. Reper-
toarernas register gillande den skriftliga textproduktionen kring landskap
och linder visar pa delvis olika villkor och mojligheter. Skriftlig produkt-
ion av faktatexter utifrdn ett antal stodord kan sigas utgora ett mer kom-
plext register, dn det alternativ som fem meningar utgor. I textproduktion-
en kring landskap praglas vidare repertoarernas register av en tydlig upp-
repning liksom vissa tdvlingsinslag, dar barnen jamfor sig med andra hur
langt de hunnit.

I den textproduktion inom olika genrer, som flera av barnen involveras
i, framtrader repertoarer som stodjer funktionellt anvindande av texter
(Luke & Freebody, 1999). Repertoarernas register gillande skriftlig text-
produktion praglas vidare av att det sprik, som anvinds i skolan, ar det
svenska spraket i tal och skrift, forutom pa engelsklektionerna. Andra
sprak, som exempelvis arabiska och bosniska, involveras inte i de repertoa-
rer som stodjer, i detta fall skriftlig textproduktion.

Vidare priglas repertoarernas register i hog grad av att lirare har ett
tolkningsforetride gentemot de deltagande barnen i bedomningen och
redigeringen av de texter som produceras. Hir kdnnetecknas repertoarer-
nas register i liten grad av mojligheter for barnen att prata om och bedéma
egna och andras texter. Detsamma giller dd mojligheter till samtal om de
texter och killor, varifrdn barnen himtar stoff till sin textproduktion.

Genom det register av textproduktion, som erbjuds i skolan, kan barnen
inte sdgas bli involverade i textproduktion av visuella auditiva texter, dar
skrift kan ingd, utifrin semiotiska digitala resurser. De digitala kortfilmer,
som tvd av barnen producerar hemma och pd sin fritid, visar pd delvis
olika register gillande mojligheterna att vilja bilder och animationer re-
spektive mojligheterna att sjalv skapa bilder. Likasa viljs musik fran delvis

skilda villkor vid dessa tillfillen.

Barnens tankar och forhallningssatt

Utifran de upplevelser och tankar, som framkommer hos barnen kring de
repertoarer som stodjer textproduktion i skolan, finns flera tolkningsmoj-
ligheter. Barnens forhallningssitt visar till stor del pa hur de vill gora ratt
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och inte fel i de aktiviteter kring textproduktion, som de involveras i och
moter i skolan. Hos Hassan ir detta forhdllningssatt starkt inkorporerat
och han uttrycker att ”man maste tinka pa jattemycket” ndr man skriver.
Hassan beskriver exempelvis hur han helst vill ha en bok till hands sa att
det blir ”ratt”, vilket underforstatt inbegriper viss kopiering. Det fram-
kommer vidare forhallningssitt hos de deltagande barnen, som handlar om
att bli klar och fardig. I textproduktionen kring landskap skriver flera av
dem fort och lite forcerat for att, som jag uppfattar det, kunna borja pa
ndsta och nista landskap. Av de deltagande barnen ir Sara, Elin och Amal
medvetna om att de tillhor den grupp av elever, som gjort manga landskap,
medan Hassan, Armin och Hampus uttrycker det motsatta.

Vidare uppfattas de olika stodstrukturer, som aterfinns kring textpro-
duktionen i skolan, pa olika sitt av olika barn. Armin berittar att han
”skriver om hur landskapet ser ut, vad man kan gora i landskapet och vad
de tillverkar och vilka fabriker som finns” och visar genom det pa en stra-
tegi och en medvetenhet kring hur han gar tillviga. Darius beskriver hur
han anvander sig av stddord och Hampus hur han ”laser texten, gar till-
baka igen i texten, kollar och skriver, kollar igen och skriver nytt och sa
om och om igen” nir han skriver faktatexter. Hampus beskriver vidare det
som “jatteldtt” att skriva de olika textgenrerna i skolan.

Vi gor alltid en kladd innan. Sa rittar liraren kladden och om det dr nagot
fel sa skriver de det ritt dir, det som &r ritt. Och sen bara vi skriver av.

Hampus forefaller vara n6jd med detta upplagg pa sé sitt att det han skri-
ver blir ratt och att han blir klar. Lisa kan istillet sigas forandra de stod-
strukturer, som erbjuds. Vid ett tillfille gar hon pa eget initiativ ifrdn ar-
betsbladet och skriver istillet en linge separat faktatext om algen. Texten
ar ”sd hiar hog och med siddana sma rader”, visar Lisa. Vid ett annat till-
fille forandrar Lisa sin saga genom att korta ner den fler sidor. Skilet hon
anger dr att hon tycker det blir for arbetsamt att renskriva den en gang till
for hand. Anton uttrycker, i viss mén i linje med Lisa, att han tycker det tar
for lang tid innan han blir klar med sina texter. ”Forst maste jag gora na-
gon liten karta, sedan maste jag gora renskrivning igen”, siger Anton.
Flera av barnen uttrycker att de tycker det dr roligt att skriva texter uti-
fran olika genrer. Alla barn har tankar om vad de gdrna skriver. Anton
uttrycker att han tycker om att anvinda sin fantasi, Amal att hon tycker
om att skriva berittelser om kirlek och Sara uttrycker vixelvis att bade
pahittade berittelser och faktatexter ir roliga att skriva. Hampus tycker att
texter man hittar pa sjdlv ar roliga att skriva, nidgot som dven Armin ut-
trycker och fortydligar pa detta vis; ”med vilka ord man vill”. Elin, i sin
tur, uttrycker att hon vill skriva texter om djur, klader och mode och Has-
san namner bland annat Star Wars, som ett tinkbart amne att skriva om.
Flera av barnen som Sara, Darius, Lisa, och dven Elin beroende pa
skrivuppgift, har en positiv instillning till att skriva. Av de fyra flickorna
ar det Elin som pa eget initiativ skriver hemma. Hon skriver bland annat
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sida efter sida i sitt privata kollegieblock for att ”lira sig mera” och hon
sparar sina anteckningar darfor att hon tror att de kan vara bra att ha
lingre fram. Andra av barnen ar mer avstindstagande. Anton siger att han
inte gillar att man inte kan skriva som man vill”. Anton vill ha instrukt-
ioner, men menar, som jag uppfattar honom, att de inte ska vara fér om-
fattande. Sara uttrycker istillet att om hon ska skriva ndgonting hemma
”s4 far det ju vara ndgonting som ir till skolan och s3”. Armin, i sin tur,
sager rakt ut att han inte gillar att ldsa och skriva i skolan. Flera av barnen
har minnen av hur de skrev sagor och berittelser, nir de gick i de lagre
arskurserna. Ndgra av barnen, eller mojligen deras foraldrar, har sparat en
del av dessa berittelser. Flera av barnen visar dessa, och i en del fall ocksa
berittelser som de skrivit vid senare tillfallen. Nar Darius visar de tiotalet
digitala kortfilmer han producerat hemma ar han, liksom Lisa, mycket
engagerad. Detsamma giller nidr Anton visar sin virtuella virld pa
Minecraft.

Spér av férundran och gestaltning

I linje med ett kreativt mimesisbegrepp (Kemp, 2005; Ricoeur, 1984) be-
skriver Langer (2011) hur ldsare kan limna en forestillningsvarld och ga
bortom den mot skapande av nigot helt nytt. En omtolkning eller en ny
gestaltning sker, som leder till att nagot nytt skapas, vilket med Gadamers
och Ricoeurs ord beskrivs som tillignelse och refiguration. I det foljande
visas spar av forundran och gestaltning genom olika tolkningsversioner
som barnen gor. Dessa tolkningsversioner kan innebara att de gar fran ett
medium till ett annat, men ocksa att de anvdnder olika uttrycksformer och
modaliteter.

P43 inspiration av lasupplevelsen fran boken Huset som trollade med ti-
den skriver Elin i drskurs fyra en egen berittelse hemma, som hon ger titeln
Spoktjejen. Ett ar tidigare gor Elin pd samma sitt, nar hon skriver en egen
berittelse om hiasten Sigge grundad i lasupplevelsen fran boken Sam och
Sigge. Dessa exempel visar pa hur Elin gestaltar och uttrycker nya version-
er av tidigare ldsta berittelser. Hon gar fran ldsande till skrivande i en ny
tolkningsversion. Amal ldser en annan bok, Allie Finkles regler for tjejer,
och skriver inspirerad av den tillsammans med en kamrat nya och egna
regler. I ett nista steg forfattar Amal sedan regler for tjejer som hon publi-
cerar pa goSupermodel. Detta visar pd en gestaltning som tar sin borjan i
en lasupplevelse och sedan skrivs ner i en ny tolkningsversion. Det innebar
ocksa en intermedial gestaltning, som fors vidare fran boken och det egna
skrivandet, till en annan lokalitet med en annan och storre publik. Hassan,
i sin tur, utgar fran medier som film och datorspel. Han skriver ner en lista
med namnen pd de karaktirer, som ar onda respektive goda, i den episka
berittelsen om Harry Potter. P4 baksidan av samma papper skriver han
ocksa en lista med alla trollformler. Denna spontant, men mycket noggrant
nedtecknade lista, forvarar han i sin byrdldda och tar fram och visar som
betydelsefull och viktig. I ytterligare en gestaltning utgdr Armin fran sitt
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fotbollsintresse. Pa tolv tittskrivna pappersark skildrar han forloppet av de
sista matcherna i form av madl, riddningar och enskilda fotbollsspelares
insatser, som leder hans favoritlag fram till segern i spanska ligan 2012.
Armins gestaltning utgdr fran den forsta gestaltningens prefiguration i var-
dagen via direktsindningen i tv. Det dr denna upplevelse som han sedan
gestaltar pa nytt genom skrift.

Hampus forfattar dd och da bocker till sin bror, ”som ska vara hur ro-
liga som helst”. Den skrivna texten i dessa bocker kompletteras av egna
ritade illustrationer, som har karaktiren av enkla seriebilder. I en bok ir
huvudpersonen Pungkulan ute och paddlar kanot med sin kompis, nir de
tuffa killarna kommer. I sitt forfattande och illustrerande av dessa bocker
har Hampus kommit pa nagot autentiskt och eget, som han och hans bror,
tycker ar mycket roligt. Hemma hos Hampus finns mottagare i form av
hans yngre bror och forialdrar som virdesitter och sparar Hampus skrift-
liga produktion och gestaltning. Hampus privata forfattarskap visar pd
glidje och forundran inom en tolkningsgemenskap, dir han ocksd vagar
sdtta sig sjalv pa spel. I skolans arskurs tre forfattar Sara, i sin tur, berittel-
ser som bland annat handlar om lite dldre barn, som gir pa den skola hon
sjdlv ska borja i om nagra ar. Berittelserna ar langa och illustrationerna
nogsamt tecknade och kolorerade av Sara. Saras djupa koncentration i
detta forfattande dr i sig ett exempel pa gestaltning och férundran. Virt att
notera ar att samtidigt laser Sara Den ddir Jenny, som handlar om en flick-
as utanforskap i sexan, och om griansen mellan barndom och vuxenvirld.

Tva av barnen, Darius och Lisa, ir filmskapare pa sin fritid. Genom alla
de led, som ingdr i att skapa en film, gestaltar Darius en berittelse. Han
har da sjilv gjort alla bilder, valt musik, inkluderat viss skriftlig text och
sedan sammanfogat dessa element till ndgot nytt; en kort film. I denna
personliga gestaltning ar han, liksom Lisa, sjilvgdende och sjalvbestim-
mande. Lisa, i sin tur, producerar olika filmer med hjilp av bilder, anime-
ringar och musik tillgiangliga pd MovieStarPlanet. 1 slutet av undersokning-
en bygger och gestaltar Darius ocksd sin alldeles egna visuella tredimens-
ionella virld inne pd Minecraft. Dar har han ett eget museum, ett eget hus
och ett eget trad.

Anvandande och forstaelse av texter

Det tredje tematiska omrdde som analyseras ar de repertoarer som stodjer
anviandande och forstelse av texter. I relation till Luke och Freebodys
modell beror forstaelse av texter sdvil kodning, funktionellt anvindande
som meningsskapande och kritiskt granskning av texter. D4 kodning inbe-
griper forstdelse for olika slags texters design och uppbyggnad kan sddana
repertoarer innebdra stodstrukturer i motet med och forstdelsen av en ny
text. Stil och syntax kan vidare ge en lidsare ledtradar, som kan underlitta
forstaelsen av texters budskap. Repertoarer av funktionellt anvindande
stodjer, enligt Luke och Freebody (1999), rorelsen i och mellan texter och
arbetet med dem samt kunskapen om hur de ar strukturerade. Funktionellt
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textanvandande innebir d4, enligt exempelvis Bergoo och Jonsson (2012),
att stilla fragor till texten, gora inferenser, skumldsa och sammanfatta. Alle
detta innebdr sammantaget avgorande stodstrukturer for anvandandet och
forstdelsen av olika slags texter. Freebody och Luke (1999) understryker
hur varje texts meningssystem relaterar till tillgangliga kunskaper och erfa-
renheter, ndgot som forutsitter rorelse i och genom texter (Langer, 19985,
2011; Liberg, 2010). Meningsskapande genom texter kan pd sa sitt gene-
rera nya kunskaper och erfarenheter, som i sin tur kan leda till en ny for-
stdelse av en text. I det foljande analyseras nu de repertoarer av anvin-
dande och forstdelse, som framtrider hemma, pa fritiden och i skolan samt
hur de relaterar till kodning, funktionellt anvindande, meningsskapande
och kritisk granskning av texter.

I skolan involveras barnen i aktiviteter, som 6ppnar upp for och erbju-
der olika repertoarer for anviandandet och forstelsen av texter, och som i
sig innebdr olika mojligheter och villkor. Tillsammans med andra moter de
nio deltagande barnen samhillsvetenskapliga och naturvetenskapliga liro-
medelstexter i skolan. Den gemensamma lasningen av dessa texter kinne-
tecknas i hog grad av repertoarer i form av genomgéangar, som leds av la-
rare dir ords och bilders innebord forklaras. Liknande repertoarer utifran
multimodala digitala texter forekommer i viss man. Vidare lyssnar barnen
tillsammans med sina klasskamrater pa larares hoglasning av skonlitterdra
barn- och ungdomsbocker. Denna litterdra genre moter de ocksd gemen-
samt med andra i olika gruppkonstellationer. Utifrdn hoglasningens inne-
hall framtrdder repertoarer av samtal i viss man. Gillande den gemen-
samma ldsningen involveras ndgra av barnen i repertoarer, som innehdller
samtal och viss bearbetning av innehéllet.

Vid de tillfillen i skolan, da barnen laser skonlitterdra barn- och ung-
domsbocker pa egen hand, framtrider mojliga repertoarer av egna person-
liga lasupplevelser. Dessa lastillfillen priglas av att de utgor ett avbrott
frdn ndgot som nyss varit och som snart ska avbrytas. I olika hog grad
praglas de vidare av tystnad, i viss mdn av forhandlingar gillande sittplats
och vidare av de dterkommande val av bok som gors. Valet av bok fram-
stir som en viktig, men svar angeldgenhet for barnen. Den dominerande
repertoar, som framtrader, ar att de dr ensamma i detta val. Vid biblio-
teksbesoken framtrider repertoarer av gemensamt bokprat kring framst
skonlitterdra bocker, som i sig innebar stodstrukturer for valet av bok. Det
forekommer dven visst individuellt stéd i valet av bok frdn lirare respek-
tive bibliotekarie. Successivt visar undersokningens resultat att den egna
lasningen i skolan avtar. Den dominerande repertoar, som avslutningsvis
framtridder, ar att den bok, som barnen en gang valt och borjat lasa, blir
liggande kvar oldst i binken. Hemma och pé fritiden laser de flesta av bar-
nen inte skonlitterdra barn- och ungdomsbocker regelbundet pa egen hand
medan tvd av barnen daremot gor det i hog grad.

Efter gemensamma genomgdngar utifrdn texter kring exempelvis historia
och geografi, men ocksa utifrén en sarskild 6vningsbok i svenska, involve-
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ras barnen i relativt stor omfattning i repertoarer, som kiannetecknas av att
individuellt soka svar pa frdgor. Hir domineras repertoarerna i hog grad
av snabbt skumlisande, bliddrande och snabbt nedskrivande alternativt
kopierande. Prov ar ytterligare en textorienterad aktivitet, som aterkom-
mer. Har framtrider repertoarer, som kinnetecknas av, att var och en av
barnen 6var och tranar pa att lira sig vissa fakta utantill. Sammantaget
priglas dessa sistnimnda aktiviteter av ett obligatorium for varje barn att
nd en viss podng pa ett visst prov alternativt svara pd ett visst antal frigor.

Flera av barnen anviander multimodala digitala texter i hog grad hemma
och pa fritiden. Anvindandet och forstdelsen av texter pd nitet inbegriper
repertoarer, som priglas av att barnen navigerar sig fram till 6nskad text.
Repertoarerna innebir vidare att de overblickar och i olika hog grad for-
star bokklubbens villkor, hittar datumen och forstir villkoren for nista
fotbollslager eller skapar mening fran den novell eller kortfilm de tar del av
pé en viss webbplats. Repertoarerna priglas i hog grad av en stor mingd
visuell information, som ska tolkas och forstds, och som dessutom forand-
ras och byggs pa. Texterna pad skirmen innebir stindiga mojligheter att
linka vidare till ndsta och nista bild, filmklipp eller grafiska information.
Repertoarer som framtrdder i detta anviandande priglas av en ensamhet
framfor skirmen, som relativt ofta innebir en viss interaktion med andra
on-line.

De repertoarer, som framtrader kring dessa texter, dger rum hemma och
pa fritiden och praglas av att forildrar i olika hog grad utgor en viktig
motpart i diskussionen kring desamma. Vidare priglas repertoarerna av ett
utokat varande, frin den egna kroppen i det egna rummet framfoér en
skarm till ett virtuellt rum dér viss interaktion ar mojlig. Barnens anvin-
dande av digitala multimodala texter resulterar dock inte alltid i en virtuell
interaktion och/eller samtal med andra om det de moter. Under perioder,
eller vid en del speltillfillen, moter barnen manga gdnger dessa texter helt
pa egen hand. De digitala multimodala texterna pa skdrmen har i likhet
med flera av de skonlitterdra bocker, som barnen hor liasas hogt och som
de laser pa egen hand och gemensamt, mdnga gdnger ett avancerat inne-
hall. Repertoarerna gallande hoglasningen i skolan kdnnetecknas ocksd de
av en liknande ensamhet, som den framfér skirmen. Barnen sitter bredvid
andra klasskamrater och lyssnar, men deras tolkningar, associationer och
tankar stannar kvar i kroppen. Detsamma giller i hog grad de bocker, som
barnen ldser pa egen hand i skolan och i ndgra fall pa fritiden.

Repertoarernas register

De repertoarer som framtrider kring anviandande och forstdelse av texter
visar, utifrdn min analys av det empiriska materialet, pa faktorer som pa-
verkar omfanget av deras register. Repertoarernas register berér samman-
taget den betydelse och det virde texter tillmits, de angreppssitt och den
bearbetning som erbjuds liksom de tolkningsutbyten kring texter som moj-
liggors.
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P4 det sitt som tid ges, erbjuds, forhandlas om eller stills krav pa i sam-
band med anvindandet av texter, sinds olika signaler ut om texters varde
och betydelse. Detsamma giller hur arbetet med texter struktureras och
utformas i stunden och framover, da det ocksd siger ndgot om hur texter
virderas. Med bankbokens textrepertoar dr det sd att den ska liasas under
ett visst tidsutrymme, som i viss mdn kan beskrivas som utfyllnad. D3 dess
innehdll inte talas om med ndgon annan eller berittas om for ndgra andra,
sager det samtidigt ndgot om dess virde. Den tid, som flera av barnen lig-
ger ner pa datorspel och sociala medier, forhandlar de om gentemot forild-
rar och i viss mdn syskon. Ibland regleras detta anviandande av vuxna
varpd tiden reduceras eller anvindandet helt forbjuds. Repertoarernas re-
gister praglas av att den egna ldsningen i skolan ar obligatorisk och tving-
ande, samtidigt som den dr snart 6vergdende och inte genererar samtal om
innehéllet. Handlingsmojligheterna kring dessa texter kan betecknas som
fa. De fungerar som styrande, reglerande och dominerande literacies (Bar-
ton, 2007; Wedin, 2008). Gillande texter pa skdrmen praglas repertoarer-
nas register av frivillighet och egen fri tid, som ofta foérhandlas om. Reper-
toarernas register gillande texterna pa skdrmen priglas av en miangd hand-
lingsmojligheter, som inte tillmits stor betydelse inom skolan utan istillet
ar kopplade till barnens mer privata och informella sfar och pd sd satt kan
beskrivas som vardagliga literacies (Ibid.).

Gillande textproduktionen i skolan ges den tidsmassigt relativt mycket
utrymme, men dess register kannetecknas inte av samtal eller utbyte kring
innehall som innebar repertoarer av forstaelsearbete. Manga av barnen har
en forforstielse for och en stor forvintan infor de datorspel, som de viljer
att kopa och spela, liksom de sociala medier de viljer att anvinda. De pra-
tar med andra, stiller frigor, summerar, provar och forestiller sig handling
och innehdll. Flera av datorspelen baseras pa eller utgir fran en tidigare
publicerad film eller en bok, vilket gor att barnen ofta tagit del av hand-
lingen tidigare eller hort andra tala om innehéllet. Sammantaget formar
detta repertoarernas register i si motto att digitala populdrkulturella tex-
ter, for ndgra av barnen, i hog grad blir omgirdade av férundran och for-
forstielse. De villkor, som omgardar lasningen pa nitet, innebar en bero-
endestallning till vuxna gillande tillgang till internet, forhandling om tid
och eventuella inkép av spel eller bekostnad av VIP. Vil inne pd nitet
praglas repertoarernas register av ett spelande, som tillmits forhallandevis
stor betydelse av flera av barnen, och som visar sig i form av ett stort enga-
gemang.

Mycket av textarbetet i skolan struktureras genom ett antal punkter pd
tavlan. Pa sd sitt blir det individuella forstdelsearbetet med att svara pa
fragor utifran olika texter en punkt bland flera att bli fiardig med for att
kunna borja pa nista. Den disciplin, som omgardar detta textarbete, moj-
liggor repertoarer av koncentration, som kan ses som en viktig forutsitt-
ning for forstdelsen av texter. Samtidigt formar samma disciplin repertoa-
rer, som préglas av ett mer reproducerande arbete, dir snabba svar och
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meningar kopieras av pa olika arbetsblad och i olika liromedel med kon-
sekvensen att en fordjupad forstdelse inte alltid nds. Den betydelse som
tillmats dessa texter och det forstielsearbete, som foljer pa dem i skolan,
kan beskrivas i termer av att bli fardig och klar.

Repertoarernas register, gillande angreppssitt och strategier for forsta-
else av texter pd skarmen, praglas i hog grad av ett individuellt utforskande
och navigerande mellan texter, som ir linkade till varandra. Registren
priglas vidare av att ljud, bild och skrift samspelar, samtidigt som den
totala mangden information dr massiv. Barnens angreppssitt priglas av en
viss forsiktighet. Samtliga barn visar pd en medvetenhet kring villkor for
hur mycket man kan avsloja av sin egen privata identitet pa internet i olika
sammanhang. Samtidigt visar repertoarernas register pd hur barnen manga
ganger inte vet vem eller vilka som stir bakom de texter de anvinder pa
skdrmen. Barnen visar dock sammantaget pd en medvetenhet om att de
texter de anvinder pd skdrmen har en storre publik. Textarbetet i skolan, &
andra sidan, har inte denna publika mojlighet och repertoarernas register
kannetecknas hir av fa eller inga mottagare till de texter som produceras.
Aven i skolan blir dirfoér avsindare anonymiserade.

Samtidigt som utforskandet och navigerandet pd nitet minga ginger
sker individuellt priglas dessa repertoarers register av viss virtuell interakt-
ion. Ménga av datorspelen kan ses som interaktiva i viss man dven off-line,
genom att det gir att spela mot andra imagindra motspelare. Interaktion
mellan manniskor mojliggors dock forst nir barnen spelar eller chattar on-
line. P4 mdnga sitt utgor ocksa de texter som barnen anvinder pa skiarmen
ett slags socialt kitt (Barton, 2009), som mojliggor tolkningsutbyten. Da-
gen efter pratar flera av pojkarna och en del av flickorna med varandra om
exempelvis fotobollsmatcher och flera av flickorna pratar med varandra
om goSupermodel.

Lisa och hennes vinner diskuterar under en period bockerna Cirkeln och
Eld, vilket kan sdgas utgora ett undantag fran de repertoarers register, som
erbjuds i skolan. Registren, gillande att lisa och forstd skonlitterdra berat-
telser i skolan, ger inte utrymme for tolkningsutbyten. Nir Lisa pa eget
initiativ byter bok med en kamrat mojliggors, vid sidan av de rddande re-
pertoarernas register, viss interaktion om dessa bockers innehdll. Ndgra av
barnen moter specifika repertoarer, vars register ger utrymme for tolk-
ningsutbyten gillande den gemensamma ldsningen i skolan. De utbyter
tolkningar utifrdn ett antal frigor och enas om en ny tolkningsversion.

Lirares genomgdngar och forklaringar utgor en form av stodstruktur,
som stodjer forstdelsen av gemensamt lasta texter i klassen. Dessa reperto-
arer mojliggor en rorelse over till texten i liromedelsboken igen och nigon
gang vidare till en webbtext eller film, som ansluter till samma innehall.
Luke och Freebody (1999) framhéller, hur viktiga repertoarer i stodjandet
av funktionellt textanviandande, inbegriper vilka idéer som representeras i
texter och hur de hinger ihop. Detta innefattar dven enstaka ords och be-
grepps betydelser. 1 analysen av de lokala textorienterade aktiviteterna
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framstar alltsd larares forklaringar, som en repertoar vars register kan rea-
lisera hur idéer hanger ihop och relaterar till andra texter. De lokala reper-
toarernas register i skolan kiannetecknas diremot i mycket liten grad av
rorelse fran lirares genomgangar utifrdn liromedel vidare 6ver till de tex-
ter, som de nio deltagande barnen producerar i nira anslutning till samma
innehdll. Detsamma giller de forbindelselinjer, som finns mellan den hog-
lasning barnen lyssnar till, och de bocker de liser gemensamt och pd egen
hand.

Repertoarernas register visar sammantaget pd en begransning gillande
tolkningsutbyte kring alla de texter barnen moter och anviander hemma, pé
fritiden och i skolan. Barnen ar pa grund av det inte vana vid resonemang,
dar de kopplar innehallet i texter till sina egna erfarenheter. D3 repertoa-
rernas register i skolan i sd liten grad priglas av introduktion av texter,
utbyte och interaktion samt aterkopplingar till texter, blir resultatet att det
inte finns mycket utrymme for kritisk textutforskning. Fragor, som bemo-
ter vems eller vilkas roster som dr representerade, och vems eller vilkas som
ar franvarande i de texter som barnen skapar mening fran, finns i mycket
liten grad med i det register de erbjuds hemma, pé fritiden och i skolan.

Barnens tankar och forhallningssatt

Utifrdn de upplevelser och tankar, som framkommer hos de nio barnen
kring anvindande och forstdelse av texter i skolan, hemma och pa fritiden,
finns flera tolkningsmojligheter. Det framkommer tankar som berér val av
bocker, men ocksd hur barnen upplever den egna respektive den gemen-
samma ldsningen samt hur de gor for att forstd de texter de moter. Barnens
aterberdttande om texters innehdll, visar manga gdnger pa starka intryck
och upplevelser, men ocksd pa fragmentariska lasupplevelser. Det senare
giller sirskilt manga av de skonlitterdra barn- och ungdomsbocker, som
barnen laser i skolan och som lixa hemma.

Flera av barnen uttrycker att de tycker det ar ganska svart att vilja en
bok att ldsa sjilv. Samtidigt anvinder flera av dem liknade strategier: de
laser bokens titel, tittar pa framsidan och de flesta av dem laser baksides-
texten. Armin beskriver hur han brukar ”ldsa dir pa baksidan” eller ”ga in
i mitten och ldsa lite”. Barnen uttrycker att de vill att den bok de viljer ska
vara spannande. Flera av barnen nimner ocksa att de, forutom skonlittera-
tur, ocksd tycker om att lasa sakprosa. Armin uttrycker att han girna ldser
om geografi. Hassan berittar att han “gillar fakta om manar och sddant
som hidnder dir”, men tilligger direkt ”att sidana bocker har vi inte i
klassrummet”. Anton dras at det han benimner som “rolig fakta” och at
ett innehall i bocker och datorpsel, som kan beskrivas som humoristiskt
och lite absurt. Elin, i sin tur, menar att en bra text, forutom att vara span-
nande, ocksa ska vara verklig. Utifran de socialrealistiska bocker som Lisa
i ndgon man, och framforallt Amal ldser, nimner bada hur det 4ar ”siadant
som kan hinda” och att det dr darfor de tycker det dr intressant att lasa
sddana bocker.
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Alla barnen uttrycker att de uppskattar eller ser de besok pa Stadsdels-
biblioteket, som ordnas genom skolan, som ndgot positivt. Flera av barnen
uppfattar tiden for den egna ldsningen i skolan, som utfyllnad. ”Det ar
mest ndr ndgon larare gar ivag”, siger Sara och Hampus beskriver att det
sker ”ndr man ar klar med ndgot”. Hassan, & sin sida, uttrycker att han
inte tycker det ar tyst nog nir han ska ldsa bankbok. Gillande tillgdng och
val av bankbok uttrycker Armin hur han upplever att de bocker han viljer
mellan i skolan, enligt hans uppfattning, dr for f& och for trakiga. Hassans
forhallningssatt innebar ocksa att han letar efter bocker bortom klassrum-
mets urval, ndgot som ocksd Lisa och Amal kan sigas gora, genom biblio-
teksbesok pa fritiden.

Flera av barnen minns i efterhand inte sd mycket av vad de last pd egen
hand och gemensamt med andra. Darius framhéller Den déda hunden som
den bista bankbok han ldst i fyran och berittar att flickorna i boken hittar
en ”dod hund som bloder”. Hassan listar Nattvakt som den basta bok han
last i fyran, dd han ”liste den mest”. Ingen av dem minns sirskilt mycket
av handlingen i de respektive bockerna. P4 samma sitt resonerar och for-
héller sig Armin kring boken Vargbréder och Sara kring Fotoalbumet. Den
bok Hampus framhdller som den basta dr boken Mdérdare, som han last
och diskuterat med andra i sin lasgrupp. Skilet Hampus anger ir att han
”fattade lite mer i den”. Elin, Lisa och Amal framhéller undersokningen
igenom oftast den bok de ldser pd egen hand just di. Alla de nio barnen
uttrycker att den egna lasningen i skolan avtar pa hostterminen i arskurs
fem och ger, aterigen, uttryck for fragmentariska lasupplevelser i relation
till de bocker de lanat for egen ldsning i borjan av den terminen.

Precis som barnen har en del strategier for hur de viljer bocker att lisa
har de forhallningssatt for hur de ldser for att forstd och hitta information
eller svar pa vissa fragor. Flera av barnen uttrycker att de ibland ldser om
ett visst stycke eller gér tillbaka i texten for att forstd. Hampus uttrycker
att man “madste tinka pd vad man liser”, Armin att man ska ”lisa noga”
och Sara siger att om man inte forstér ett visst ord s3 “mdste man fraga”.
Det sistnamnda forhéllningssittet dterkommer hos flera av barnen och de
namner dd hur fordldrar och larare kan vara sidana man fragar. Darius
beskriver hur man ska titta pd baksidestexten, kapitlens rubriker och de
bilder, som eventuellt finns, innan man borjar lisa. Hampus berittar hur
han laser sin lixa, tills han tycker att han forstdtt, och att hans foraldrar
sedan forhor honom. Amal konstaterar att ”man kan ju inte ldsa en text
och sedan inte fatta vad den handlar om”.

Gillande forstdelsearbetet i skolans lasgrupper beskriver Anton att han
och hans gruppmedlemmar, efter att de ldst hogt for varandra, skriver vad
som hint i boken de nyss last. Han syftar dd pd att de besvarar de fem
frdgorna'*®. Anton uttrycker att han ”inte gillar det alls”. Elin, som moter

146 Se kapitel fem for en beskrivning av hur dessa fem frigor anvinds i uppligget
kring ldsgrupper for Sara, Elin och Anton respektive Hampus, Darius och Lisa.
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samma upplagg, beskriver att hon och hennes liskompis inte brukar svara
pa den sista frigan om kopplingar och monster darfor att de upplever den
som svir. Lisa, som besvarar frigorna hemma och sedan aterger svaren i
sin lasgrupp, beskriver hur hon bladdrar i boken samtidigt som hon tanker
vad hon ska svara. Lisa uttrycker ocksa att hon tycker att det inte riktigt
fungerar i lasgruppen. Hon beskriver att ”alla pratar” och hon upplever
det som trottsamt att vdnta pd andra, som ldser ldngsammare dn henne
sjdlv. Det sistnimnda uttrycker dven Amal. Niar Hassan i femman borjar
svara pa frigor, som han skriver svar pd hemma och som sedan foljs upp i
hans lasgrupp under en lirares ledning, uttrycker han att det ”faktiskt ar
roligt”.

Darius beskriver att han tycker det dr *litt och roligt” att ldsa och svara
pa fragorna i 6vningsboken Ldsforstdelse och Sara beskriver i efterhand det
som “kul och lite klurigt”. Armin beskriver hur svaret pd de grona fra-
gorna ”star i texten” och Lisa forklarar hur hon forst tinker vad hon kan,
sedan vad hon tror for att darefter kontrollera om det stimmer. Hassan
beskriver i drskurs fem att han ar sist i klassen och siger da ocksd att de
roda frigorna “brukar vara svdra”. Armin, i sin tur, uttrycker att han inte
tycker om att svara pad fragor men sidger samtidigt hur man maste ”ldsa
noga” for att forstd. Flera av barnen verkar generellt uppleva att detta med
att svara pa fragor i olika liromedel som ndgot som ska klaras av och som
de vill bli fiardiga med. Hassan uttrycker att han vill bli klar med fragorna
pd samma lektion:

Det ar ibland svart for alltsa, du vet nar jag typ gor, di mdste jag lisa och sd
madste jag kunna och si méste jag skriva fort.

Samma kansla av oro infinner sig hos Hassan, nir han ska ova och ldsa
infor prov i skolan. For andra av barnen blir proven i skolan en mer positiv
upplevelse, i sd motto att de klarar dem mycket bra. For andra av barnen
blir det mer nadgot man gor och sedan slipper.

Gillande de texter barnen moter och anvinder pa skarmen hemma och
pa sin fritid, visar de alla med stolthet hur de 6verblickar och navigerar sig
fram. Elin forklarar vad VIP innebar pa ett materiellt och symboliskt plan,
dar det senare resulterar i att ”man far fler vinner och blir mer popular”.
Amal forklarar och visar sin forstielse for vad nista nivd innebir, men
ocksd hur man kan vilja och forhélla sig integritetsmassigt gillande vilka
medlemmar i goSupermodel som ska se vad och inte. Darius forklarar
skillnaden pa off-line och on-line, och Anton i sin tur, forklarar hur farliga
creepers ar och tilligger; ”du ser hur mycket de skadar”. Lisa beskriver hur
man hittar noveller pd MovieStarPlanet. Nar hennes yngre syster borjar
anvinda goSupermodel ar det Lisa som undervisar och forklarar villkoren
for henne. Genom de problem som uppstir utvecklar barnen ocksa en for-
staelse, som ibland innebir att de tar ett steg tillbaka och undviker pro-
blemet eller att de kommer pa en losning. Barnen visar vidare att de forstar
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att olika sociala medier skiljer sig at och vari skillnaderna bestar. Elin re-
sonerar pa foljande satt:

P4 goSupermodel sd ar det ju modeller. Hir [Superbia] ar det ju bara som
ett roligt spel for att man ska ha ndgot att gora. Och pa MovieStarPlanet s
ar det ju lite modelljakt ocksd, men mer med djur.

Amal berittar att en del klader och accessoarer bedoms som mer unika och
da dr mer virda och tillagger att "maélet med goSupermodel ar att bli en
kandis”. Sara, i sin tur, borjar inte spela detta spel da hon har hort att ”det
ar nagot speciellt med medlemskap”. En forsiktighet gillande vilket an-
vindarnamn man anvinder uttrycks hos flera av barnen. Barnen uttrycker
sallan kritik av datorpspel eller sociala medier. Efter det att Amal tagit en
paus frdn goSupermodel, pd uppmaning av sin mamma, uttrycker hon
dock kritik gillande mojligheten att betala for VIP:

Forst spelar du gratis och du blir beroende och sedan fir man ett begir att
man bara mdste gora det och da tjanar de pengar for att man koper VIP.
Och da borjade jag bli trott pa det.

Spar av forestallningsvarldar och tolkningar

Narrativa forestillningsvarldar innefattar den forstdelse som byggs utifran
texter och som, enligt Langer, har sin grund i ldsarens inlevelse- och fore-
stillningsformaga. 1 det foljande gors en analys utifrdn de narrativa fore-
stillningsvarldar, som framtrader i det empiriska materialet, och som till-
sammans med forundran utgor en viktig grund for nya tolkningar (Gada-
mer, 1975, 1997; 2007; Langer, 1995, 2011).

Lisa laser i femman om Jessica som blir ofrivilligt gravid. Lisa berittar
att hon kanner sig ledsen och glad om vartannat, beroende pd hur det gir
for Jessica i berattelsen. Lisa visar genom detta yttrande hur hon lever sig
med och in i den litterdra berattelsen. S& gor ocksd Hassan. I samtalet om
Alex Dogboy och dennes flickvin Zofie, som skuldsatt av en hallick drivs
till prostitution, siger Hassan; ”du vet, jag skulle hellre do dn att gora det
dar”. I det yttrandet vidgar Hassan sin horisont. Han har genom sin lirares
hogldsning fran bockerna om Alex erfarit ndgot nytt om en annan main-
niskas levnadsvillkor. Hampus, i sin tur, har inte hort berittelsen om Alex
lisas hogt, men talar i drskurs fem om den som en tinkbar binkbok.
Hampus har hort talas om gatubarn och vet att en del av dem ”andas in
gift”. Utifran en av de andra bockerna, som lases hogt for barnen i skolan,
aterberdttar Lisa de motgdngar Betty moter. Nar Lisa siger att isflicken
som Betty bojer sig ner mot visar sig vara en spegel, verkar hon samtidigt
ana symboliken i varfor friknarna inte syns. Hampus, i sin tur, tinker att
”det kommer inte en dngel pa riktigt” och syftar dd pa den 6vernaturliga
gestalt, som Betty ser vid tjarnen i samma kapitel som Lisa refererar till.

Nir Sara i femman borjar lisa Fixa pengarna, annars skjuter jag anar

”»

hon utifrdn titeln att det ar ndgra pengar som madste fixas och siger; ”an-
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nars hinder nigot hemskt”. I Hampus tankar om att Axel kanske sniffar
lim och i Saras tankar om att ndgot hemskt kan hinda om pengarna inte
fixas finns fron till forforstaelse, som innebar mojligheter till byggande av
forestallningsvarldar. Langer betonar vikten av denna inlevelseférmdga,
som de ovan nimnda barnen ger uttryck for. Hon menar, att formagan att
leva sig in och att forestilla sig, bidrar till en rorelse och ett driv framét i
lasningen. Detta visar sig ocksa bland flera av barnen. Ofta ir det span-
ningen i berittelsen, berittelsens intrig och en undran 6ver hur det ska
sluta, som driver barnen framat i lasningen. Hampus ldser boken Mordare
och undrar hela tiden 6ver vem som ar mordaren. Lisa dterberdttar hand-
lingen i Den déda hunden och siger sedan att hon tycker om att berittel-
sen inte var ”sd forutsigbar”. Lisa menar att man aldrig kunde ana eller pa
forhand forestilla sig vem som ir den skyldige i den spannande berittelsen.

Det dr det spannande innehdllet i flera av de bocker som barnen liser,
som gor att de forestiller sig och ldser vidare. Darius dras med skrackblan-
dad fortjusning till Allbelgonaoffret. Under en period utgor kittlingen i att
det kan vara sant, det diar med det 6vernaturliga, en del av fascinationen
kring flera av de bocker Elin lidser. Hon &dterkommer exempelvis flera
ganger till Huset som trollade med tiden, som gor ett mycket starkt intryck
pa henne. Lisas lasupplevelser, och de tolkningar hon gor utifrin dem, tar
alla sin borjan i hennes uppenbara forundran infor det lista; de fem vin-
nerna som loser mysterier, allt som hinder pa Rackarstallet och det som
sker i de forbjudna bockerna Cirkeln och Eld. Pa ett liknande sitt, men
inte med samma uppenbara fortjusning, dras Armin mot berittelsen om
Alex. Han papekar att “kolla, det ar pa riktigt”. Armin ldser ocksd delar
av boken Jag dr Zlatan 1brabimovic. Nir han stolt visar boken, framkom-
mer samtidigt en férundran 6ver Zlatans framging och bakgrund, som till
vissa delar liknar Armins egen. Kanske fascineras dock Armin, liksom
Hampus, mest av allt 6ver de filmklipp som finns om fotboll pd Youtube.

Elin har flera ars erfarenhet av texter pd olika sociala medier, som hon
starkt fascineras och attraheras av. I Elins fall 6kar gradvis forundrandet
over innehallet i bocker. Den forsta lisupplevelsen av det slaget ar Kdrlek
sd funkar det. ”Man lir sig mycket om hur man ska gora”, siager Elin
bland annat om den boken. Det ar, aterigen, ett yttrande i riktning mot
litterdra forestillningsvirldar i form av nya mojliga erfarenheter. Sara, a
sin sida, laser tidningen PennyGirl vid ett tillfille, och uttrycker utifrén den
lasupplevelsen, en onskan om att fd borja rida.

Hassan fascineras av det onda och det goda i berattelserna om Star Wars
och Harry Potter. Motet med dessa berittelser, via film och datorspel, ar
for honom omvilvande upplevelser. De ligger till grund for hans narrativa
forestallningsformaga och tar sig i uttryck i leken pd rummet eller nar han
visar hur hans eget rum har sina likheter med Harrys: ”for har har han
ugglan och hir ar singen, precis som Harry”. Hassans meningsskapande
fortsitter genom datorspelen om Harry Potter igen och igen. Anton visar
pa samma utlevande forundran, niar han visar delar av datorspelet Battlefi-

CATARINA SCHMIDT Att bli en san’ som liser | 249



eld Bad Company II och ropar; ”jag dlskar den hir banan jattemycket!”,
fortsitter spela och tilligger; ”du ska fa se varfor!”. Hassans och Antons
forundran blir en grogrund for den narrativa forestallningsformagan, gal-
lande vad som ska hinda runt hornet, eller hur det ska gd nista spelom-
ging. Det dr pd samma sitt som Darius gir in och ut ur virlden kring
Raymond Origins.

Granser som etableras

Fram till hit har analysen visat pd repertoarernas register gillande olika
villkor och mojligheter kring vad som gar att gora med texter och i relation
till #he Four Resources Model. Med andra ord visas pa den spelplan som ar
mojlig for de nio deltagande barnen att spela pd, liksom de sdtt som de fyra
repertoarerna samspelar och forhaller sig till varandra pa. Den spelplan
som dr mojlig innebdr, i linje med Heller (2008), en komplex process av
urval, men ocksa ett utrymme, diar de deltagande barnen blir legitimerade
eller invigda i olika hog grad eller inte. Granser som etableras blir i detta
sammanhang intressant, dd det sdger nidgot om de villkor och méjligheter,
som ramar in villkoren for skriftsprikligt lirande, liksom villkoren for
menings- och identitetsskapande genom texter.

Utifran resultatbeskrivningen av undersékningens lokala sammanhang,
de nio narrativen och den analys som gjorts fram till hit, har ett antal
nyckelomrdden mejslats fram, som kan beskrivas som empiriskt drivna
slutsatser. De beror i tur och ordning:

e den alfabetiska koden
o den mojliga textrepertoaren
e menings- och identitetsskapande genom texter

I det foljande pekar jag nu pa de grinser, som jag ser etableras i relation till
dessa omraden. Genom detta fokuseras villkor och mojligheter for skrift-
sprakligt lirande och menings- och identitetsskapande genom texter inom
undersokningens lokala sammanhang.

Den alfabetiska koden

Analysen visar att de repertoarer som stodjer kodning av det svenska
skriftsprdket dr normbildande. I analysen synliggors att de dominerande
repertoarerna av stavning och grammatik priglar hur flera av de delta-
gande barnen tidnker och resonerar kring vad lisande och skrivande inne-
bar och betyder for dem. For ndgra av dem tenderar lasande och skrivande
att enbart bli en friga om att ldsa med flyt och stava ritt och ndgon fingas
ocksd helt i den alfabetiska kod, som Laursen (2011) lyfter fram som pro-
blematisk.

Vidare etableras en grians mellan deduktiva och induktiva utgdngspunk-
ter i arbetet med stavning och grammatik. De repertoarer for kodning av
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skrift, som sa kraftigt dominerar, utgar alla frin deduktiva utgdngspunkter
(Tornberg, 2000). Repertoarer som innebdr ett induktivt utforskande, dar
individen far utforska hur exempelvis det svenska spraket ar uppbyggt och
strukturerat, forekommer inte i skolan. De strategier for kodning, som
framtrader sd tydligt i skolan, samspelar inte med den skriftliga textpro-
duktionen i 6vrigt. Detta medfor att granser uppstar kring specifika reper-
toarer av deduktivt kodningsarbete. Dessa begridnsade repertoarer for kod-
ning samspelar inte med repertoarer for funktionellt anvindande, menings-
skapande och kritisk granskning av texter. Vidare dr minoritetsspraken
arabiska, persiska och bosniska helt osynliggjorda gentemot det svenska
majoritetsspraket i de repertoarer kring kodning, som framkommer i klass-
rummet.

Den méjliga textrepertoaren

Den textrepertoar, som det empiriska materialet visar pa, ar mycket kom-
plex i friga om sdvil innehdll som multimodalitet och multimedialitet. I
den textrepertoar, som erbjuds i skolan, etableras en klar grins mellan
skrift och andra moéjliga modaliteter. Skriftens dominans ar har stark till
forman for andra texter, som i hogre grad kombinerar skrift, ljud och bild.
Det etableras dock ocksa granser gallande mojliga val av skriftliga genrer,
dar skonlitteratur for barn och unga dominerar till formén for exempelvis
faktatexter. Den textrepertoar, som mojliggors genom skolans biblioteks-
besok, visar pa ett brett och omfattande register, men begransas genom det
ringa antalet besok och ocksd genom fokuseringen pa enbart skonlittera-
tur. Samtidigt framstar en grans gallande tillgdngen till skonlitteratur inom
skolans dominer genom att dorren till skolbiblioteket dr bokstavligen
stangd.

Hemma och pa fritiden domineras textrepertoaren i hog grad av texter
pa skdrmen i form av webbtexter, datorspel och sociala medier, men for en
del av barnen ocksa av pappersbaserade skriftliga texter i form av skonlit-
teratur. Nagra av barnen har tillgdng till egna bocker och serie- och ung-
domstidningar, men for flera dr skolans textrepertoar det som ger dem
tillgang till bocker, och dd med de villkor som tidigare beskrivits. Barnens
erfarenheter av texter pd skiarmen och kommunikation via internet synlig-
gors i mycket liten grad i den textrepertoar, som de moter och anvinder,
liksom den de erbjuds att producera i skolan. Repertoarernas register visar
pé hur viss interaktion och mojligheter till tolkningsutbyten uppstar kring
skonlitterdra barn- och ungdombockers innehall, men att en mer fordjupad
dialog uteblir. Sammantaget visar analysen att interaktion kring texter
heller inte mojliggors gillande val av bocker och redigering av egna texter.
Gillande redigering och bearbetning av egen textproduktion utnyttjas inte
ordbehandlingsprogram och/eller rittstavningsprogram pa datorn. Sam-
mantaget begriansar ovanstdende repertoarerna for funktionellt anvin-
dande, meningsskapande och kritiskt granskning av texter hemma, pa fri-
tiden och i skolan.
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Identitetsskapande genom texter

Avslutningsvis blir en insikt i denna analys att granser ocksa etableras mot
mojligheter till identitetsskapande genom texter. For flera av barnen giller
detta sdrskilt identitetsskapandet genom skonlitterdra barn- och ungdoms-
bocker. En del av barnen har inte mycket erfarenheter av resonemang kring
bocker, inte tillgang till egna bocker och dr inte vana biblioteksbesokare.
Istdllet har de erfarenheter av texter och berittelser, som relaterar till po-
puldrkultur, datorspel och/eller sociala medier. Dessa textbaserade erfaren-
heter kdannetecknas i mangt och mycket av att de innebir personliga inve-
steringar for flera av barnen, nigot som visas genom att de dterkommer
och sirskilt prioriterar vissa texter, sparar och sirskilt visar vissa texter
eller sarskilt forundras over vissa texter. Det giller da texter, som de sjilva
forfattat och skrivit, de datorspel och filmer som de spelar om och om
igen, men ocksa olika bocker som de laser.

Texter och berittelser dr hir betydelsefulla, d4 vi kan se oss sjdlva och
andra genom dem. Anvindande och kommunikation genom texter och
berittelser utgor en grund for identitetsskapande genom att det mojliggor
en pendling mellan jaget och sjilvet (Ricoeur, 1992). Konkret kan detta ta
sig i uttryck i de texter, som barn viljer att anvianda och omge sig med, och
som ofta omgirdas av olika attribut eller alter egon, som signalerar vem
man dr, vill forestilla eller efterlikna. Det sker ndgot med oss nir vi foljer
med i en berittelse, menar Kemp (20035), och avser di en kreativ mimesis-
process (Ricoeur, 1984). Detta giller dven ndr barnen i undersékningen
foljer med i berittelser, som aterfinns i skonlitteratur, datorspel eller soci-
ala medier. Utifran sina vardagliga erfarenheter moter och kliver barnen in
i dessa texter och forestiller sig handlingen framat med utgangspunkt fran
vad som hint innan (Langer, 1995, 2011). De sitter sig sjdlva pa spel och
forundras (Gadamer, 1975, 1997, Hansen, 2008). De kliver ocksd ur tex-
terna och objektifierar sig fran ldsningen, dar for nagra av dem, nya tolk-
ningsversioner och gestaltningar blir resultatet. Det 4r s dimensioner och
spar av narrativt identitetsskapande visar sig i barnens anvindande av
texter. Sammantaget visar samtidigt analysen att mojligheter till menings-
och identitetsskapande genom texter sndvas in genom att granser etableras,
som stanger mot interaktion, utforskande och mojliga tolkningsutbyten.

Texter innebar mojligheter till igenkdnning och ocksd mojligheter att
mota ndgot nytt och okdnt. Forbindelsen mellan identitetsskapande och
mojligheter till kritisk textutforskning ligger i att texter enbart represente-
rar vissa asikter och positioner. Texter kan dirmed alltid bli foremal for
kritik och forindring. Med utgéngspunkten att identitetsskapandet utgér
fran vart jag och maste fa gora det for att kunna vidgas och na nya hori-
sonter, blir det avgorande att f3 fordndra, tycka och tinka kring texter
utifrén vdra personliga erfarenheter. I dialog med andra kan sedan vira
tolkningar vidgas, fériandras eller méta motstind.

Barnen i denna undersokning moter och viljer texter. Det stills ocksa
krav pd dem att de ska anvidnda vissa texter. Vidare lockas och 6verskoljs
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de i hog grad av texter, som de inte aktivt viljer. I likhet med alla medbor-
gare behover de forhalla sig till och utveckla forstelse for alla dessa texter.
I linje med Laursen (2013) blir det for mig tydligt att barnen, genom de
aktiviteter kring texter som erbjuds i skolan, ocksd erbjuds ett rum for sin
egen konstruktion och forstdelse for av vad texter dar och betyder. Den
analys som gjorts visar pa repertoarer och register som ar mojliga i detta
rum och pekar ocksd pd grianser som etableras. Med detta sitter jag nu
punkt for den avslutande analysen. I det sista kapitlet kommer studiens
slutsatser och didaktiska implikationer att diskuteras. Innan det foljer forst
ett avsnitt om undersokningens trovardighet.

Studiens trovardighet

I detta avslutande resonemang om studiens trovirdighet kommer jag att
utgd fran de kriterier, som Staffan Larsson (2005), har tagit fram for kvali-
tativa studier. Kvalitet omfattar, enligt honom, betydligt mer dn validitet.
Kvalitativ metod inbegriper hur jag som forskare gatt tillvaga for att un-
dersoka och gestalta barns moten med texter och de aktiviteter de involve-
ras i kring dem liksom det menings- och identitetsskapande och skrift-
sprakliga larande, som dd mojliggors. Larsson menar att kvalitativa krite-
rier for en fardig studie inbegriper aspekter som beror:

o kuvaliteter i framstillningen som helbet
o kvaliteter i resultaten
o validitetskriterier.

Under vigen fram till den nu firdiga undersokningen har jag anvint mig
av den deltagande observationens forhallningssatt (Whyte, 1999; Wolcott,
1999) och den kvalitativa forskningsintervjuns kriterier (Kvale & Brink-
mann, 2009). Jag kommer nu att beréra ovanstidende kvalitativa aspekter
och di ocksa dterkomma till det reflexiva forhallningssitt, som jag ser som
avgorande for denna studies trovirdighet.

”Redan vid forsta motet med det som skall tolkas har vi en forestillning
om vad det betyder; vi har en forforstdelse”, skriver Larsson (20035, s. 4). 1
denna studie har jag forsokt avgrinsa och tydliggéra min forforstaelse,
som kan bedomas som relevant for denna studie, och den ror di frimst
mina egna yrkeserfarenheter. Det reflexiva forhéllningssittet innebar hir
att jag betraktar mina egna tolkningar som tolkningar och att jag i tolkan-
det pendlar mellan min forforstdelse och den nya forstaelsen, men ocksa
mellan del och helhet i det empiriska materialet. Detta innebar ett visst
matt av distansering, dar jag i linje med Gadamers hermeneutik, sitter mig
sjilv pa spel for att sedan ater nirma mig de sammanhang och de minni-
skor jag interagerar med. Denna reflexiva hallning, dir jag tar in olika
delar och manniskors olika perspektiv, behover terspeglas i min install-
ning och i mitt forhallningssatt for att den ska bli trovirdig. Pa sa sitt ar
det framst upp till andra att bedoma detta matt av trovardighet.
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Sa har i efterhand ser jag dock nigra dterkommande inslag och monster
i undersokningens genomforande, som relaterar till just min forforstaelse.
Som forskare i denna undersokning hade jag med mig erfarenheter och en
forforstaelse kring villkor for barns skriftspriakliga lirande. Nu vet jag
ocksd mer om de datorspel, sociala medier och texter pd skirmen som
manga barn anvinder. Den sistnimnda forforstaelsen var mer begransad
an den forstnamnda. Med en genomford undersokning bakom mig har jag
nu lart mig mycket om samtida digitala texter, inte minst datorspel. Jag har
exempelvis en mer medveten och fordjupad forstdelse for att det i dessa
texter ingdr berittelsestrukturer med karaktirer och miljobeskrivningar.
Om jag hade varit mer medveten om detta faktum innan hade jag mojligen
stallt mer fragor om just detta, pd samma sitt som jag undrade over karak-
tarer och vad som hinder i de skonlitterdra berittelserna. Jag hade ocksa
pa ett mer tydligt sitt inkluderat specifika frdgor om digitala texter och da
framforallt olika datorspel i den sista och mer omfattande enkdten som
genomfordes. Det gar sa hir i efterhand ocksa att se ett monster géllande
min forforstdelse kring flersprakiga villkor i undersokningen och dven hir
hade jag kunnat stilla fler specifika frigor om det i den enkit som genom-
fordes i arskurs fem.

Avgorande for tolkningen och analysen av det empiriska materialet ar de
teoretiska perspektiv, som jag redovisat i kapitel tva. Jag har stravat efter
att vara tydlig med vilka perspektiv jag anvint nar och hur i analysen. De
teoretiska perspektivens komplexitet speglar det faktum att studiens syfte
och fragestidllningar ocksd ar komplexa och mangfaldiga. I undersokning-
ens empiriska material finns, menar jag, en stor innebordsrikedom, som
gar att relatera till komplexa teorier. Mats Alvesson & Kaj Skoldberg
(1994) menar att reflexiv tolkning kraver att jag som forskare beharskar
mina teorier och anvinder dem som tolkningsmojligheter i analysen och
bearbetningen av det empiriska materialet. Forfattarna foresldr en reflexiv
forskningsprocess, som borjar med att jag som forskare har en oppenhet
infor en mangfald av tolkningar av det empiriska materialet. Denna op-
penhet innebar vidare att 6verraskningsmojligheter dr mojliga, som sedan
kan overgé till 6verviganden kring varfor vissa tolkningar dominerar och
ocksd i egen sjilvreflektion, vilket oppnar upp for andra slutsatser och
tolkningar (Ibid., s. 333).

Denna undersoknings resultat ar konstruerat fran ett lokalt samman-
hang dir de nio deltagande barnen ingar. Resultatbeskrivningen borjar i
det lokala sammanhanget och fortsitter sedan mot de nio narrativ som
utgdr fran varje barns upplevelser, tankar och kronologiska berittelse. De
villkor, som denna studies resultat dr giltiga inom, utgar fran just detta
lokala sammanhang, dir de nio barnens berittelser ingdr. Hir finns vad
som kan beskrivas som en lokal begransning inom vilket resultatet ramas
in och blir giltigt. I denna undersokning speglas dock det lokala resultatet
mot ett vidare sammanhang i form av exempelvis tidigare nationella
granskningar, nuvarande laroplan samt tidigare nationell och internationell
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forskning. Enkiterna har ocksd bidragit till att jamforelser kunnat goras
mellan de nio deltagande barnen och deras klasskamrater samt mellan det
lokala sammanhanget och ett storre nationellt och globalt sammanhang
gillande lis- och medievanor. Jag har genomgaende reflekterat over de
resultat som framkommit och vad som ligger bakom dem och kontinuerligt
forsokt tolka och forstd det sammanhang, som jag och ovriga deltagande
varit en del av i denna undersokning. De resultat som framkommer i denna
studie stills i relation till tidigare forskningsresultat. Samtidigt ar jag med-
veten om att de nio barnens erfarenheter och anvindande av text inte ar
generella eller representativa for alla barn.

Med de av mig valda metodologiska och teoretiska utgangspunkterna
foljer ocksd vissa perspektiv. Jag beskriver i denna undersokning lokala
och sociala aktiviteter kring texter (Barton, 2007) och jag har ett vidgat
textbegrepp (New London Group, 1996) som utgdngspunkt, nir jag analy-
serar de repertoarer av kodning, funktionellt anvandande, meningsskap-
ande och kritisk granskning av texter (Luke & Freebody, 1999), som fram-
trader. Samtidigt anviander jag ocksd ett hermeneutiskt tolkningsbegrepp
(Gadamer, 1975, 1997) i relation till litterdra forstallningsvarldar (Langer,
1995, 2011). I detta ligger en syn pa anvindande av texter som nigot man
socialiseras in i tillsammans med andra och som man har behov av i sin
virld och for sin framtid. For detta anvandande behovs specifika kunskap-
er och formagor, som behover samspela och samverka, men det handlar
ocksd om villkor for menings- och identitetsskapande och skriftsprakligt
lirande. Sammantaget dr detta en bred ansats, som relaterar till globala
och nationella utbildningssammanhang, det lokala sammanhanget, tidigare
forskning och, slutligen, de resultat jag snart ska diskutera. Jag har som
etnografisk forskare gdtt ut oppet och forutsittningslost, men inte helt och
héllet. Jag har frin borjan haft med mig vissa teoretiska perspektiv, som
jag hdr och tidigare har redovisat. Dessa teoretiska perspektiv har jag suc-
cessivt forstdtt mer av under resans ging, successivt ifrgasatt eller helt
forkastat. Genom motet med filtet har successivt problemformuleringarna
mejlsats fram, daven om grundfrdgan varit densamma frdn bérjan till slut.
Samtidigt finns det i viss mdn alltid ndgon begrinsning i de teorier som
viljs och sedan anvinds. En teoretisk modell som the Four Resources Mo-
del ir enbart en modell och jag har stravat efter att inte ensidigt se den som
det enda ritta analysredskapet. Jag har reflexivt forsokt att ifrdgasitta den
liksom komplettera den med vytterligare teorier, som jag menar, vidgar
perspektiven och forstdelsen for menings- och identitetsskapande genom
texter.

Den reflexivitet jag efterstriavat inbegriper ocksd relationen mellan det
som studeras och hur det studeras, ndgot som stiller krav av etisk och
relationell art. Av etiska skidl har individer och platser avidentifierats i
denna studie, ndgot som samtidigt gor att ett visst matt av validitet for-
svinner. Ytterligare en etisk aspekt dr att de tolkningar jag gor och de slut-
satser jag drar dr noggrant overvigda och forankrade i det empiriska
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materialet, sd att inte ndgon deltagande i studien drabbas av att jag drar
forhastade slutsatser utan grund. Samma etiska forhéllningssatt innebar
samtidigt, enligt Larsson, att jag inte bor fortiga nagot av vikt for studiens
syfte och fragestillningar. Som forskare och intervjuare har ocksd jag haft
en roll av sponsor (Brandt, 2001; Laursen, 2013) genom att jag intresserat
mig for vad barnen i undersokningen gor med och tanker kring texter. Har
kan mina forvintningar liksom mitt positiva intresse tinkas ha paverkat en
del av barnen.

Larsson pekar vidare pa vikten av att “gestalta ndgot pa ett sitt sd att
nya inneborder uppstar” (s. 11), men ocksd fler nyanser, vilket relaterat till
hermeneutikens tanke om del i relation till helhet. Som jag forstar Larsson
innebir en innebordsrikedom med flera nyanser, som ar forankrade i det
empiriska resultatet, en kvalitativ legitimering. Samtidigt framhaéller Lars-
son vikten av struktur, som da innehdller krav pa savil 6verskadlighet som
reduktion av onddig komplexitet. Han betonar att den spanning som finns
mellan inneboérdsrikedom och struktur méaste hanteras av mig som kvalita-
tiv forskare och mynna ut i en viss pregnans i tolkningen, dar resultaten
inte blir for 16sliga, utan istdllet visar pd en mer exakt gestaltning baserad
pa radata. Vigen fram till resultatet kraver, enligt Larsson, en transparens
dar viktiga led inte dr 6verhoppade. Jag har forsokt att dstadkomma denna
balans mellan innebordsrikedom och struktur.

Gillande innebordsrikedomen dr jag medveten om att nio narrativ moj-
ligen star for en alltfor hog dos av densamma, samtidigt som ocksa en del
upprepas och dterkommer. Jag ser dock de nio narrativen som undersok-
ningens kidrna, dir de deltagande barnen tydligt framtrader och dir deras
upplevelser och tankar framkommer. Det dr i deras berattelser, som villko-
ren for deras personliga menings- och identitetsskapande genom texter,
synliggors. Om det d4 innebdr upprepningar av liknande textorienterade
aktiviteter som dterkommer visar det, menar jag, ocksd pd att resultatet ar
forankrat i det empiriska materialet. De nio narrativen blir var for sig en
del som relateras mot de andra delarna och mot det lokala sammanhanget
som helhet. Samtidigt bildar det lokala sammanhanget, de nio narrativen
och den avslutande analysen en del, som relateras mot den helhet som re-
sultatet av andras forskning utgor. 1 beskrivningen av undersokningens
tillvigagdngssatt, liksom i resultatbeskrivningarna, har jag efterstravat en
tydlighet sd att vdgen fram till resultat, analys, tolkning och slutsatser
framstdr som transparent och grundat i det empiriska materialet. Att
tanka, forska och skriva pa detta vis har varit utmanande och berikande
och jag tror, som Larsson, att det ar harmonin mellan delarna och helhet-
en, som avgor denna och andra kvalitativa studiers kvalitet.

Jag ser att denna studies kunskapsbidrag kan innebira en del i ett kol-
lektivt byggande av teori, men ocksa att studien kan innebira att nya bety-
delser synliggors for de villkor som idag priglar skriftsprakligt lirande i
mellanskoldren. Jag vill avslutningsvis betona att jag har studerat de texter
barnen moter och de textorienterade aktiviteter de erbjuds och inte de al-
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ternativa kritiska literacies, som de skulle ha kunnat involveras i och even-
tuellt kunnat erbjudas genom mig. Min roll som forskare och de frigor jag
har haft med mig till filtet 4r ndgot som gjort att jag har fatt vara dar och
dela det lokala sammanhang, som de nio barnen ingér i. Det ar dessa fak-
torer som, aterigen, ramar in denna undersoknings giltighet.
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8. Slutsatser och didaktiska implikationer

Intresset i den hiar avhandlingen riktas mot de texter, som barn moter och
anvinder, liksom de aktiviteter kring dessa som de involveras i. Mer speci-
fikt har syftet varit att undersoka de handlingsalternativ, som barn erbjuds,
och som ligger till grund for deras villkor och méjligheter till menings- och
identitetsskapande genom texter och skriftsprakliga larande. I beskrivning-
en av syftet for denna undersokning finns frdn boérjan ett grundantagande
om att mening- och identitetsskapande ligger i forbindelse med villkor for
lirande. 1 diskussionen kommer jag att utveckla den forbindelsen nirmare
och relatera det till undersokningens resultat. I undersékningen har Luke
& Freebodys (1999) modell anvints som analytiskt redskap i bearbetning-
en av det empiriska materialet. Var for sig ar de repertoarer och resurser
som finns med i denna modell inte tillrdckliga. Det handlar istillet om
repertoarer av kodning, funktionellt anvindande, meningsskapande och
kritiskt utforskande av texter, som ar avhiangiga varandra och som behover
samspela. Modellens utgdngspunkt dr att barn socialiseras in i lisande,
skrivande och textanviandande i funktionella och meningsskapande sam-
manhang, samtidigt som dessa processer dr avhingiga aspekter som har
med form och innehdll att gora. I relation till studiens resultat for detta
med sig vissa didaktiska implikationer och dven detta ir ndgot jag avser att
diskutera. Slutligen ar det virt att understryka att jag genomgdende disku-
terar undersokningens resultat i relation till ett svenskt utbildningssam-
manhang, som i sin tur, kdnnetecknas av en mangfald av sprdk och kul-
turer och med tillgang till en mangfald av texter inom olika modaliteter
och medier.

Overgripande slutsats

Den overgripande slutsats jag drar av undersokningens resultat ar att iden-
titetsskapande genom texter, dir de avtryck en text ger synliggors, ar avgo-
rande om vi vill att barn ska ldsa och vilja fortsitta ldsa. Identitetsskap-
ande textarbete med forstdelse som mal forutsitter igenkinning och att
texter arbetas med, sd att betydelser och forestillningsvirldar av den text
man mott och anvint, tydliggors bade for en sjidlv och for andra. Det ar
nar forestillningsvirldar bearbetas och gestaltas, som minnen pa sikt kan
skapas, som i sin tur bildar en kronologisk och personlig historia av lite-
racyhindelser (Barton, 2007). Utifrdn undersokningens resultat, dr det av
vikt att sddana undervisningssammanhang skapas och efterstrivas.

Aven om méinga av barnens skonlitterira lisupplevelser i undersékning-
en kan beskrivas som fragmentariska, i si motto att de inte fullt ut kan
aterberdtta handlingen, har flera av dem minnen av att en del av bockerna
de laste var bra eller spinnande. Minnen av skonlitteratur kan successivt
blekna, men dnda innebira erinringar av liv som ir betydelsefulla. Samti-
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digt, menar jag, att det dr symptomatiskt att alla de bocker som lases i
undersokningen, och som i hog grad inte talas om, inte heller skapar s
starka avtryck hos flera av barnen. I ett nista steg blir det sedan djupt pro-
blematiskt, nar nigra av dem uttrycker motstind infor att ldsa eller indi-
rekt inte verkar se nigon annan mening med att ldsa dn att exempelvis ldsa
med flyt. Lika problematiskt blir det ocksd att de tankar och narrativa
forestillningsvirldar, som samtliga barn i undersékningen visar, inte far
mota andras. De fragor, som resultatet i denna undersékning 6ppnar upp
for, inbegriper darfor vilka texter som undervisningen ska utga fran, vilka
handlingsalternativ som kan och bor erbjudas fran dessa texter liksom hur
tolkningsgemenskaper kan erbjudas, dir reflektion och tankeproduktion
kan gro och vixa. Med andra ord pekar undersokningens resultat pa vik-
ten av kommunikativa undervisningssammanhang, dir repertoarer av kod-
ning, funktionellt anvindande, meningsskapande och kritiskt utforskande
av och genom texter samverkar och stodjer varandra. Resultatet belyser
ocksd vikten av stodstrukturer inom dessa repertoarer, som matchar indi-
viduella elever, sa att fokus liaggs pd deras mojligheter till larande och ut-
veckling.

De digitala och multimodala texter som barnen moter pa skdrmen har,
for en majoritet av dem, en mycket stark attraktions- och dragningskraft.
Upplevelserna fran de datorspel, som flera av pojkarna spelar, eller de so-
ciala medier, som flera av flickorna skapar mening fran, blir s mycket
starkare dn det identitetsskapande som erbjuds genom foretradesvis laro-
medels- och skonlitterdra texter i skolan. Skolans undervisningssamman-
hang ska dock inte och kan inte ta efter eller imitera de texter och de sam-
manhang, som barn moter via dessa popularkulturella texter. Undersok-
ningens resultat visar istdllet pa vikten av att i skolan vidga, ge alternativ,
utforska och samtala kring de texter, som barn personligen har investerat i,
tillmiter betydelse och ser som viktiga i sina liv. Vidare pekar resultatet pa
vikten av att i meningsfulla och kommunikativa undervisningssamman-
hang ocksd utforska nya och okinda texter. Identitetsskapande genom
texter forutsitter och erbjuder mojligheter att kdnna igen sig i och férandra
texter. Det giller dd ocksa de alter egon och/eller de aktiviteter som erbjuds
kring texter. Utveckling av ett sddant identitetsskapande har likheter med
kritiskt textutforskande. Det dr da det egna kan jamforas med och relateras
till ett storre sammanhang och 6vervigas och reflekteras over. Att utforska
texter kan idag sigas vara viktigare dn nagonsin for att begripliggora sin
tillvaro, gora héllbara val och for att, enkelt uttryckt, inte bli lurad.

Ordet kritisk indikerar ett behov av att ifrigasitta forgivettagna anta-
ganden av traditioner och sanningar och praktiker inom utbildning och
politik, framhéller Janks (2010). Moijliga antaganden att ifrdgasitta, i
relation till denna undersoknings resultat, berér hur de personliga investe-
ringar som barn och ldrare har far pdverka och spela roll. Detta speglar det
faktum att literacy ocksd innebar forhandlingar om makt i termer av over-
underordning (Street, 1993). Valet av texter och aktiviteter omkring dem
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stiller p4 manga sitt barn i en beroendestillning till vuxna och utmanar
samtidigt vuxnas personliga investeringar: det som de ser som viktigt och
betydelsefullt. Dessa mojliga val utmanar ocksa normer kring barndom och
vilka texter som anses viktiga och limpliga for barn att anvianda och inte.
Vem fir tolka texter, vem bestimmer vilka som far lisa dem och vem fir
tanka och siga saker om dem och till vem? frigar sig O’Brien (2001, se s.
40-41). Om vi tinker att barn fir tolka texter, bestimma vilka texter de
vill ldsa och sdga vad de vill om dem till vem de vill, 6ppnar det mojligen
upp for andra handlingsalternativ, dn de vi dr vana vid och trygga med,
och de utmanar ocksd mojligen var kunskapssyn. Vasquez (2001) menar
att den postmoderna virld vi lever i dr full av motsatser och spanningar.
Hon lyfter fram att i ett kritiskt textutforskande kan pastienden mota
andra péstdenden. Genom det kan forhandlingar dga rum, som innebir ett
forstaelsearbete och en process fylld av stindiga pareringar och rekon-
struktioner av det vi hittills vet.

Med denna inledande diskussion om undersokningens 6vergripande re-
sultat och de fragor det vicker, vill jag, for ett tag, dtervdanda till ndgra
pedagogiska och didaktiska implikationer, baserade p& och utvecklade fran
olika delar av studiens resultat. Dessa sitts sedan in i ett vidare samman-
hang genom kopplingar till nationella myndighetstexter och tidigare forsk-
ning. Direfter fortsitter och avslutas sedan denna diskussion med de spér
som tidigare paborjats.

Implikationer fran undersdkningens resultat

Utifran undersokningens resultat har jag valt att sarskilt belysa vissa peda-
gogiska och didaktiska implikationer. Viktiga utgdngspunkter ar en fort-
satt bred och méngfacetterad textrepertoar, som spanner over olika textty-
per, medier och uttrycksformer. Dessa implikationer relaterar till de reper-
toarer som ingdr i the Four Resources Model och som ses som avhingiga
och beroende av varandra, for att hallbara och verkningsfulla literacies ska
kunna utvecklas.

I linje med Skoog (2012) ser jag hur repertoarer for kodning dominerar,
som innebdr att olika fardigheter 6vas isolerat och var for sig. Vidare visar
resultatet pa repertoarer som ensidigt baseras pa deduktiva utgdngspunkter
gillande stavning och grammatik. Tidigare forskning visar att barn inte
gynnas av en alltfor abstrakt och explicit grammatik-undervisning (Lind-
berg, 2005) och att den enbart dr gynnsam nidr barnet kan processa och
internalisera regeln (Lindberg, 2005; Pienemann, 1998). Det senare inbe-
griper att vara sprakutvecklingsmassigt mogen att ta till sig regeln, kunna
forstd hur regeln fungerar samt att ha ett behov av regeln i sin egen kom-
munikation (Tornberg, 2000). Om och nir explicita ord och uttryck for
stavning och grammatik ska anvindas, si maste de presenteras i en sidan
takt och pd ett sddant sitt att de matchar barns mojlighet att ta emot, for-
std och dra nytta av dem i sin muntliga och skriftliga produktion. Detta
utesluter pd intet satt innehdllet av grammatik och stavning i undervisning-
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en. De pedagogiska implikationer, som resultatet pekar pa, innefattar istal-
let hur barnens egna resurser i form av tankar och spraklig kompetens kan
utnyttjas och integreras i processer kring sprakliga strukturer och fenomen.
Resultatet pekar sammantaget pa vikten av ett mer prestigelost utforskande
kring ovanstdende. Det inbegriper barns frigor om sprik, varfor ord heter
som de gor och hur man kan se pa spraket som ett system. Den takt och de
satt, som stavningsregler och grammatik presenteras pa, behover balanse-
ras mot de kunskapskrav som liroplanen stéller upp, liksom till den tid
som finns till undervisningens forfogande. Resultatet synliggor hur ndgra
av barnen skulle behova riktat stod for att utforska ljud och strukturer i
det svenska spraket. Utifran flersprakiga, men ocksa specialpedagogiska
perspektiv, dr det av stor vikt. Sammantaget innebar det mer av kommuni-
kativa sammanhang och mer specifikt ocksd samtal om sprék och jamfo-
relser mellan sprak ur ett inkluderande flersprakighetsperspektiv samt me-
talingvistiska resonemang utifrdn det.

Inom utbildningssammanhang bor vi betidnka vad det far for konsekven-
ser nir rutinartade repertoarer av kodning fortsitter vecka efter vecka och
vad det, i sin tur, betyder for menings- och identitetsskapande genom, i
detta fall, skrift. Skriftens dominans 4r stark i de resultat som pavisats, och
just dessa repertoarer av kodning, avviker frin den forundran och den
glddje, som flera av barnen visar i utforskandet av digitala och populadrkul-
turella texters uppbyggnad. De mojligheter jag ser gillande detta beror
bland annat hur texter kan redigeras och bearbetas tillsammans med i
klassrummet, sd att repertoarer gillande kodning, funktionellt anvindande
och meningsskapande genom texter i hogre grad kan samspela och stodja
varandra. Repertoarernas register kan hir breddas genom att bearbetning
och redigering sker sdvidl med papper och penna som genom ordbehand-
lingsprogram pd datorn.

Repertoarernas register kan ytterligare vidgas genom att de barn som
behover lisa hogt under ytterligare en tidsperiod for att nd automatiserad
avkodning alternativt de som gagnas bast av att ldsa tyst, fir gora det.
Detta kriver en overvdgd organisation, som dessutom kontinuerligt beho-
ver foljas upp och forandras. Slutligen behover sammantaget dessa didak-
tiska implikationer relateras till det faktum att barn anvinder alla sina
sprak parallellt. Danbolt och Kulbrandsen (2013) framhaller att flerspra-
kiga elevgrupper erbjuder manga mojligheter att stimulera spriklig medve-
tenhet, men betonar hur flersprakigheten i sa fall maste synliggoras pa ett
satt som “bidrar till att oka elevernas intresse for sprak och till att skapa
forstielse och tolerans” (s. 37).

Resultatet i denna undersokning visar vidare att existerande tolknings-
gemenskaper inte utnyttjas som en pedagogisk resurs. I likhet med Ewald
(2007) konstaterar ocksa jag att det som barnen liser i denna undersok-
ning alltfor sillan diskuteras i skolan. De pedagogiska och didaktiska im-
plikationer jag ser utifrdn resultatet ligger i mojligheten att uppritta en
tolkningsgemenskap, som baseras pa och forhaller sig till introduktion och
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val av texter, dterkoppling till texter, mottagare till egen textproduktion
och slutligen mojligheter till rorelse inom och mellan alla dessa texter
(Langer, 1995, 2011; Liberg, 2010).

Genom att forbereda och introducera texter som ska lasas gemensamt i
grupp respektive pd egen hand finns, utifrén resultatet, stora mojligheter
att vidga repertoarerna for meningsskapande genom texter. Vad vet elever-
na mojligen sjilva? Vad kan de bidra med och vad kan, med vetskap om
sprakliga resurser och omvirldskunskaper, undervisningen eventuellt be-
hova ta upp eller betona innan genomgéngen eller lasningen borjar? Inom
en tolkningsgemenskap behover pa detta sitt relevanta forhandskunskaper
aktiveras (Elbro, 2004). Aven under lisningen behover deltagarna fa
stanna upp dd och da och erbjuda kommunikation gemensamt, i grupper
eller i par.

Undersokningens resultat visar tydligt pa det viarde och de stora mojlig-
heter, som ligger i barnens egna tolkningar av skonlitteratur. Har framstar
barnens forestillningsvirldar, tolkningar och gestaltningar som mycket
viktiga att lyssna till, integrera och anvinda i syfte att oka deras delaktig-
het och vidga repertoarerna, men ocksd som ett satt att oka vidrdet och
betydelsen av de texter de moter och skapar mening fran.

Hur valet av texter organiseras och foljs upp dr en avgorande fraga uti-
fran denna undersoknings resultat. Valet av texter kommer fore och ligger
till grund fér den undervisning i strategier, som ska mojliggora utvecklan-
det av lasforstaelse. Resultatet visar pd en god tillgdng till texter genom det
narliggande Stadsdelsbiblioteket, ndgot som dock behover utokas och for-
starkas genom fler biblioteksbesok respektive fler bokprat av bibliotekarier
och larare. Skolbibliotekets resurser framstir hir som avgorande for det
dagliga arbetet i skolan, ndgot som ocksd det behover forstarkas och tyd-
liggoras i hogre grad. Val av texter inbegriper vidare ett lyhort och relat-
ionellt stddjande av elevers val av texter, dir den lirare som kdnner barnen
har en nyckelroll.

Pedagogiska och didaktiska implikationer beror hur dterkopplingar till
texter kan goras under lisningen — och efter. Resultatet visar att barnen
laser skonlitterdra bocker ur samma serier med liknande och ibland helt
olika innehdll och att de, ovetande om varandra, gor tolkningar som ibland
liknar varandra och ibland skiljer sig at. Det ar dessa tolkningar, som kan
utgora grund for samtal och arbete kring exempelvis karaktarer, miljobe-
skrivningar, dilemman eller berittelsers olika uppbyggnad. Utan en tolk-
ningsgemenskap med bearbetning av det lasta blir inte den progression
mojlig som Jonsson (2007) pévisar i sin forskning. Reflektionerna uteblir
och de specifika frigorna om vissa hindelser eller dilemman tystnar och
upphor. Resultatet pekar entydigt pad att lasstrategier som att forutsiga,
stilla fragor, summera och klargora (Palinscar & Brown, 1984) behover
integreras som en naturlig del i arbetet med alla texter. Det giller di ocksa
de filmer och olika tv-program, som barnen tar del av pa egen hand eller
med andra. Sammantaget innefattar detta mojligheter till rorelse inom och
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mellan texter, som mojliggor hur barande idéer och samband kan uppfatt-
tas i samma ursprungsverk, men ocksa i olika texter inom olika medier.

Mainga av barnen har starka personliga investeringar i det som kan be-
skrivas som popularkulturella och multimodala texter pa skdrmen, men
uttrycker ocksd en fascination infor sakprosa rorande exempelvis djur och
geografi. Genom det finns manga mojligheter till vidgande av repertoarer
som stodjer rorelse genom och mellan en mangfald av texter. Skrivandet
kring exempelvis populdrkulturella texter kan, i linje med de resultat som
Dyson (2001) redovisar, betyda ett vidgande av mojliga karaktirer. Samti-
digt kan det innebidra ett vidgande av repertoarerna for exempelvis funkt-
ionellt anvindande av texter. Pedagogiska och didaktiska implikationer
beror dven mojligheter att f& dela med sig av sin textproduktion och méta
andras texter i mindre grupper. Har aterfinns mojligheter till deltagande i
olika roller som mottagare, forfattare eller producent. Det senare oppnar
ocksd upp for meningsfulla sammanhang, dar bearbetning och redigering
av texter kan integreras.

| ett vidare sammanhang

Sammantaget visar de nio deltagande barnens tillgang till och erfarenheter
av olika slags texter pd en komplexitet, som pd flera sitt 4r utmanande att
omfamna, tolka, analysera och forstd. Inom utbildning, men ocksé i andra
och mer informella sammanhang, pigédr en stindig socialisering i relation
till skriftsprakligt anvindande inom olika falt (Heller, 2008; Kramsch,
2008), som oavbrutet forhaller sig till omgivningens forvantningar och det
som dr mojligt att gora eller inte att gora. De deltagande barnen i under-
sokningen ingr i ett utbildningssammanhang dir de, enligt liroplanen, ska
erbjudas manga och rika tillfillen att anvdnda texter for ménga olika
kommunikativa sammanhang och med det 6vergripande malet att kunna
orientera sig i en komplex verklighet med ett stort och foranderligt inform-
ationsflode (Skolverket, 2011a). Genom textanviandande och textprodukt-
ion, som beror olika dmnesinnehdll, ska undervisning i mellanskoldren
medfora att elever utvecklar formaga att se samband, dra slutsatser, kunna
fora egna resonemang och gora kopplingar till egna erfarenheter och det
som sker omkring dem. Resultaten visar pd en tydlig diskrepans mellan
nationella auktoritdra riktlinjer och det som forskning och nationella ut-
virderingar pétalar. Sammantaget visar de tidigare forskningsresultat, som
redovisats, pd en samstimmighet med undersokningens resultat, vilket
bland annat beror alltfor tysta larmiljoer. Det sociala rum som erbjuds i
klassrummet blir begransat, dd en stor del av tiden upptas av ldrares ge-
nomgdangar och instruktioner, varpd individuellt arbete vidtar. Den frige-
stillning som drojer sig kvar och som i relation till undersokningens resul-
tat, vaxer sig allt starkare, beror hur tiden i skolan ska anvindas och orga-
niseras.

De nio barnens menings- och identitetsskapande ingar i detta nationella
sammanhang, men ocksd i ett globalt sammanhang, dir de som medbor-
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gare och manniskor delar vissa villkor med andra barn i linder som exem-
pelvis Sydafrika, Kanada och Filippinerna. Liksom dem behover de f3 till-
gang till effektiva och hallbara repertoarer av literacy. Dessa repertoarer
inbegriper ocksa forstdelse for den omgivande virlden och de orittvisor
som barn sjilva vill patala och forindra lokalt, nationellt och/eller globalt.

For detta behover barn vilja lasa, vilja fortsitta att ldsa och fa tala om
de texter de moéter, anviander och skapar mening frin. De behover, i linje
med barnkonventionen, f& mojlighet att gora sina roster horda genom
textproduktion och estetiska uttrycksformer. Undervisningen behover da ta
sin utgdngspunkt i méngkulturella, flersprakiga, multimodala och multi-
mediala texter.

Att bli en san’ som laser

Skriftens princip dar ndgot man lir sig och som for manga kriver omfattande
6vning. Men hur blir man da en sddan som ldser? Forutom de pedagogiska
och didaktiska implikationer, som pavisats tidigare, dr ocksa synliggorandet
av varje elev som ldsare av betydelse. Ett sddant synliggorande innebar att en
kronologisk och personlig historia av literacyhdndelser nedtecknas, fasts vikt
vid och regelbundet inventeras fran forskolan och vidare under grundskolan.
Det inbegriper att genom undervisningens sammanhang tydliggora, manife-
stera och visa fram vilka olika slags lasare, som finns just i detta klassrum.
Denna kronologiska literacyhistoria som ar unik for varje barn, men som
ocksd innehdller flera gemensamma texter, behover utgd fran en integrerad
amnessyn, ett vidgat textbegrepp och ett inkluderande flersprakighetsper-
spektiv. I de textorienterade aktiviteter, som eleverna erbjuds och involveras
i, behover de kianna igen sig sjilva och se sig sjilva, men ocksé fa prova pa
nya roller och sammanhang. I detta identitetsskapande textarbete behover de
f& mota stod i form av sponsorer.

Resultatet i undersékningen visar att nagra av barnen har tillgdng till
sponsorer i linje med Brandts (2001) definition och direfter Laursens
(2003) tolkning av begreppet. I denna undersokning framtrader sponsorer i
form av foridldrar och andra anhoriga, men ocksd genom andra barn, som
uppmuntrar respektive mojliggor tillgdngen till och anvindande av texter.
Detta sker genom inforskaffandet av bocker pé olika sitt, som exempelvis
gavor, inkop och lan pa bibliotek, men ocksd genom att anhoriga foljer
med till ndgot bibliotek och aktivt uppmuntrar bokldn. Dessa sponsorer
riktar samtliga in sig pd att forsoka matcha barnets intressen mot sddana
bocker, som de uppfattar som mojliga och givande for barnet att ldsa. I
relation till detta pekar resultatet pd vikten av lyhordhet. For detta krivs
reflektioner kring varfor vissa texter anviands och erbjuds och inte, men
ocksd kring det tolkningsforetride, som s litt tas av vuxna gentemot
barn. Resultatet pekar i mangt och mycket pa att vanans makt ar stor inom
institutionella utbildningssammanhang och att det finns manga rutiner som
skulle behova dndras. Detta inbegriper allt frdn hur liromedel kan anvin-
das mer innovativt och individualiserande liksom hur repertoarers register
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kan utvecklas successivt mot allt hogre stillda forvantningar, som matchar
olika barns behov och forutsittningar.

En undervisning som bygger pa barns fragor utifran deras liv hiar och nu
kan inte helt och héillet paketeras pd forhand. Detta dd undervisningen
ocksd behover utgd frin det som barnen sjilva tinker, tycker och drar
fram som intressant i texter inom olika dmnesomraden eller tematiska
projekt. Genom datorspel, sociala medier och skonlitteratur erbjuds barn
manga olika roller och provkartor av identiteter. Vilka berittelser skulle de
nio barnen i undersokningen kunnat tolka och gestalta, som successivt
vidgar de mojliga identiteter de moter i dessa? Vilka fragor skulle de kunna
stilla och fa svar pa angdende avsindare, mottagare och anviandarvillkor?
Vad skulle de kunna ldra av varandra och pd vilka punkter gir deras &sik-
ter isdr respektive mots? Ddarom vet vi intet, men vi vet utifrdn resultatet att
det hos barnen finns manga tankar, som fortjdnar att fi mota andras i en
trygg tolkningsgemenskap. Det ar detta, som i linje med Comber & Nixon
(2004), ar grunden for ett demokratiskt och kritiskt textutforskande uti-
fran lokala literacies. Att hitta ett utrymme for forandring och kritisk re-
flektion pd egna villkor mojliggor dekonstruerande och forindrande av
olika budskap (Janks, 2000, 2010) som barn och unga méter och som de
pa olika sitt behover forhdlla sig till, tolka och forsta.

Kritisk textutforskning inbegriper att bli en sddan som ldser och tolkar
sjalv. Det inbegriper inte att ldsa och tolka enligt nidgon institutions tradit-
ioner, utan istillet att fa tillgang till mojligheter att ifrdgasitta och forandra
texter. Det dr dd mycket viktigt att de texter, som barn har personliga inve-
steringar i, inte fordoms eller koloniseras inom utbildningssammanhang.
Detta fordrar en taktfull, insiktsfull och lyssnande undervisning, som tillater
och 6ppnar upp for barn att dela sin virld med andra barn och vuxna. Det
kan ocksd vara 6ppenheten och forstielsen for skillnad (Bhabha, 1994; Jons-
son, 2005), som mahinda finns utanfor en forgivettagen norm, som kan
moijliggora identitetsskapande genom egna och andras texter.

I linje med Molloy (2002) ser jag att denna undersoknings resultat pekar
pa betydelsen av vuxna, som visar att de heller inte alltid vet utan istillet
bejakar “frigornas tyngd och allvar genom att just erkinna dem som
”svdra fragor””(s. 323). Jag argumenterar for att skolans undervisnings-
sammanhang hir star for ndgot eget autentiskt och viktigt att erbjuda
barn, som ocksd inbegriper att de kan fa syn pa sig sjilva som sddana som
laser, granskar och foriandrar texter. Det inforlivar populirkulturella och
digitala texter i undervisningssammanhang, men linkar ocksa over till
andra mer traditionella pappersbaserade texter — och tvartom. Det inbegri-
per ett utforskande textarbete ddar barn gors delaktiga genom att deras
tankar och erfarenheter inforlivas i undervisningen.

Fran detta drar jag slutsatsen att gillande dominerande former av litera-
cies respektive vardagliga och underordnade literacies (Janks, 2010) kan vi
inte anta endast en utgdngspunkt. Vi maste vilja och forhilla oss till bade
och. I linje med Molloy (2002, 2007) och Dyson (1997), menar jag, att en
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klassrumsoffentlighet behover upprittas, dar elever och lirare delar en
mangfald av texter med varandra. Hir kan viktiga beroringspunkter goras
som ”fordjupar upplevelsen av det enskilda verket” (Olin Scheller, 2006, s.
145). Vidare finns hiar mojlighet till en larandepotential, vilket flera fors-
kare for fram att samtida texter pd skidrmen kan innebira (Bjorkvall &
Engblom, 2010; Mossberg Schiillerqvist & Olin Scheller, 2011 etc.). Jag
ser denna dialogiska och demokratiska klassrumsoffentlighet som nodvin-
dig i dagens textlandskap. Den blir ett sitt att matcha och balansera offent-
ligheten pa nitet, men dr ocksd en forutsittning for att undersoka och
kritiskt granska de berattelser som cirkulerar i sociala medier och dator-
spel.

Vidare forskning

Utifran undersokningens resultat och den diskussion jag fort ser jag manga
mojligheter till vidare forskning. Resultatet visar pd en stor komplexitet,
vilket gor att det finns manga tradar och utgangspunkter att fortsitta pa,
fordjupa sig i och ytterligare tydliggora genom vidare forskning.

Samtidigt argumenterar jag for vikten av att vidare forskning ocksa tar
sin utgangspunkt i den komplexitet och den pluralism, som idag kinne-
tecknar villkor for skriftsprakligt lirande och utforskandet av texter i relat-
ion till utbildning. Om svenskt utbildningsystem ska kunna matcha och ge
barn och unga forutsittningar att nd de avancerade skriftsprakliga nivaer,
som det idag stills krav pd nationellt och globalt, mdste en samstimmighet
utvecklas kring vikten av att arbeta med textutforskning, lasforstaelse och
kritisk granskning av texter i alla dmnen och det krdvs dven mer av en
helhetssyn som binder samman och integrerar dessa. Samtidigt behover
forstdelsen for skillnad och identitetsskapandets betydelse kontinuerligt
finnas med i dessa sammanhang. Det dr med de villkoren och forbehill jag
nu foreslar strak och stigar for vidare forskning gillande denna undersok-
nings resultat.

Till att borja med vill jag lyfta fram behovet av vidare forskning, som ut-
ifran ett normkritiskt forhéllningssitt, belyser och synliggor villkor for hur
texter valjs, far talas om och skrivas om. Kritisk textutforskning beror pa
ménga satt villkor for hur skillnad bemots och forsts, vilket i sin tur rela-
terar till olika sociala kategorier och ett normkritiskt forhallningssitt.
Detta beror ocksa larares egen lasning och erfarenhet av skonlitteratur
liksom deras erfarenheter av andra texter som datorspel och sociala me-
dier. Utifrdn den komplexitet och pluralism jag tidigare patalat skulle sa-
dan forskning kunna rikta in sig pd mojlig vidareutveckling gallande for-
stdelse och tolkning av texter, men ocksa fokusera den kunskap kring kall-
granskning, som vi alla behover ha med oss och stindigt omprova och
fornya. Sadan forskning kan tala om mer for oss hur en yrkeskars profess-
ion kan utvecklas och ocksd hur lirares egen agens och handlingskraft
gestaltas tillsammans med kollegor och elever.
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I ett nasta steg leder det till forskning om hur tolkningsgemenskaper kan
etableras och formuleras i undervisningssammanhang baserade pa de tidi-
gare forskningsron som pdvisats inom olika dldrar och undervisningssam-
manhang (Damber, 2010, 2013; Ewald, 2007; Jonsson, 2007; Molloy,
2002; Olin-Scheller, 2006; Skoog, 2012 etc.). Det ar hdr av stor vikt att
visa fram pa goda och fungerande undervisningssamhang.

Sammantaget pekar resultatet ocksd pa vikten av vidare forskning som
visar hur flersprakighet kan synliggoras pa ett siatt som bidrar till att 6ka
elevernas intresse for sprik, men ocksa till att skapa forstdelse och tole-
rans. Detta inbegriper d&, aterigen, vilka texter som viljs och igenkan-
ningsmojligheterna i dem. Det beror ocksa fragestdllningar som ror under-
visning kring spraklig medvetenhet och anvindandet av flersprikliga resur-
ser i kommunikativa och meningsfulla sammanhang (Ladegaard, 2013;
Laursen, 2013). Vidare forskning som belyser villkor och mojligheter, dar
larare i alla amnen inklusive modersmélsundervisning kan samarbeta, ut-
gor hdr ett viktigt spar. Det lankar vidare over till skolbibliotekens roll och
funktion liksom skolors samarbete med kommunala och statliga bibliotek.

Genom the Four Resources Model har vikten av repertoarer, som sam-
spelar gillande kodning, funktionellt anvindande, meningsskapande och
kritisk granskning kring texter, framkommit. Vidare forskning, som beror
hur olika estetiska uttrycksformer och konstarter kan integreras och finnas
sida vid sida av ovrigt textanviandande, ser jag ocksa som viktig.

Idag visar sig texter for oss pa ett sd omfangsrikt och komplext satt. For
att kunna anvinda denna breda textrepertoar behover vi ocksa se gemen-
samma beroringspunkter gillande intermedialitet och intertextualitet. Det
som forst kan te sig som skillnader med avstind och utan moijlighet att
forena kan, vid nirmare eftertanke, manga ganger ga att forena och se
samband kring. I barns och ungas textvirldar finns beroringspunkter med
maénga skonlitterara verk, antika berittelser och myter. Vidare forskning
som visar pa hur utgadngspunkter kan goras i barns textbaserade erfaren-
heter, som bryggar over till skonlitteratur och liroplanens kunskapskrav ar
darfor mycket angeliagen.

Gillande de digitala teknologier och applikationer, som standigt forand-
ras, ser jag det som viktigt att relatera dem till de didaktiska och pedago-
giska implikationer som har pavisats. Kunskap om teknologi maste forenas
med tillimpad didaktik. Ett aktuellt exempel ar det faktum att senare
undersokningar visar att manga barn framover kommer att nd och ha till-
gang till olika webbaserade texter via sina mobiltelefoner (Medierddet,
2012/13).
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Summary

This thesis deals with children’s use of texts and literacy learning during
the middle-school years in a multilingual and multicultural Swedish setting.
The central focuses of the study are children’s experiences of texts inside
and outside of school, how they use texts and in what contexts. A further
interest is to elucidate the conditions and possibilities that everyday activi-
ties surrounding texts draw upon and what they mean for children’s mean-
ing-making, identity-making and literacy learning over the long run. This
study employs a didactical and pedagogical orientation. In it, conditions
and possibilities for the learning of reading, writing and reading compre-
hension are a specific focus, while other forms of expressions, texts and
media and their interplay are generally addressed. The concept of text used
in this study is broad in scope, encompassing the visual, spoken and audial
modalities that often appear together and in different media.

In the introduction, national evaluations of literacy learning settings in
schools are presented together with surveys of Swedish pupils’ reading abili-
ties in an international context, which are related to the curriculum for com-
pulsory schooling. Children’s use of texts in contemporary society, such as
computer games, social media and children’s literature, are then presented
and their problematic aspects discussed, together with the multilingual aspects
of literacy learning. Children’s rights as participant citizens are highlighted in
relation to the previous points, as well as with regard to the Convention on
the Rights of the Child. In this introduction, the Swedish educational system
is placed within a global context linked to multilingual and multicultural
aspects (Cummins, 2000) where a plurality of texts circulate and are associat-
ed with different media and technologies (New London Group, 1996). Based
on these points, the aim of this thesis is to examine what kind of texts and
literacy practices children are involved in and offered at home, in their spare
time and in school, and what this means for their meaning- and identity-
making through texts, as well as their literacy learning.

The theoretical framework of this study is based on social approaches to
literacy, as presented within the research field of New Literacy Studies (NLS)
(Heath, 1983; Scribner & Cole, 1981; Street, 1984; and, among others, Bar-
ton & Hamilton, 1998). Through the cross-cultural study of literacy practic-
es in different domains and discourses, in relation to different languages,
lingual systems, modalities and technologies, research within NLS has em-
phasised a pluralistic and heterogeneous approach to literacy. Above all, it
transparently exposes the connections between power and literacy and fore-
grounds literacies as ideological in how they position readers in different
ways. Research on critical literacies opens up possibilities for negotiation,
repositioning and re-design within literacy education (Comber & Simpson,
20015 Janks, 2000, 2010; Vasquez, 2001). Alan Luke and Peter Freebody
(1999) describe how effective literacy invites children to participate in prac-
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tices that not only support the coding, use and meaning-making of texts, but
also their critical analysis. Theoretical standpoints from NLS and the field of
research considering crucial literacy are important underpinnings of this
study. In order to widen the understanding of meaning- and identity-making
through texts, I also use hermeneutics perspectives on interpretation, config-
uration, and narrative identity (Gadamer, 1975, 1997; Ricoeur, 1984, 1992)
together with postcolonial perspectives on differences (Bhabha, 1994;
Johnsson, 2005) and narrative and literary envisioning (Langer, 1995, 2011).

This study’s analysis of empirical material is inspired by the aforemen-
tioned theoretical perspectives. The activities around texts that are ad-
dressed in this study regard the individual as operating within a context in
which different types of texts are used for multiple reasons and needs. In
relation to this approach, literacies are seen as local and trans-local, involv-
ing the production and consumption of texts in a wide range of local and
global contexts.

Next earlier research from mainly Swedish and Nordic but also interna-
tional perspectives is presented. This overview covers the following issues:
conditions for literacy learning, lingual diversity, the exploration of lan-
guages and their systems, literature as a starting point and popular cultural
and multimedia texts. The knowledge contributions of this study are
placed among these issues and related aspects of literacy learning.

The methodological approaches and considerations in this study are
hermeneutic and ethnographic. I have conducted ethnographical field work
for two and a half years, following nine children from year three to year
five (from nine to eleven years of age). In doing so, I gathered empirical
data through participant observations, group and individual interviews,
surveys and photographs, both at school and in the children’s homes. The
methods for this data collection entailed critical reflection, not only on
what the participants were doing, but also on what I was doing as a re-
searcher in my engagement with them. This reflexive and ethical approach
urged me to move toward the children’s perspectives and horizons. In this
study, the hermeneutic reflexive ethnography means a commute between
the individual and the context, as well as between my own pre-
understanding and the local ethnographies that I encounter and interact
with. It should also be made clear that in this study, my own interpreta-
tions are viewed as interpretations of interpretations.

The results from this study are presented in three parts:

e A descriptive review of the local contexts, inside and outside
school

e Nine narratives from the participant children

e A concluding analysis

In the analysis, the empirical material on local literacies surrounding texts
is systematically explored and categorised into themes. These categories are
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weighed and assessed in order to find the most reliable descriptions possi-
ble. The local results serve as a background for the continuing analysis of
the nine children’s meaning- and identity-making through texts.

In the next step of the analysis, the nine narratives of the nine partici-
pant children are presented. In line with the work of Barton (2007), a
chronological story of the children’s literacy memories, feelings and experi-
ences around texts is given. The interpretation and analysis of the empirical
material meant reconstructing the many conversations and participant
observations in order to arrive at a denser and more coherent story than
that presented in the scattered individual interviews.

The concluding analysis completes and strings together the hermeneutic
circle involving the parts and the whole. Streets’ (1984, 1993) idea that
literacy is a social and ideological practice functions as a starting point in
doing so. The burning question is whether, and in what ways, local litera-
cies create conditions and possibilities for meaning- and identity-making
through texts and literacy learning. The four resources model is used as an
analytical tool to make the repertoires at hand and their registers visible,
and to address how they are orchestrated. The analysis seeks to capture
dimensions of wonder and personal investment in the children’s uses of
texts, as well as narrative and literary envisioning and possible interpreta-
tions. The borders that emerge are then analysed to highlight conditions
and possibilities for meaning- and identity-making through texts.

The analysis reveals a very complex textual repertoire from which children
encounter visual, audial and written texts, and which is often multimodal. The
repertoire of texts outside of school can be described as multi-faceted, involving
a massive amount of information that must be sifted, decoded and interpreted.
At the same time, the emphasis within school is on formal training in skills such
as spelling and grammar, while the repertoires of coding, functional use, mean-
ing-making and the critique of texts are not orchestrated. The pedagogical im-
plications of this study suggest a need for possibilities for children to creatively
explore the structure of languages in order to develop language awareness and
metalingual knowledge, including with regard to multilingual aspects. The
analysis makes it clear that spaces for interaction and dialogue in relation to
texts are crucial to literacy learning, which corresponds with national and in-
ternational surveys and other existing research. It addresses the possibility of
combining critiques and the possibility of changing and redesigning texts in
multicultural educational settings. The overarching questions posed by the
study’s results address which texts literacy education should start from and use,
and what alternative forms of action and participation should be offered.

The overall conclusion of the thesis is that literacy education must sup-
port and create opportunities for children to develop their chronological
memories of books, films, computer games and chatting on the Internet, so
that they can view themselves as readers, meaning-makers and citizens that
are able to critique, question, change and redesign texts.
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Bilagor

o  Flicka
o Pojke

Del 1.

Svara sa drligt du kan genom att kryssa for (markera med x) det alternativ du tycker stim-
mer bist med din uppfattning. Det dr viktigt att du svarar pa alla fragor dven om du tycker

att du redan svarat pa en liknande fraga.

1. Svenska ar det forsta spraket jag lart mig
o Negj
o Ja

2. Jag har bott i ett annat land dn i Sverige
o Ja

3. Jag pratar mer an ett sprak hemma
o Ja
o Negj

4. Vi gor biblioteksbesok i skolan
o Ja
o Nej

5. Jag far dataundervisning pa min skola
o Ja
o Negj

6. Jag har en egen mobiltelefon
o Ja
o Negj

7. Hemma hos mig finns mdnga bocker
o Ja
o Negj

8. Jag har tillgang till en dator hemma
o Ja
o Negj

9. Jag har tillgang till Internet hemma
o Ja
o  Negj

Bilaga 1

Alder:
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10. Jag kan skriva ut fran datorn hemma
o Ja
o Negj

11. Utanfor skolan deltar jag i nigon organiserad fritidsaktivitet, t.ex. idrottsforening, kultur-
skola, scouterna etc.

o Ja

o Negj

12. Jag har vdnner som tycker om att lasa

o Ja
o Negj
Fortsdtt pa ndsta sida!
Del 2.

Lds igenom fragorna noga och svara sd drligt du kan genom att kryssa for (markera med x)
det alternativ du tycker stammer bdst med din uppfatining.

13 JA NEJ
a. | Jag tycker om att ldsa.
b. | Jag laser helst nir jag far vilja bok sjilv.
c. Jag tar reda pa betydelsen av ord jag inte kdnner igen nir jag
laser.
d. | Jag ldser bara nir det ir en skoluppgift eller lixa.
e. Jag pratar med mina vinner om sant jag last.
f. Jag liser helst texter pa dator.
g. | Jag letar upp information pa Internet.
h. | Jag tycker om att skriva med penna.
i Jag skriver bara nir det dr en skoluppgift eller lixa.
j. Jag tycker om att skriva pa datorn.
k. | Jag borjar lasa bocker, men laser inte alltid klart dem.
L Jag borjar skriva texter, men skriver inte alltid klart dem.
14 Sdmre Medel | Bra Mycket
dn medel bra
a. | Hur skulle DU bedéma din egen for-
maga att ldsa och skriva?
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b. | Hur tror du din lirare skulle bedoma
din férmaga att liasa och skriva?

Del 3.

Foljande fragor handlar om olika vanor. Om det dr svart att svara sd forsok att tanka pa
vad du gjort den senaste tiden. Svara sd drligt du kan pa fragorna genom att kryssa for
(markera med x) det alternativ du tycker stammer bdst.

15. Hur ofta hinder det att ndgon laser hogt for dig pa din fritid?
o  Varje dag

Nagon géang i veckan

Nigra ganger i mdnaden

Négon gang om éaret eller aldrig

O O O

16. Brukade ndgon lisa hogt for dig nir du var mindre?
o  Varje dag

Négon gang i veckan

Nigra ganger i minaden”

Nigon ging om aret eller aldrig

O O O

17. Laser ndgon hogt for dig och din klass i skolan?
o  Varje dag

Négon ging i veckan

Nagra génger i manaden

Nigon gidng om dret eller aldrig

O O O

18. Liser eller lanar du ndgot fran ett bibliotek?

o  Aldrig

o Mest under loven nir det finns tid att ldsa
o  Nagra ganger om aret

o  Nagon gang i minaden

o  Naigon gang i veckan

19. Hur méanga bocker liser du vanligen pa en ménad?

o Inga

o 1-3

o 46

o  7eller fler

20. Hur manga timmar ser du pé tv, en skoldag?
o Inga
o  Mindre dn 1 timma
o  Ungefir 1-2 timmar
o 3 timmar eller mer

21. Hur mdnga timmar ser du pa tv, en helgdag?
o Inga
o  Mindre dn 1 timma
o  Ungefir 1-2 timmar
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o 3 timmar eller mer

22. Hur ménga timmar spelar du data/tv-spel, en skoldag?
o Inga
o  Mindre dn 1 timma
o  Ungefdr 1-2 timmar
o 3 timmar eller mer

23. Hur mdnga timmar spelar du data/tv-spel, en helgdag?
o Inga
o  Mindre dn 1 timma
o  Ungefdr 1-2 timmar
o 3 timmar eller mer

24. Hur mycket tid pratar du i telefonen varje dag?
o  Tvé timmar eller mer

Ungefir 1 timma

Ungefir 30 minuter

Ungefar 10 minuter

Jag pratar aldrig i telefonen

O 0 O O

25 a. Hur mycket brukar du chatta under en skoldag?
2 timmar eller mer

Ungefir 1 timma

Ungefdr 30 minuter

Jag chattar aldrig (g vidare till friga 27)

O 0O O O

25 b. Var brukar du oftast vara nir du chattar?
Fritids

Skolan

Hemma

Annan plats

O 0 o0 O

26 a. Hur manga sms skickar du pd en dag?

1-3

4-6

7 eller fler

Jag skickar inga sms (ga vidare till friga 28)

O 0 0O

26 b. Var brukar du oftast vara nir du skickar sms?
Fritids

Skolan

Hemma

Annan plats

o0 o0 0 o0

27 a. Hur ménga mejl skriver du varje dag?

1-3

4-6

7 eller fler

Jag skriver aldrig mejl (ga vidare till friga 29)

O O O O

27 b. Var sker det oftast?
o  Fritids
o  Skolan
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o Hemma
o Annan plats

Svara sa drligt du kan pa fragorna nedan genom att kryssa for (markera med x) det alternativ
du tycker stammer bast.

28. | I SKOLAN brukar jag lasa Aldrig | Ibland Ofta
a. Dags- och kvillstidningar
b. Serietidningar och ungdomstidningar
c. Dokumentir- och faktabocker
d. | Bloggar, fotbollsklubbars hemsidor, kindisars hemsi-
dor etc.
e. Inldgg, kommentarer, text pd olika ndtmotesplatser
som Moviestarplanet, GoSupermodel, Facebook etc.
f. Barn- och ungdomslitteratur (bocker med fik-
tiv/pdhittad handling)
28 | HEMMA brukar jag lasa Aldrig | Ibland Ofta
a. | Dags- och kvillstidningar
b. | Serietidningar och ungdomstidningar
c. | Dokumentir- och faktabocker
d. | Bloggar, fotbollsklubbars hemsidor, kindisars hemsi-
dor etc.
e. | Inligg, kommentarer, text pd olika nitmétesplatser
som Moviestarplanet, GoSupermodel, Facebook etc.
f. Barn- och ungdomslitteratur (bocker med fik-

tiv/pdhittad handling

Fortsdtt pd ndsta sida!

29. Skriv nedan upp alla texter du kan komma p4 att du liser en vanlig vecka, sdsom sir-
skilda bocker, tidningar, sirskilda sidor pd Internet etc.
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