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Abstract

A social studies teacher's responsibility is to develop student’s well regulated learning
concerning social issues. In order to achieve the best possible learning, social studies teacher
need to acquire three vital competencies, subject- , didactic and social competencies.

The purpose of this study is to examine the subjects-, didactic and social competence a social
study teacher is required to possess in order to pursue their profession. Furthermore, the
purpose is to understand the challenges that can occur for social studies teachers in their daily
basis work. This study consists of two parts, where a comprehensive literature study has been
made which includes the general perspective around social study teacher’s competencies.
Besides the literature study, qualitative interviews with five social study teachers have been
accomplished in order to achieve results. The study shows that social study teachers generally
should obtain all three competences to pursue their profession. Subject competencies are
required to develop the teachers perceptive and to maintain authority in the classroom. The
didactical competencies are the most sufficient, since the planning of lectures plays a major
role in the students’ progress, while the social competencies are important for developing a
student relationship. The results also entail challenges in each competency, for instance the

ability to be up to date and commitment for the social study learning.
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1. Inledning

Vara forestallningar om vad eleverna ska kunna eller inte kunna, hur ett klassrum ska se ut
och inte se ut, samt hur en larare ska bete sig eller inte bete sig, varierar mellan tid och rum.?
Lararrollen har fordndrats mycket sedan andra varldskriget. Samhallet har utvecklats och
forandrats pa manga sétt, skolan har darigenom fatt delvis nya uppdrag. En central férandring
efter andra varldskriget har varit att ge skolan ett tydligt demokratiuppdrag?. De nya
uppdragen har ocksa medfort forandrade kompetenser for lararyrket. Bland annat &r relationen

mellan larare och elever mindre hierarkisk idag.®

Den tekniska utvecklingen har vidare inneburit att information och kunskap ér tillgangliga pa
helt nya sétt, lararen har inte langre samma kontroll som tidigare 6ver elevernas informations-
och kunskapskallor.* Pedagogerna Ekholm och Scharp beskriver en kunskaps forflyttning fran
att lararen vidarebefordrat kunskap till att nu séka och bygga kunskap tillsammans med
eleverna. Den nya lararrollen forandras salunda till att bli tankeutmanande och
kunskapshandledande. Forfattarna uppmarksammar vidare att skolan tidigare i hdg grad
handlade om drill och disciplin, vilket medférde elever som anpassade sig efter detta. Dagens

skola och larar- elevrelationer ger istéllet elever som t.ex. &r frisprakiga och sjalvstandiga.®

Demokratiuppdraget ar samtidigt standigt centralt. Alla skolnivaer har ett sadant uppdrag. Det
aterfinns dels i 6vergripande laroplansskrivningar och dels i vissa kursplaner.
Samhallskunskapsdmnet har en sarskild roll, och hér 1aggs i gymnasieskolan t.ex. tonvikt vid
samhillsvetenskapliga teorier, demokrati och kallkritik.°Amnet kan ocksa ses ur ett annat
perspektiv. Det ar ett skolamne som delvis & mycket aktuellt och foranderligt.
Samhaéllsutvecklingen generellt, och aktuella handelser paverkar hela tiden amnesinnehallet

och undervisning.’

Samhallskunskapsamnets breda innehall och tekniska utveckling har & ena sidan medfort ett
stod for lararna. Det nya informationssamhallet hjalper lararen att klara av arbetet med goda
och aktuella kunskaper i samhallskunskapsamnet. A andra sidan har delvis andra utmaningar
uppkommit, bland annat att utveckla formagor sasomtolka information fran ett flertal olika

kéllor och sedan kritiskt granska kallorna.

! Ahlberg, Ann (2001). Larande och delaktighet, s. 11.

2 Johnsson Harrie, Anna & Albin Larsson, Hans (2012). Samhallsdidaktik, s. 15.

3 Ekholm, Mats och Scherp, Hans-Ake (red.) (2014). Det goda larandets grunder, s. 87
4 Hyltegren, Gunnar och Lindqvist, Stellan (2010). Att utveckla elevers tankande, s. 5.
5 Ekholm och Scherp (2014), s. 87f.

6 Skolverket (2011). Kursplan. Samhallskunskap, s. 1.

" Harlin, Eva-Marie (2013). Larares reflektion och professionella utveckling s. 42.
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Samhallskunskapslararna pa gymnasieskolan har saledes flera kravande uppdrag som
innefattarett flertal olika kompetenser och férmagor. Precis som andra larare pa gymnasiet
moter de elever som ar pa vég in i vuxenlivet, lararen ska har medverka i att en god grund
finns. Samhéllskunskapslararen har ett sarskilt ansvar for att bidra till att eleverna ar
demokratiskt sinnade, sjalvstandiga och kritiskt tinkande medborgare nér de lamnar skolan.
Samhallskunskapsamnet som sadant karaktariseras dessutom av foranderlighet, vilket bland
annat innebar att information och kunskaper kontinuerligt maste sokas. En
samhéllskunskapslarare behdver darfor besitta flera olika kompetenser for sin yrkesutévning.
Vissa av kompetenserna kan ses som generella lararkompetenser, som en formaga att leda

larandet, medan andra kompetenser &r narmare knutna till just samhallskunskapsdmnet.

1.1 Syfte och fragestallningar
Syftet med studien &r att undersdka vilka kompetenser samhallskunskapslarare upplever att de

behdver for att kunna fullgora sitt uppdrag pa gymnasieskolan. Mina fragestéllningar lyder:

¢ Vilka av @mnes-, didaktiska och sociala kompetenser upplever samhéllskunskapslérare
att de behover for att fullgora sitt uppdrag?

e Vad upplever lararna som det strsta kompetensmadssiga utmaningarna?

1.3 Disposition

| nasta kapitel uppmarksammas teoretiska utgangspunkter och vad tidigare forskning sager
angaende samhallskunskapslararnas kompetenser. Detta kommer att ligga till grund for
uppsatsens analys. Kapitlet darefter utgoér uppsatsens metod del, dér jag diskuterar mina val
och tillvagagangssatt for att pa sa satt oka forstaelsen for hur resultatet har formats. Det fjarde
kapitlet presenterar mitt empiriska resultat. Har redovisas de kompetenser som
samhéllskunskapslarare framhaller att de behover, och aven vilka utmaningar de moter. |
uppsatsens sista kapitel analyseras empiriska resultatet tillsammans med den teoretiska
ramverket och forskningslaget.



2. Teoretiska utgangspunkter och forskningslage

Detta kapitel ar uppdelat i tva delar. Den forsta delen berdr olika kompetenser som en larare
bor ha, enligt diskussionen om professionen. Ett antal teoretiska perspektiv pa
lararprofessionen presenteras, dessa utgor en ram for undersokningen. Forskningsléget, som

ar kapitlets andra del, fokuserar narmare pa samhéllskunskapslararens olika kompetenser.

2.1 Lararprofessionens mangsidighet

Det finns ingen entydig teori om lararprofessionen, och vad som kravs for ett framgangsrikt
lararskap. | en bok om lararprofession lyfter Colnerud och Granstrom fram tre skilda
perspektiv pa begreppet profession. Det forsta begreppet &r professionalisering, vilket
omfattar lararyrkets sociala stravan efter position och status i ett samhélle. Det ar framforallt
mattet pa& styrka och auktoritet som efterstravas.® Det andra begreppet &r professionell, och
innefattar lararens unika kunskap inom ett falt eller omrade. Lararyrket ar
“multidimensionellt’, med andra ord arbetar l&raren oftast med flera bollar i luften. Bland
annat ska lararen se till den enskilde elevens behov, saval som klassens behov, samtidigt som
lararen stindigt utvecklar elevernas kunskaper. ° Det tredje begreppet &r professionalism som
ror reflektioner i vardagsarbetet, sasom didaktiska reflektioner. Syftet med reflektioner &r att

hela tiden utveckla undervisningen och lararens lararskap. °

Denna uppsats ar framst inriktad pa det tva sistnamnda perspektiv, eftersom jag fokuserar pa
kunskaper inom samhéllskunskapsamnet och didaktiska reflektionsformagor. Att kunna
reflektera dver vardagsarbetet kan bidra till en 6kad forbattring i lararens didaktiska
kompetenser, men ocksa Oka forstaelse for den sociala kompetensens betydelse i
klassrummet. Nedan presenterar jag tre olika kompetenser som framfors som betydande inom
lararyrket, utifran begreppen professionell och professionalism.

8 Colnerud och Granstrém (2002), s. 20f.
% Colnerud, Gunnel och Granstrém, Kjell (2002). Respekt for lararyrket, s. 15f.
10 Colnerud och Granstrém (2002), s. 34f.



2.1.1 Amneskompetenser

Lé&rarens huvuduppgift har framst handlat om att 6ka larandet for eleverna, dérav ar
amneskompetenser en av det mest betydelsefulla kompetenser for lararen. Lararens
amneskunskaper knyter an till lararens profession. Det vill sdga ju bredare kunskap, desto
battre verkar professionen. Under senare ar har kraven och rollen som larare forandrats.
Lararen forvéntas utfora ett flertal nya uppgifter inom samma tidsram och resurser. Det ar
bland annat administration och dokumentation, elevers hdlsa samt psykosociala situationer
som har tillkommit.'* Utéver detta har lararrollens fokus forandrats fran kunskapsformedlare

till handledare.?

Samhallskunskapsamnet ar ett sammansatt amne, vilket innebdr en bredd i &mnet. Samtidigt
som amnet &r brett sker det standigt nya samhéllsdiskussioner som eleverna ska ha kannedom
om.® Samhillets och lararyrkets férandringar paverkar samhallskunskapsamnet, och medfér
storre utmaning gallande professionen. Det vill sdga att professionen for

samhéllskunskapslarare innebar en standig aktualisering om samhéllsfragor och forhallanden.

2.1.2 Didaktiska kompetenser

Aven om amneskompetenser ar av betydelse, behdver lararyrket ocksa didaktiska
kompetenser, vilket omfattar planering kring undervisning. Planeringen innefattar framforallt
amnets innehall, syftet och metod (diskuteras vidare i 2.3.1). De didaktiska kompetenserna
kraver professionalism, det vill sdga reflektera kring dem val man har gjort, detta for att
stdndigt ha mojlighet att forbattra undervisningen. Didaktiken inbegriper en viktig roll i
lararyrket, darmed behovs det tid att reflektion kring de didaktiska valen. En utmaning kan da
vara en alltfor detaljerad planering, eftersom det kan leda till att l&raren inte kan vara flexibel
eller skapar relation med eleverna. Vilket i sin tur kan paverka elevers engagemang till

amnet.14

Utover det ovanstaende kan aven betyg och bedémning inkluderas. | samhéallskunskapsamnet
ar det av betydelse att lararen kan mojliggdra en formativ bedémning. Med formativ
beddmning menas att undervisningen formas som en laroprocess, dér eleverna standigt

utvecklas och omprévas. Formativ beddmning kréaver ocksa professionalism. Det vill sdga att

11 Skolverket (2013) Lararens yrkesvardag, s. 12.

12 Ekholm och Scherp (2014), s. 87.

13 Sandahl, Johan (2011) Att ta sig an varlden, s. 14f.
14 Colnerud och Granstrém (2002), s. 98f.



lararen inte enbart bor kunna reflektera 6ver sitt arbete, utan ocksa dver elevernas arbete och

beddmning.®

2.1.3 Sociala kompetenser

Lararens sociala kompetens innefattar bland annat elevrelationer, formaga att motivera och
engagera samt att skapa ett gott och 6ppet klassrum. En god social kompetensmedfor en béttre
grund vid planering av undervisning, eftersom larare da har kdannedom kring elevernas
intresse och verklighet.1*Samspelet mellan ldrare och elev kan leda till att préva och omprova
erfarenheter som sedan omvandlas till kunskap, det vill sdga att det sociala samspelet har en
betydande roll i skolansvarld.'’Utéver generella lararkompetenser tvingas lararen i vissa fall
agera kompis, kurator och kanske vaktmastare, sadana aspekter kan saledes ta tid fran lararens

verkliga arbetsuppgifter.®

Sociala kompetenser behover bade profession och professionalism. Dels behdvs professionen
for att kunna vara social med flera elever samtidigt, medans man standigt utvecklar larandet.
Dels behévs professionalism for att kunna reflektera dver hur elevernas intresse och
verklighet ser ut for att sedan tillampa detsamma i undervisningen.*°En god larare maste
realisera alla dessa arbetsuppgifter och dven ha formagan att engagera, motivera samt skapa

en trygg miljo for eleverna.

2.1.4 Summering

I litteraturen om lararprofessionen framkommer en bild av lararen som multidimensionell.
Bilden forklarar l1&rarens komplexa vardag med amnes-, didaktiska och sociala kompetenser.
Vidare framhaver den teoretiska diskussionen betydelsen av flera kompetenser i lararyrket. |

denna studie kommer lararprofessionens mangsidighet att lyftas fram kontinuerligt.

15 Grénlund (2010), s. 33.

16 Sandahl (2011), s. 14f.

17 Colnerud och Granstrém (2002), s. 34ff.

18 Hyltegren och Lindgvist (2010), s. 15.

19 Colnerud och Granstrom (2002), s. 16 & 34f.



2.2 Amneskompetenser i samhallskunskap
| detta avsnitt fokuseras samhéllskunskapsdémnet narmare, och diskussionen om l&rarens
amneskompetenser, didaktiska kompetenser och sociala kompetenser som fors i forskningen

om skoldmnet samhallskunskap.

2.2.1 Samhallskunskapens breda amneskunskaper

Samhallskunskapsamnet baseras pa ett flertalamnesteoretiska discipliner. De olika
disciplinerna kan delas upp i exempelvis statsvetenskap, ekonomi, sociologi och
kulturgeografi. Aven narliggande &mnen som historia, religion och geografi knyter an till
amnet. Samhallskunskapsamnet uppmarksammar tolkningar kring orsaker, verkan och
konsekvenser géllande politiska, sociala, kulturella och ekonomiska férhéllanden.2’Amnets
bredd medfor aven ett storre ansvar for lararen, bland annat att halla sig uppdaterad kring de
flesta narliggande amnena. Lararen konstruerar amnet tillsammans med eleverna men ocksa
med samhaéllet. Samhéllskunskapsamnet utformas tillsammans med eleverna eftersom det ar
med hjélp av elevernas intresse och verklighet som lararen kan skapa en rod trad mellan
eleverna och samhallet.?*1 en bok om undervisning i samhallskunskap beskriver Vernersson
att skolamnets innehall och struktur ar svarfangad, av den anledningen behdver lararen skapa
systematisering och struktur, for att pa sa vis avgransa amnet och tydliggora det olika inslagen

for eleverna.??

2.2.2 Ett brett och foranderligt &mne

Som ovan pavisat ar samhéallskunskapsamnet ett sasmmansatt skolamne som medfor en stor
bredd i undervisningen. Utdver bredden &r amnet standigt i forandring. Att det sker
forandringar i samhallet ar inget nytt, daremot ar férandringarna i var samtid mer intensiva an
nagonsin tidigare. Den tekniska utvecklingen har mojliggjort att information enkelt och
snabbt kan uppfattas av miljontals manniskor. Forandringarna som sker i samhéllet paverkar i
sin tur samhéllskunskapsdémnet, eftersom d&mnet alltid ber6r aktuella handelser. Kunskaps- och
informationssamhallet leder till att samhallskunskapsamnet maste forma kritiskt reflekterande
elever som kan ut6va kallkritik.Z® Lararen bor darfor kunna vara flexibel i sitt arbete for att pa

sa vis alltid vara aktuell med samhéllsfragor och forhallanden. Samhallskunskapsamnet

20 Skolverket (2011). Kursplanen. Samhéllskunskap, s. 1.

2L Lindmark, Tornbjorn (2013).Samhéllskunskapslarares amneskonceptioner, s. 159f.
22 \Vernersson, Folke (1999). Undervisa om samhallet, s. 51f.

23 Jonasson Ring, Emmy (2015). Samhallskunskap i ett féranderligt samhélle, s. 7ff.
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behdver saledes bade en stor bredd och en standig aktualisering for att mojliggora en

helhetsbild for eleverna.

2.2.3 Kunskaper for demokratiuppdraget

Sveriges utbildningssystem har i uppdrag att framja demokrati. Begreppet demokrati &r ett
sammansatt begrepp och kan darfor tilldelas olika betydelser. I Sveriges utbildningssystem
har samhéllskunskapsamnet fatt ett sarskilt uppdrag, att undervisa om just demokrati. Malet
med demokratiundervisningen ar att forsta hur demokrati som styrelseform fungerar, att stélla
sig bakom de demokratiska varderingar som Sverige vilar pa, samt kunna utéva demokrati.

Dessutom ska eleverna kunna utveckla ett kritiskt forhallningssétt.2*

Aktiv medborgare

I en avhandling om demokrati undersoker Bronéslarobdcker i samhallskunskapsamnet under
en langre tid, hon lyfter fram att var tids larobocker uppmarksammar valdeltagande i hogre
grad. Detta kan ses som en av de viktigaste grenarna som skolan “fostrar” dagens elever i. Det
4r genom valdeltagande som medborgarna kan fa sin rost hord.?> Samhéllsvetaren Jonasson
visar ett annat perspektiv som &r aktuellt fér dagens elever, vilket &r elevinflytande.
Elevinflytande kan erbjuda eleverna mojligheter till att sjalvstandigt ta stallning och skapa en
egen demokratisk personlighet, detta genom att lyssna, samtala, 6vervéga, soka argument och
vardera. Delaktighet i klassrummet lyfts ofta fram som ett sétt att vilja ta stallning och

medverka i en stérre samhallskontext.2®

Demokratiska varderingar och ett kritiskt forhallningssatt

En del av samhéllskunskapsdmnets syfte ar att fostra demokratiska medborgare och samtidigt
fostratill ett kritiskt forhallningssatt. Darfor lyfter Jonasson fram samhallskunskapsamnets
mal som bestaende av dubbla budskap. Dels ska samhéllskunskapsamnet fostra demokratiska
medborgare med normer och varderingar som anpassas till dagens samhalle. Dels ar malet
med &mnet att fostra kritiska medborgare som kan se ett perspektiv ur flera synvinklar och
utefter det skapa sig en bild av samhallet.?” Bronas lyfter delvis upp samma problematik som
ovan. Hon menar att larobdckerna fokuserar i var samtid pa att bade fostra ansvarsfulla

demokratiska medborgare och till kritiskt tinkande medborgare.?®Eleverna ska alltsa béde

24 Johnsson Harrie, Anna och Albin Larsson, Hans (2012). Samhallsdidaktik, s. 15.

%5 Bronas (2003). Demokratins ansikte i Demokrati och larande av B. Jonsson och K. Roth (red), s. 184f.
% Jonasson Ring (2015), s. 19ff.

27 Jonasson Ring (2015), s. 103.

28 Bronas, Agneta (2000). Demokratins ansikte, s. 9.



tanka kritiskt och fostras till demokratiska medborgare och stddja de specifika véarderingar

som demokratibegreppet rymmer.

Pedagogen Lindmark framfor ocksa att samhallskunskapsamnet har dubbla budskap. Han
menar att undervisningens mal &r att socialisera och subjektifiera. Socialisering handlar om
amnets overforande av samhéllets radande normer och vérderingar, medan subjektifera ror
elevernas forméaga att forhalla sig kritiskt till samhéllet.?Det dubbla budskapet kan vara svért
att realisera. Didaktikerna Arfwedson och Arfwedson menar dock att det gar att fostra
demokratiska medborgare med alla dessa varderingar, och samtidigt kritiskt reflekterande
medborgare. Det dubbla budskapet fungerar eftersom det finns en grans for hur och vad
eleverna far kritisera. Det ar vidare lararens uppgift att fostra eleverna in i "ratt" kritiskt

tankande.®°

2.2.4 Summering

Samhallskunskapsdmnet ar ett sammansatt &mne, vilket medfor en bredd i undervisningen,
amnet &r &ven standigt i forandring. Dessa faktorer medfor en komplicerad bild av
samhallskunskapsamnet. Lararens uppgift ar att underlatta forstaelsen for samhallsfragor och
forhallande genom att binda samman vetenskaplig kunskap med elevernas verklighet.
Demokratiuppgiften ar ett aterkommande element i undervisningen. Pa grund av begreppets
vaghet behover eleverna arbeta med begreppet i olika forum och arbetssétt, bade individuellt
och kollektivt. En samhéllskunskapslarare behover saledes uppmuntra till ett standigt
engagemang och aktivt deltagande i samhallsfragor och forhallanden. Pa sa vis halls
demokratins styrelseform samt dess varderingar och traditioner i landet upp. Amnets
demokratiuppdrag ger vidare delvis dubbla budskap, dér bade fostran och kritiskt
forhallningssatt star i fokus.

2 Lindmark (2013), s. 16f.
30Arfwedson Gerd B och Arfwedson Gerhard (2002). Didaktik for larare, s. 76.
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2.3 Samhallsdidaktiska kompetenser

Undervisning och larande ar k&rnan i skolan. FoOr att kunna skapa en relation mellan
undervisning och larande behovs didaktiska kompetenser. Ett vanligt satt att diskutera
didaktik &r att utga fran didaktiska triangeln, som bestar av innehall, syfte och metod.
Tringeln kan hjélpa l&raren att forma undervisning som ar anpassad till alla elever. Den
didaktiska triangeln anses vara ett redskap for lararen, vilket skapar en helhetsbild av
undervisningen och larandet. De didaktiska fragorna forverkligas med hjalp av lararens
amneskompetens, praktiska teorier och beprdvad erfarenhet. Dessa faktorer skapar
tillsammans undervisning som syftar till att l&ra eleverna kunskap i olika former. Didaktiken
tar &ven hansyn till moétet mellan larare och elev. | motet forstar oftast lararen vilka didaktiska
redskap som behdovs for den enskilde eleven och klassen som helhet. Lararen maste saledes
forvandla didaktisk teori till praktik i undervisningen. | takt med att samhéllet forandras maste
ocksa samhallskunskapsundervisningen forandras. En kontinuerligreflektion kring didaktiska
kompetenser ar darfor nodvandigt. 3

2.3.1 Samhallsdidaktiska fragor

e Innehallet i samhallskunskapsamnet ar brett da amnet baseras pa flera discipliner, och
samtidigt ar i standig forandring. Ut6ver detta har dven samhallet ett krav pa
samhallskunskapsamnets innehall. Amnet ska bidra till medborgliga kompetenser, pa
sa vis kan samhallet fortsatta ha den demokratiska grundsynen som idag praktiseras.
Innehallet i &mnet ska utga fran det centrala innehallet i kursplanen, daremot paverkas

innehallet standigt av samhéllet.?

o Syftet kan besta av flera delar, exempelvis syftet med undervisningen, styrdokument,
skolan men ocksé syftet med elevernas larande.®® Under gymnasietiden utvecklas
eleverna till sjalvstandiga och ansvarstagande individer, vilket innebdr att eleverna
oftast har sysselsattningar utdver skolarbetet. I denna mening blir syftet med
undervisningen av stor vikt. L&raren bor kunna motivera eleverna till att l&ra och
narvara i klassrummet.®*Eftersom amnet &r brett, har lararen majligheten att hitta en
del av &mnet som kan intressera varje elev. Amnet syftar aven till att forbattra

elevernas handlingsberedskap, det vill sdga att eleverna sjalva kan soka kunskap kring

31 Ekendahl, Ingegerd,Nohagen, Lars och Sandahl, Johan (2015). Undervisa i samhallskunskap, s. 9-17.
32 Se t.ex. Arfwedson och Arfwedson(2002), s. 59.

33 Ekendahl, Nohagen och Sandahl (2015), s. 13ff.

34 Arfwedson och Arfwedson(2002), s. 67.



samhillet utan lararens hjalp.**Ovanstdende syfte blir speciellt viktigt, d& amnets

vidare malsattning ar att lara ut bade kritiskt tankande och demokratiska grundtankar.

e Metod kan t.ex. vara arbetssétt, hur en lektion ska organiseras/delas upp, klassklimatet
och undervisningstekniker.**Genom en variation i metoden lar sig eleverna olika
kunskaper, fardigheter och sociala mal. | samhéllskunskapen kan lararen anvéanda sig
av olika metoder for samma amne. Vernesson menar exempelvis att ett mangtydigt
begrepp som demokrati inte kan forstas efter ett tillfalle, darfor kravs det flera olika
metoder for att djupare forsta begreppet. Lararens val av metod kan ha en paverkan pa
elevernas demokratiska delaktighet, bland annat genom att anvénda sig av grupparbete,

uppgifter med syfte att trana problemldsningar eller samverkan med andra amnen.®’

2.3.2 Deliberativa samtal

En undervisningsform som oftast lyfts fram i den samhallsdidaktiska diskussionen ar
deliberativa samtal. | ett demokratiskt samhélle maste samhéllsfragor och forhallanden
belysas ur varierade perspektiv. Ett av samhallskunskapsamnets syften ar att kunna se ett
fenomen ur varierande synsétt. Genom att se flera perspektiv kan eleven vidare vara

sjalvstandig, det vill saga att hen kan forsta flera asikter.®

Skolan har lange haft demokratibegreppet som en utgangspunkt i verksamheten, daremot &r
det under senare tid som deliberativa samtal har formats som ett medel for att kunna na en
djupare demokratiskdelaktighet.3® Samhallskunskapsamnet, till skillnad fran t.ex.
matematikamnet, har stora forutsattningar till att praktisera deliberativa samtal. Amnets olika
discipliner och dess breda innehall lagger oftast grunden for skilda synsétt, bland annat ar
begreppet demokrati inte entydigt och darmed 6ppnar det upp for diskussion eller
argumentation. Deliberativtasamtal anses inte enbart 6ka férmagan att visa dmsesidighet,
forstaelse, demokratiskt handlande etc., det handlar dven om att utveckla ett kritiskt
forhallningssatt. Detta kan elever géra genom att vaga ifragasatta bade larare och andra
kamraters uttalande.*° Deliberativa samtal kan alltsd sammanfattas som en handlingsprocess

med syfte att argumentationska ske i form av deliberativa samtal.

35 Vernersson (1999), s. 66.

36 Dahlkwist (2012), s.53.

37 Vernersson (1999), s. 65ff.

38 Johansson Ring (2015), s. 9.

39 Englund (2003). Skolan och demokratin i Demokrat och larande av B. Jonsson och K. Roth (red) s. 49.
40 Jonasson Ring (2015), s. 111
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Pedagogen Englund forklarar begreppet som en process med utgangspunkt i skilda synsatt
som ska stéllas mot varandra och klargtras med hjalp av en argumentation. Argumentationens
forutsattningar framtrader sarskilt i formagan att kunna vara 6msesidig och ta hansyn till
andra och dess asikter genom att lyssna, 6vervaga, soka argument och vardera. Det ar vidare
ocksa viktigt att alla parter i argumentationen far mojlighet att yttra sina asikter. Slutligen ar
ytterligare en av forutsattningarna for ett gott deliberativta samtal att eleverna kan ta ansvar
for sina asikter. Nar ovanstaende forutsattningar realiseras, menar Englund att konstruktiva

deliberativa samtal sker.*!

2.3.3 Oppet klassrumsklimat

Klassrumsklimatet som sadant betonas ocksa i litteraturen. Det ar nédvandigt att lararen
tillsammans med eleverna kan bygga upp en bra klassrumsatmosfar som bestar av éppenhet,
omsesidig fortroende och trygghet.*? Fastin det ar vésentligt att bade larare och elever
tillsammans bygger upp ett bra klassrumsklimat, visar forskning att lararen har huvudansvaret
for klassrumsklimatet. Statsvetaren Almgren lyfter fram lararens undervisningsstil, diskussion
och interaktion med eleverna som betydelsefull for elevernas kunskaper. |
samhéllskunskapsamnet &r deliberativa samtal av betydelse. Den 6ppna atmosfaren med
samtal och diskussion i fokus anses medfora en 6kad forstaelse for samhallskunskapsamnet.
Ett gott klassrumsklimat kan ocksa bidra till okad framgang for eleverna, exempelvis béttre
engagemang, betyg, narvarande och upptradande samt till en viss del ékat elevinflytande.*?

2.3.4 Summering

Lararens didaktiska kompetenser grundar sig i formagan att anvanda de didaktiska fragorna.
De didaktiska fragornas syfte &r att erbjuda lararen en struktur vid planering av undervisning.
Ifall lararen kan utga fran de didaktiska fragorna och samtidigt elevernas intresse, kan en
onskvard undervisning formas. Det &r vidare inte enbart planering infor en undervisning som
ar av betydelse. Val inne i klassrummet bor lararen ocksa lagga grunden for ett 6ppet
klassrumsklimat, eftersom forskning visar att det ar en forutsattning for béattre larande. Ett gott
klassrumsklimat kan vidare forbattra det deliberativa samtalet mellan larare och elev samt
elev och elev. Deliberativa samtal bor anvandas vid varje diskussion i klassrummet,

arbetsplatsen, med kamrater etc.

4l Englund (2003). Skolan och demokratin i Demokrat och larande av B. Jonsson och K. Roth (red), 66f.
42 Dahlkwist (2012), s. 225.
43 Almgren (2006), s. 110ff.
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2.4 Sociala kompetenser

Inom lararyrket finns det ett flertal aktorer (t.ex. elever, forédldrar, rektor, 6vrig personal etc.)
som forvantar sig olika saker fran lararen. Ovan har jag lyft fram bade amneskompetenser och
didaktiska kompetenser som en del av lararens grund i undervisningen och larandet. Utéver
dessa kompetenser &r skolansvarld full med elever som &r i behov av mer &n lararens amnes-
och didaktiska kompetenser for att lara. Lararens sociala kompetenser ar en betydelsefull del i
elevens larande. | samhéllskunskapsdmnet har lararens sociala kompetenser en stor roll, bland
annat vid diskussioner i klassrummet. Amnet kraver goda relationer, bra klassrumsklimat och

engagemang for att lara ut samhallsfragor och forhallanden.

2.4.1 Skapagoda relationer

Pedagogen Aspelin betonar lararens och elevens relation med varandra. En god relation
mellan larare och elev grundar sig for det mesta pa respekt och fértroende. Dessa faktorer ar
en forutsattning for att relationen ska vidmakthallas professionellt. Aspelin framfor
kommunikationen som ett underlag for utveckling av en god relation. Det ar dock avgérande
hur kommunikationen tar form - inte vad som uttalas. Kommunikation ar borjan pa en relation
som kan vara avgorande for eleven.* Lararens uppgift &r att arbeta gemensamt med eleverna,
for att pa sa vis bringa goda forutsattningar for larandet och elevens utveckling. For att lararen

ska kunna arbeta gemensamt med eleverna méaste en god relation existera.*

Betydelsen av en professionell relation forklaras ovan som ett sétt att behalla respekten mellan
larare och elever. Den professionella relationen kan ocksa forstas utifran lararens ledarskap.
For att lararen ska kunna vara ledare i klassrummet behdéver hen respekt och lojalitet fran
eleverna, vilket skapas med hjalp av goda relationer. Lararens auktoritet bor forbli en ledarroll
som tillsammans med eleverna arbetar och utformar kunskap. Léraren bor saledes inte vara
auktoritar, det vill sdga utdéva makt éver eleverna. En auktoritar larare kan inte skapa goda

relationer med eleverna.*®

4 Aspelin, Jonas (2010). Sociala relationer och pedagogiskt ansvar, s. 9ff & 53ff.
4 Aspelin (2010), s. 63 f& 96.
46 Dahlwist (2002), s. 208ff.
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2.4.2 Skapa engagemang

Allt for ofta sker det att elevernas engagemang for skolan eller ett visst @mne minskar.
Anledningen till det sjunkande engagemanget kan vara flera. Vid ett sadant tillfalle blir
lararens uppgift att oka elevens intresse och nyfikenhet for amnet.*” Samhallskunskapsamnets
bredd och standiga foérandring ar en forutséttning som lararen bor ta fasta pa. Bredden och
forandringarna kan vara viktiga bestandsdelar nar man talar om engagemang, lararen kan i
detta fall uppmérksamma de aktuella hdndelserna med hénsyn till elevernas intresse. For att
kunna engageraeleverna behdver lararen dven kompetens i de didaktiska fragorna. Lérarens
didaktiska kompetens och erfarenhet okar hens férmaga att vara flexibel i larandet. Genom att
vara kreativ med bade innehallet och metoden kan lararen pa sa satt forsoka oka elevernas

engagemang.“®

Lararens didaktiska kompetens och erfarenheter ar heller inte alltid 16sningen till 6kat
engagemang. Psykologerna Lundgren och Lokholm lyfter fram betyg och berém som faktorer
for okat/minskat engagemang. Forfattarna menar att bra betyg och berém kan vara en
anledning till elevens engagemang, samtidigt som mindre bra betyg och berém kan leda till
minskatengagemang.*® Varje elev r unik och varje elev har egna skal till dkat eller minskat
engagemang i skolan. Med hjalp av didaktiska kompetenser och erfarenheter samt en god
relation kan l&raren uppmaérksamma skélen och dérmed forsoka tka engagemanget hos
eleverna. Elevernas engagemang i samhéllskunskap paverkar dven deras engagemang i en
storre samhallskontext, darfor ar elevernas motivation och engagemang i just

samhéllskunskapsamnet extra viktigt foér samhéllet i stort.

2.4.3 Summering

Lararens sociala kompetenser ar lika betydelsefullt som &mneskompetenser och didaktiska
kompetenser. Férmagan att kunna vara en ledare som har en émsesidig respekt, fortroende
och tillit tillsammans med eleverna ar en fin balans. Auktoriteten som medfoljer ledarrollen
bor inte forvandlas till en auktoritar som utévar makt éver eleverna, pa sa satt minskar
respekten, fortroendet och tilliten. En god ledare skapar goda relationer med eleverna, vilket

forskning visar 6kar engagemang och vilja att lara.

47 Ekendahl, Nohagen och Sandahl (2015), s. 19.
48 Ahlberg (2001), s. 10.
49 Lundgren och L6kholm (2006). Motivationshéjande samtal i skolan, s. 47ff.
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2.7 Sammanfattning

Sammantaget lyfts i diskussionen och forskningen om lararprofessionen generellt, samt om
samhéllskunskapslararyrket specifikt, ett antal centrala kompetenser fram. Kompetenserna
kan delas in i tre huvudkategorier: amneskompetenser, didaktiska kompetenser och sociala

kompetenser. Inom varje kategori finns det dessutom ett antal andra aspekter som lyfts fram.

Amneskompetenser handlar om forméagan att standigt ha inseende pé de olika forandringarna
som sker i samhallet, och om formaga att beharska aktuella (samt historiska) samhallsfragor
och forhallanden. En betydande del av amnes kompetenserna innefattar demokrati. Demokrati
ar ett mycket centralt begrepp for samhallskunskapsamnet, bade ur ett kunskapsperspektiv
och ur ett mer vardeorienterat “fostransperspektiv”’. Amnet ska ocksa fostra till kritiska
medborgare. Det dubbla budskapet mellan & ena sidan fostra demokratiskt och kritiska
medborgare, kan ibland vara svart att realisera. Lararens amneskompetenser &r ocksa en del
av lararens profession. De unika arbetsuppgifter som samhaéllslarare utfor innebér en unik

kunskap for bade samhéllskunskapsamnet och didaktiken.

Didaktiska kompetenser ar nagot som alla larare behover, oavsett alder och d&mne.
Kompetensen beror lararens formaga att kritiskt reflektera 6ver vad, hur och varfor- fragorna
som i sin tur formar hur undervisningen ska se ut. Formagan att kunna reflektera innefattar
lararens professionalism, vilket kraver erfarenheter for att utdvas pa basta satt. Didaktiska
kompetenser i samhéllskunskap innefattar ocksa formagan att halla deliberativa samtal, vilka
grundar sig pa respektfulla diskussioner mellan larare och elev samt elev och elev. Delibrativa
samtal kan ses som ett medel for bade demokratiskdelaktighet och ett Gppet klassrumsklimat,

vilket dessutom enligt vissa forskare starker elevernas kunskap.

Sociala kompetenser handlar till stor del om lararens férmaga att leda klassrummet. Genom
ett gott ledarskap skapas ocksa goda relationer mellan larare och elev, vilket ar en
betydelsefull del av elevernas vilja att lara. En god relation kan i sin tur vara en forutsattning
for motivation och engagemang i klassrummet. | samhéllskunskapsamnet &r lararens sociala

kompetens ocksa en mojlighet att engagera elev i en storre samhallskontext.
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3. Metod

Studien baseras pa en kvalitativ metod med tematiska intervjuer som inriktning. Intervjuerna
genomfordes med fem samhéllskunskapslarare som arbetar pa gymnasieskolan i tre olika
svenska stader och dven med olika skolkontexter. Nedan presenterar och diskuterar jag mina

metodiska val infor och under studien.

3.1 Kvalitativa intervjuer

Samhallsforskare intresserar sig oftast for manniskor och dess relationer, normer, erfarenheter
och varderingar etc. Denna studie handlar framférallt om erfarenhet och reflektion dver yrket.
Av dessa anledningar valdes en kvalitativ metod. Inom den kvalitativa metoden finns det ett

smorgasbord av inriktningar som kan tillampas.

I en handbok om kvalitativa metoder beskriver Arne och Svensson “kvalitativa metoder” som
ett 6vergripande begrepp vilket innefattar intervjuer, observationer eller analys av texter som
utgangspunkt.®® Jag har valt att anvanda kvalitativa intervjuer som empiriskt material.
Intervjuerna genomfordes dar respektive l&rare arbetar och tog ungefar 45 min. Det kandes
mest naturligt att genomfora intervjuerna vid respektive skola, da intervjutemat ocksa ar
anknutet till en skolmiljé. Kvalitativa intervjuer ar en metod som &r mer flexibelt &n
kvantitativa intervjuer. Den kvalitativa metoden erbjuder en storre forstaelse for
intervjupersonernas erfarenhet da intervjufragorna inte ar allt for strikta, vilket ar en del av
mitt syfte.>!

Kvalitativa intervjuer utgar oftast utifran frageomraden, det vill saga tema. Teman bor vara
avgransade, men anda omfatta ett relativt stort delomrade. Vid en kvalitativ intervju ska
intervjuaren kunna uppsatsens syfte och huvudtema, darefter kan intervjun ta en mer naturlig
form. Trots en stravan efter en naturlig intervju ar det av vikt att alltid fokusera pa det tema
som &r avsedda for uppsatsen.® Min intervjuguide utgar fran tre huvudteman. Den forsta
innehaller samhallskunskapslararens kompetenser, vilka jag ocksa tematiserade som
amneskompetenser, didaktiska kompetenser och sociala kompetenser. Det andra temat ror
lararens utveckling i ovanstaende kompetenser. Slutligen innefattar det tredje temat vilka
utmaningar som samhallskunskapslarare upplever. Podngen med tematisering &r att kunna
fora en mer naturlig intervju, dar intervjupersonerna kanner sig bekvama med att dela bade

bra och mindre bra erfarenheter som samhallskunskapslarare.

50 Ahrne, Géran och Svensson Peter (2013). Handbok i kvalitativa metoder, s. 11.
51 Ahrne och Svensson (2013), s. 40-45.
52 Trost, Jan (2005). Kvalitativa intervjuer, s. 50.

15



I sammanstallning av materialet tolkar och skapar jag forstaelse for innehallet. Antropologi
fokuserar framst pa hur manniskan konstruerar sin vardagsbild och dess relationer.* Jag
tillampar formen av ansats, da syftet ar att se vilka vardagskompetenser
samhéllskunskapslararna behdver. Vidare ar dven intresset att se vilka dagliga utmaningar

som en samhallskunskapslarare méter i sitt arbete.

3.2 Urval

For att kunna samla ihop intervjupersoner skickades meddelande ut till alla gymnasieskolor i
en mellanstor stad och tva mindre stader i Sverige. Jag borjade med att skicka en forfragan till
skolledningen. I vissa fall fanns inte skolledningens mejl pa hemsidan, dessa skolor hade
istallet ett informationsmejl. Tanken med att na ut till skolledningen forst var for att fa ett
godkannande av skolan. I mejlet bad jag skolledningen om hjalp for att hitta en
samhallskunskapslarare som kunde ténka sig bli intervjuad (se bilaga 1). For att fa en sa
autentisk intervju som mojligt valde jag att inte skicka med mina intervjuteman, utan istéllet
beratta kort om mitt syfte. Det var inte alltid latt att fa svar av skolledningen, darfor mejlades
ungefar samma mejl till samtliga skolor ytterligare en gang. Mitt urval formades darefter
utifran vilka som svarade. De fem intervjupersonerna var de enda larare som kunde bli
intervjuade, alltsa svarade inga andra utéver mina intervjupersoner. Ett sadant urval kan ses
som stratifierat slumpmassigt urval. | en bok om samhéllsvetenskapliga metoder lyfter
Bryman fram att ett sddant urval syftar till en viss grupp i samhallet®, som i mitt fall ar

samhéllskunskapslarare.

Bryman framhéver vikten av generaliseringen vid val av urval. Generaliseringen innebar att
forskaren bor valja personer med sa breda bakgrunder som mojligt, for att pa basta sétt kunna
forankra resultatet i en storre population. Han menar alltsa att urvalet maste vara brett och inte
enbart baserat pa en eller tva faktorer, sésom alder eller kén.>® Darfor valde jag att forsoka fa
med sa manga faktorer som mojligt, bland annat valdes fem olika samhallskunskapslarare fran
tre olika Svenska stdder och med olika skolkontexter (se tabell1l nedan).Trots att olikheter
finns ar mitt urval litet och kan darfor inte generaliseras, darfor &r mitt resultat enbart
representativt for de fem intervjuade lararna. Det finns dock skél att tro att de synsétt som
framkommer ger en bild av vanligt férekommande uppfattningar och erfarenheter bland

samhéllskunskapslarare.

53 Alvehus, Johan (2013). Skriva uppsats med kvalitativa metoder, s. 20.
5 Bryman, Alan (2011). Samhallsvetenskapliga metoder, s. 185.
55 Bryman, Alan (2011), s. 180.
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Studien uppmarksamma inte respondenternas kon, eftersom inga skillnader kan utlasas pa

grund av kon, det vill sdga att kon inte har en roll i denna studie.

Tabell 1: Intervjupersoner

Intervjuperson | Alder Erfarenhet | Skolkontext | Utbildning | Stad

L1 35ar 7ar Kommunal Shk. & his. | Liten 1

L2 37 ar 8ar Friskola Shk., statsv. | Mellan 3
& teknik

L3 51 ar 16 ar Kommunal Shk. & his. | Liten 2

L4 25 ar 6 manader Kommunal Shk., statsv. | Liten 2
& his.

L5 27 ar 2ar Friskola Shk. & his. | Mellan 3

3.3 Transkribering och bearbetning

Efter intervjuerna var nésta steg att transkribera. Transkribering &r ett tidskravande arbete men
ocksa fordelaktigt for studien. Transkribering kan ske pa flera satt. | vissa fall transkriberas
allt i hela intervjun, i andra fall véljs onddiga vardagsord och pauser bort fran
transkriberingen, medan det ocksa gar att blanda dessa tvé transkriberingsstt.>® Jag har valt
att transkribera hela intervjun, daremot anvands spraklig karaktéar i resultatet. Det vill sdga att
I resultatkapitlet uteslutas vardagsord och pauser i citaten.

Bearbetningen av transkriberingarna har skett i fyra steg. Forst en genomgaende lasning av
alla transkriberingarna, som medfdrde en helhetsbild av alla intervjuades syn och erfarenhet,
och aven vilka utmaningar som de har mott under sina ar som samhallskunskapslarare.
Darefter delades de olika kompetenserna upp i tre teman®’, &mneskompetenser, didaktiska
kompetenser och sociala kompetenser. Tematisering valdes for att tydligare kunna analysera
de olika kompetenserna som lararna beskriver i relation till lararprofessionen och tidigare
forskning. Det tredje steget handlade om att jamfora de olika kompetenserna med varandra,
vilket i vissa fall var komplicerat, eftersom kompetenserna éverlappar varandra. Slutligen
hade jag tillrackligt med kunskap om intervjupersonernas syn pa kompetenser och
utmaningar, samt en dverblick kring de kompetenserna som lararprofessionen, tidigare

forskning och intervjupersonerna visar pa, for att kunna géra en analys.

% Ahrne och Svensson (2013), s. 54f.
5 Bryman (2011), s. 551-553.
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3.4 Reliabilitet och validitet

Reliabilitet ar ett begrepp som anvands for huruvida ett resultat ar palitlig, alltsa om det ar
mojligt for en annan forskare att anvanda sig av samma material och metod for att sedan fa
samma resultat.>® Reliabiliteten i denna studie &r i viss avseende begrinsad, eftersom
resultatet &r beroende av min tolkning av materialet. Da ingen annan forskare delar mina

erfarenheter, referenser och personliga syn pa allt, kan reliabiliteten ses som begransad.

Daremot behdver reliabiliteten inte paverka studiens validitet. Validitet avser huruvida
forskare har lyckats mata det som &r avsett att matas i studiens fragestallning/ar. ®Mina
intervjuteman fokuserar pa amnes-, didaktiska och sociala kompetenser, vilket ocksa ar det
studien vill méta. Intervjuteman erbjuder intervjupersonerna en mojlighet att sjélva lyfta fram
de kompetenser som behdvs mest och vidare vilka utmaningar som de upplever. Validiteten &r
av stort intresse genom hela studien. Jag anser att studiens validitet ar uppnadd, da jag

standigt fokuserar pa att besvara fragestallningarna pa ett vetenskapligt stt.

3.5 Forskningsetiska aspekter
Intervjuerna utgdr fran Vetenskapsradets® riktlinjer for forskningsetiska principer. Dar lyfts
fyra grundlaggande kriterier upp: informationskravet, samtyckeskravet,

konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Efter kontakt med skolledningen vidarebefordrade respektive rektor mitt mejl till de
samhallskunskapslarare som stéllde upp pa en intervju, vilket medforde att alla intervjuade
larare hade kannedom kring mitt syfte. Vid métet med lararna aterberattade jag mitt syfte och
var dven valdigt tydlig med att bade de och skolan skulle forbli anonyma. Jag berattade ocksa

att intervjun var frivillig och att de nar som helst hade rétt att avbryta intervjun.

Alla larare samtyckte till att bli intervjuade samt till att intervjun skulle spelas in och
transkriberas. Ahrne och Svensson beskriver positiva inslag av ljudinspel. Bland annat att
intervjuaren far mojlighet att fokusera battre under intervjun, eftersom intervjuaren inte

behover tanka pa att anteckna allt som ségs. 5!

%8 Alvehus (2013), s. 122.

59 Bryman (2011), s. 50.

80 Vetenskapsradet (2006). Forskningsetiska principer.
1 Ahrne och Svensson (2013), s. 52f.
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4. Resultat

| detta kapitel presenteras samhéallskunskapslararnas syn pa det kompetenser som kravs for
deras yrkesutdvning. Redogorelsen féljer samma huvudrubriker som kapitel 2, samt i tur och
ordning berdrs &mneskompetenser, didaktiska kompetenser och sociala kompetenser. Dérefter
foljer ett avsnitt om de aspekter som ldrarna ser som mest utmanande. | detta kapitel syftar
begreppen “larare” och “lararna” pa intervjupersonerna, det vill siga inte pa alla larare

generellt.

4.1 Vilka kompetenser behovs i samhallskunskapsamnet?
Samhallskunskapslararnas bakgrunder skiljer sig i flera avseenden exempelvis alder,
arbetsplats, erfarenheter m.m. Trots dessa skillnader kan jag tolkalikheter géallande de
kompetenser som lararna lyfter fram under intervjun. I en skolkontext dverlappar
kompetenserna varandra, lararna talar om kompetenserna pa ett satt som oftast beror flera
kompetenser samtidigt. Nedan uppmarksammar jag dock dessa kompetenser atskilt, for att ge
en mojlighet att diskutera de olika perspektiven.

4.1.1 Amneskompetenser

Ledarskap

Amneskunskaper ses av lararna som den sjalvklara kompetensen att besitta, oavsett amne.
Kunskap ar det medel som erbjuder lararen en sjalvklar plats i klassrummet. Den sjalvklara
rollen i klassrummet bygger oftast pa lararen som en kunskapsbas, det ar av betydelse att
lararen har storre kunskap an eleverna, for att pa sa sétt kunna behalla sin roll i klassrummet
och dven for att kunna utveckla larandet. Amneskunskaper ar speciellt betydelsefulla i den
meningen att larare bor kunna agera handledare i en storre utstrackning. Syftet med att
handleda eleverna &r att erbjuda dem en mojlighet att sjalva kunna s6ka kunskap med
lararensstod. Amneskunskaperna blir sdledes en viktig aspektfor lararens ledarskap och

utlarningsformaga, forklarar lararna. Har ar ett exempel:

Ar auktoritet utan att man &r auktoritar. Utan att vara hard s& kan man vara en tydlig ledare.[...]
Det ska vara sjalvklart att man ar ledaren i klassrummet men man behdver inte gora det pa ett
fortryckande satt utan man kan ha en 6ppenhet som jag ocksa tror dr gynnande for demokratiska
tanken (L4).

Fyra av fem larare lyfter fram egna faktakunskaper som mest vasentlig inom
samhéllskunskapsamnet. Lararna menar att utan faktakunskaperna kan de varken lara ut

kunskap till eleverna eller fora en diskussion i klassrummet. Diskussion ar bland annat ett av
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samhallskunskapsamnets viktigaste element. Lararna understryker att &mnet grundar sig pa
diskussion och analys kring samhallsfragor och forhallanden. Ifall lararen brister i
faktakunskaper blir det en utmaning att behalla ledarrollen i klassrummet. Trots betoningen av
kunskapens betydelsefulla roll, ségs de att det séllan férekommer elever som har en bredare

faktakunskap an samhallskunskapslararen.

Som samhallsléarare har man dels den hér kunskapsrollen. Man har mer kunskaper om samhallet
mer teoretiskt, faktamassigt, hur beslutsprocesser ser ut, den internationella apparaten och system
Man besitter mer kunskap och sa blir man ménga delar en handledare for att samhéllskunskapen ar
sa fokuserad pa att lara sig argumentera och tanka kritiskt och diskutera [...] Man behéver dels
kunskap om @mnet for att man féar ju fortfarande fragor och man méste kunna besvara fragor. For
att kunna gora en analys s& maste du kunna ha sakkunskapen sen maste man vara palast sjalv for
att kunna formedla den kunskapen (L4).

Halla sig uppdaterad
Lararna stéller fram sina faktakunskaper som bra men uppmarksammar alla vikten av att alltid
uppdatera sina amneskunskaper. Samhallskunskapen &r standigt i forandring, vilket medfér en

oavbruten uppdatering kring samhallsfragor och forhallanden for samhallskunskapslararna.

Alla de intervjuade ldrarna framhaller att samhallskunskapsamnet behéver struktur. Amnets
kontinuerliga forandring medfor att lararna maste kunna strukturera amnet for eleverna, for att
pa sa satt kunna skapa en rod trad mellan samhallet och eleven. Det unika med
samhéllskunskapsamnet ar den aktuella aspekten, vilket ocksa bidrar med andra typer av
formagor for lararna. Bland annat bor en samhallskunskapslarare ofta kunna anpassa sin
undervisning till aktuella handelser, for att pa sa sétt bade kunna engagera elever och
diskutera samhallsfragor. En samhéllskunskapslarare maste saledes vara uppdaterad pa det
senaste som hander i samhallet, samtidigt som hen maste strukturera, nyansera och anpassa

sin undervisning.

Du maste ha en formaga att snabbt kunna forhalla dig till att kunna hitta fakta, att snabbt kunna

sortera och strukturera och fa eleverna att forstd och satta in i ett sammanhang. Att du dar och da i

klassrummet behover ta stallning och behdver analysera ganska langt (L2).
Samtliga intervjupersoner beskrev sina teoretiska- och faktakunskaper kring uppbyggnaden av
t.ex. regeringen, riksdagen och EU som densamma. Daremot var alla larare 6verens om att det
ar betydande for samhallskunskapsldrare att vidareutbilda sig inom amnet, det kan galla ett
mindre moment som att lararen ska ha en genomgang eller Syrienkonflikten. Det gar inte att

undga vidareutbildningen i samhéallskunskapsamnet.

Intervjumaterialet visar att respektive larare anvander sig av samma metoder for att uppdatera

och aktualisera sina amneskunskaper, ndmligen nyheterna. Att félja nyheterna via TV, mobil

20



eller tidningar ar centralt. Det ar daremot viktigt att podngtera att det inte enbart réacker att
folja nyheterna, och forvanta sig att darmed kunna halla samhallskunskapsundervisning. Det

kravs flera betydande kompetenser for detta.

Det ar minst lika viktigt att se pd nyheter som att komma ihag teorierna och hanga med i
samhallsutvecklingen, for samhallskunskapen ar ju nagon sorts nutida allmanbildning. Man
forsoker mest halla sig uppdaterad pa nyheter och sen sa far man till en viss del lasa pa, pa vissa
saker (L4).

Komplexitet

Samhallskunskapens innehall &r brett, foranderligt och komplext, enligt lararna. Forutom att
samhéllskunskapslarare maste folja med i samhéllsdiskussionen och standigt vara uppdaterade
med senaste nytt, maste aven komplexiteten formedlas till eleverna. Det tre mest erfarna
lararna anser att elevernas forstaelsefor hur verksamheter (sasom riksdag, regering och EU)
fungerar och sammansatts med varandra ar det viktigaste uppgiften. Dessa larare menar vidare
att kursens centrala innehall innefattar delar av samhallet som ar svarare att engagera i eller
koppla till elevernas verklighet. Det ar dock viktigt att alla delar i det centrala innehallet

fortfarande lyfts fram. Den mest erfarna lararen uttrycker sig pa féljande vis:

En annan uppgift ar ju sa klart att f dem att forsta hur saker och ting hanger ihop i samhallet. Det
ar ju liksom det som ar grundlaggande, att forsta hur kommuner, riksdag, EU fungerar. [...] Sen att
de da ocksa forstar komplexiteten. Det &r latt att liksom ha ésikter att vi vill ha béttre skolmat eller
vi vill ha flera bussturer. Men att f& dem att forsta att det ar en valdigt komplex situation i
samhallet, det ar manga som vill ha mer. [...]JFa dem att forsta hur samhallet fungerar, ja att forsoka
forstd komplexiteten i allting (L3).

Demokratiuppdraget

Utover kompetenserna kring amnet, samhéllsfoérandringar, diskussioner och flexibilitet har
samhéllskunskapsamnet ytterligare ett unikt uppdrag, ndrmare bestamt demokratiuppdraget.
En del av samhéllskunskapsdémnets syfte ar att forma demokratiska medborgare med
demokratiska grundtankar. Lararnas demokratiska ansvar tolkas som en betydande del av det
centrala innehallet. Syftet med dmnet ar vidare att eleverna ska fa forstaelse for att de &ar en
del av framtiden och att deras demokratiska grundtankar lagger grunden for hur samhéllet ska

formas i framtiden.

Jag vill ju fa eleverna att forsta att det ar de som formar samhallet, det ar de som bestammer hur
morgondagens samhélle ska se ut (L3).

Lararna uppvisar tre skilda uppfattningar géllande demokratiuppdraget. Tva larare fokuserar
inte alls pa demokratiuppgiften vid planeringen av undervisning, utan menar att denna aspekt
ar en sjalvklarhet och darfor behovs inte lika mycket tid pa demokratiuppgiften.
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Att skapa medvetna samhéallsmedborgare med en demokratisk grundtanke. Den finns med i

bakgrunden nagonstans, men det &r inte den jag utgér fran nar jag séitter mig och planerar en kurs

(L1).
Tva andra larare menar istallet att demokratiuppgiften ar betungande.
Samhallskunskapslararna har huvudansvaret fér demokrati, vilket i langden blir krévande for
lararna och aven ensidigt for eleverna, da demokratibegreppet enbart diskuteras i
samhéllskunskapsamnet. De tva lararna menar att demokratiuppgiften majligtvis ar
komplicerad att arbeta med under matematik- eller tekniklektionen, men att det ar viktigt att
alla larare kan forhalla sig demokratiskt for att visa eleverna att demokrati finns i alla @mnena
och i hela samhallet.

Laroplansmalen de kan inte bara vara vi som jobbar med dem, framforallt sa kan det inte vara bara

vi som star for nagonting eller som varderar. Alltsa vi kan inte ensamma pa skolan formedla det

(L2).
Den yngsta lararen framstélleratt demokratiuppgiften &r bland det tydligaste och mest
konkreta momenten i kursplanen for samhallskunskapsamnet, vilket i sin tur erbjuder lararen

en klar riktlinje i undervisningen.

Det ar nastan skont att det ar sa pass konkret att man har det ansvaret [...] Vi undervisar om
samhallet for samhallet. Sa det kanns mer logiskt pa nagot sétt, det &r mer sporrande &n
betungande skulle jag séga (L4).

4.1.1 Summering

En samhallskunskapsléarare behdver &mneskompetenser i sitt arbete for att pa sa vis kunna
handleda eleverna till ett eget larande. Med hjalp av amneskompetenser kan lararen ocksa
vara ledaren, vilket underlattar strukturen i klassrummet. Goda &mneskompetenser bringar
ocksa en bekvamare undervisning som kan vara flexibel och anpassningsbar till aktuella
héndelser, som ar en betydande del av samhallskunskapsdmnet. Det faktum att alla lararna
tydligt lyfter fram vikten av deras vidareutbildning, visar att samhallskunskapsamnet faktiskt
uppratthalls som ett aktuellt amne for de intervjuade lararna. Samhéllskunskapslararens
demokratiuppdrag framstalls pa tre skilda vis. Vissa larare menar att demokratiuppdraget &r
en sjalvklar del av undervisningen, och lagger darfor inte storre vikt vid det. Medans andra
anser att uppdraget &r betungande for enbart samhéllskunskapsléararna. Vidare lyfter en larare
fram att demokratiuppgiften ar en naturlig del av dmnet och darfor inte anstrdéngande.
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4.1.2 Didaktiska kompetenser
De didaktiska kompetenserna blev intervjuernas aterkommande tema. Lararna upprepade
regelbundet vikten av att noga évervaga undervisningens innehall, metod och syfte. Redan vid

min forsta fraga (se bilaga 2) uppmarksammades alla ovanstaende delarna.

Didaktiska fragor

En god lektion handlar om lararens forberedelser, struktur och erfarenheter. Lararna
framhaller planeringen av ett moment som det mest utmanande i lararyrket, vilket i sin tur
antyder att damneskompetenser inte &r lika utmanande som de didaktiska kompetenserna. |
planeringen av en lektion ingar ett flertal delar som en larare maste reflektera éver, vilka jag

sammanfattar till att vara de didaktiska fragorna, det vill saga innehall, syfte och metod.

Att ha &mneskunskaperna det ar en véldigt liten del i att skapa en lektion. Fér dar handlar det mera
om att hitta en god struktur, bra moment, olika grupp6vningar, rollspel, genomgangar, eget arbete
eller vad det nu kan vara. Det &r ju utmaningen for lararen (L5).

Innehall

Innehallet i samhallskunskapsamnet varierar mycket, anledningen kan bero pa @mnets bredd
och forandring. De tre mest erfarna larare lyfter fram att det &r just av dessa anledningar som
bland annat larobdcker i samhéllskunskapsamnet &r komplicerade att arbeta med. En larobok i

samhéllskunskap kan alltsa inte bli tillrackligt aktuell for att helt kunna forlita sig pa.

Jag forhaller mig mer till &mnesplaner &n vad jag gor till kurslitteratur. Det finns ingen bok man
kan kora rakt av. For det stammer inte éverens med vekligheten och det stdmmer inte 6verens med
vad dmnesplanen sager (L2).

Daremot anser de tva oerfarna lararna att larobocker ar anvandbara i undervisningen och éven
en bra riktlinje for planering av undervisning. Exempelvis uttrycker en av de oerfarna larare

sig pa detta sétt:

Vi har som sagt ett centralt innehdll, skolverket och laroplan darifran utgar jag. Sedan utgér jag
fran larobocker mycket nar jag formar allt (L5).

Syftet

Syftet med samhéllskunskapsamnet varierar inte i lika stor utstrackning som innehallet och
metoden gor. Respektive larare papekar centrala innehallet som en utgangspunkt vid
planering av undervisning. Inom det centrala innehallet ses demokratifostran som ett
betydande syfte. Overlag anser lararna att syftet med amnet &r att erbjuda eleverna en
mojlighet att forsta samhallsfragor, férhallanden och diskussioner samt att utveckla en

demokratisk grund att sta pa infor vuxen livet.

23



Det dverordnade syftet ar att fostra demokratiska medborgare. Det blir oftast att man hamnar i
diskussioner i samhéllskunskap &n i andra &amnen séklart och det ar valdigt roligt att just komma in
i sdna diskussioner (L4).

Metod

For att pa basta satt kunna formedla samhallskunskapsamnets komplexitet for eleverna, kravs
det en variation av metoder. Samtligalarare lyfter fram en blandning av genomgang och
praktiska moment. Att paborja ett arbetsmoment med en genomgang &r for alla larare en
sjalvklar del. Genomgangen ar i synnerhet grundlaggande for elever som ar i behov av extra
hjélp, samtidigt som en genom ganger bjuder lararen en méjlighet att fran start engagera

eleverna i momentet.

Jag kor mycket med korta genomgangar, inte allt for djupt for de tappar oftast fokus. Sa korta

introduktioner och ge dem en évning. Sen bearbetar vi och aterkopplar alltid pa slutet. Jag forsoker

alltid knyta an med det jag har gatt igenom (L5).
Den praktiska delen av lektionen lyfts dock fram i olika former av lararna. Tva av lararna
menar att grupparbete ar en undervisningsform som lampas sig bast i samhallskunskapsdémnet,
da eleverna maste samarbeta med varandra och framforallt sker det diskussioner vid

grupparbete.

Samhillselever behover utmanas lite grann. Att ha mer egna initiativ och ta eget ansvar, s da kan
man slappa lite lésare. [...] Undervisningsformen dar jag tar upp ett samhallsproblem och eleverna
diskuterar med varandra sin egen asikt, sitt eget stallningstagande, ar val egentligen de jag tycker
bast om. For dar kan de, &ven om eleverna ar pa olika nivéer, lara av varandra och utveckla sitt
eget stallningstagande, genom att héra andras asikter (L1).
En annan larare framhaver rollspel som en undervisningsform som enkelt kan anpassas till
politiska sammanhang, sasom riksdagen eller EU. Rollspelen formar eleverna att forsta och

tala utifran vissa begransade forutsattningar beroende pa t.ex. vilket parti eleven foretrader.

Spela roller som illustrerar verkligheten och de olika forutséttningarna. [...] Sag att du haller pa

med riksdag och regering du kan dela in dem i utskott och ge motioner, de kan bilda partier och

sant. De tycker det ar kul och det fungerar (L3).
Yiterligare en larare arbetar med praktiska moment i form av undersokningar pa stan eller i
skolan, eleverna far mojligheten att undersoka samhallet med hjalp av intervjuer eller enkéter.
Lararen bedomer att eleverna inte kan ldara sig om samhallet om eleverna enbart sitter inne i
klassrummet och laser. Variation i metod ar av betydelse for att alla elever ska fa mojlighet att

visa sin bésta sida.

G4 ut och intervjua nagon, traffa ndgon fran samhéllet inte bara att man sitter i skolan. For det ar
svart att se samhallet nar man tittar pé tv och laser bocker. For da kan ocksa de eleverna som ar
battre pa det an andra saker klara sig, sen sa blir det ofta ndgon redovisning. Redovisningsformer
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ar bra att variera for att det ar jatte skillnad pa olika elever. Vissa &r jatte bra pa att skriva prov,
andra ar jatte bra pa att skriva inlamningar, och vissa ar bra pd muntligt (L2).

Diskussion eller deliberativa samtal?

En annan del av de didaktiska kompetenserna innefattar deliberativa samtal. Med tanke pa hur
betonat detta &r i den samhallsdidaktiska litteraturen forvéntade jag mig att det deliberativa
samtalet i samhallskunskapsamnet skulle papekas av lararna. Men begreppet berordes inte
alls, det finns heller inga utsagor runt begreppet som jag skulle kunna tolka som ar syftade till

deliberativta samtal.

Det som lararna gor ar att de lyfter upp begreppet “diskussion” som en undervisningsform,
men begreppet utvecklas inte vidare i nagon storre bemarkelse. Intrycket ar dock att de tva
larare som framforde grupparbete som en lamplig undervisningsform (se 4.1.2.1), hade en
tanke om ett slags deliberativt samtal mellan eleverna. En anledning till att begreppet
deliberativa samtal inte framkom kan bero pa att jag inte stallde sadana foljdfragor. Med tanke
pa den breda samhéllsdidaktiska diskussionen, tror jag att intervjupersonerna skulle kunnat

diskutera deliberativa samtalet om en sadan fraga hade stallts.

Erfarenhet kravs
Respektive larare lyfte fram de didaktiska kompetenserna som en del av sin utveckling, en

larare beskriver utvecklingen pa foljande sétt:

For att en stor del av lararyrket som jag ser det handlar om att kunna vara flexibel. Och har man
minutidst planerat sin undervisning, jag planerade mina lektioner mycket striktare i borjan. [...]
Man vill veta vad man ska saga vad man ska ta upp och sa blir de lite fel ibland. Nar man har
byggt upp en trygghet i sitt amne, man kan det s& val att man inte behdver folja en minutios
planering, d& gor det ingenting, da kan man kénna ja de har ar en naturlig avirytningspunkt sa kan
man stoppa sin lektion dar det passar, sen fortsitta nasta gang. Eller om det blir en halv timme
tomt s3 kan man med sin &mneskunskap fylla ut den har halvtimmen pa ett bra sétt. Fylla ut en
halvtimme gér alltid men oftast blir det skit. Sa att det har jag utvecklats ganska mycket sen forsta
perioden (L1).

Med hjalp av de didaktiska kompetenser och erfarenheter inom amnet kan lararna forma en
undervisning som kanns naturlig. Samhallskunskapsamnet kraver flexibilitet och en formaga
att snabbt anpassa sin planering efter elevernas verklighet. Med hjélp av erfarenhet har lararen
en majlighet att identifiera vilket innehall och vilka metoder som lampas béast for respektive

klass och/eller nyhet.

| borjan holl jag langa forelasningar, holl oftast innehallet pa hogre niva. Det markte jag snabbt att,
speciellt respons fran eleverna och aven kritiken jag fick. Manga elever forstod inte det vi holl pa
med. Allt eftersom har jag vl insett, sakta men sékert, det galler helt enkelt att anpassa innehallet
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och sattet man framfor budskapet (L5).

Reflektion ar en del av de didaktiska kompetenserna som ocksa beskrivs av lararna som en del
av deras utveckling. | borjan av lararyrket ségs det att reflektion inte kan forstas pa samma
satt som med erfarenheter. Det ar med hjélp av reflektion som l&raren kan utveckla sitt arbete
och fortsatta utvecklas inom bade didaktiska och amneskompetenser.

Den dvergripande utvecklingen ar saledes lararens egen trygghet i sin roll och darmed ocksa
den o6kade tryggheten inom de didaktiska kompetenserna i klassrummet. Den mest oerfarna
lararen menar att den sjalvklara kénslan i klassrummet har bidragit till att andra delar runt

lararyrket kommer mer naturligt.

Jag tror att det ar den har kanslan att vara larare, alltsa man kanner sig mer sjalvklart i
klassrummet. | borjan var man sahar: nér ska de komma pa att jag inte kan det har? Nu bérjar man
anda kanna nagon storts stabilitet att man nastan kan hantera olika situationer. [...]de hér att
hantera en diskussion (L4).

4.1.3 Summering

Samhallskunskapslararna lyfter fram didaktiska kompetenser ar den mest betydelsefulla
kompetensen. L&rarna menar att didaktik &r den kompetens som de sjélva har utvecklats mest
i, vilket egentligen handlar om deras egen trygghet med dmnet och rollen som larare.
Kompetensen att kunna strukturera och planera en undervisning som ska anpassas till sa
manga som mojligt, kraver bade allmanna didaktiska kompetenser men framforallt kravs

erfarenhet och forstaelse for vad som lampas bast i varje klass och for varje unik elev.

26



4.1.3 Sociala kompetenser

Goda elevrelationer

Nér lararna under intervjun talade om den sociala kompetensen uppmérksammade alla
elevrelationerna. Alla de intervjuade lararna belyste att elevrelationen ar grunden till larandet.
Elevrelationen kommer pa nagot satt i forsta hand, sedan kan larandet paborjas. Lararna
menar att om en god elevrelation inte skapas, kommer eleverna inte att lyssna eller lara under

lektionen.

Det handlar val ganska mycket om de som nu for tiden brukar kallas fértroendekapital, ju st6rre

fortroendekapital man har byggt upp desto léttare r det att ta hand om problem som uppstar. D&

kan man faktiskt bemdta en elev, inte pa ett hart satt, men man kan bemota en elev och utmana att

faktiskt motivera sitt stallningstagande. [...] Och har man inte byggt upp de hér fértroendet innan,

da blir det ju hart mot hart sa att séga. D& kommer de tro att jag gar till attack, men om de vet vem

jag ar och kanner mig och vi har ett fértroende mellan varandra och att dem vet att jag alltid

forsoker utmana dem med foljdfragor. D& far de trana pa att utveckla det ocksa (L1).
Skolkontexten ar en unik motesplats for larare och elever. Lararen maste skapa en relation
med eleverna som grundar sig pa fortroende, tillit och respekt. Daremot dr det hogst
nodvandigt att relationen byggs upp professionellt. Det vill sga att larare och elev ska lara

ké&nna varandra, dock med distans till varandras privata liv.

Man maste lara kdnna dem utan att bli oprofessionell, utan att slappa sin lararroll, det ar inte helt

latt alltid, men det ar jatteviktigt (L2).
Ifall relationen kan forbli professionell, kan larare utfora sitt arbete pa ett battre sétt. Tre larare
forklarar att en del av deras utveckling handlar om att inte skapa en allt for nara kontakt med

eleverna. En allt for nara kontakt med eleverna kan medféra svarigheter for lararen.

Vi har ingen syv eller kurator pa heltid. Sa oftast far man ta elever som kommer gratandes, jag kan
inte vanda axeln, utan satter mig ner och forsoker hjalpa eleven dar och da. Jag har fatt elever som
kommer och pratar hur det ska géra praktiska saker ocksé. Och det kan ta tid frdn mina
arbetsuppgifter. Verkligheten och teorin ser olika ut. Ibland, tyvarr, far undervisningen ibland
komma i andra hand (L5).

Tva av dessa tre larare arbetar pa en friskola och den tredje beskriver sin tid fran en friskola.
Jag kan darfor ana ett ménster dar larare som arbetar pa en friskola och saknar exempelvis

kurator far ett storre ansvar for elevens halsa. Sadana uppgifter medfor att lararen maste ta tid

fran sina verkliga arbetsuppgifter.

Nar jag jobbade pa friskola tidigare sa hade vi, visst vi hade en legitimerad sjuksyster, men da var
man tvungen att boka tid, samma sak med kurator. Ja, du far en tid pa fredag. D& hamnar de
valdigt mycket av det pa lararen, har jag en mentorselev som sitter och grater da kan jag inte sitta
och vanta tills pa fredag. Utan dd maste man ta tag i det pa egen hand. Det stjal ju valdigt mycket
utrymme fran sjalva undervisningen. Lararyrket kommer aldrig, som jag ser det, handla om att lara
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ut ett amne for det ar bara en lite del av det. Men ju mer tid jag kan fokusera pa att gora bra

lektioner, desto battre blir undervisningen och desto battre far eleverna med sig. Nar min

planeringstid stjéls av arbetsuppgifter som egentligen kanske vaktméstaren borde gora, som inte

finns pé vissa skolor, eller kurator osv, desto samre kvalité far lektionerna (L1).
Har lararen t.ex. kinnedom om att en elevs foréldrar nyligen har skilt sig eller att en elev lever
under svara forhallanden i hemmet, kan detta paverka lararens syn, upplagg och forvantningar
pa eleven. For att pa basta satt uppréatta en professionell relation bor lararen hanvisa eleven till

kurator eller skolsyster vid kannedom om liknande forhallanden, enligt tre av lararna.

Det ar jattesvart nar du vet for mycket om eleven, att fortsatta bara vara larare. Psykisk ohélsa, och
sjukdom som elever beréttar ibland, att vi véldigt snabbt lamnar 6ver det till elevhdlsotemat i
skolan, syster och kurator. Bara for att dar behover dem méta de som ar expert pé det och det ar
inte jag. Det ska man inte glomma. Man ska se till att ndgon annan hanterar dem. For att det ar
jattesvart att stalla krav pd ndgon dar du vet har en alkoholiserad mamma. [...] Det galler att
nagonstans visa eleverna att det gar att prestera i skolan och ha problem, men vi hanterar inte
problemen under lektionstid och att man verkligen visar att det finns den hér och den hér hjélpen
att fa. Sa jag kan fokusera pa amnet (L2).
De tva resterande larare, som enbart arbetat pa en kommunalskola, framhévde att en del av
lararyrket grundar sig pa medmansklighet och empati. Under den tiden eleverna gar i
gymnasiet sker det stora forandringar, inte enbart kunskapsmassigt utan &ven i livet runt
omkring skolan. Sadana férandringar maste lararen kunna forhalla sig till. Ifall en elev &r mer

orolig 6ver ett brak som skedde under rasten, maste lararen ha en forstaelse for det.

Att vara larare &r ju & ena sidan kunna undervisa och den andra ar ju att vara en medmanniska och
ha en social kompetens, det &r ju otroligt viktigt. Att ha forstaelse for att ungdomar &r i en viss
period i livet (L3).

Skapa engagemang

Nér eleven inte &r mentalt narvarande, blir lararens kompetenser i att engagera och skapa en
rod trad for eleverna viktigt. Varije larare lyfter fram elevernas engagemang, intresse och
verklighet som ett betydande inslag i undervisningen. De flesta ldrarna menar att anpassning
ar svaret, det vill sdga genom att anpassa vilka samhallsfragor och forhallanden som
diskuteras i klassrummet kan lararna anpassa informationsflodet till respektive elev och
klass/program. Genom att lararen didaktiskt anpassar sin lektion utefter elevernas intresse,
verklighet och kursens innehall, kan ett 6kat engagemang i amnet skapas. Darmed behovs

ocksa den sociala kompetensen for att faktisk fa eleverna att lyssna.
Det handlar mycket om att exemplifiera samhallskunskapen till ett perspektiv som &r elevernas
verklighet. Inte lagga de pa for hog niva men att fortfarande utmana dem i tankesattet med kopplat

till deras verklighet. Pratar man t.ex. ekonomi momentet, att prata amorteringar, och bostadslan
med en 16-aring, visst det kanske man maste gora for att anvanda de har begreppen men man
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tappar dem valdigt snabbt. Men pratar man telefonlan eller marknadsekonomi i World Of

Wordkraft, alltsd desamma principer egentligen utbud och efterfragan, s kan man faktiskt fa med

sig ganska manga fler. Sen funkar det inte med alla heller (L1)
Forutom formagan att anpassa sig till elevernas intresse och verklighet, pavisar tre larare att
deras egna engagemang och intresse for amnet och eleverna ocksa &r avgérande. De anser att
lararen sjalv maste visa att &mnet ar viktigt och roligt &ven om politik eller ekonomi inte alltid

ar intressant for en 16-aring.

Framforallt intresserad av amnet. FOr ar man sjalv inte intresserad sa tror jag det markes valdigt
fort och da blir man sjalv inte sa entusiastisk i att gora den har analysen eller att ta reda pa fakta.
Sa det tror jag ar huvuddelarna (L4).

4.1.4 Summering

Lararna behdver social kompetens for att kunna skapa en professionell relation med eleverna.
Relationen leder vidare till att lararen kan férena samhallskunskapsdmnet med elevernas
intresse, engagemang och verklighet, eftersom det ar pa sa vis larandet kan oka. Lararyrket
bor inte enbart efterstrava den storsta mojliga &mneskompetensen eller bésta mojliga
didaktiska val. Lararyrket bor aven efterstrava den basta sociala kompetensen. Ett vanligt rad

jag fick som nyutbildad samhallskunskapslarare under intervjun var:

Var dig sjélv och ha roligt. [...] Som sagt ha kul, fi dem att se att du har roligt sa kommer de att
ocksa tycka att det ar roligare. Och att man ar palast sa klart, man ar mer pélast &n dem i grunden
sd man behdver sallan vara orolig, men om det &r ett speciellt &amne s& kan man behéva lasa lite.
Man ar latt mer stressad i borjan, s att det galler att ha roligt. Sa att de inte ser att du &r stressad
(L4).
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4.2 Vilka utmaningar har samhallskunskapslararna?

Alla yrken for med sig vissa utmaningar, sa aven lararyrket. Utmaningarna kan vara bade sma
och stora. De intervjuade samhallskunskapslararna uttrycker ocksa utmaningar i sitt arbete.
Utmaningarna kan ocksa kopplat till amneskompetenser, didaktiska kompetenser och sociala

kompetenser.

4.2.1 Amneskompetenser

Lararna kénner dverlag att de har tillrackligt med &mneskunskaper for att kunna undervisa i
amnet. Daremot ar samhéllskunskapsamnet ett foranderligt och aktuellt &mne, vilket medfor
en standig uppdatering for lararna. Vissa larare har da uttryckt att det kan vara svart att alltid

forbli uppdaterad kring det senaste som hander bade nationellt och internationellt.

Samhallskunskap &r ett foranderligt &mne, man kan inte forlita sig pa de man laste i

lararuthildningen. For det har andrat sig sen dess. [...]Det r svart att vara uppdaterad, det tycker

jag ar en utmaning som ar jattestor (L2).
Tre larare lyfter fram ett av samhallskunskapens centrala innehall, fostra demokratiska
medborgare, som en svar utmaning. Utmaningen lyfts fram i samband med att lararna &r
osakra ifall de kan astadkommit en sadan fostran. Samhéllskunskapsamnets framsta uppgift ar
att fostra demokratiska medborgare, darfor bor eleverna ocksa fostras in i det. Men att fostra

eleverna till att véardera, tycka och tanka pa ett visst satt ar inte alltid enkelt for lararen.

De ska bli valfungerande medborgare, de ska forsta historia, de ska hitta sin identitet, alltsa allt.

Det &r en ganska stor borda man kanner manga ganger som larare, man ska vara med om att forma

en individ till en valfungerande samhallsmedborgare pa alla satt och vis (L3).
Utover samhéllskunskapslérarens fostransuppdrag, ska lararen uppmana till ett kritiskt
forhallningssatt. Det var enbart den mest oerfarna lararen som lyfta fram att
samhallskunskapen bestar av dubbla budskap. Den yngsta lararen framhaver ocksa hur svart

det ibland kan vara, eftersom budskapen 6verlappar varandra.

Man ska dels uppmuntra till egna tankar och asikter men samtidigt ska man se till att de asikterna
stammer Gverens med vara demokratiska ideal och grundvarderingar. Sa, uppmuntra till asikter
men anda vara i linje med manskliga rattigheter som ar sjalva grunder till varfor vi gor det har. Det
kan vara i vissa fall svart att veta hur man ska gora, nar det uppsta blir det en tuffare utmaningar
skulle jag saga (L4).
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4.2.2 Didaktiska kompetenser

De didaktiska kompetenserna kan vi ovan se ar det viktigaste kompetenserna, som lararna
framhaller. Dessa kompetenser dr ocksa de som innebar storst utmaningar for lararna. Vid
sammanfattningen av lararnas utmaningar framstod det tydligt att de didaktiska

kompetenserna framstar som mest utmanande for samhéllskunskapslararna.

Aven om jag tydligt kan utldsa att lararnas utmaningar ligger inom ramen for de didaktiska
kompetenserna, fokuseras utmaningarna pa tamligen olika delar och ibland pa flera delar av
didaktiken. Samtliga lararna lyfter fram tidsaspekten i arbetet. Tiden racker oftast inte till.
Eftersom varje larare har minst tva amnen resulterar det i ett flertal klasser och annu flera

elever. Lararna menar att tiden inte erbjuder en mojlighet till att bevara en hog kvalitetsniva.

Jag tycker det ar svart att hinna med.. alltsa det &r jattesvart att hinna med pa den kvalitetsniva som

jag skulle vilja, du drunknar i allt. [...] Sa att man far liksom bli battre pa lamna gruppéterkoppling,

battre pa snabblasa (L2).
Tva av lararna anser att det finns losningar pa hur man kan anvénda tiden béttre, en av lararna
gav konkreta losningar. Bland annat bedémer bada att samkdrning mellan tva-tre amnen ar ett
arbetssatt som bade sparar tid och utvecklar eleverna. Daremot kréavs det erfarenhet och ett

fortroende for och fran resterande larare innan en samverkan mellan &mnena kan ske.

Istallet for att vi gor en examinations uppgift i samhallskunskap, historia och svenska sa gor vi en

gemensam som vi sam rattar ocksa. Dar finns det tid att tjana. | bade historian och

samhallskunskapen har ju kallkritik t.ex. som ett centralt innehall och dven svenskan med referat

tecken, citat och sa vidare. S istallet for att varje kurs ska gora det som en enskilt moment och fa

med i kursen s& kan man géra det gemensamt. Sa det finns tid att tjana bara man hittar de har

I6sningarna. De l4r man sig efterat (L1).
Samma larare framhaller ocksa examinationsuppgifternas del i tidsaspekten. Hen har som
asikt att lararen bor variera examinationsuppgifterna mellan olika klasser. Det vill séga att ena
klassen t.ex. kan skriva en skriftlig uppgift medan en annan klass redovisar muntligt. Pa sa

vis behover lararen inte t.ex. ratta 100 uppsatser och kan darmed anvénda tiden battre.

Om man valjer att samtliga kurser ska skriva en skriftlig inlamning och lamna in vid jul, ja d&
kommer du ha 100 uppsatser att ratta under jullovet. Om man déremot gor sa att kanske tva av
grupperna skriver och tva av dem har ndgon muntlig examination sé halverar du sjalva rattningen.
Muntlig examination gar mycket snabbare att bedéma. S& det gér att anpassa sig sjalv ganska
mycket (L1).
Tre av lararna belyste betyg och bedémning som en av de svaraste utmaningen i deras arbete
som samhéllskunskapslarare. Under 2011 fick skolorna i Sverige ett nytt betygssystem. Det
nya betygsystemet skiljer sig en hel del fran det tidigare betygsystemet. Utmaningen i betyg

och beddmning &r att det nya betygsystemet inte har sjunkit in hos alla larare. Utmaningen i

31



betygsystemet &r de olika begreppen som framhéavs for varje betyg, det ar svart att veta om

begreppet har tolkas lika av lararna och som Skolverket anser.

Sedan grundar sig samhallskunskapsamnet pa analys och diskussion, vilket i sig ar en
utmaning vid beddmning. Lararna ifragasatter sig sjalva och fragar sig om de har erbjudit en

mojlighet for alla elever att faktiskt na sitt hogsta betyg, och visa sina formagor.

Det &r ju att satta betyg. Det ar ju det standiga, det ar ndgonting som konstant hanger dver en. Har
jag tillrackligt med underlag, har jag koll pa de olika kunskapskraven, har jag liksom verkligen lart
kanna den har elevens formagor. [...] Sen med erfarenhet sa har man ju forstatt: vad &r en valdigt
duktig elev. Man kan ganska snabbt idag se att de hér var bra, men det var inte d&r som topp. Med
det &r en utmaning att kunna k&nna att man sétter ratt betyg (L3).

4.2.3 Sociala kompetenser

Utmaningarna som lyfts fram inom de sociala kompetenserna ar elevrelation och
engagemang, vilket kan utlédsas som en lank mellan didaktiska och sociala kompetenser. Jag
far den uppfattningen att elevrelationen och engagemanget hanger samman, tillsammans
skapar de ett béattre larande. Ett battre larande skapas vid det tillfallet genom att lararen och
eleven med hjélp av respekt och fortroende kan samarbeta med varandra. Utmaningen handlar
da om formagan att uppréatthalla en professionell relation med eleverna och att bibehalla

elevernas engagemang for &mnet.

Det svaraste ar ju att faktiskt fa med sig elever som inte vill. Det &r dar den storsta utmaningen
ligger, att kunna &mnet de ser jag vél inte som ett problem. Det &r just de hér att om man nu skulle
misslyckas med fortroendekapitalet, om man hamnar pa fel fot, s att sdga med en grupp, det &r ju
de trenderna som ar svarast, dels for att de ska fa fortroende for mig men ocksa for att de ska tycka
att &mnet ar intressant. S& dar finns det en utmaning och det tror jag hos alla larare (L1).

4.2.4 Summering

Séledes ar lararnas utmaningar att halla sig uppdaterad, fostra demokratiska medborgare,
tidsaspekten, bedémning samt elevrelationen och engagemang. Vissa utmaningar sasom
bristande trygghet i l&rarrollen &r tydligare som nyutbildad larare, medan andra utmaningar
sasom tidsaspekten och betyg kan vara under hela yrket. En viktig del &r att arbeta och

reflektera Gver utmaningarna, eftersom det ar pa sa vis en utveckling sker.
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5. Avslutande diskussion

Samhallskunskapsamnet ar ett komplext &mne. A ena sidan omfattas ett flertal olika
discipliner, vilket medfor en stor bredd, & andra sidan ar amnet standigt i forandring. Eftersom
samhéllskunskapsamnet &r komplext behdver lararen flera kompetenser for att kunna utéva
sitt arbete. | uppsatsen uppmarksammas tre typer av kompetenser, &mneskompetenser,

didaktiska kompetenser och sociala kompetenser.

Professionen betonar lararens &mneskompetenser i yrket. Det ar kunskapen inom ett falt eller
omrade som utgor professionen, i detta fall ar det professionen inom samhallskunskapsamnet.
Lararens &mneskompetenser i samhéllskunskap medfor en larorik undervisning. Utan
amneskompetenser kan inte larandet utvecklas, inte heller kan en diskussion i klassrummet
foras. Lararen behdver goda amneskompetenser for att kunna fortsétta vara professionell och
en sjalvklar ledare i klassrummet. Samtliga intervjupersoner uppmarksammar
samhéllskunskapsamnets breda disciplin och stdndiga forandring. Dessa faktorer medfor en
konstant uppdatering kring samhallsfragor och forhallanden, vilket vissa verksamma larare
menar kan vara utmanande vid sarskilda tillfallen. Daremot ingar utmaningen i att vara en
professionell samhallskunskapslarare. Vernersson framhaver ocksa samhéallskunskapsamnets
komplexitet och menar att lararen behover strukturera undervisningen for eleverna. Med hjalp
av struktur kan eleverna tydligare forsta det olika verksamheter som formar samhallet. Utover

struktur menar lararna att de behdver flexibilitet i amnet och klassrummet.

Ett av samhallskunskapsamnets centrala innehall ar demokratiuppdraget. Demokratiuppdraget
forekom ofta under intervjuerna, men framfordes pa olika vis. Det skilda synsatten gallande
demokrati i undervisningen visar att lararna lagger olika mycket vikt vid begreppet, vilket kan
bero pa lararnas skilda bakgrund. Bronas och Johnsson visar att demokratiuppgiften medfor
dubbla budskap, a ena sidan ska demokratiska medborgare fostras, a andra sidan ska ett
kritiskt forhallningssatt formas. Det dubbla budskapet diskuteras enbart av den yngsta
intervjupersonen, som menar att budskapet i vissa fall kan vara svart att fullfélja.

Lararens &mneskompetenser medfor en larorik undervisning, medan lararens didaktiska
kompetenser bringar en storre forstaelse mellan eleverna och amnets innehall, metod samt
syfte. Bade professionalismen och mitt empiri visar att de didaktiska kompetenserna ar det
viktigaste kompetenserna for lararen. Professionalismen framhaver att didaktiken tar l&ngst tid
att planera och utfora, vilket de intervjuade personerna instdammer i. De intervjuade framhaver

ocksa att det ar de didaktiska kompetenserna som ar mest utmanande i yrket. Arfwedsson och

33



Arfwedsson lyfter fram att didaktiken kraver erfarenhet och en trygghet som larare, darfor ar

didaktiken mest utmanande.

Med hjalp av de didaktiska kompetenserna kan lararen skapa en rod trad mellan eleverna och
larandet. Didaktiken medfér en mojlighet att anpassa undervisningen till varje klass och elev,
vilket min empiri lyfter fram som en betydelsefull del av elevernas engagemang i &mnet.
Professionalismen lyfter fram flexibilitet gallande de didaktiska kompetenserna. For att pa
bésta satt kunna tillampa undervisningen till eleverna och klassen krévs utover erfarenhet och
trygghet en formaga att kunna reflektera 6ver de didaktiska valen och elevernas intresse samt

verklighet. Flexibiliteten omvandlas da till reflektion.

Stora delar av samhallsdidaktisk forskning fokuserar pa deliberativa samtal, vilket inte berors
I min empiri. Englund lyfter fram deliberativa samtal som ett av det viktigaste elementen i
klassrummet. Jag anar att begreppet deliberativa samtal kan ses som ett finare ordval for vad
samhéllskunskapslararna redan utfor och darfor lyfts det inte fram under intervjuerna. Det vill

séga att deliberativa samtal sker i klassrummet, men namnges inte.

Lararens didaktiska kompetenser bringar en storre forstaelse mellan eleverna och amnets
innehall, metod samt syfte, medan sociala kompetenser skapar en vilja att narvara och lara.
Det flesta forskare och &ven min empiri lyfter tydligt fram elevrelationens betydelse i
skolansvarld. Elevrelationen bor grunda sig pa respekt, 6msesidig fortroende och tillit.
Aspelin betonar att elevrelationen skapar en béattre miljo for eleverna att lara. En god relation
underlattar lararens roll i klassrummet och samtidigt elevens trygghet med lararen. Det &r
aven viktigt att elevrelationen forblir professionell. Elevrelationen framhalls som en
forutsattning for fortsatt larande, darfor menar lararna att det &r elevrelationen som ar
utmaningen inom den sociala kompetensen. Det &r inte alla elever som &r intresserade av en

relation med sin larare, vilket kan skapa en utmaning.

Med hjalp av lararprofessionen, tidigare forskning och min empiri har jag sammanfattat och
delat upp dessa tre kompetenser. Syftet med uppdelningen har varit att mojliggora en analys
kring varje enskild kompetens. Eftersom jag under studiens gang standigt skiljt pa dessa tre
kompetenser, kan det tolkas som att kompetenserna ar sjalvstandiga. Sa ar inte fallet. Dessa
tre kompetenser fungerar inte utan varandra. En larare maste ha formagan att kunna vaxla alla
de ovanstaende kompetenserna for elevernas basta mojliga larande. Kompetenserna skapar

alltsa tillsammans en trivsammare miljo och larande for eleverna.
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6. Slutsats

Vara forestallningar om vad eleverna ska kunna eller inte kunna, hur ett klassrum ska se ut
och inte se ut, samt hur en larare ska bete sig eller inte bete sig, varierar mellan tid och rum.
Dagens forestallningar om vad eleverna bor kunna i samhéallskunskapsdémnet, lutar sig allt
oftare at demokratiskt sinnade, sjalvstandiga och kritiskt tankande medborgare. For att kunna
uppfylla detta och andra centrala innehall behdver lararna flera kompetenser. Studien visar pa
tre varianter av kompetenser for samhallskunskapslarare, amnes-, didaktiska och sociala
kompetenser. For att sedan kunna praktisera de ovanstaende kompetenserna behdver lararna
ytterligare ett flertal formagor, vilka medfoljer i respektive kompetens, bland annat férmagan
att leda, planera och skapa relation. Alla dessa kompetenser knyter an till varandra och
behdvs darfor lika mycket, daremot pa varierande vis. Kompetenserna forfaller dock inte
sjalvfallet for samhéllskunskapslérarna, utan det finns d&ven utmaningar géllande varje enskild
kompetens. Utmaningarna kan exempelvis vara att halla sig uppdaterad, skapa en rod trad
mellan elever och &mnet samt att engagera eleverna till fortsatt larande. FGrekomsten av
lararnas omfattande kompetensernas ar for att 6ka elevernas larande och forstaelse for
samhallsfragor och forhallanden. Kompetenserna kraver erfarenheter, reflektion och

engagemang, for att pa basta satt kunna handleda eleverna.
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Bilaga 1
Hej!

Mitt namn ar Bafrin Abbas, 23 r gammal. Jag studerar vid Orebro Universitet till
amneslarare i samhallskunskap och historia. Jag l&ser nu min sista termin i samhallskunskap

och ska bdrja skriva en avancerad sjalvstandig uppsats.

Syftet med min studie &r att undersoka de kompetenser en samhallskunskapslarare behéver i

sitt arbete.

Metoden jag dnskar for denna studie ar intervjuer, darfor hoppas jag pa Din hjélp med att
identifiera en samhallskunskapslarare som kan tanka sig stélla upp pa en timmes intervju.

Intervjun skulle i sadant fall 4ga rum nagon gang borjan av december.

Tack pa forhand!

Bafrin Abbas
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Bilaga 2

Intervjuteman

Etiska aspekter
Jag vill gérna spela in intervjun och jag kommer sedan att skriva ned det som sags, men i
utskriften kommer du och skolan att anonymiseras. Later det bra?

Du &r helt anonym
Intervjun ar helt frivillig
Du kan nér som helst vélja att inte svara pa mina fragor, utan en motivering.

Allmant

Kon?

Alder?

Ar i yrket?

Ar i denna skola?

Vilka &mnen &r du utbildad i? Ar det samma d&mnen som du undervisar i?

Intervjuteman

1.

Beskriv din roll som samhallskunskapslarare och vilka kompetenser du tycker
behovs.

— Amneskompetenser

* Jamfort med andra &mnen, ar det ndgra amneskunskaper som du ser som
annorlunda, viktigare/mindre viktiga i samhallskunskapen?

* Tycker du att du har tillrackligt med @mneskunskaper?

* Hander det att du kénner att du inte har tillrackligt med @mneskunskaper? Vad gor
du i sddana fall?

* Samhallskunskapsdmnet brukar ju ibland ges ett sarskilt ansvar for
demokratiuppdraget™, hur tanker du dar, finns det nagon sarskild kompetens som

behdvs som larare for att kunna arbeta med detta pa ett bra satt?

Didaktiska kompetenser:

* Vad tanker du att du behover kunna och gora for att fa till en bra undervisning?
*Hur tanker du nar det galler att valja vad du ska undervisa om?

* Vad ser du som bra undervisningsformer i samhéllskunskap? Varfor ser du dessa
som anvandbara?

* Jamfort med undervisning i andra &mnen, finns det nagot som du ser som speciellt

for samhallskunskapsamnet?
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Sociala kompetenser:

* Hur tanker du kring relationen med eleverna?

* Ar det ndgot sarskilt som kréavs for att fa eleverna engagerade i
samhallskunskapsamnet?

* Finns det nagot som du ser som sarskilt svart, eller latt, i relationen med eleverna,

nar det galler just samhallskunskapsamnet?

Om du tanker tillbaka pa din forsta tid som nyutbildad larare, vad kanner du att
du utvecklat mest i din kompetens sedan dess?
- Om du skulle kunnat ge dig sjalv som nyutbildad rad, eller om du skulle ge mig

rad, vad skulle du da lyfta fram?

Vad kanns mest utmanande i ditt arbete som samhallskunskapsléarare idag?

- Har du samma utmaningar/svarigheter idag?

Ar det nagot du vill uppmarksamma som vi inte har diskuterat 4n?
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