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1 Inledning

Vi har ett intresse i hur spraket i forskolan kgilpa barn att utvecklas till sjalvstandiga
individer och vi kommer i detta examensarbete @s@ntera vad tidigare forskning skriver
inom amnet sprakstimulering. Vart intresse kringkpt har vuxit fram genom olika
delkurser inom lararutbildningen pa Orebro univtetsframforallt under "Las och

skrivdidaktik I” och "Svenska for larare”.

Spraket, som ar en del av vardagen, kan mer ellrmhjalpa barnen till att bland annat
utveckla fardigheter som senare hjalper dem aitdéy lasa och skriva. Forskolan har stora
mojligheter att i samspel och genom kommunikatitueckla barnens sprak eftersom barn
och pedagoger vistas sa tatt inpa varandrpfd 98betonas att barn soker och erdvrar
kunskap overallt; genom lek, iakttagelser, sogaihspel, samtal och reflektion med andra
barn och tillsammans med forskolans pedagoger.darbination av lek och sprak kan, enligt
forskare som Jagrgen Frost (2002) och Bente Erikkaagivet (2006), vara avgorande for att

undvika senare las- och skrivsvarigheter i skolan.

Vi kommer att presentera hur pedagoger praktidietar med sprakstimulering i férskolans
verksamhet genom att redovisa fyra intervjuer.ratifdessa intervjuer kommer vi att
analysera vad respondenterna redog6r for och kajglall vad tidigare forskning inom
sprakstimulering visar. Genom intervjuerna vilbland annat fa fram om och hur
pedagogerna anvander forskningsron och forsknieghkes i verksamheten nar barnens
livslanga larande paborjas. Forskare, sa som Hriksgtvet (2006) och Caroline Liberg
(2003b), menar att arbetet med och kring sprak@skolan hjalper barnen att bli sprakligt

medvetna och denna medvetenhet vill vi se narmaiev@art examensarbete.



2 Syfte och fragestallningar

Syftet med vart examensarbete ar att belysa odlgsama hur pedagoger arbetar med
sprakstimulering i férskolan for att underlattaaenlas- och skrivinlarning. Utifran detta

syfte har vi utformat dessa forskningsfragor:

« Hur beskriver pedagogerna arbetet med sprakstimgler

« Vilken/vilka metod/metoder kring sprakstimulerirefogtr pedagogerna att de
arbetar med?

« Pa vilket satt har forskningsresultat betydelsehfiirpedagogerna arbetar med

sprakstimulering?

2.1 Begrepp och definitioner

De centrala begrepp som forekommer i arbetet arftrallt sprakstimulering,
sprakutveckling och spraklig medvetenhet. Dessad@mmas pa olika séatt, och vi stipulerar
begreppen sa har; ordet sprakstimulering syftaartiletet med och kring spraket som sker
hela tiden i verksamheten pa forskolan. Nar orgedkaitveckling anvands syftar vi till att
pedagogernhjalper barnen attitvecklasitt sprak. Barnens sprakliga medvetenhet vaxer

saledes fram genom bade sprakstimulering och spwedkling.

Vi har ytterligare ett fortydligande vad galler wad, vi har valt att anvanda orden
lasinlarning ochskrivinlarningi vart arbete. Orden anvands endast i de avseattlbarnen
utvecklar de kunskaper som de behover for attdigrdasa och skriva. Nagon tolkning om att
det ar en kunskap som ska overforas till barnem fdagogen vager vi inte in utan var
tolkning ar att inlarningen ar det som sker nanbarlar sig att [asa och skriva.

Begreppet tyst kunskap forklaras av Michael Pol&h966) i bokernThe Tacit Dimensian

Han menar att all kunskap béars av manniskor ockuaiskapen ar personlig. Kunskap har
flera dimensioner, den kan vara tyst men samtiigmgen kunskap helt tyst da kunskapen
ocksa ar en aktivitet som hela tiden anvands (BolE866; jfr Gustavsson, 2000 samt Hultin,
2006).



3 Litteraturoversikt

Arbetet med att lara barn lasa och skriva kan medef pabérjas redan i forskolan och vi

kommer att lagga fram vad tidigare forskning présext kring amnet sprakstimulering.

3.1 Tidigt skriftspraksméte och spraklig medvetanhe

Frost (2002) presenterar i bokle@isundervisningperspektivet "emergent literacy” dar barnets
eget utforskande av skriftspraket fore skolstaeterstravas. Sprakstimuleringav Bente
Eriksen Hagtvet (2004) beskrivs "emergent literasgin en svardversattlig term, men den
avser i stort de tidiga skriftsprakliga fardighetem finns hos férskolebarn. Det viktigaste i
detta synsatt ar insikten av att barn lar sig miyoke skriftsprak fore skolstarten och att det
inte ror sig om en kognitiv mognadsprocess. Geniomegna forsok att forsta skriftspraket
deltar barnen aktivt i sin egen inlarningsproceégsgeraktion tilsammans med andra barn

som kommit langre i inlarningsprocessen och tillsens med vuxna lar de sig beharska
skriftspraket. Bemastrandet av skriftspraket & & isolerad handelse, utan slutet av en lang
process som barnen har utvecklat under manga iks€¢grHagtvet 2004).

Vikten av att barn tidigt moter skriftspraket agoésom aven Liberg (2003b) tar upp i boken
Barn utvecklar sitt sprak_.iberg (2003b) menar att da barnen far en lastasstracka in i
skriftspraket och ges mojlighet att i sin egen fakiva pa att sjalva lasa och skriva, genom
det som hon kallar prelasning och preskrivning, Rende lattare att kunna knacka las- och
skrivkoderna. Preskrivning kan forklaras med athba tranar pa att skriva, det kan vara
riktiga bokstaver i en lang rad eller krumelureenda typ av skrivning férutsatter inte att
barnen klarar av alla delar av skrivandet utadat&nner till vissa aspekter, det vill sdga att
barnen forstar att bokstaver sétts ihop for attsbén text. Pa liknande satt fungerar
prelasningen, antingen aterberattar barnen salgorsdl hittar de pa egna texter. Prelasning
och preskrivning &r det forsta steget mot att kuskrava och lasa pa riktigt. De efterfoljande
stegen inom las- och skrivutvecklingen ar situagiasande och situationsskrivande, dar
barnen skriver och laser pa ett grammatiskt accafpsgétt. Barnen anvander sig av situationen
for att lista ut vad som star, framforallt pa skyloch etiketter. Det handlar inte om
gissningslasande, menar Liberg (2003b), utan omaatten tar omgivningen till hjalp for att
lista ut vad det star, pa till exempel mjolkpaketeh laser dd MJOLK. Det sista steget innan

barnen obehindrat kan lasa och skriva ar helorastiss och helordsskrivande, nu kan barnen



oberoende av sammanhang lasa eller skriva ord admlbet. De kan inte dela upp ordet i
dess bestandsdelar men kan &nda lasa ordet. Faditédididet namn pa vanner eller
familiemedlemmar som barn i denna fas kan lasabiéren natt fasen helordslasande och
helordsskrivande har deras lust for att skrivalésh vackts "pa riktigt”. Hon menar att detta
ar ett viktigt steg for att barnen ska lara sigefétktiva lasandet och skrivandet (Liberg
2003b). Detta kan kopplas till Frost (2002) somsd@ckan presenterar vikten av att barnen
lekskriver, da de i sitt eget utvecklingsstadium keka med spraket och pa sina egna villkor
hitta de ratta skrivkoderna. Genom att barnen egien takt utvecklar sitt skriftsprak upplever

de lust och intresse for det skrivna spraket (F2060).

Anders Arngvist (1993) skriver om sambandet melidigt skriftspraksméte och lasinlarning
i Barns sprakutvecklingHan skriver att ett viktigt steg for lasinlarnawar att
uppmarksamma den sprakliga formen. De barn somskdtan leker kring sprakets
byggstenar har en storre beredskap for det skowaet. | forskolan har barnen sina egna
hyllor, handdukar och platser som har deras namdegdfa &r nagot som kan ses som en typ
av tidig lasning menar Arnqvist (1993). Aven de stinbarnen ar helt pa det klara med var
deras namn ar och att det &r deras hylla. Vi kadett@a som en tidig variant av det som

Liberg (2003b) benamner prelasning och ArnqvisB@%enamner som pseudoldsing.

| bokenMetalinguistic Developmerav Jean Emile Gombert (1992) delas barnens speakli
medvetenhet in i fyra utvecklingsnivaer: de tidggmakliga fardigheterna, epilingvistisk
kontroll (omedveten teori), metalingvistisk medvdtet (viljestyrd kontroll) och
automatiserade metaprocesser (Gombert 1992). Diesszklingsnivaer kvalificerar och
preciserar begreppet sprakstimulering och vi komseeare att anvanda nivaerna i var
analys. Gomberts (1992) forsta fas, de tidiga dig@kardigheterna, handlar framforallt om
att barnen ska lara sig forsta det talade sprékagivningen ger de sma barnen signaler pa
vad som ar vad, att till exempel en strumpa aisdat sitter pa foten. Genom att barnen blir
mer och mer medvetna om vad orden betyder 6kas deeavetenhet om spraket. Nasta fas,
epilingvistisk kontroll, omfattar de omedvetna $geilerna. Barnen barjar tala ett korrekt
riktigt sprak utan att veta varfor de gor det, fddler sig naturligt. | denna fas, nar barnen ar
tre till fyra ar, lar de sig snabbt att rimma pénsaa satt som de lar sig tala grammatiskt
riktigt. Barnen kanner att hatt och katt rimmar nkan inte forklara varfor. | den tredje fasen,
metalingvistisk medvetenhet, utvecklar barnen deedvetna teorin och kan nu sjalva

beskriva vad som ar grammatiskt fel i en meninglaihpa uppmaning rimma och identifiera



fonem i ord. Denna sprakliga utvecklingsniva tagléid att utveckla, fran fem ars alder upp
till de forsta skolaren, men med hjalp av omgiveindian barnen lattare tillgodogora sig
denna utvecklingsfas. Metalingvistisk medvetentmetenlattar vid lasinlarningen, men
lasinlarningen hjalper ocksa till att utveckla deatalingvistiska medvetenheten. Den sista
fasen i spraklig medvetenhet ar automatiseradeprutasser och innebar att de tre tidigare
faserna och speciellt den metalingvistiska medvettm blir automatiserad. Spraket &r nu
tillgangligt for barnen (Gombert 1992). Eriksen Hagtvet (2G3@iver i boken
Sprakstimuleringatt den sprakliga medvetenheten gar att forstackaatt Gva upp genom
spraklekar. For att arbetet med spraklekar i fdeskska ha ett forebyggande varde ar det helt
avgorande att spraklekarna inte skapar en kanstaisslyckande. Det absolut viktigaste
malet med fonologiska lekar i forskolan ar att learkanner att de lyckas. Den viktigaste
grunden for vidare framgang och motivation i lasandh skrivande &r "jag kan-

erfarenheter” anser Eriksen Hagtvet (2006).

LaroplanenLpfo 98 stéller inga krav pa sprakstimulering men deeap hur viktig leken ar

for barnens utveckling och larande. Forskolan bar mal att barnen

... utvecklar ett rikt och nyanserat talsprak ochféimaga att kommunicera med
andra och uttrycka tankar, utvecklar sitt ord- belyreppsférrad och sin formaga att
leka med ord, sitt intresse for skriftsprak ochffinstdelsen av symboler samt deras

kommunikativa formaga (Lpfo 98, s 13).

Bente Eriksen Hagtvet och Herdis Palsdottir (196&)arar spraklig medvetenhet i boken
Lek med sprakeDet sprak sma barn producerar ar for dem nagaploayt och de kan inte
reflektera dver det eller tolka det i samspel medra. Spraket och orden ar for det lilla barnet
situationsbundet, det vill sdga att det anvandsfitkomplettera radande situation. Detta
tyder pa att barnet annu inte ar sprakligt medvattm ar dess fange eftersom barnet inte kan
ga utanfor spraket och reflektera éver det. Fovath sprakligt medveten maste barnet kunna
rikta sin uppmarksamhet mot spraket och reflekieexr det. Att kunna ta ett steg ut fran
spraket och fundera pa hur spraket fungerar oclvéwnen kan anvanda det pa annat satt kan
leda till storre spraklig medvetenhet. Den somléka sig lasa och skriva har nytta av att vara
sprakligt medveten, menar Eriksen Hagtvet och B#isd1993). For att forhalla sig till

skrift, som fysiskt framstalls som svarta teckervitidpapper, maste barnen forhalla sig till

det som om det vore ett objekt. Ett objekt som ale &nalysera och som de maste lara sig att



dela in i mindre segment som meningar, ord, stavelsh enstaka ljud. Distansen till spraket
ar en avgorande faktor for att barnen ska lardésig och skriva, uppmarksamheten maste ga
fran sprakets innehall till dess form (Eriksen Hagi& Palsdéttir 1993).

Caroline Liberg (2003a) skriver att manga studisavatt genom att stalla sig utanfor
spraket, reflektera 6ver det och att bli sprakingtdveten spelar en mycket viktig och
framtradande roll nar barnen lar sig lasa och skifdrskolan fokuserar i dag mer och mer pa
att framja spraklig medvetenhet med olika lekforiideratt stodja barnens sprakliga
utveckling. Att hjalpa barnen till spraklig medvebet gér pedagogerna genom att
tillsammans med barnen i forskolan arbeta myckegkiexter. Detta stodjer deras utveckling
av lasandet och skrivandet. Genom att tidigt saamtedd barnen om texter, lar sig barnen sa
smaningom att soka sig utanfor sjalva texten otta ikheter och skillnader med handelser
de varit med om tidigare eller som de kommer aplena. Barnen lar sig dekontextualiserad
lasning, det vill sdga att barnen ror sig i texgenom utatriktat, bakatriktat och framatriktat
samtal. De barn som lamnar "har-och-nu” lasningdd#attare sin fortsatta lasning (Liberg
2003a).

Vidare menar Liberg (2003a) att de barn som tiffigta del av hoglasning med tillhérande
samtal kring texter tidigt presenteras for baddaktt och det skrivna ordet. Denna form av
tidig mjukstart underlattar och starker barnenssfta las- och skrivutveckling. Aven Ulla
Lindgren och Laila Modin (2002) skriveSiprakstimulans med kvalitetssakring och portfolio
att hoglasning ar ett viktigt redskap for den spiggkmedvetenheten. Hoglasning for de allra
minsta barnen handlar framst om upprepningaraat samma saga flera ganger, vilket for
barnen ar en inlarningsprocess da de lar sig dnckan fylla i hela meningar efter ett tag. For
de lite aldre barnen i foérskolan ger hoglasningligidgt till samtal, dar barnen far reflektera
kring texten och aterberatta den, vilket ocksdetdgr till spraklig medvetenhet (Lindgren &
Modin 2002).

3.2 Rim och ramsor

Lindgren och Modin (2002) tar upp en annan fakton kan forbattra barnens sprakliga
medvetenhet. De menar att barnvisor, rim och rakaorforbattra barnens majligheter att
lara sig lasa och skriva. | forskolan kan sangérspraklekar leda till att barnens nyfikenhet

kring spraket vacks. Vidare papekar de vikten ag@taklekarna ska vara roliga sa att barnen



inte uppfattar lekarna som ett tvang. De poangtatadet i forskolan bor finnas en tydlig
arbetsgang for hur spraklekarna ska folja barnprékiga utveckling for att de ska kunna
tillgodose sig s& mycket kunskap som mgjligt in@keins ramar (Lindgren & Modin 2002).

| en studie gjord av P. E. Bryant, L. Bradley, Madean och J. Crossland (1989) som
redovisas i artikeln "Nursery Rhymes, Phonologikills, and Reading” pavisas att barns
lasutveckling och fonemmedvetenhet har en kopgilhderas tidiga kontakt med barnramsor
och rim. Studien visar att de barn som vid treféith ars alder var bast pa att kunna rim och
ramsor ocksa var de som hade lattast att lara@sagJid sex ars alder. Undersokningens
resultat visar ett betydelsefullt samband mellamfigan att lara sig rimfardighet, barnramsor
och fonemmedvetenhet. Resultaten stddjer teoriatbimarns tidiga erfarenhet av barnramsor
spelar en viktig roll for deras senare férmagaiptifatta rim och senare dven fonem, vilket
indirekt paverkar den kommande lasutvecklingen &Btyn fl 1989). Arbetet med rim och
ramsor i forskolan &r ingen nyhet enligt Frost @0@&aremot ar det en nyhet ”... att det finns
ett sa tydligt samband mellan detta och utvecklingelasfardighet” (Frost 2002, s 42). Om
denna kunskap tas till vara far arbetet i forska@arklar inriktning som verkar forebyggande
mot las- och skrivsvarigheter. Att arbeta medvetetl rim och ramsor far da aven en
sekundar uppgift, namligen att upptécka de barnisteverkar fa grepp om spraket genom
ramsor och de som inte har nagon storre kanskanfiofFrost 2002).

Ann-Katrin Svensson (1995) havdar, i bol&prakgladjetill skillnad fran andra forskare att
barn som kan rimma noédvandigtvis inte kommer a#t $g lasa och skriva lattare an andra
barn. Hon menar att det &r latt att luras av attdrakan rimma och klappa péa stavelser och
att barn i riskzonen for senare las- och skrivpgobta kan forbises. Trots detta menar hon att

spraklekarna i forskolan kan vara avgorande fondras senare las- och skrivkodsknackning.

3.3 Sprakljud

Eriksen Hagtvet och Palsdaéttir (1993) menar atatbbarnen ska kunna lasa och skriva efter
den alfabetiska principen maste de ha en viss ayagpraklig medvetenhet. Bade lasning och
skrivning kraver en distans till spraket dar sptdem betraktas som ett eget system, ett
system som bade kan beskadas och analyserasaftrbégle skriftlig och muntlig
kommunikation tillhor samma spraksystem handlarodetva olika kommunikationssystem

vilket medfor krav pa barnen, bade sprakligt ochriktivt. Ytterligare krav som stalls pa



barnen nar de ska lara sig lasa och skriva ar elvetenhet om att varje bokstav (grafem)
representerar ett sprakljud (fonem) (Eriksen HagtvBalsdottir 1993).

Eriksen Hagtvet (2006) betonar vikten av att reidé@nskolan ha fokus pa de sprakliga
segmenten (ord, stavelser och sprakljud) och &tk de en fordel nar barnen ska knacka den
alfabetiska koden. Det ar vid kodknackningen enfsi@el for barnen att kéanna till att
spraket kan delas in i sprakljud (fonem). De barm genom till exempel spraklek kanner till
att fonemen kan kopplas till bestamda bokstaverboistavskombinationer har lattare att
lara sig lasa och skriva. Hon menar vidare att lsam ar sprakligt medvetna i allméanhet har
en battre las- och skrivutveckling an barn medsiaigiklig medvetenhet. Hon presenterar
flera undersokningar som visar positiva resultin senare lasutvecklingen da barn i tre till
fyraarsaldern ges majlighet att leka med rim oahgar. Grunden for lasningen laggs

foljaktligen redan i forskolan (Eriksen Hagtvet 0.0

Svensson (1995) presenterar ocksa forskning somh atsde barn som i forskolealdern klarar
av att dela upp orden i segment har lattare atthkanliskoden, aven innan de bérjar skolan.
Genom traning lar sig barnen att vara medvetna m®nooch ljudens betydelse. Genom lek
med orden och dess innebérd kan pedagogerna gétexlhjalpa barnen till 6kad sprak-
medvetenhet. For att barnen senare i skolan l&tkaé&unna ta till vara pa de olika
lasinlarningsmetoder som anvands &r det viktiglatiir medvetna om sprakljuden och att
sprakljuden kan motsvara flera bokstaver. Barnegdaom detta en stérre mental
forberedelse for lasning. Barn som har lekt medlsgirtros ocksa ha en storre vilja och
motivation att lara sig lasa och skriva. Samtidiginar hon att det ar svart att veta om den
fonologiska medvetenheten ar avgorande for lagsimgen eller om lasinlarningen ar
avgorande for den fonologiska utvecklingen. Hedtrkér att den fonologiska medvetenheten
ar av stor vikt vid las- och skrivinlarning. Nagmm ocksa ar viktig vid las- och
skrivinlarning ar den syntaktiska formagan, detsdlga meningsbyggnad och ordféljd. De
barn som har svart med meningsbyggnad och kastardmmar ofta svarare med lasning och
skrivning. Aven detta ar ndgot som kan forebyggiésskolan genom spraklek menar
Svensson (1995).



4 Metodval

Val av metod skall ske i anslutning till val av tetiskt perspektiv och till den aktuella
fragestallningen (Trost 2005, s 15).

Vi har valt att anvanda metod&walitativintervju for att forsoka fa svar pa vara
forskningsfragor. Genom intervju kan material samaxs inte skulle komma fram
synliggoras (Krag Jacobsen 1993). Vi hanvisaStiédinar Kvales (1997) bdBen kvalitativa
forskningsintervjurdar han skriver att

Den kvalitativa intervjun ar en unikt kanslig octakfull metod for att fanga
erfarenheter och innebdrder ur undersdkningspersaserardagsvarld (Kvale 1997,
s 70).

Jan Krag Jacobsen (1993) skriver i sin bakrvju att en intervju

... formedlar kunskap, upplevelser, erfarenhetekt@siattityder, varderingar och
annat fran en intervjupersons sida till en askadaed intervjuaren som mellanled
(Krag Jacobsen 1993, s 10).

Gunvor Lgkken och Frode Sgbstad (1995) skrivekebh®bservation och intervju i
forskolanatt intervju, till skillnad mot till exempel obsation, kan ge en djupare insikt i
respondentens livsvarld och har-och-nu situatidiesvinner. Da kan erfarenheter genom att
titta bade framat och bakat i tiden komma fram. IN&ervjuformen &r ostrukturerad eller
halvstrukturerad kan mer information om respondenteysvarld framkomma, &n om
intervjuformen varit strukturerad. En halvstrukiae intervju &r en kombination av 6ppna
och lite mer slutna fragor som utformas fran i &intl konstruerade frdigeomraden. | en
halvstrukturerad intervju ar uppféljningsfragor titja for att kunna fanga respondentens
redogorelse utan missuppfattningar (Lekken & Sab$895). Utifran detta har vi valt att
arbeta efter en halvstrukturerad kvalitativ intanagtod. Genom intervju kan ocksa tankar
och avsikter hos respondenten framkomma som interer fram vid till exempel en
observation (Lgkken & Sgbstad 1995). Vid en intekan intervjuarna ifragasatta det
respondenten berattar om det &r nagot som ar oklamackdelar som finns med intervju ar

att vi som intervjuare far hdéra men inte se dghoaesenten berattar. Vi vet da inte om den



intervjuade framstaller sig eller verksamheten @ttre &n vad verkligheten ar. Det kan
ocksa uppsta missuppfattningar under intervjun kanske skulle kunna undvikas om en

enkat skulle anvandas, dar enkla, raka svar argaa(irost 2005).

Vid intervjuer dar tva intervjuar ar det en fordél; att inte saga ett krav, att de tva
intervjuarna ar samspelta. Att vara tva intervjusaefordelar, men det finns aven en risk att
respondenten kanner ett maktovertag fran dem starvjnar om de &r tva. Ar det tva
intervjuare kan intervjuarna koncentrera sig pkaofiaker under intervjun nagot som en
ensam intervjuare inte kan. De olika frageomradefia intervjun kan redan pa férhand ha
delats upp och den ena kan lyssna uppmarksamenaardira samtalar kring frageomradet
(Trost 2005). Om intervjuvarna kanner varandradotakan hantera den narvarande
maktpositioneringen kan de naturligt blanda sigmtalet. Tva intervjuare har aven lattare for
att registrera vad respondenten sager, de kan letiewal varandra och fylla i varandras
luckor. Att vara tva intervjuare har ocksa, somtsagckdelar. Till exempel ar risken for att
tala i mun pa varandra stor, risken att avbrytandras tankekedjor finns ocksa och
foljdfragor blir inte alltid stallda da den ena Kednna sig papassad av den andre (Thomsson
2002). Vi valde, efter att ha vagt fordelarna matkdelarna, att vara tva intervjuare vid varje
intervjutillfalle da vi kanner varandra val. Vi kqrietterade varandra genom att vaga stalla

foljdfragor utan att kanna oss granskad av denaandr

Genom att anvanda en kvalitativ intervjuform kamieh i det tema som undersoks fangas.
En annan egenskap ar att respondentens egna parsmtkformuleringar askadliggors om
han eller hon far anvanda sitt eget sprak och fterawsina egna asikter och erfarenheter. Vid
kvalitativa intervjuer ar det viktigt med utfyllnadoch kompletteringsfragor. Dessa fragor
kan gora helhetsbhilden mer fullstandig. Det ar daigkigt att tanka pa att dessa fragor inte
blir ledande (Lgkken & Sgbstad 1995). For att komikantakt med respondentens livsvarld
ar det viktigt med samspel mellan respondentenmelvjuaren (Kvale 1997).

I den kvalitativa forskningsintervjun bygger mampupunskap: det ror sig bokstavligen
om ett samspel, om ett utbyte av synpunkter mélldmpersoner som samtalar om ett

amne av gemensamt intresse (Kvale 1997, s 21).
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4.1 Reliabilitet och validitet

Med validitet menas att det som i sammanhangedlévant ska undersokas, reliabilitet syftar
till att undersokningen sker pa ett tillforlitligétt. En undersékning bor alltid strava efter att
bade vara av hog validitet och reliabilitet. Vatdiinom forskning handlar om att kunna ange
i vilken situation och for vilken population resatién ar giltiga. Det handlar ocks& om att
anvanda ratt sak vid rétt tillfalle. Reliabiliteaddlar om palitlighet (Wallén 1996). | en
kvalitativ intervju ar validitet viktigare an rebditet, eftersom det som efterstravas ar att
forsta respondentens livsvarld. For att en stukievara av hog reliabilitet maste situationen i
alla avseenden vara standardiserad. En kvalitatiniju ar av lag standardisering da den
intervjuades livsvérld ar det som ska undersokas.blir underligt att prata om reliabilitet vid
kvalitativa intervjuer, da respondenten inte atiskautan en medaktor i en process. Detta
innebar nddvandigtvis inte att svaren blir desamarge gang fragan stéalls. Svaret pa en fraga
forandras hela tiden allt eftersom respondenterssdiiningsvarld forandras, med nya

erfarenheter och nya situationer (Trost 2005).

Vi har forsokt att uppna hog validitet i var studienom att anvanda oss av en halv-
strukturerad intervjuform, vilket medforde att virde stélla bade utfyllnadsfragor och
foljdfragor. Vi anvande oss av bandspelare i vatarvjuer vilket ocksa har hojt validiteten,
eftersom vi har kunnat lyssna igenom intervjueteadanger for att férsoka undvika
misstolkningar och felbedémningar. Att vi var tvdervjuare har ocksa lett till hog validitet

da vi kunnat resonera kring respondenternas svar.

4.2 Urval och val av respondenter

Vi har strategiskt valt att intervjua fyra verksampedagoger med olika bakgrund, for att
forsoka fa en sa bred bild som majligt. Vi har y@tlagoger i olika alder och med olika
utbildningsbakgrund for att kunna se om utbildnimpar nagon betydelse for hur
verksamheten kring sprakstimuleringen ser ut. Etageg som vi sedan tidigare visste
arbetade mycket med sprakstimulering, en pedagabléng erfarenhet i forskolan, en
pedagog med en pabyggd specialpedagogutbildningmclyutexaminerad larare for yngre
aldrar. Alla fyra pedagoger ar kvinnor, detta emgi@sgrund av att vi inte fann nagra manliga

pedagoger som passade in i vart urval. Pedagogenegar pa fyra olika forskolor i tva olika
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kommuner i Mellansverige. Det skiljer sig lite atilka aldersgrupper pedagogerna arbetar,

detta pa grund av att forskolorna har olika aldetsiningar i barngrupperna.

4.3 Genomforande av intervjuerna

Vi har avgransat arbetet genom att gora fyra ifgenoch vi ar val medvetna om att fyra
intervjuer inte belyser strukturer och villkor péugp- och organisationsniva. Intervjuerna ger
enbart ett individualiserat fokus pa enskilda peess asikter och var avsikt ar att ge en bild
av och insikt om deras verklighet. Nar intervjumiaet tolkas och analyseras maste detta

uppmarksammas.

Genom olika kontakter har vi sokt upp tre av pedggoa, da vi sedan tidigare kanner till
deras ungefarliga alder och utbildning. Den fjgpddagogen fick vi kontakt med via en
omradesrektor, som tipsade oss om en ung, nyutbifdtare. Vi har genomfort vara
intervjuer pa de platser som vara respondentevadlarEftersom vi var tva stycken som kom
med en bandspelare och stallde fragor tyckte \dedtiar viktigt att respondenten kunde
kanna sig avslappnad och trygg i den miljo vi bafass i. Den forsta intervjun, som ocksa
var var pilotintervju, agde rum hemma hos respotatenilket medforde bade for- och
nackdelar. Samtalet blev avslappnat och vi kundérstért, men samtalet gled allt som
oftast Gver pa sadant som inte rérde examensastmstiée. Intervju tva och tre agde rum péa
respondenternas arbetsplatser och den fjarde agupa ett bibliotek. Vid dessa tre
intervjuer blev samtalsinnehallet mer fokuserandusyftet da vi hade satt upp en tidsram.
Fore varje intervju upplyste vi respondenterna @t syfte och deras rattigheter att nar som
helst kunna avbryta intervjun. Vetenskapsrades€ybeskriver detta som
informationskravetdar respondenterna informerades om examensaisgfet och hur
respondenternas deltagande kommer att anvandgsomEnterna informerades ocksa om att
medverkan var frivillig och att de nar som helstlenintervjun kunde avbryta sitt deltagande.
Genomsamtyckeskravgfick vi respondenternas samtycke for intervjungg). Aven Kvale
(1997) tar upp vikten av samtycke och skriver atta forskarnas uppgift att informera om
undersokningens syfte och upplagg. Samtycket inmetb&espondenten frivilligt staller upp
pa intervjun och att han eller hon nar som helstenintervjun har ratt att avbryta och trada

ur undersdkningen (Kvale 1997).
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Ett medvetet val vi har gjort ar att vi inte havigrespondenterna vara intervjuteman i forvag.
Detta for att undvika att vi skulle fa tillrattakhg svar om de hade kunnat forbereda sig fore
intervjutillfallet.
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4.4 Intervjuteman

Tidigare har vi presenterat att vi utgatt fran atvitrukturerad kvalitativ intervjuform i var
undersokning om sprakstimulering i forskolan. EnKgale (1997) ar det vid en
halvstrukturerad intervju viktigt att inte styrespondenterna for mycket genom att i férvag
stalla bestamda fragor (Kvale 1997). Vid kvalitatimtervjuer ar det bra att gora upp en lista
pa fa frageomraden. Dessa omraden bor finnas maikhuvudet nar intervjun ager rum, da
finns det alltid nagot att luta sig tillbaka pa.r@en att inte ha allt for manga fragor blir risken

mindre for att intervjumaterialet blir allt for oattande (Trost 2005).

For att fa en avslappnad och inte alltfor styréinju skapade vi inga i forvag bestamda
fragor utan vi formulerade tre intervjuteman ochneindmap som vi samtalade kring. Genom
att i punktform dela upp vart syfte och vara fragksingar kom vi fram till dessa tre

intervjuteman:

» Sprakstimuleringsarbete
* Forskning

 Metod/material

Utifran vart syfte skapade vi fyra teman kring \&min inspirerar pedagogernas arbetssatt.
Andra omraden i var mindmap var hur forskning pkaewerksamheten nar det galler
sprakstimulering, vilka metoder som anvands vidkgtimulering och hur pedagogerna ser
pa orden sprakstimulering och sprakutveckling. ®&it att se om det ar nagon skillnad i

pedagogernas beskrivningar beroende pa utbildrihgitler. Var mindmap sag ut sa har:

Sprak-
stimulering

I | | 1
Vad paverkar Ordval Forskning
Metodval ditt arbetssatt?

[ Kollegor Lpfo 98 ]
y \

[ Studiedagar ) (" Andra férskolor ]
J \
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4.5 Pilotintervju
Genom att genomfdra en pilotstudie kan vi som famskontrollera att fragorna ar klara och

entydiga och att de otydliga frAgorna tas bordgl'riktiga” intervjuerna (Lakken & Sgbstad
1995). Var pilotintervju, med pedagog A, medforttevafick klarhet i hur vara teman var
utformade. Mindmapen som vi visade respondenteemintervjun var enkel att forsta och A
kunde utan fragor fran oss beréatta och delge ashdnarbetar med sprakstimulering och vad
som framforallt paverkar hennes arbetssatt. Utifi@a intervjuteman stallde vi 6ppna fragor
till respondenten och vi kande att d&ven dessa teraahra utformade da vi latt kunde spinna

vidare och stalla foljdfragor inom temat kring vaderattade.

4.6 Perspektiv

Genom att se pa intervjun ur olika perspektiv bedyslika delar av intervjus forstaelseform.
Ur ett dialektiskt perspektiv synas motsagelsefokus ligger pa de inre relationerna mellan
handling och kunskap. Ses intervjun i stallet tifextomenologiskt synsatt ligger fokus pa
respondentens livsvarld och exakta beskrivningateamna prioriteras. Genom att betona de
meningsbarande elementen i forskningen far vi anrfeenologisk utgangspunkt. Ur ett
hermeneutiskt synsatt ar det viktigaste text ochtah Forkunskaper hos intervjuaren ses som
centrala (Kvale 1997).

| bokenSamhaéllsvetenskapernas forutsattningamlils Gilje och Harald Grimen (2006)
beskrivs att hermeneutiken fokuserar pa att fasstibeskriva forstaelsen. Den hanterar
fragor som ror textens betydelse och hur den kaasg@levant for studiens syfte. Fritt kan
hermeneutiken dversattas med tolkningslara. Herotiéee® handlar om tolkning av
betydelser i dess vidaste uppfattning. Som huvddstkeskningsmetod férsoker
hermeneutiken anvanda tolkningen som utgangspditgksem det enligt den hermeneutiska
kunskapsteorin inte finns en absolut sanning (Gilf@rimen 2006). Detta blir tydligt i vart
arbete nar vi vid analysen av intervjuetakar det respondenterna séger och inte ser

utsagorna som sanningar.
Roger Séljo (2000) skriverliarande i praktikeratt genom att se pa intervjun och pa barns

sprakliga utveckling ur ett sociokulturellt persprelkan kommunikatiorbetonas som en

central del. Svaret pa fragan om hur vi lar béittisociokulturellt perspektiv hur vi tillagnar
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oss de verktyg och redskap som behdvs for att kiumrgera i den befinnande omgivningen.
Sprakets funktionella och kommunikativa roll fordadet ar det som betonas i det
sociokulturella perspektivet. Spraket, som aredskap, anvands i sammanhang som kraver
samspel. Barnen anvander och tar till sig de inrdEyésom spraket uttrycker for att ta
kontakt med andra barn och vuxna. Genom att dsltaiala praktiker sker utveckling och
larande. Kunskaper férmedlas i samspel med andhaglet ar genom dessa samspel barnen
skaffar sig kunskaper for att utvecklas till kongga deltagare. Under laroprocessen lanar
den oerfarne kompetens av den mer erfarne féamttdch utvecklar stegvis storre
sjalvstandighet i att hantera situationen. Barniémskolan lar sig av bade pedagoger och barn
som kommit langre i utvecklingsnivaerna (Saljo 2000art arbete synliggors detta i
analysen dar vi kopplar larandeprocesserna tiligegiagogerna uttrycker att barnen lar sig av

varandra.

| ett sociokulturellt perspektiv & kommunikatioohosprakanvandning helt centrala
och utgor lanken mellan barnet och omgivningen.&efenom att kommunicera om
vad som hander i lekar och interaktion, som babhietlelaktigt i hur ménniskor i dess
omgivning uppfattar och férklarar féreteelser (8&p00, s 67).

Barnen blir genom att hora andra tala om varldénhao de forestaller sig den medvetna om
vad som ar vardefullt och intressant att urskilj@e iakttagelser som de gor i varje situation
(Séalj6 2000).

Vad galler intervju skriver Saljo (2000) att detvéktigt att tanka pa att respondenten
formodastala kring sin livsvarld. Vi far inte bara redayed respondenten just vid den
aktuella situationen finner rimligt och onskvart lagratta, vi far ocksa reda pa respondentens
livsvarld i kontextuellt forhallande till vad sonn fbr situationen bestamt (Saljé 2000). | vart
examensarbete blir detta tydligt eftersom de s@argra forskningsfragor som vi finner

genom analys ar baserade pa tolkningar av respterdas utsagor.

4.7 Bearbetning och analysering av intervjuerna

Vad och hur mycket som transkriberas av intervjarobpa faktorer som tid, pengar och
syftet med undersokningen (Kvale 1997). Tillvagaysséttet i var bearbetning av
intervjuerna har varit att vi tillsammans har lyasigenom de bandade intervjuerna ett flertal
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ganger och grovtranskriberat intervjuerna da dé@mtvart syfte ar sakinnehallet som vi
ansag vara det viktigaste. De delar av intervjusoma vi betraktade som irrelevanta for
resultatet togs bort sa att vi fick ett mer haraerinaterial. For att kunna analysera
materialet organiserade vi utifran vara tre inteimnan tre rubriker, arbetet med
sprakstimulering, metod/metoder kring sprakstimnfeoch raddande forskningsresultat, som
vi anvande oss av nar vi sammanstallde intervjudrnbar valt att citera valde delar fran
intervjuerna, da detta medfor att resultatet bkr millforlitligt (Trost 2005). Nar vi analyserat
intervjumaterialet har vi haft hermeneutikens hisaldiga forskningsmetod i atanke, vilket
innebar att det inte finns en absolut sanning é&ljGrimen 2006). Den analys vi kommer att
redovisa kan inte ses som sanning utan vi redodisaolkningar vi gjort av respondenternas
utsagor. | analysen kommer vi att koppla de fonsggsresultat och teoretiska begrepp som vi

tidigare redovisat under litteraturéversikten medalkningar vi gjort av intervjuerna.
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5 Resultat

Vi kommer att presentera vad de olika respondeatdetgivit oss var och en for sig. | ett
senare stycke, analys, kommer vi att stalla demvai@ndra och mot forskningslitteraturen
for att jamfora och diskutera skillnader och likdretvi har valt att grovtranskribera
intervjuerna, da det utifran vart syfte ar sakiréilgt som ar det viktigaste. Vi ar saledes inte
ute efter att redovisa respondenterna fraseringdrcitaten har vi valt att gora redigerad

atergivning med hanvisning tilvenska skrivreglg2003).

Alla uppgifter ar hamtade fran respektive intenfedagog A intervjuades den 24 oktober
2006, pedagog B intervjuades den 6 november 2@ gng C intervjuades den 7 november
2006 och pedagog D intervjuades den 8 november.2006

5.1 Pedagog A

Pedagog A &r utbildad forskollarare och har arkiatah barnomsorgen i cirka 30 ar. Hon
arbetar pa en forskola med fem avdelningar i edamgfor svensk stad med barn som ar
mellan ett och fem ar gamla. P& avdelningen gdratb och det finns tva och en halv tjanst,

forskollarare, fritidspedagog och barnskétare.

Arbetet med sprakstimulering

A beskriver att hon pa ett medvetet satt arbetadikstimulerande under hela dagen, genom
att till exempel tala om for de mindre barnen atldagger jag digpa skotbordet. Detta leder
till att barnen pa ett medvetet satt lar sig begseppfattningar. A papekar vikten av att hela
tiden prata och samtala med barnen, och garnaioobrd som barnen inte har lart sig &n
for att utmana deras sprakliga utveckling men odéésatt barnen ska lara sig att lyssna pa

andra.

Lara sig att lyssna och att delta i samtal, derjea} lar sig att man kan samtala och ...
lara sig att lyssna pa andra. [...] Man ska garnetge pratglada barnen for de pratar
pa bekostnad av andra barn, d& mdstiéra sig att vara tysta [...] och vad sa den och

diskutera vad den sa och tyckte, det ar viktigdifgreter som behoéver lekas.
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A berattar att hon mer specifikt arbetar med spgndksering vid speciella tillfallen. Hon
menar att barnen behoéver mer spraklig traning &sata sker vid samlingarna och i den
ovriga verksamheten. A har ansvaret fér barnerékspimulering i femarsgruppen. Gruppen
ar uppdelad i mindre grupper med fyra barn i vgrigop och dessa smagrupper traffas tva
ganger i veckan for att leka med spraket, varjaldpiff ar cirka 15 minuter lang. A beskriver
hur hon tillsammans med barnen leker med sprag@tiklekarna. Hon anvander sig av
materialetSprakljudslek i forskolanch berattar hur spraklekarna kan ga till:

Dar [haften tillSprakljudslek i forskoldringar massor med andra sprakforstaelser ...
begrepp, jamforelser, lagesbegrepp och matemdiestpepp, sen leker vi mycket med
rim och stavelser, lyssnar p& enstaka ljud ocHatar det i borjan ocliar i ordet finns
ljudet ocksa.

Sen leker vi ordkunskap, synonymer, motsatser acloid kan &ndras, om man sager
bil och sen byter b mot p, b/p da blir det pil did thet ett annat ord.

A poangterar att det ar viktigt att inte "ratta’rban vid spraklekarna och vid andra tillfallen,

och ger exemplet:

Fragar jag barnen hur manga ord det ar i meninganen hoppar”, da sager de ofta

fyra ... for d& har vi jobbat med stavelser.

Barnen noterar sjalva att de har fel, nar A beromieen som sageva ord. De barn som

sager tva ord har kommit valdigt langt, nastanp&exarings niva, beréattar A.

Vidare redogor A om hur skriftspraket tar en stiatpi verksamheten och vid sprakleken:

Vi skriver mycket, pa stora papper som man kan hamgp pa vaggen, man kan skriva
ett ord, [...] och da ser de det fast de inte kaa.|&an kan be dem att finna ord som
borjar passsssjag skriver s:et och sen far de hitta pa ordsétger sol och sa skriver

man sol och stol.
Pedagog A berattar att barnen tycker mycket omaléymav spraklek och kan efter flera

veckor komma med nya ord. Hon papekar ocksa a#irdekigt att skriva mycket trots att
barnen inte kan lasa.
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Nar det galler latsasskrivning och preskrivningknieer pedagog A att hon inte ser sa

mycket av det i verksamheten.

De som kan bokstaver och sé de skriver ju allaig@jhen jag ser séllan att de skriver
liksom fantasi... Det har jag faktiskt inte setja@demycket av men daremot sé fort de
borjar kunna klura, kan dom klura ut bokstavernkas@ide skriva hela papperna fulla
och sa laser de vad det star och da star det ungfgfam man klurar riktigt ordentligt
men just det har som man har last om i pedago@iskker och sa att dom skriver sa
har och sen beréttar, det tycker jag inte ar sgta#nda har jag sett manga barn,

tycker jag, genom aren.

Pedagog A berattar om att de pa avdelningen s#ifede texter som de arbetat kring pa
sprakljudsleken. Hon beréttar att hon da och déhkama att barnen laser vad som star, och att

de mindre barnen harmar efter fast de inte kan [Bs#a gor att de lar av varandra.

Metod/metoder kring sprakstimulering

A anvander ett sprakmaterial som h&prakljudslek i forskolarav Marta Nyman-

Johansson, som framférallt ar framtaget for bard spakliga svarigheter. Sprakljudsleken
borjar med delen for att senare ga mot helh&prékljudslek i forskolaanvands fran cirka
fem ars alder ochudkort har en stor del i materialet. Ljudkorten &r bilgérhur munnen ser

ut nar ett visst ljud bildas for, till exempel, lmdé&verna. Vissa ljud har aven en bild som visar
nar just det ljudet anvands, till exempel h-ljudat en bild ett par glaségon, (ljudéth6o
kommer nér imman ska gora rent glaségonen). Kontibimen mellan bild, rérelse och ljud

gor att barnen snabbt lar sig ljuden till varje &tak. Genom att tre sinnen anvands sa ar
chansen storre att i alla fall ett sinne aktivesapass att ljuden forstas och kan kommas ihag.
Sjalva insikten i att det ar bokstavernas ljudnée huvudsyftet med sprakleken, utan att
barnen far lara sig ljuden. En annan del av sprdktnaterialet ar tio haften som foljer
barnens sprakliga utveckling. Haftena innehallédeolyper av sprakleker; begrepp,
jamforelser, stavelser, ordkunskap, synonymeragimmotsatser med mera. Haftena
innehaller ocksa uppmaningar till pedagogen ortétdtbarnen beratta sagor utifran olika
bilder, for att va upp den sprakliga medvetenhedemenar att om sprakljudsleken pabdrjas
tidigt har barnen storre fordel av den, men vasliga att sprakljudsleken borjar nar barnen ar
fem ar. A papekar att dokumentation ar viktigtidgqtjudsleken. Varje manad utvarderar hon
vad barnen har lart sig och vad de behoéver lekamneel. Ju oftare en utvardering sker, desto
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storre ar chansen att hitta de barn som senamdrsknnars skulle fa svart att hitta koden till

l&sning och skrivning.

Radande forskningsresultat

Forskolan och dess rektor har enligt A inte nagtesse av att ta del av nya forsknings-
resultat. A ar daremot pa ett "personligt” plandigi engagerad inom barns sprakliga
utveckling. Intresset har lett till att hon hartdatrser inom barns sprakliga utveckling och att
hon pa sin fritid och av eget intresse tar delwfonskning. A berattar om en tankestallare
hon nyligen fatt under en forelasning. Forelasad@mekade skillnaden mellan

sprakutvecklandarbete oclsprakstimulerandarbete.

A papekar att alla forskolor och pedagoger leked sgraket men att alla inte leker

sprakutvecklande:

Alla jobbar med spraket... sprakpasar ar inte spréakiande, rim och ramsor ar inte

sprakutvecklande...

A hanvisar till manga forskare, som hon tyvarr iné¢ namnen pd, som papekat vikten av

tidig sprakinsats:

Forskningen har visat att traning i spraklig uppksamhet leder till battre Ias- och
skrivinlarning och att judidig insats ar agtor betydelse nar det galler att stimulera
den sprakliga medvetenheten. ... Forskningen hat atsanedveten traning i att lyssna
ut de olika ljuden ger langsiktiga effekter. ... Atan borjar tidigtethar det forskat
om. [...] For de som har problem ar det mycket s\t lara sig senare, har
forskningen visat, &n samma problem om det intehansipptackts och de [barnen] har
den har mojligheten att leka med ljuden tidigt. Aven de far en viss sorts problem sa

far de inte alls tillstymmelse till samma problem.

A menar, som vi ser i citatet ovan, att hon medKkoingen i ryggen kan motivera till varfor
sprakljudsleken bor vara en del i verksamhetervacfor samlingarna inte racker for att

stimulera och utveckla barnens sprak.
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5.2 Pedagog B

Pedagog B arbetar i ett samhaélle i Mellansverigempforskola med fyra avdelningar, B
arbetar pa en avdelning med 17 barn i aldrarntldgm ar. B har arbetat som forskollarare i
cirka 25 ar. Pa avdelningen finns fyra och en tjalvst, forskollarare, barn-skotare och en

outbildad vikarie.

Arbetet med sprakstimulering
B poangterar att den viktigaste sprakstimuleringjear hela tiden i verksamheten, genom att

de pa forskolan samtalar med varandra, barnen @ameth pedagoger och barn emellan.

Det forsta man tanker pa ar att man pratar mechdasadet ar liksom det primara [...]
med barnen, sinsemellan, och barnen med oss, attatex defa tillfalle att prata, nar
man har samling och sa dar, att man ser till &tfak komma till tals, om man ar sa
stor s& man har spraket s langt kommet, det halfgk med mycket, sarskilt med de

lite stdrre barnen...

Sprakstimuleringen sker bland annat vid skotboddede sma barnen och pedagogen har en
stund for sig sjalva och da samtalar pedagogenonftaet som finns runt omkring dem pa
skotbordet, bilder som &r uppsatta och om vad samh@ént under dagen.

... det ar ett satt att kunna samtala om n&gontiadplid det lite naturligt att man pratar

om det.

B menar att det viktigaste ar att prata med baungalla tillfallen som ges, nar de ska klas

pa, vid maten och i verksamheten over lag.

... spréket ar hela tiden, det ar ju standigt...

Mest koncentrerad blir sprakstimuleringen underlgayarna. | samlingarna ar det viktigt,

poangterar B, att alla barnen kommer till tals atthde andra barnen véantar pa sin tur.

... de pratar om allt mgjligt mellan himmel och jod# galler det att se till att alla far

chansen...

22



| och med att alla barnen far komma till tals ligrlsarnen att lyssna och aven en viss del om
demokrati menar B. Pedagog B berattar vidare atbigeatt lata barnen prata om vad de vill sa

kommer de att vaga mer och mer och det tycker heprakstimulerande.

B beskriver samlingarna som den tidpunkt pa dagepedlagogerna pa ett mer planerat och
genomtankt satt arbetar med spraket. For att sgariia ska vara sa utvecklande som mojligt,
och for att kunna arbeta mer sprakstimulerandesdeirngruppen oftast upp i tva grupper.
De yngsta barnen &r i en grupp dar de sjunger s@ocbede aldre barnen ar i en grupp dar de

arbetar mer med spraket.

... sen har vi mycket sang, musik, rim och ramsagpkesning, allt sadant ar

sprakstimulering.

... Vi har inget speciellt temajobb, som vi kallastjfor sprak, men vi har mycket anda
med rorelser och sdng som vi haller pa med dstitee barnen, dar kommer det in

hela tiden, med spraket.

Pedagog B berattar ocksa att de under samlingabesaa med att lara barnen sina namn. Pa
morgonsamlingarna far barnen leta pa sina namnésakrivna pa lappar. Detta gor att de

tidigt lar sig hur deras namn ser ut i skrift.

Kring rim och ramsor berattar pedagog B att:

... det blir som en upprepningsgrej, det gillar dftasrn, de lar sig oftast saker nar det

ar sddana dar ramsor som man upprepar och ralbtatiden.

B sager att forskolan har som tradition att arime¢a rim och ramsor men att hon inte, fran

borjan, vet var det kommer ifran.
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Metod/metoder kring sprakstimulering

Avdelningen dar B arbetar har inget speciellt matele arbetar efter, men

... Vi har gjort lite egna sprakkort som vi har Hafamlingarna, de [barnen] har fatt
dragit ett kort och da har det varit antingen kans&gon sang, rorelselek, ramsa eller
nanting. [...] Annars ar det val mest att man anvasigav sangbocker, en bok som

vi har anvant ganska mycket\aagen till spraket...

Vagen till sprakesom avdelningen anvander sig mycket av vid saratimg ar skriven av
Monica Centerheim-Jogeroth (1992). Boken uppmaedagogerna att félja barnens
sprakliga utveckling och forma samlingarna och te&zefter deras utveckling. Centerheim-
Jogeroth (1992) ger lektips pa fingerlekar, rofdelsar, symmetriska lekar och lekar som
tranar kroppsuppfattningen, balansen, sinnena nezd.rbessa olika lekar stimulerar barnen
och hjalper dem att utveckla bade sig sjalva ottlspirak. Det ar viktigt att komma ihag att
barnens egna upplevelser och erfarenheter ar spnékégaste grundpelare. Boken har ocksa
flera lekar som tranar barnens sprakliga medvetenkd framforallt rim och ramsor men
aven ordférandringslekar och ordklasslekar som te&ksarnen har blivit lite &ldre
(Centerheim-Jogeroth 1992).

Om nagot barn skulle behova extra hjalp kring sgtr&kntaktar B och hennes kollegor
forskolans specialpedagog for att en utrednings&ka Ofta ar en logoped redan inkopplad pa
uppdrag av barnavardscentralen eller av foraldrd&Bmaenar att utifran experternas
utlatanden kan pedagogerna arbeta mer med spraketing nar det galler dessa barn. B
berattar att om ett barn behover extra hjalp s@leetillan om det sjéalva, da hjalpen sker
tillsammans med de andra barnen. Detta for attdvassprakbehov inte ska kanna sig utsatta.

Vi &r inga experter pa omradet sa att saga, mdma&i ju fa lite tips och idéer om
vad man kan gora.

Nar det galler definitionen av orden sprakstimulgroch sprakutveckling tycker inte pedagog

B att det kan gdras nagon skillnad pa dem. Hon mamae hanger ihop.

Jag tycker att det gar lite hand i hand pa nago{.sg sprakstimulering leder till en

utveckling, jag tycker att det ar svart, begrepgéni varandra, de hanger ihop tycker

jag.
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B sager att det ar viktigt att barnen far kommiadik, att det finns nagon som lyssnar,
bemoter och tar sig tid till att lyssna pa vad leatmar att séga. Samtalet maste vara

stimulerande, for den som har nagonting att beréatta

Radande forskningsresultat

B berattar att den information hon tar del av, @ilkon uttrycker tyvarr inte ar s& mycket som
det kanske borde vara, gor hon pa sidan av verks@mftill exempel ur tidningen

Forskolan tittar pa TV eller samtal med kollegor. Nagon K&t nagonstans om nagot, det &r

sa B uttrycker att de pa avdelningen utformar sirksamhet kring sprakstimulering.

... det ar sadant man lar sig av erfarenheter, ngosnappat upp nagot har, och
nagon har hort nagonting har, man far lite tips idéer och man plockar russinen ur

kakan, sa att saga.

Pedagog B sager att hon onskar att det skullemaranformation kring radande forskning
fran ledningen. Hon énskar ocksa att forskolanlskhé studiedagar med fortbildning, inte

bara kring sprakstimulering utan kring nyare foiskisresultat éver lag.
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5.3 Pedagog C

Pedagog C ar utbildad forskollarare med en pabydgirthildning som specialpedagog sedan
tre ar tillbaka. Hon har arbetat som forskollaiazika tio ar. C arbetar pa en forskola i en
mellanstor svensk stad pa en avdelning med 18il#adnarna ett till fem ar. P& avdelningen
arbetar tre pedagoger, en forskollarare, en bataskoch en vikarierande larare for yngre

aldrar.

Arbetet med sprakstimulering

De sma stunderna ar av stor betydelse tycker Girdektigt att lyssna pa barnen nar de vill
prata. Alla barn, sma som stora, uttrycker sig@ehgaller som pedagog, anser C, att hitta
och forsta hur varje barn uttrycker sig.

Det som for mig blir viktigt &r dom har sma stunakeratt lyssna pa barnen, séatta sig
ner och stanna upp. -Vad menar du egentligen,rdetbiara lyssna till de stora barnen
som kan uttrycka sig utan man ocksa [lyssnar p&aie barnen, for de sma barnen har

ju sina uttryckssatt.

Sprakstimulering ska ske hela tiden i verksamhetenar hon. Det finns inga speciella
tidpunkter da pedagog C arbetar med sprakstimgieHon sager att det kan vara svart att fa
barnen att vara koncentrerade just pa ett givetdslag. Det ar darfor viktigt att pedagogerna
ar uppmarksamma pa nar barnen ar koncentreradeédozn tillfallet i akt att arbeta med

sprakstimulering.

... det handlar om att, tycker jag, fa in sprékstiningen sa den finns under hela
dagen, det gar som en rod trad, inte bara kloakaren tisdag, nu ska vi 6va A eller
nu ska vi dva ljud, utan det handlar om att tééiket i akt nar barnen ar koncentrerade,

fokuserade...

Rim och ramsor anvands framforallt pa samlingaRealagog C tycker att rim och ramsor
framforallt ar till gagn for de mindre barnen datdinas i koncentration och utvecklar

motorik och koordination.

... rim och ramsor har man ju for alla men det armékt for smabarnen kan jag tanka,
for att skapa en intressant stund, man gor nagetsisant istallet for att bara sitta stilla

och froken ska tjata sa kan man stalla sig uppspcéttla lite med hander och ben.
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En viktig del i det sprakstimulerande arbetet &tibteket. Avdelningen, dar C arbetar, gar dit
en gang i veckan med nagra barn i taget. C tydkdildioteksstunden ger en mysig stund,
det finns tid for att lasa tillsammans, barnendé sampel och de lar sig var det finns bocker

och information att hamta.

Metod/metoder kring sprakstimulering
Pa samlingarna arbetar C mycket med sanger, rimmasabor och berattar att:

... sen kan vi visst i samlingarna ta med lite sgRsdvningar for det tycker jag val
kan vara ganska bra, med ljud och s&, men vi haketysdnger och mycket ramsor

och det tycker jag nog att man kommer langt pa...

C berattar att samlingarna ar relativt enkla otivaie pedagog pa avdelningen lagger upp
sina samlingar efter eget intresse. Vid samlingam&inder pedagogerna sangkort eller

leksaker som representerar olika sanger.

... i dvrigt s& anvander vi oss av sangkort, vi @mndsagor, vi anvander oss av en liten
kartong dar vi har lagt i sma saker, det kan haadizan liten bil, en liten
pepparkaksgubbe, ett flygplan eller en elefant, wanimen far vélja en liten sak och

sedan sjunger vi om det.

Ibland kan samlingarna ha mer sprakstimulerandktiming, C beréattar att de da anvander

materialetSprakljudslek i forskolarsom vi forklarat mer omkring i intervjun med pgdg A.

... lite lite lite uppbyggt har pa huset [forskoldan man ju sdga, med det som kallas

for spraktraning, de 6vningarna tycker jag vabissett ar bra...

C poangterar att det ar sallan de anvander justadgmp av samling men beskriver hur
materialet anvands. For att barnen ska lara sik§pdet F anvands en bild pa ett barn som
pumpar en cykel, en pump lafefrf f f, och barnen lar sig da ljudet F utan att de vettindet

ar kopplat till bokstaven F.
Pedagog C ser ingen storre skillnad pa orden sgméksring och sprakutveckling. Hon ser

samtal som sprakstimulerande och menar att berqehdamtalets innehall kan det vara mer

eller mindre utvecklande.
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... ett samtal ar val anda sprakstimulerande mehatellar ocksa om vad du har for
sorts samtal, ett samtal kan vara ett samtal medihatt samtal med ett barn eller en

person som ger mycket da blir det extra mycketidgénng.

Sprakstimulering pa ett verkligt stimulerande sé@nar C ar mer pa ett logopedplan och da

handlar det mer om ett motoriskt sprak.

Radande forskningsresultat

Pedagog C inspireras just nu mest av de biblioeddbavdelningen gor. Hon menar att det
ger sig naturligt och da foljer sprakstimuleringead. C lagger ingen vikt pa att ta del av
aktuell sprakforskning. Hon &r inte sa intressexadtt pa fritiden ta del av litteratur eller TV-
program kring amnet sprakstimulering, men da ocliasér hon en artikel, om hon tycker att
den verkar intressant. Inte heller fran rektormfédlas det information om ny forskning
gallande barns spraktillagnande. Daremot berattt @lla forskolor inom deras skolomrade
snart ska borja traffas pa "spraktraffar’. Dessalspaffar ska bland annat innehalla
forelasningar. Traffarna ska s& smaningom ledattitie pedagoger inom skolomradet som
har ett intresse i barns sprakutveckling ska biléiwerk. C ser detta som om omradet och

forskolan ar pa gang att arbeta mer inriktat mohgaprak.
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5.4 Pedagog D

Pedagog D arbetar sedan februari 2006, da hontat/sla lararutbildning, pa en fyra till
femarsavdelning i ett mindre samhalle i MellansyeriF6rskolan har fyra avdelningar och
avdelningen dar D arbetar har 21 barn och tre adiady tjanst, larare for yngre aldrar,

forskollarare och barnskotare.

Arbetet med sprakstimulering

Forskolan déar D arbetar har Elisabatimérs tdnk om samspel och barns inflytande som profil
och det genomsyrar hela verksamheten. Forskolabl&wad annat Elisabeth Arnérs och Britt
Tellgrens (1998) D-uppsatBarns syn pa vuxnaom utgangspunkt for pedagogiska samtal
och aven som grund for forskolans arbetssatt. Sydeuppsatsen ar bland annat att utveckla
en teoretisk kunskap om begreppet barnperspektd/det kan innebéra, och aven belysa de
maktférhallanden som finns mellan barn och vuxma salligt praglar kommunikationen

dem emellan. Det ar i samtal med andra som vidank var omvarld. Vidare talar de om
sprak och téankande och talar bland annat om akepspelar, enligt Lev Vygotsky, en viktig
roll for barnets minne och tankande, spraket linett redskap (Arnér & Tellgren 1998).

Vidare i sin uppsats talar Arnér och Tellgren (198® makt och maktléshet. Barn &r i stort
sett maktldsa infér oss vuxna. Mycket av den varksst som bedrivs i svenska forskolor ar
vuxenstyrd (Arnér & Tellgren 1998). Detta ar nagoin forskolan dar D arbetar férsoker
motverka genom att samtala med barnen om hur betfokma verksamheten och forsoker

att i storsta mojliga man, efter bland annat arestgser, genomfora detta.

Var nisch &r barnens inflytande och for att fasfetir det med hjalp aamta) det ar
liksom vart nav i centrumet. Ska dom ha inflytakder sin vardag, vad vill dom gora
idag, s& maste man prata; -Vad kanner ni for atf gdag, det ar det som ar det storsta
med spraket, just att samtala, det ar a och or We#ar lyssnade, nyfikna och
frdgande pedagogerna; -Vad leker ni med ... -Jalthg@iade da? frdgar man sa far

man svar... da far man ett svar och da fragar mialkih, -Varfor...?

D tydliggor samtalets betydelse nar hon berattanégot har hant i barngruppen. Nar tva
barn ar osams sa anser D, och de 6vriga pedagog&m@alelningen, att barnen ska forsoka
|6sa situationen sjalva, eventuellt med hjalp adgg@gerna och forklarar:

29



Vi forsoker hela tiden att de ska prata med vamansjélvklart ska de fa prata med oss
ocksa, ar det hinder i en konflikt sa visst fakdenma till oss ... De ska prata med
varandra, jag kan vara dar och hjalpa till, -Hunth&r du dig och vad tycker du att vi
ska gora, och s& men det ar inte mig de ska phatéan till varandra. Vad kan man
gora for att det ska bli bra, det kanske intechlticker med ett forlat... Ibland kéanns
det bra med ett forlat och sa, men ibland maste giam nagot mer... Samtalet ar det
som knyter samman och det &r inte bara vi [pedagayjsom pratar och fragar till

dem [barnen] och de till oss utan med varandradcks

Det skriva spraket har ocksa stor betydelse palaivden och nar barnen malar och ritar
skriver pedagogerna ner vad barnen har ritat bfterens berattelse. Detta satts upp pa
vaggarna for att sedan placeras i barnens portfidliale konkretiserar barnens utveckling

bade vad galler berattarteknik och framsteg kridgningen.

Vi brukar oftast forsoka ta kort [nar barnen matech sa far de beratta, antingen nar de
ser kortet eller sa beréattar de pa en gang ockrs&svi... Forst ser de nar vi sitter

och skriver at dem... -Vad har du skrivit nu? -Nu jag [pedagogen] skrivit sa har,

och s& laser man upp det sa de [barnen] far h8ka, vi lagga till nAgot mer, -Na det ar
bra. Sen pa min planering, sa skriver jag kanstle lagger in korten [p& datorn] och

skriver det dom har sagt... For da far de se vadadskrivit.

Barnen pa avdelningen ar just nu valdigt intresteav bokstaver och det skrivna ordet och
pedagogerna pa avdelningen har satt upp alfab&tedggen for att barnen ska kunna se
bokstaverna och anvénda sig av dem nér helst destatGenom att utmana barnen att sjalva
ljuda fram ord kommer de framat i sin utvecklindvaued hjalp av de uppsatta bokstaverna
kan de skriva ner de ord de vill. Pedagog D barattebarnen séllan krumelurskriver utan att

de forsoker skriva sa "riktigt” som mojligt.

Vara [barn] ar jatteintresserade av bokstaver nwi.satte upp bokstaver, vi gjorde
dem pé& datorn, stora bokstaver Atill O. ... Senosgsétte vi och satte upp A4 med
stora A och lilla a och sen kanske en apa unddr.mDchar det blivit sa att om de

fragar hur katt stavas ... -Ja vad borjar det paK;3da men titta dar uppe.

Namnlappar och andra skyltar som sitter uppe palairdyen &r skrivna med versaler for att
det ar de bokstaver barnen lar sig skriva forgtitbar D. Nar sma bokstaver anda anvands
tanker pedagogerna pa att inte anvanda olika Bpema bokstaver detta for att inte forvirra

for barnen. De bokstaver som sitter uppe pa vadusa,alfabetet, anvands som en slags mall
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for den skrift som anvands pa avdelningen. Narrmeféteckning eller liknade fran nagot barn
ber hon alltid dem att skriva vem teckningen &otth vem den ar ifran, for att belysa hur
skriften ar viktig for att till exempel kunna vetam som gjort vad. Om barnen behéver hjalp
med att skriva ett namn, till exempel D:s namn,Hm®r dem hdmta hennes namnskylt for att

de ska kunna se hur hennes namn skrivs, och fosgaka innan D hjalper till.

Avdelningen gar till biblioteket for att lana bockente bara "pedagogiska” bocker utan ocksa
bocker med fina bilder eller faktab&cker for attrin ska kunna samtala och prata om
bilderna. Ett samtal kring till exempel bilder paakaurier kan ge s& mycket mer an att lasa
en saga kring dem anser D. Barnen lar sig mycketeandra darfor later pedagogerna pa
avdelningen barnen ta plats och da stimuleras dprak.

De inneborder D lagger i orden sprakstimulering sitakutveckling ar att:

Sprakstimulering, da tanker jag pa att underhifalet och det gér man ju utan att
tanka pa det genom att prata och fraga... Sprakulingchkner teoretiskt da tanker jag
att man ger dem [barnen] lite utmaningar. Jagatbstimulering ar att halla igang

medan utveckling ar att man pushar och utmanar[damen] lite ocksa.

D menar att en utmaning kan vara att be de barnredan kan skriva sina namn att skriva

till exempel slaktingarnas namn.

Metod/metoder kring sprakstimulering
Avdelningen har ett rimmemory som anvands i spidkgerande syfte. D berattar hur spelet
fungerar och hur barnen lar sig av varandra gernmetets

Det &r inte tva troll utan det ar troll obbll och da galler det ocksa att tanka, det var
jattesvart i borjan for dem, -Jaha ar det en pildet inte tva pilar na just det, -Vad
rimmar pa pil? Om man sitter flera stycken sa #@ridelet oftast en som knacker det,

sa dar det var ju bil, och vad rimmade bil pa jo pi

Da barnen gillar rimspelet har D gjort egna rimksmin anvands pa samlingarna, dar barnen
inte bara rimmar pa riktiga ord utan dven pa nosseh Hon menar att det ar viktigare att
barnen lar sig leka med spraket an att det rimraasttriktigt satt. Genom att hitta pa egna

rim kan barnen lara sig mer an att pedagogern&askga fram "ratt” svar. D tycker att det ar
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barnen som ska forma rimleken och inte pedagogeisas en bild pa tar men barnen sager
fot galler det att ta tillfallet i akt och vava itk pa vad som kan rimma pa fot istéallet for att
sdga att det ar far, som rimmar pa tar, som eftgafs.

Jag tycker att det ar viktigt att man kan fa batrieka med spraket, ibland kan man
rimma pa ndgot som inte finns alltsa boll, trotipltlatt man kommer igdng sa dar. Kan
man gora det sa tror jag att man kan komma igahdek@ med spréket, testa, prova
och vaga. Det ar lite med motoriken ocksa, fa afd allting, fa ut alla konsonanter ratt

och sa tycker jag...

Pedagog D har tagit inspiration kring spraket tidigare verksamhetsférlagd utbildning och
far tips och idéer fran kollegor. Tipsen gor hon fématt de ska passa just henne och for att
barnen ska tycka att det ar roligt. D berattar onfiskdamm” som hon gjort, barnen far

meta upp en fisk med olika uppdrag eller uppmanipgaDet kan vara att barnen ombeds
hamta nagot som &r runt och mjukt eller att debskétta om deras favoritratt. Nar barnen har
hamtat det som efterfragas eller berattat vad sogodast att ata far de beratta vidare, varfor
hamtade de just en boll eller varfor ar just spiagetlast, for att utveckla sitt tal och sin

formaga att uttrycka sig.

Avdelningen har en dator, som barnen har begréilkgihg till, dar de kan spela mer eller

mindre pedagogiska spel.

Vi forsoker hitta sddana [spel] som har lite pedpska tankar bakom, som har...
ibland med bokstéver, dom pratar om vilken ballsam éar liten, mindre, minst. Man

ska tanka och oftast sitter dom tva och tva ochapra

Vid datorn sitter barnen oftast tva och tva oclonesar kring hur de ska gora och ga till vaga
i spelet. Pedagogerna ifragasatter sig sjalva arsean ar pedagogiskt riktiga spel, men

menar att barnen ocksa maste fa ha roligt.

D tar lite avstand fran mer "undervisande” sprakstering och tycker att vissa sprakkort ar
lite knepiga.

En liten varningssignal p& sadana kort ocksd, l@askander man en orm till

exempel, pedagogiskt tankt ska det \@@sssmen en orm kan ju vara sd mycket
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annat, tanker man som sa att det 4r enawavoalltsd ... det beror pa hur man ar som
pedagog, kdper man det s&, -Ja hur ser O ut medenudet far ju inte bli ratt och fel
att -Na det ar ettssss., men jag tycker inte att det ar fel... kanske omarvissa barn

behover det.

Radande forskningsresultat
Framforallt &r defArnérs och Tellgrens (1998) litteratur och tankegarsgen anvands pa

forskolan.

Men sen sa ar det mycket, nu det ar forelasningleniar da ringer man oftast upp

och fragar [till rektorn] jag tycker att det harkima kan jag ga pa det?

De nyutbildade pedagogerna pa forskolan har enanentn de traffar med jamna
mellanrum. Vid traffarna har litteratur lasts soedan ventileras eller sa gar de pa
studiebesok for att fa del av andra verksamheteno@ dessa mentortraffar tar D del av
forskning och annan relevant litteratur. Rektorordnar ibland fortbildningskurser pa
arbetsplatstraffarna, dar de olika forskolorna radet traffas for att bolla idéer mellan sig

och for att ge inspiration.

D berattar att hon pa grund av att hon nyss aussirta studier inte riktigt har lust att ta del av
olika typer av litteratur eller forskningsresultit hon kanner sig fullmatad. Daremot sager
hon att hon &ar intresserad lanr nya ron kan hjalpa barnen att utvecklas. Hon éfirdndel av

litteratur som ar konkret och ger tips och idéehpaverksamheten kan utformas.
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6 Analys

Analysen kommer att presenteras under litteratusiiktens underrubriker da vi tydligt vill
koppla resultaten fran intervjuerna med tidigamskaing och teoretiska begrepp. Vi har lagt
till en rubrik, Forskningens betydelsdéar vi analyserar hur forskningen paverkar

pedagogernas arbetssatt.

6.1 Spraklig medvetenhet

Pedagog A och D tar under intervjuerna upp attkdees tillsammansned barnen. A skriver
framforallt tillsammans med barnen i samband meékdjpidsieken. D skriver till exempel
kommentarer pa barnens teckningar. Genom att skiis@mmans med barnen far de se hur
det skrivna spraket fungerar vilket vi kan kopplla'€mergent literacy” (Frost 2002 samt
Eriksen Hagtvet 2004) dar ett tidigt skriftspraksenéfterstravas. Bade Frost (2002) och
Eriksen Hagtvet (2004) papekar vikten av att vutjadper barnen att beharska skriftspraket,
nagot som vi aterfinner hos pedagogerna.

Vi kan koppla biblioteksbesdken, som pedagog Cderattar kring, till 6kad spraklig
medvetenhet. Pedagogerna redogo6r for att de liisamtmans med barnen och aven att de
samtalar kring bilderna i bockerna. Pedagog D séatjesamtal kring bilder kan ge barnen sa
mycket mer an bara hoglasning. De barn som tfdigia del av hdglasning, vilket barnen gor
i samband med biblioteksbesoken, far enligt Lindgreh Modin (2002) ta del av viktiga
redskap for 6ka den sprakliga medvetenheten. Hoigigkan leda till samtal och reflektion
vilket ocksa det leder till 6kad spraklig medvetenfLindgren & Modin 2002).

Liberg (2003b) menar att barnen lar sig dekontdideiaad l&sning via samtal kring texter
vilket vi kan se att pedagog A gor. Hon later barfemtisera ihop berattelser utifran uppgifter
ur sprakleksmaterialet, vilket vi kan se som enayplekontextualiserad lasning. Eriksen
Hagtvet och Palsdottir (1993) menar att forst rénbn reflekterar och riktar sin
uppmarksamhet mot spraket blir de sprakligt medvéfmiksen Hagtvet & Palsdottir 1993).

Vi ser aven dessa biblioteksbestk som ett stegderoskriva varlden.

Det som Liberg (2003b) bendmner som tidig presknymch Frost (2002) bendmner som

lekskrivning ar nagot som pedagogerna inte har nsdttstor utstrackning. Pedagog A sager
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att barn sonkanbokstaver ibland sitter och skriver "berattelséidessa berattelser kan hon
urskilja att bokstaverna liknar vissa ord, merbatinen krumelurskriver har hon aldrig sett.
Pedagog D beréttar att nar barnen skriver sa @ftiett deras egna namn, namn pa syskon
eller kompisar. Inte heller D ser att barnen skrkremelurer utan det ar framforallt
egennamn. Nar barnen preskriver forstar de, ehiigirg (2003b), att bokstaver satts ihop for
att bilda en text. Bade pedagog A och D ser endlastdel av preskrivningen dar barnen
anvander riktiga bokstaver och inte krumelureketilvi kan forsta utifran att de arbetar med
de aldre barnen pa forskolan. Genom att barnendgen takt leker och utforskar
skriftspraket kan de pa sina egna villkor hittar@lé skrivkoderna, enligt Frost (2002). Vi kan
ocksa se biblioteksbesotken, som pedagog C ochdyoedor, som ett led i barnens
prelasning, nar de pa biblioteket far ta del avkedoch kan sitta ner och "lasa” for sig sjalva.
Liberg (2003b) menar att de barn som i sin egenféaka del av det skrivna spraket lattare
kommer att lara sig lasa och skriva. Prelasningchisa nagot vi kan koppla till intervjuerna
med pedagog B och D dar de beskriver hur namnlapmhbarnens hyllor, matplatser med
mera, har stor betydelse for barnens tidiga moi de¢ skriva spraket. Aven de minsta
barnen kan peka ut var deras hylla ar och dett&&pplas till en tidig form av lasning,

pseudolasning, menar Arngvist (1993).

Pedagog A och D ar mycket noga med att inte ratadn, utan berattar att barnen lar sig av
andra som kommit langre i den sprakliga utvecklimd®@etta ar nagot vi finner likhet med
Eriksen Hagtvet (2004) som menar att barnen lérisigraktiontillsammansmed vuxna och
barn som kommit langre i inlarningsprocessen. @egtt sociokulturellt perspektiv sker
larandet genom kommunikation och det ar det somrsiebarnen lar av andra (Saljo 2000).
Samspel och resonemang med andra kan vi ocksasbipplarnen pa pedagog D:s
avdelning nar de sitter vid datorn och spelar dp@i.att ga vidare och I6sa problem hjalps
barnen at och kommunikationen leder dem framat sprakliga utveckling, och inte bara i

spelet.

Pedagog D berattar hur hon for samtal med barnenugpmanar att de ska tanka efter. Hon

sager att hon ofta fragar vad barnen leker medathon da far ett kort svar, ber hon barnen
att utveckla svaret. Detta leder till att barnerstedanka efter for att kunna beratta vad det ar
de gor. Vi kan koppla det till det sociokulturefiarspektivet dar det finns en stark férbindelse

mellan tankandet och kommunikationen. | kommundatér sig barnen att forsta nya satt att
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tanka, handla och resonera (Saljé 2000). VilkeeDagn att ge barnen foljdfragor uppnar,
som vi tolkar det.

Vi kan koppla de olika pedagogernas arbetssatbtiihberts (1992) utvecklingsnivaer. | den
forsta fasen, de tidiga sprakliga fardigheternasenterar Gombert (1992) vikten av att
barnen lar sig forsta det talade spraket. Ett gya@ikempel pa detta ar att pedagog A papekar
att hon lagger det lilla barnpé skotbordet. Barnet blir dd medvetet om att degdiga ett

bord och att detta bord kallakttbord forstaelsen for bade spraket och omvérlden Blir d
tydligare for barnet. Vikten av att hela tiden prated barnen ar nagot som alla pedagoger
betonar. Pedagogerna menar att barnen lar sigcaderauxna sager och gor vilket medfor en
forsta kontakt med det talde spraket. Samtal omswead finns runt omkring barnen, nar
barnen klas pa och vid matsituationen ar viktigamder for att barnen ska fa en 6kad
medvetenhet for det talade spraket menar pedag@gdd hon tar i intervjun upp vikten av
att prata med de sma barnen vid till exempel skdtitada pedagog och barn far en ensam
stund som &r betydelsefull att ta till vara padeitrgaller samtal. Pedagog C ar tydlig med att
poangtera att det ocksa ar vikigt lggsnapa barnen och stanna upp for att forsta vad barnen
verkligen menar. Det ar de sma stunderna som #gaiktt ta till vara pa, nar barnen vill
prata ar det viktigt att ta sig tid att lyssna, @e@, vilket vi kan koppla till att barnen ska lara
sig forsta sitt eget och andras sprak, vilket Gamd®92) anser vara av stor vikt.

6.2 Rim och ramsor

Alla pedagoger vi intervjuat talar om att rim oe@msor har en relativt stor plats i férskolan.
Forskningslitteraturen (se Bryant m fl 1989, Fr2802 samt Lindgren & Modin 2002) lyfter
fram rim och ramsors betydelse for barnens sedareokh skriviormaga. Detta kan vi koppla
till Gomberts (1992) andra utvecklingsfas, epilirgigk kontroll. Fasen handlar om att
barnen borjar tala ett korrekt riktigt sprak ochdat lar sig rimma utan att kunna forklara
varfor. Vi kan se en stor skillnad mellan Gomb&@a92) och pedagog C. Gombert (1992)
menar att barnen lar sig rimma vid tre till fyra atder medan pedagog C anser att rim och
ramsor mest ar till for smabarnen, for att de gkedfa lite pa sig och inte bara sitta still och
lyssna. Lindgren och Modin (2002) menar att om eariinner det lustfyllt att rimma kan
deras sprakliga nyfikenhet vackas och det kan oleldztill att barnen lattare lar sig lasa och
skriva. Upprepningar gor ocksa att barnen lar ségpan pedagog B och detta ar en av

anledningarna till att rim och ramsor har en sw@ridieras samlingar. B ser rim och ramsor
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som sprakstimulering, att barnen ska lara sig mgtaboh vaga prata. Utifran var tolkning ser
hon och pedagog C inte arbetet med rim och rangssom vi funnit att forskningen pavisat.
Detta tror vi har att gora med det som Frost (200&par, att arbetet med rim och ramsor i
forskolan inte ar en nyhet. Vad som ar en nyheéaemot ”... att det finns ett sa tydligt

samband mellan detta och utvecklingen av lasfaediglrrost 2002, s 42).

Frost (2002), Lindgren och Modin (2002) samt Bryautl (1989) skriver att arbetet med rim
och ramsor leder till barnens utveckling av |asfgndter. Detta ar inget som respondenterna
har reflekterat kring och vi tolkar det som "tystriskap”. Forskolan har, som vi forstar
utifran pedagog B, en lang tradition av arbete mir@g ramsor och sanger och det ar enligt
Frost (2002) en relativt ny kunskap att rimmendtasamband med barnens lasutveckling.

6.4 Sprakljud

| Gomberts (1992) tredje fas, metalingvistisk medmbet, utvecklar barnen den omedvetna
teorin och kan bland annat identifiera fonem i érasen tar lang tid att utveckla och
underlattar for barnen vid lasinlarning, men |&sining hjalper ocksa till att utveckla den
metalingvistiska medvetenheten. Utifran forskniittgiaturen tolkar vi det som om det
endast ar pedagog A som har en uttalad metod kpriklekarna néar det galler till exempel
fonemmedvetenhet. Eriksen Hagtvet och Palsd6@i®3) skriver om vikten av att barnen blir
medvetna om att varje grafem representerar etnfiomgket &ven Svensson (1995)
presenterar i sin studie. Materialet som pedagegvénder vid spraklektraffarna,
Sprakljudslek i forskolarharljudkort dar barnen leker med munnens ljud och utseendattfor

"lara” sig fonemen, vilket vi kan se som ett stegtfonemmedvetenhet.

Lindgren och Modin (2002) papekar att spraklekandste vara roliga sa att barnen inte ser
dem som tvang. De poangterar ocksa att forskolam@@n tydlig arbetsgang som féljer
barnens sprakutveckling. Aven detta ar det endast,vi kan se det, pedagog A som
genomfor inom forskolans verksamhet. A menar killisad fran pedagog C och D, som ser
en fara i att ha tidsbestamda spraklekar, att Inesee sprakleken som lustfylld da alla
évningar leks fram och att de da blir koncentreracke kan ta emot ny kunskap. Pedagog A
menar att barnen behoéver mer spraklig stimulardeansom sker pa samlingarna och i den
dvriga verksamheten, nagot som ingen annan avmespterna reflekterat over i vara

intervjuer.
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6.5 Forskningens betydelse

Utifrén vara intervjuer har vi tolkat det som ont dadast ar pedagog A som bygger
verksamheten kring forskningsresultat. D& hon aratela som klart och tydligt hanvisar till
vad forskningen har visat. Mycket av det arbete denivriga pedagogerna goér kan vi finna i
forskningen, men vi upplever inte att de utgar fiién. Det i pedagogernas beskrivningar som
vi kopplat till forskningen har vi gjort pa egeitiativ och inget som pedagogerna har

hanvisat till.
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7 Diskussion

Liberg (1993) och Frost (2002) skriver att barnsmisprakiga utveckling lekskriver och
skriver krumelurer, men detta &r inget som vi hamit var studie. De tva respondenter som
namner att barnen ibland skriver har ansvar fditeéildre barnen. Detta kan vi forstd som
om dessa barn har kommit langre i sin utvecklinig d& skriver riktiga bokstaver for att de
vetatt det ar sa en text skrivs. En annan infallssirkan vara att barnen, pa respondenterna
A:s och D:s avdelningar, i sin inlarningsprocesstivnemastra skriftspraket har vantat med

att producera text tills de vet hur bokstavernasi«avas "pa riktigt”.

Hdoglasning boér enligt Liberg (2003b) leda till samdar barnen ska stka sig utanfor texten
och hitta likheter och olikheter med omvarlden gdarnen lar sig dekontextualiserad
lasning. De pedagoger som talar om bdcker och biiglg &r pedagogerna C och D, men de
namner ingenting om tillhérande samtal. PedagogrAnte upp vikten av hoglasning men
daremot beskriver hon hur hon later barnen i spkahl beratta egna sagor, som later barnen
vandra i tiden. Vi tror inte att pedagogerna ar wedala om hur viktigt det ar att prata om och
kring texter for att 6ka barnens sprakliga medveéensa som Liberg (2003b) skriver att

forskolan gor idag.

Nagot som vi har forstatt ar en stor del i forskalkir pedagog B arbetar ar att barnen har sina
egna hyllor, handdukar och platser med sina namAyeén p& andra forskolor finns barnens
namn pa manga stallen och detta &r nagot somkértebm en typ av tyst kunskap hos
pedagogerna. Namnskyltarna finns dér av en anlgdnamligen att barnen ska ha en egen
plats, men vi stéller oss fragande till om pedagogealla ganger reflekterar éver att barnen
via namnskyltarna lar sig en tidig typ av lasni¥gkan ana att ganska mycket av vad som
sker i verksamheten kan ses som tyst kunskap. Rimmaansor har en lang tradition bakom

sig i férskolan, nagot som pedagog B bekréftar, weafor de har en stor plats i samlingarna
uppfattar vi som om pedagogerna inte reflekterar 6&tt rimmen leder till att barnen lattare

kan lara sig lasa och skriva tror vi forbises inglangen av verksamheten.

Rimkunskaperna som leder till att barnen lattareiilasa och skriva ar nagot vi funderat
over. Bryant m fl (1989) redovisar att de barn sadntre till fem ars alder ar bast pa att
kunna rimma ocksa &r de barn som lattast lar siVid sex ars alder. Vi undrar vad Bryant

m fl (1989) menar med att vara bast pa att rimmeetikunskapen om att férsta att katt och
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hatt rimmar eller &r det en harmande egenskap &wweb som de menar. Till skillnad mot
Bryant m fl (1989) havdar Svensson (1995) att Isam kan rimma nddvandigtvis inte
kommer att lara sig lasa och skriva lattare anabdrn. Hon tror att det ar latt att luras av att
barnen kan rimma och klappa pa stavelser och attibskzonen for senare las- och
skrivproblem da kan forbises. Att verkligen forbtér rimmandet fungerar sker forst nar
barnen ar fran fem ar och uppat, enligt Gomber®2).9Vi tror att grunden for lasning laggs
redan i forskolan men vi tror inte att pedagogeéinemedvetna om denna kunskap som
forskningen har pavisat. De barn som kanner tifatemen kan kopplas till bestamda
bokstaver och bokstavskombinationer, har lattarkied sig lasa och skriva menar Bryant m
fl (1989). Vi stéller oss fragande till varfor féadan inte har mer spraklekar och mer fokus pa
spraket nar det enligt flera studier visar pa hiktigt det ar for kommande las- och
skrivinlarning. Var tolkning ar att detta beror @th pedagogerna inte &r medvetna om vad
forskningen pavisat, vilket kan bero pa tidsbise av pedagogerna vi intervjuat har uttryckt
att de inte tar del av forskning vare sig fran iedreller pa eget initiativ. Den fjarde
respondenten som tar del av forskning kring spidkséring gor det av eget intresse och ar

ocksd, som vi har tolkat, den som har en fonemntedtet i sin verksamhet.

Var studie har visat att de respondenter vi intetwjnte har format sin verksamhet utifran de
forskningsresultat som visar pa betydelsen av sgigikstimulans i férskolan, med undantag
for pedagog A som i viss utstrackning, enligt \alkning, har en forskningsbaserad
verksamhet. Daremot blir det tydligt att de tre ggmberna omedvetet arbetar sprak-
stimulerande. Vilket vi kan tolka som det Polariy®§6) benamner som tyst kunskap. Det
skulle vara intressant att gora en uppfoljandeistpé de barn som nu gar pa forskolorna dar
vara respondenter arbetar. Detta for att se ordrdedgon skillnad pa barnens las- och
skrivférmaga nar de borjat skolan. Har det ndgdydsgse om pedagogerna har en medveten
forskningsbaserad verksamhet eller om deras sprékstande arbetssatt utgar ifran en tyst
kunskap? Det skulle aven vara intressant att sednitla studie skulle sta sig mot en

landsomfattande undersdkning, skulle utfallet bl samma?
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