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Sammanfattning
Vi har i var studie fragat ledaméternai Sverigesriksdag 2004 om de har deltagit i

elevradsarbete under sin skoltid, och om vilkaindagi arbetet de upplevt som positiva
respektive negativai sammanhanget. Vi anvande en kvantitativ metod dér vi stéllde
fragor genom att i enkatform kontakta samtliga riksdagsledaméter i Sverigesriksdag.
Halften av detillfragade svarade pa var enkat och av dessa angav knappt halften (70
personer) att de varit engageradei elevradet. Om det skulle motsvaras av liknande
varden inom politikerkéren som helhet, ett elevradsdeltagande pa drygt 40 %, skulle det
vara en uppseendevackande hog siffra. Det finnsinte underlag for ett sddant antagande
genom var studie. Faktorer som viljatill samhallsengagemang, samar betsfér maga och
forstdelse for hur samhaéllet och hur arbetet i en demokratisk or ganisation fungerar, fick
hoga siffror. Det fick ocksa faktorer som s élvkansla och per sonlig utveckling. Inte
minst viktiga ser vi de svar som pekar pa negativa upplevelser, dven om dessa ar farre:
maktltshet och besvikelse.

Vi tror att det finnsfoérdelar om man anlagger ett sociokulturellt per spektiv pa larandet
for att ge de unga ett demokratiskt for hallningssétt; det & genom att levai en
demokratisk miljé man fostrastill demokrat. Vuxenvarldens bemétande av
elevradsarbetet ar avgorande enligt det synséttet. Vi tror ossdock kunna se att for de
enskilda f d elevradsmedarbetarna har arbetet som elever nas valda representanter varit
positivt, samtidigt som nagra har pekat pa den maktldshet de unga elever na manga

ganger har i var demokrati. Defar den makt de vuxna ar villiga att ge dem.
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Inledning

Att elevinflytande inom skolan & en standigt aktuell fraga och ett viktigt verktyg for att lara
eleverna demokratitankande ger féljande citat exempel pa

" Elevinflytande &r bra for bade skolresultaten och demokratin i samhallet. Elever som lart

sig arbeta demokratiskt staller ocksa krav pa ett demokratiskt samhalle.” Thomas Ostros,
utbildningsminister http://www.svea.org/ (2004)

" Manga elever tror att demokrati &r ett statsskick. Men det &r ett forhallningssétt. Det &r
nagot som maste erfarasi skolan, hela tiden” Mattias Schain, ordforande i Elevorganisationen i

Sverige, en "fackfdrening” for Sveriges hogstadie- och gymnasieelever. Intervju i DN 00-10-02 (Lytsky)

| vér lararutbildning uttrycksi flera sammanhang att det &r viktigt att man i skolan arbetar i en
demokratisk anda. Elevernas réttigheter som medlemmar i ett demokratiskt samhélle
tillforsakrar dem denna réttighet, likaval som samhaéllets 6nskan att de skafostrasinii ett
demokratiskt forhalIningssétt till omvarlden. Har finns en viktig skillnad mellan att & ena
sidan varaen medlem i ett demokratiskt samhalle och alltigenom bli bemdétt som en sadan och
Aandrasidan att forsta betydel sen av demokratiska varderingar genom att deltai
elevradsarbete. Inom pedagogisk forskning finnsidag ett flertal perspektiv palarande. Vi har
valt att hamed tva av dessa, det s.k. konstruktivistiska perspektivet och det s.kk.
sociokulturella. Konstruktivister menar att en ung ménniska ska bemétas som delaktig i
demokratin och da automatiskt fa med sig demokratiska véarderingar. Foretrédare for det
sociokulturella perspektivet tar liksom konstruktivister in 6vningen, leken, som ett viktigt
element for forstéel sen och larandet, men menar att det & den miljo man verkar i som bidrar
till resultatet. Dessa tva teoretiska perspektiv stér inte i skarp motséttning till varandra och om
man belyser frégan om elevraden ur dessa perspektiv, &r det uppenbart att statsmakternainte
riktigt gjort klart vilken roll elevréden skall hainom skolan. Ar de ett uttryck for elevers rétt
att utéva sina demokratiska réttigheter eller &r de ett sétt att genom 6vning lata elevernalara
sig att arbeta demokratiskt? Det senare forhallningsséttet & problematiskt om man ser pa
elevradens praktiska arbete. Elevraden befinner sig i en ojamlik maktsituation om man jamfor
med motparten: kommunen/skolledningen. Det &r 1&tt att fa en uppfattning om att det finns en
misstro mot de unga elevernas demokratiska kompetens och de kunskaper de kan dra av ett
situerat larande. Det finns skél att efterlysa mer kunskap om hur unga manniskor 1&r sig

demokratiska varderingar och handlingsmonster.



| en demokratisk organisation forutsétts att samtliga deltagare har inflytande 6ver &minstone
den del av verksamheten som bertr dem. Ett sddant synsatt ger elevernainflytande Gver
skolans verksamhet. | |aroplanernatillforsdkras elevernai grundskola och gymnasieskola
savél inflytande som medansvar for skolans verksamhet. | praktiken &r det upp till varje
skolas ledning i vilken utstréckning, och i vilkaformer, man |ater elevernatadel i det arbetet.

Det finns olika modeller av elevinflytande, mest kand &r elevraden.

Fréan politiskt hdll fokuserar man pa att vara elever skafostrastill att bli demokratiska
medborgare, men innebér det att vi far i grunden demokrati ska medborgare? Elevraden ar
utformade efter den parlamentariska modell av representativ demokrati som ar grunden for
medborgarnas inflytandei stat, kommun och andra” vuxenarenor”. Samtidigt vittnar manga
konflikter om att elevraden helt enkelt lyfts ut i drenden de ser som viktiga. Vuxenvérlden
domer ofta ut de unga som inkompetenta om dessa har férslag som komplicerar beslutsbilden.
Detta kan ledatill att ungdomarna l&r sig forhandlingsstrategi, regeltolkning och sa vidare for
att komma vidare med sina fragor. Men det kan ocksa ledatill frustration dver hur demokratin
inte far ldigenom om malet &r ett annat &n vuxenvérldens. Trots allt forefaller det som om
barn och ungdomar ofta forstar den begrénsning som omger deras réit till inflytande och att
denna grans kommer att vidgas allteftersom barnen blir dldre. Det som intresserat oss har varit
om de riksdagsledaméter som varit aktivai elevraden sett sitt arbete dar som fruktbart och

larande och i safall varfor de gor det.

Att det ligger en tjusning i att kunna paverka och forandra sin situation i livet kan nog de
flesta av oss hdllamed om. Att redan i skolan kunna vara med och bestdmma om saker som
ror det egna larandet och den egna miljén kanns viktigt for manga elever. En del av de elever
som deltar i elevradsarbetet har ett stort engagemang for sin uppgift och for ett antal av dessa
har det inneburit ett steg ini riksdagspolitiken. Att riksdagsledaméterna kallas for de
folkvalda, visar att de ska fora med sig folkets uppfattningar och folkets vilja. Situationen
paminner, atminstone vid en ytlig jamforelse, om elevradsrepresentantens uppdrag.

Vad lar sig ungdomar som &r engagerade i elevraden av galva arbetet? Vilka positiva
vérderingar och vilken personlig utveckling har de med sig i bagaget i sitt riksdagsarbete? Ar
elevréden en grogrund for ett framtida arbete som politiker i Sveriges riksdag? Ar
elevradsarbetet bara en dans pa rosor? Att arbeta och propagera for sin sak och sedan énda



inte alltid kunna fa ett gensvar fran vuxenvérlden maste kannas frustrerande. En del av

Sveriges nuvarande riksdagsledamater ger sin syn pa saken i var undersokning.

Syfte och fragestallningar

Syftet med var uppsats ar att understka hur vanligt det &r att riksdagsledaméternai Sverige
varit engagerade i elevradsarbete under sin skoltid. Vi har ocksa velat tareda pa om det finns
ett samband mellan deras elevradsengagemang och deras syn pa arbetet i en demokratisk
organisation genom att undersoka vilkainslag i elevradsarbetet de fatt med sig som positiva
eller negativa erfarenheter. Vi har éven for avsikt att titta pa hur arbetet i elevraden har
paverkat deras personliga utveckling till riksdagsledamater. Var avsikt &r att belysa
respondenternas svar ur ett sociokulturellt och ur ett konstruktivistiskt perspektiv for att forsta
hur demokratiska varderingar kan uppfattas, l&rasin och finnas kvar hos den vuxna
medlemmen i riksdagen. Vart syfte har lett till tre fragestalIningar.

Fragestallningar:

- Hur vanligt &r det att Sveriges riksdagsledaméter ndgon gang under sin skoltid har
verkat i elevrad?

- Vilkapositiva€eller negativaindag i elevradsarbetet anger de riksdagsledamater, som
n&gon gang under sin skoltid verkat i elevrad, som framjande av forstael sen for
demokratiska varden?

- Vilkaslutsatser kan vi drafran respondenternas svar om, och i safall hur, ungdomar

utvecklas som personer genom elevradsarbete?

Uppsatsens disposition

Vi inleder uppsatsen med att berétta om bakgrunden till elevraden. Sedan kommer en
redogorelse for de teoretiska utgangspunkterna for var studie. Darefter f6ljer beskrivning av
metod, presentation av materialet i studien och en framstalining av hur studien genomfordes.
Resultatet redovisas tillsammans med en analys utifran de teoretiska perspektiv vi valt och dér
ges éven svaren i fragestéliningarna. Sist har vi lagt diskussionen dar vi tar upp véra egna

tankar i amnet.



1 Bakgrund om elevrad

Nedan fdljer en beskrivning dver elevradens historik i Sverige samt en dversikt 6ver de olika

former av elevrad som vanligtvis aterfinnsi den svenska skolan.

I ntresseorgani sationer for svenska skolelever i form av elevrad och elevkarer etablerades

redan pa 1920-talet enligt Elevorganisationens hemsida (www.elevorg.se). Elevforbundet
STSE, Statens tekniska skolors elevférbund, bildades 1938 och dessa tidiga foreningar véaxte
fram som kamratforeningar. Ursprunget till regelverket i Lgr 62 och som berér elevraden har
sinardtter i en tid da man ins3g faran av alltfor auktoritar skola. Efter andra véarldskriget ville
statsmakterna sprida demokratiska varderingar i skolvérlden. Man uttrycker ocksa redan i
1940 &rs skolutredning (SOU 1944:20 och SOU 1946:30) en 6nskan om demokratisering av
skolan och pekar paen efterslapning i skolan jamfort med den demokratisering som skett i
samhallet i Gvrigt. Man s3g det som viktigt att skolan speglade samhallets varderingar. | SOU
1946:30 uttrycker man det tydligt genom att hanvisatill hur skolan kan tjana totalitara
regimer, undertrycka debatt och fri och forutsattningsl 6s forskning for att istdlet inrikta sig pa
att likrikta individernas askadningsvarld. Man vill att den svenska skolan ska meddela en
undervisning dar man skapar forutséttning for individerna gélva, att under fri
opinionshildning, ndinsikt om samhéllets basta och verka for denna. Kritiskt tankande och
personlig asiktsbildning ska underlttas for att hos individen forebygga oreflekterad
undfallenhet for propagandistisk paverkan (SOU 1946:30). Man betonar &ven att
demokratiseringen ska genomsyra alla delar i den nya skolan. Utredningen gar inte salangt att
man foresl&r elevinflytande i skolans verksamhet, men man forordar att den enskilda eleven
ska fa planera och savstandigt genomfora arbeten for att 1ara sig att ta ansvar och utveckla
sin omdomesforméaga. Insikten om att dagens skolelever styr samhéllet imorgon, &r viktig
ocksaidag. Vi vill erinraom att denna bakgrund till strévan att uppratthalla demokratiska
varderingar i skolan finns, nér vi idag upplever att ungainte deltar i t ex politiska partier eller

rostar i samma utstrackning som tidigare.

Elevrad i skolan

Skolan ska stréva efter varje elev utifran kunskap om demokratins principer vidare
utvecklar sin formaga att arbetai demokratiska former (Lpo 94, s 9).

Inom skolvasendet finns idag flera olika former av elevdemokrati och vi kommer nedan att

presenteranagra av dess varianter. For att fortydliga for 1asaren vad vi menar & det dock pa



sin plats att poangtera att de olika namnen pa styrelseformer varierar fran skolatill skola. Det
vill sAga: det som pa en skola kallas for skolrad kan pa nasta kallas for till exempel
brukarstyrelse. For att fa en 6verblick av de olika former av elevinflytande som finns ute i
skolorna har vi vant osstill SVEA, Sveriges elevers riksorganisation. SVEA &r en religiost
och partipolitiskt obunden organisation for Sveriges elevrad och har medlemmar frén ca 170
gymnasieskolor runtom i Sverige. SVEAS verksamhet bestér till en stor del av utbildningar
om demokrati, inflytande och del aktighet. Organisationen representerar elever i statliga

kommittéer och utredningar som till exempel Skollagskommittén (http://www.svea.org/).

Olika former av elevdemokrati inom skolan

Klassrad bestér av att klassen tréffas regelbundet for att ta upp fragor eller ge information
som i forsta hand ber6r den egna klassen. Det kan gallafragor som till exempel prov,
utflykter, foraldramdten och sa vidare. Klassréden leds ofta av eleverna sjava, som pa det har
séttet far tranasig i att vara ordforande eller sekreterare. | klassradet valjer man vanligtvis ut
en eller tva representanter som ska delta vid elevrédets moten och dér tillvarata klassens
intressen och bland dessa representanter rostar man sedan om vilka som skaingdi elevradets
styrelse pa skolan. De frégor som inte enbart kan ségas tillhora den enskilda klassen utan har

ett intresse for fler elever, tas genom klassrepresentanterna vidare till ett elevrad.

Elevrad &r ett forum for elever dar de kan géra sin rost hord gentemot | ararkollektivet, rektor
samt forddrar. Det kan varafragor som berdr altifran [angden paraster, skolmaten eller
vilken farg fritidsgardens vaggar ska ha. Ett elevrad ar uppbyggt som en forening med
ordférande, sekreterare, kassor, styrelsemedlemmar samt suppleanter och de sammantrader
oftast en gang i manaden. | de traditionella elevraden diskuterar man bade stora och sma
fragor som har med skolan att géra, men oftast ror det sig om enklare saker eller praktiska
|6sningar pa olika problem som kan uppsta. Man har inte ett ekonomiskt ansvar utan lyder

under skolans budget.

Programrad finns pa manga gymnasieskolor och de har till uppgift att tatillvara elevernas
intressen inom det egna programmet. | programraden ingar representanter for amneslarare,
bertrd skolpersonal samt naturligtvis eleverna sjdlva. | rédet far eleverna manga ganger vara
med och diskutera vad som skatas upp i undervisningen och néar proven skaligga under
terminen. Tanken med programraden &r att elevernatillsammans med lararna ska kunna

diskutera de fréagor som berdr just deras inriktning av studier.



Skolrad & annu en form av elevdemokrati och de finns bade pa grund- och gymnasieskolor.
Skolraden bestar oftast av foréldrar, elever och skolpersonal som tillsammans diskuterar hur
de ska kunna géra just deras skola battre. Pa manga skolor finns flera olikarad som till

exempel miljoréd, matrad, internationaliseringsrad och undervisningsrad. Skolraden far inte

vara beslutande utan endast radgivande.

Likheter och skillnader: elevrad kontrariksdag

Det finns en tydlig likhet mellan riksdagen och elevraden genom den representativa modell de
& uppbyggda efter. | skolan véljer varje klass representanter som sedan far representera den
egnaklassen i elevradet. Rostberattigade & allasom gar i klassen och man sitter vanligen
kvar salange man har lust och tid eller slutar da man byter skola/blir for gammal
(www.svea.org). Till Sveriges riksdag véljs ledaméterna pa liknande sétt. Man kan som

svensk medborgare och fyllda 18 &r rosta pa den person eller det parti man vill ska sittamed i
riksdagen. Till Sveriges riksdag &r det val vart fjarde ar (Z-futura 2001).

4 § Riksdagen ir folkets framsta foretradare.
Riksdagen stiftar lag, beslutar om skatt till staten och bestimmer hur statens medel
skall anvindas. Riksdagen granskar rikets styrelse och forvaltning. Lag (1976:871).

Liksom i riksdagen regeringsformen representerar folkets vilja, har elevradet pa skolan i
uppdrag att vara alla elevers foretridare. Diaremot har elevradet en inskrinkt bestimmanderitt
och har inte nagot ansvar for skolans ekonomi. Elevradet granskar inte heller rektor eller

lararkollegiets beslut.

Elevdemokrati och inflytande, en demokratisk évningsuppgift?

Skolan idag genomsyras av demokratibegreppet och ska forbereda och fostra eleverna for ett
fortsatt liv som vuxna medborgare i ett demokratiskt samhélle. En av elevdemokratins
poanger & att det i forsta hand inte & resultatet som réknas utan erfarenheten av deltagandet |
processen. En sadan erfarenhet ger elevernamajlighet att reflektera 6ver sig sjé@vaoch sin
relation till de 6vriga deltagarna. Aven om resultatet av arbetet inte alltid blir det 6nskade, gar
det &minstone nagon gang &t det hall som det var tankt (Gote Rudvall 1995).

Tomas Englund skriver i SOU 1999:93 att skolan star i en direkt relation till den samhélleliga
demokratin men att den gjort en forskjutning av dennatill en sévforvaltning i form av

elevinflytande i skolan. Detta visar sig rent praktiskt genom att elevernai en alt hdgre grad



far varamed och bestamma 6ver saker som ror deras vardagliga arbete. De har till exempel
oftainflytande 6ver provdagar, skolans miljé samt dveni vissafall, dver vad som skatas upp
i undervisningen. Gunnar Sundgren (1996) haller med, men anser att det finns en
bakomliggande avsikt med den hér typen av gévforvaltning av eleverna. Avsikten &r dels att
man fdljer en grundldggande demokratisk princip, men dven att elevernai elevraden tranasi
demokratisk fardighet genom att fa inflytande och ansvar 6ver beslut, och dessutom ansvar
for skolans forvaltning som en institution, ett konstruktivistiskt perspektiv (Sundgren 1996).
Skolans fostran av eleverna har under efterkrigstiden pendlat mellan att vara en forberedel se
for demokratin med det politiska perspektivet som viktigast, eller som en forberedel se for
arbetsmarknad och ekonomi. Englund (SOU 1999:93) frégar sig ocksa om aktuella analyser
bygger pa den deliberativa demokratitanken i det avseendet att skolan betraktas som en arena
for att utveckla demokratisk deliberation. Han frégar sig vilken plats den politiska bildningen
har i skolvésendet. Tron pa att betrakta skolungdomar som politiskt bildbara medborgare &r
idag synnerligen svag (SOU 1999:93). Englund (1999:93) menar dock att utbildningssystemet
av idag har en stark potential som métesplats for manniskor med olika uppfattningar och
varderingar dar malet kan vara att utveckla en kommunikativ kompetens och en 6msesidig
respekt. En kompetens med siktet installt pa kollektiva viljebildningsprocesser om hur
samhallet ska utformas. Detta & nagonting som kan forankras hos flera av pedagogikens
klassiker, daribland John Dewey (1916/1966) som anser att for att fa ett fritt och demokratiskt
samhalle som &r tryggt for individen att levai, maste vi haen typ av utbildning och ett
medinflytande genom personligt intresse och en formaga att kommunicera med oliktéankande

som gor det mojligt att genomfora forandringar i samhéllet utan att oordning uppstar.

Nér elevraden omnamndesi Lgr 62 fanns elevernas rétt till medinflytande jamsides med
tanken att eleverna genom dem skulle l&ra sig demokratiska arbetsformer. | ett delbetdnkande
av Skolkommittén 1996 anger forfattarnatre skél till elevinflytande. For det forsta som en
mansklig réattighet, for det andra som en del av skolans uppgift att fostra demokratiska
medborgare och for det tredje som en forutséttning for larande (SOU 1996:22). En annan
utredning pekar i sammanhanget pa makten bakom den synliga:
problemformuleringsprivilegiet och makten 6ver tankar och varderingar. Dessa maktens
ansikten ar svart for unga att varsebli (Karlsson i SOU 1998:101). SOU 1996:22 betonar hur
viktig lararrollen &r, rentav skriver forfattarna att det & genom honom eller henne végen till
okat elevinflytande gar (SOU 1996:22).



Definitioner av elevdemokrati och elevinflytande

Det &r nagot problematiskt att skilja pa elevinflytande och elevdemokrati, sa vi har darfor valt
att, liksom forfattarnatill mycket av den litteratur vi har anvant, jamstalla dessa tva begrepp. |
Pedagogisk uppslagsbok fran 1996 skriver man att elevinflytande altmer har blivit ett mal i
sig. Vidare skriver man att elevernas majligheter att paverka genom elevraden inte &r sa stora,
men till&gger att undersdkningar visar att maktforhalandenai klassrummet andainte tyder pa
att eleverna saknar inflytande. Det sker en forhandling i klassrumssituationen dér eleven kan
ageratill sin fordel (Pedagogisk uppslagsbok 1996).
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Teoretiska utgangspunkter

Elevdemokrati och elevinflytande &r ett populart omréde for olika forfattare att studera och
diskutera. For att faen avgransning av litteraturen har vi darfor valt att koncentrera oss pa
forskare och forfattare som intar ett konstruktivistiskt respektive ett sociokulturellt perspektiv
painlarningsprocessen. Vi amnar ta upp deras resonemang i uppsatsen och sedan gora en
analys av studiens resultat utifran dessa. Vi ar intresserade av hur unga kan tatill sig
demokratiska varderingar och arbetssétt, och slutligen hur de uppfattar dessa som det
naturliga séttet att §alva arbeta politiskt. Foresprakarna for ett konstruktivistiskt respektive ett
sociokulturellt perspektiv painlarningsprocessen ger olika forklaringsmodeller for hur unga
internaliserar varderingar. Vi tror att skolan bor diskutera hur man skan&fram till att alla
elever upplever demokratiska arbetssétt som en naturlig metod for interaktion med

omvaérlden.

Vi vill genom var uppsats inte bara vanda oss till universitetsstuderande utan ocksatill andra
personer och organisationer som vi tror kan ha glédje av arbetet. Darfor har vi valt att forst ge
en kort forklaring till de olika perspektiven sa att |asaren redan fran borjan far eninblick i tva

viktiga pedagogiska perspektiv och hur vi uppfattar dessa.

2.1 Konstruktivistiskt per spektiv

Rekonstruktivismens forandringskraft ligger, som jag ser det, inte minst i den 6kade
respekten for demokratins grundl &ggande element som s&dana, tanke och
yttrandefriheten och i kopplingen av kunskapsbegreppet till handlingar i det sociala och
politiskalivet i och utanfor skolan. Far eleverna utdva dessa demokratiska réttigheter,
inom skolans ramar och i motet med vuxensamhallet, kommer det i sig att bidratill det
demokratiska samhélle som & rekonstruktivismens mal. (Sundgren 1996, s 25)

Ett konstruktivistiskt perspektiv pa elevdemokrati innebér i korthet att man later eleven bygga
sin egen kunskapsprocess tillsammans med andra elever. Det & dock viktigt att man inte |&r
eleven nagonting den kunde halart in galv. Datar man bort upptackargladjen och formagan
hos den unga att helt och fullt forsta den aktuella kunskapen. Man betonar ocksa
pedagogikens uppgift att belysa de bakomliggande vérderingarnai samhaéllet for att
synliggora dessa. Anna Klerfeldt (1999) skriver om vikten av att unga far mojlighet att tréna
och utveckla sina kunskaper inom olika omraden tillsammans med andra. Det & mycket
viktigt att de far mojlighet att prova pa saker de kanske inte riktigt behérskar. Som ett
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exempel tar vi upp samarbete. Misslyckas man i att komma dverens, &r det inte hela varlden
utan da far man forsokaigen tills man slutligen nar enighet. Det & genom erfarenheten man

lar.

Olga Dysthe (1996) & aven hon en foresprakare for kunskapssynen att man lar tillsammans
med andra, men hon gér ett steg langre och betonar vikten av interaktion. Allaméste bygga
upp sina egna kunskaper men man kan inte géra det enbart pa egen hand utan det maste skei
samspel med andra. Daremot kan man gav bestdmma dver sin egen kunskapsprocess; man
l&r framst genom dialogen, genom att tain delar av andra manniskors kunskap och géra den

till sin egen. Samtidigt ger man négot som andra méanniskor har majlighet att 1arasig av.

Jean Piaget, en schweizisk forskare, foretradde starkt det kognitiva och det konstruktivistiska
perspektivet, vilket enligt hans sétt att se innebar att manniskan inte & en varelse som bara
passivt tar in intryck fran sin omvérld. Piaget ans3g tvartom att vi genom att aktivt tain olika
sinnesintryck och utifrén dessa skapa meningsfulla helhetsbilder, kan vi inom oss salva
bygga en vérld som & meningsfull for oss personligen. Piaget ansag éven att kunskaper &
generella och inte beroende av kultur och situation. Kunskap konstrueras av individen och alla
manniskor & barare av ett eget sétt att se pa varlden. Det ar déremot ingen idé att forsoka att
lara sig ndgonting innan man som person & mogen for det, eftersom man dainte & beredd att
tatill sig den aktuella kunskapen (Roger Séljo 2000). Piaget ansags under 80- och 90-talet
sittainne med svaret pa gatan hur inlérningen ska ske pa béasta sétt, men pa senare & har han

och hans anhéngare fatt konkurrens av Lev Vygotskijs teorier om sprak och tankande (ibid).

2.2 Sociokulturellt perspektiv
Den ryske psykologen Lev Vygotskij (Vygotskij 1934/1999) anser att allt vi forstar som

kunskap har en historisk och kulturell bakgrund och att kunskapen déarmed & bunden till
sarskilda omraden och situationer. Vi utvecklar vara formagor tillsammansi samspel med det
samhalle vi vaxer uppi. Till skillnad frén Piaget ser han den sociala faktorn som den
avgorande kraften i barnets tankande och hur barnet kommer att utvecklas. Vygotskij menar
att for att var formaga att tanka och tala ska kunna utvecklas, maste vi kommunicera med
andra méanniskor, men att alla méanniskor inte lever i samma verklighet. Eftersom var
omvérldsuppfattning och vara kunskaper skiljer sig at beroende pa vilken miljo vi lever i, ar

det viktigt att se att vi inte lever i en entydig verklighet. Den kan istéllet se olika ut beroende
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pavar vi bor, vilken samhéllsgrupp vi tillhdr, om vi & kvinnor eller mén och savidare.
Vygotskij havdar att det & genom samspelet mellan individerna som kunskap uppkommer
(Dysthe 1996).

John Dewey (1916/1966) anser ocksa han att miljon &r en viktig faktor. Dewey har i mangt
och mycket ett sociokulturellt sitt att se pa utbildning. | sin bok Demokrati och utbildning

skriver han:

Utvecklingen av de attityder och dispositioner hos de unga som & nddvéndiga for ett

samhdlles kontinuitet och framatskridande kan inte ske genom att forestallningar,

kénglor och kunskap 6verfors direkt. Den &ger rum genom formedling av miljon. Miljon

bestér av den totala summan av de férhallanden som har att géra med utévandet av de

aktiviteter som & karaktéristiska for en levande varelse. Den sociala miljon bestdr av

samtliga aktiviteter bland medmanniskor som &r férenade genom utévande av ndgon av

medlemmarnas aktiviteter. Den &r sant utbildande eller uppfostrande i den utstrackning

som en individ delar eller deltar i nagon gemensam aktivitet. Genom att fullfdlja sin

andel av den gemensamma aktiviteten tillagnar sig individen det syfte som satter igéng

den, han vénjer sig vid dess metoder och innehdll och uppnér den fardighet som krévs

och han fylls av dess emotionella anda. (Dewey 1916-1996 s 57-58).
Dewey menar alltsd enligt var uppfattning, att for att bli demokrat, med en ” emotionell anda’
av demokratiskt forhall ningssétt maste man véaxa upp i en miljo dér man upplever och beméts
i en demokratisk anda. Dysthe (1996) skriver att ett viktigt redskap inom det sociokulturella
perspektivet & spraket, for det & genom samtal med andra ménniskor och egnainre samtal
som vart tankande utvecklas och som vi ndr mer kunskap. Vygotsky talar sig varm for " teorin
om den nérmaste utvecklingszonen”, vilket i korthet innebar en relativisering av den
kunskapsniva ett barn befinner sig pai nulaget och den kunskap det snart kommer att uppna.
Han menar att barnet, med hjap av nagon som kan mer &n det v, kan klara av svérare
saker an vad det skulle kunna pa egen hand. Genom samspelet med den kunniga personen
utvecklas barnets potential for vad det kan gora och gor det snabbt till sin egen kunskap

(Dysthe 1996).

2.3 Enjamforelse mellan det konstruktivistiska och det sociokulturella per spektivet
Roger Sélj6 (2000) menar att det konstruktivistiska och det sociokulturella perspektivet

ligger naravarandra. Till exempel anser bada perspektiven att kunskaper byggsi processer
och att aktivitet och tidigare erfarenheter har betydelse for allt nytt som vi |&r oss. Vidare
anser de att det socialalivet har stor betydelse for elevers lérande. En avgérande skillnad ar

emellertid synen pa barnets utveckling. Piaget med flera som representerar det
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konstruktivistiska perspektivet anser att mognad gar fore larande. Det vill sdga att det inte gar
att |ara ett barn ndgonting innan det har uppnétt den mognadsgrad som krévs; barnet maste
salv skaffasig erfarenheter och pa sa sétt bygga sin egen kunskapsprocess, i och for sig i
samspel med andra. Det sociokulturella perspektivet betonar daremot att det & i samspel med
andrai ett socialt ssmmanhang som man l&r sig. Vi menar att John Dewey i det ovan angivna
citatet anser att man genom att levai ett socialt sasmmanhang och deltai dess aktiviteter |ér sig

de véarderingar och de handlingsménster som galler i detta sasmmanhang.

| ett piagetanskt synsétt & barnet en universell varelse och vi ala har ett enhetligt tdnkande
oberoende av vilken omvérld vi fostras och vaxer upp i. Barnet & i grunden egocentriskt och
utvecklingen sker genom att barnet sjavt utvecklar en forstéelse for sin omgivning. Det &
dess egen aktivitet och slutsatser som leder till att det utvecklar ny forstaelse. Omgivningen &r
I huvudsak passiv, det & barnets aktivitet som &r viktig. Ett barn & egocentriskt i den mening
att det endast uppfattar handel ser utifran sin egen utgangspunkt (Saljo 2000). | ett
sociokulturellt synsétt & synen pa barnets utveckling annorlunda. Interaktionen med miljon
betonas och det blir istéllet i samspelet med andra manniskor som utvecklingen sker. Detta ar
nagot som vi har med oss fran fodseln. Vi lar oss att uppméarksamma omgivningens signaler
och agerai verkligheten pa det sitt som omgivningen tillater (ibid). Vi kan ocksa”[ana”
kompetens av andra och i och med detta agera pa ett dugligt satt tillsammans med andra
manniskor pa omréden vi @nnu inte helt beharskar
(http://www.lhs.se/skl/utbildning/lararprogrammet).

Sammanfattningsvis menar foretradarna for det konstruktivistiska perspektivet att mognad
kommer fore larande och att man 1&r av sina egna erfarenheter och da garna tillsammans med
andra. Man bygger sin egen kunskapsprocess och alla ménniskor har ett eget sétt att se pa
omvérlden. Det sociokulturella perspektivet star for |arande fore mognad och pekar pa att det
&r i interaktion med andraindivider som larande uppstér och att av avgorande vikt for vad och

hur man l&r sig, & forhdllandenai den miljé man befinner sigi.
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Metod och materia

Efter att haforklarat bakgrund och historik om elevraden i Sverige samt de teoretiska
perspektiv vi har valt att [agga pa var uppsats, ar det tid att talaom hur vi gétt tillvaga for att
fasvar pavarafragestallningar och for att tillforsakra oss reliabilitet.

3.1 Malgrupp for var studie

Sveriges riksdagsledaméter &r 2004 & var malgrupp for undersokningen.

Magne Ivar Holme och Berndt Krohn Solvang (1986) forklarar ett popul ationsurval med att
man maste uttala sig om individer som &r representativa for bestandet. De papekar ocksa att
om populationen &r liten bor man ta med samtliga. Ur den aspekten ansag vi att samtliga
riksdagsledamdter borde medverkai enkédten. Om vi hade gjort ett urval bland dem, hade vi
stott pa urvalsproblem som t ex fragor om politisk tillhorighet, kvinnor/man, ader etc. Vidare
anser Jan Trost (2001) att en population ska motsvara en del av befolkningen pa sadant sétt att
hela urvalet & en miniatyr av den grupp/population man vill siga nagot om. Av gruppen
yrkespolitiker bor saledes riksdagsledamaéterna vara ett [ampligt studieobjekt. Om vi hade
tagit politiker i storsta allmanhet, hade det blivit svart att goraett urval. Vi bestamde oss tidigt
for att inte laggain nagra partipolitiska varderingar i var undersokning. Att vi & intresserade
av att ha riksdagsledaméterna som var malgrupp beror pa att de & en avgransad samling
manniskor som &r klart definierad. | gruppen finns ledaméter med skiftande yrken och
utbildningar, altifran snickare till advokater. Ledamdterna kommer ocksa fran olika partier
och bestar av bade man och kvinnor. Personernai den har gruppen har en skiftande bakgrund
men alla har det gemensamt att de & valda representanter for sitt parti. De bér sdledes med sig
sina egnaidéer och intressen tillsammans med deras, vilka de representerar. Sveriges riksdag
bestar av 349 ledamoater, vilka representerar de politiska partiernai riksdagen. Riksdagen ar
det forum dar dessaidéer och intressen stélls mot andra pa ett sétt som paminner om

elevradsarbetets organisation.
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3.2 Val av metod

Vi var intresserade av hur stor andel av riksdagsledaméterna som deltagit i €levradsarbete
och var studie |ampade sig for en kvantitativ metod. Vi utgick fran Holme & Solvangs (1986)

kriterier om varfor man bor gora en sadan.

- Vi vill utifrén urvalet sdga nagonting om den grupp som urvalet géller.
- Vi vill haett tvarsnitt av den foreteelse vi studerar for att kunna dra sa sakra slutsatser
som mgjligt.

- Vi vill visa hur starka vissa samband &r eller vilken omfattning en viss foreteel se har.

Vi menar i enlighet med Holme & Solvang (1986) att vi pa detta sétt intresserar oss for det
gemensamma, det genomsnittliga och det representativa. Syftet ar att efterstrava en maximalt
god avspegling av vilka faktorer i elevradsarbetet som varit betydel sefulla for respondenterna.
Riksdagsledamoéter & en upptagen yrkesgrupp och att lyckas faintervjua ett stérre antal av
dem &r svart att genomfora. Fréagan om vilkavi skulle tala med hade blivit aktuell och vi hade
blivit tvungna att ta hansyn till en rad faktorer som t ex ader, politisk tillhdrighet och kon.
Med en kvantitativ studie av allainom gruppen anser vi oss ha fétt en sa stor bredd pa

materialet som mojligt.

3.3 Enkatfragor
Frégornas utformning och ordningsfoljd &r givetvis ett avgérande moment i en enkét. Vi ville

haen "tat” formularlayout déar respondenterna snabbt kom till saken. Enligt Trost (2001) &r
det viktigt av flera ské att haen val sammanhallen layout. Bland annat kan respondenten tro
att han/hon har kommit till slutet darfor att det finns ett tomrum i formularet. Strukturen pa
fragorna har vi velat géra som en logisk foljd. Darfor har vi till exempel valt att vid fragan om
respondenten deltagit i elevradsarbete, givit alternativet att han/hon kan avsluta enkaten dar
om svaret & nej. Vi har velat tillforsakra studien validitet genom att stalla fragor som ror
olika aspekter av samma sak, till exempel om man upplevt att man lart sig
organisationsforméaga och/eller fatt forstael se kunskap for arbetei en demokratisk

organisation.

Vi borjade var enkédt med en inledning som beréttade om vart syfte med studien (se bilaga 1).
Vi undrade om riksdagsl edamoterna trodde att elevraden kunde fungerasomenvaginii ett
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demokratiskt engagemang och arbete pa samhallsniva och hur viktigt det var med

elevradsarbete for den personliga utvecklingen.

For att fa en 6kad kunskap och ett storre djup i var enkét valde vi att pa Trosts (2001)
rekommendation ha med ett antal Oppna frégor. Enké&ten inleds med fragan om respondenten
deltagit i elevradsarbete under sin skoltid. Har sorteras svaren efter Ja och Nej-svar. De senare
avslutar darmed enkéaten, medan Ja-svararna fortsatter med foljdfragor om vilken tidsperiod
de deltagit. Sedan foljer en 6ppen fréga: Pa vilket sétt tycker du att ditt elevradsengagemang
varit positivt for dig? Hér fick vi in en del svar som var anvandbarai arbetet med
fragestdlning tva och tre. Darpa ges olika alternativ som vi angivit som positivafor den
personliga utvecklingen vid arbetet i en demokratisk organisation. Dessa alternativ kryssasi
for ett instammande fran respondenten att han/hon upplevt det foreslagna alternativet som ett
positivt indag i elevradsarbetet. Dessa fragor syftar till att ge svar pavar andra och tredje
fragestdlning. Sist gavs respondenternatillfalle att ge egna kommentarer om positiva
och/eller negativa erfarenheter. Vi valde att inte gradera svaren, allts att ge svarsalternativ
dar man anger olika grader av hur starkt man upplevt de foreslagna faktorerna som positiva
eller negativai elevradsarbetet.

Diagram 2, som visar pa under vilken tid riksdagsledamoterna deltog i elevraden under sin
skoltid, har vi valt att inte ha en sérskild diskussion om. Den fragan finns med i enké&ten for att
det ska bli lattare for oss att se under vilka skolar det stérsta engagemanget finns och for att
kunna|&gga tyngdpunkten pa vad litteraturen siger om elevinflytande. Hade svaren i det
diagrammet visat att de flesta var engageradei elevraden under sina &r i |agstadiet till

exempel, hade vi troligtvis fatt valja delvis annan litteratur.

3.4 Procedur
Vi skickade ut en enkét. Enkaten redovisas som vi tidigare namnt i bilaga 1 med sammanlagt

12 frégor (3 6ppnaoch 9 slutna) till samtliga 349 arbetande politiker i riksdagen. | fréga 1
undrade vi om respondenten har ett forflutet inom elevradsarbetet i skolan. Om respondenten
svarade nej, var enkiten avslutad for hans/hennes del. Ovriga fragor behandlade de faktorer
som riksdagsledamoterna ansett vara viktigai elevradsarbetet. De slutna fragorna var skrivna
utifran vara tva teoretiska perspektiv och behandlar omréden som galvkansa,

samarbetsformaga, tillgang till mentorer.



3.5

16

Vi skickade ut enkéaten via e-post tillsammans med ett missiv, det vill séga ett foljebrev, dar vi
presenterade oss galva och vart syfte med enkéaten. Efter att ha skickat enkéaten en gang fick vi
85 svar varpavi skickade ut en paminnelse och dafick vi in ytterligare 85 svar, altsatotalt
tvaganger. Vi valde att ha en kort enk&t med de flesta fragorna slutna.

Vid redovisningen har vi stravat efter att anvanda den mest askadliga formen av figur med
syfte att |asaren enkelt ska kunna utldsa tendensen i det illustrerade momentet. Vi har anvant
0ss av principen att man inte kan vara for tydlig, dérav den forklarande texten till varjefigur.

M etoddiskussion

Vi har som vi tidigare skrivit, valt en kvantitativ metod eftersom riksdagsledaméterna ér en
upptagen yrkesgrupp. Vi ser vissavinster i den kvalitativa metoden, men dessa & sma daman
ser hur langt man kan komma med en kvantitativ metod. Dessutom har tekniken med e-post
fungerat mycket bra.

3.5.1 Reiabilitet
Vi har forsokt att tillforsdkra oss storsta mojliga reliabilitet genom att f6lja Enkétboken (Trost

2001). Ett av de kriterier han anger & kongruens, det vill siga att man stéller ett antal fragor
om en liknande foreteelse for att fa fram nyanserna. Under vart tema med kryssfragor rér sig
amnet om de indlag/faktorer som riksdagsledaméterna upplevt som positiva eller negativa
faktorer i elevrédsarbetet. Det handlar om en utveckling pa olika plan; det personliga,
samarbetet i organisationen (elevradet) och pa samhallsniva. Samtliga fragor inriktar sig pa
upplevelsen av arbetet i en demokratisk organisation.

Trost (2001) pekar vidare pavikten av precision och att gora enkéten latt att forsta. Vi har
tagit fasta pa det och forsokt att gora fragorna sa korta och 1&ttférstaeliga som majligt. Om
respondenten inte ndgonsin har deltagit i elevradsarbete under sin skoltid behéver han/hon
bara besvara fraga 1. En annan aspekt pa de korta frégorna &r det stora antalet e-post vi antar
att en ledamot far och den tid det tar att besvaradessa. Vi valde darfor att korta fragorna for

att forhoppningsvis fa en storre svarsfrekvens.
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Slutligen &r tidsaspekten viktig, speciellt i var uppsats. Nar man gor kvantitativa métningar
rader konstans i kortsiktig mening, man &r intresserad av att fa samma svar idag som imorgon
(Trost 2001). Nér det géller riksdagsledaméternas eventuella deltagande i elevrad kommer
konstansen troligen att andras pa sikt, eftersom de politiker som i var undersokning nu &r for
gamlafor att ha haft en majlighet att deltai elevradsarbete, kommer att erséttas av yngre.
Dessa kommer att ha haft en madjlighet att sittai elevréd som unga vare sig det & nya

ledamoter eller inte.

3.5.2 Bortfallsanalys
Bortfalet i var enkétstudie & 51 %. 170 ledaméter av 349 majliga deltog i var undersokning

och 179 svarade inte pa enkéten. Varfor dessa 6vrigainte svarade ar svart att uttalasig om. En
tes & naturligtvis att man som riksdagsledamot far en hel del forfragningar per e-post fran
olika hdll och att de helt enkelt inte hade tid. En annan aspekt kan ocksa vara att vi skickade
ut enkéten strax fore sommaruppehdllet da ledaméterna har extra mycket att géra. Bland annat

var det valupptakt till EMU-folkomrostningen och detta kan ha paverkat svarsfrekvensen.

Trost (2001) menar att en bortfallsanalys goérs enklast genom att man jamfor sitt material med
det ursprungliga urvalet, i det hér fallet riksdagsledamoterna. Holme & Solvang (1991)
skriver vidare om skevhet vid insamlandet av informationen. Om man kan se en tendenstill
att bortfallet & systematiskt, maste man stka efter orsaken. Nar vi darfor granskade bortfallet
sag vi att fler av dem sominte svarat var av en ddre generation. Néar vi sokte efter orsaken till
dennatendens i materialet, fann vi att elevrad inte fanns omnamndai tidiga styrdokument.
Elevréden omnamnsi Lgr 62 vilket gor att de ledaméter som &r fodda fore 1947 i allmanhet
inte har medverkat i ndgon nuvarande form av elevrad eftersom dessa dainte fannsi samma
utstréackning som i dag Det finns emellertid fler exempel pa elevdemokratiarbete i andra
former vilka dessa nagot ddre ledaméter kan ha deltagit i. Eftersom vi inte har nagon
kannedom om gruppen som inte svarat, kan vi inte uttala oss om den, men vi har valt att
behalla gruppen om 349 riksdagsledaméter intakt. Vi bedomde att det inte var relevant for
vart syfte att titta pa vilken politisk tillhtrighet eller vilket kon de som svarade har, eftersom
ligger utanfor studiens omrade.

Ett fatal av ledamoterna svarade blankt pa vissa frégor medan andra pa eget initiativ tog upp
fler aspekter pa elevradsarbete och inflytande. En respondent svarade inte alls pa vara frégor



utan bifogade en allméan text om elevradsarbete och demokrati. Flertalet f6ljde dock vart

enkatformular och besvarade fragorna.
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Resultat och analys

Vi har valt att sammanfora resultat och analysi ett avsnitt. PAsavis hoppas vi gora
presentationen av vart arbete 6verskadlig. | analysen kommer vi att kopplaihop resultatet med
de tva pedagogiska teorier vi anvander oss av, ndmligen det konstruktivistiska respektive det
sociokulturella perspektivet.

Nedan redovisas enkétsvaren i diagram och tabeller dar figurtexten i korthet ger en dversikt
av resultatet och eventuellt en forklaring av vad man kan utlasa ur figuren. De tvaforsta
figurerna, som & diagram, ingar intei analysen, vilken istéllet omfattar tabellerna ett och tva.
De slutna frégorna som skulle besvaras med kryss (alternativt € kryss) redovisasi tabellform
for att underlétta ett mer ingdende studium. Har far de flesta svarsalternativen egna rubriker.
Det finns upplevelser och kompetensutveckling pa olika nivaer representerade i studien: pa
det personliga planet, pa organisationsplanet och pa det samhélleliga planet. Vi tror att en

positiv upplevelse pa ett plan, har motsvarande positiv verkan daven pa de andra.
Vi har ocksai analysen tagit oss friheten att endast diskutera de fragor som vi anser har en
tillrackligt hog svarsfrekvens samt de faktorer i resultatet som vi bedémer beror vara

fragestalningar och teoretiska perspektiv.

Diagram 1.

Svarsfrekvens
Antal Nej, 100 st
(29% ) OEj svarat, 179 st
B Antal Ja, 70 st
Ej svarat, 179 st OAntal Nej, 100 st
(51%)

Antal Ja, 70 st
(20% )

Pa fragan om riksdagsledaméterna deltagit i elevradsarbete under sin skoltid, har
svarsfrekvensen hos dessa varit 49 %. Cirkeldiagrammet ovan visar att av urvalet 349
riksdagsledamoter, har 179 inte svarat. 170 har svarat och av dessa & 70 Ja-svar, 100 & Nej-
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svar. Av samtligasvar ar 41 % Ja-svar och 59 % &r Nej-svar. | bortfallsanalysen i avsnittet
2.5.2. finns en utforligare kommentar till figuren ovan.

Svaret pavar forsta fragestallning ar att 41,2 % (70 personer) av de 170 personer som har
svarat ndgon gang har medverkat i ett elevrad.

Diagram 2.

Tidpunkt for deltagande i elevrad (antal

svar)

20 4

15

10

Diagrammet ovan visar fordelningen av nér riksdagsledamoterna deltagit i elevradsarbetet.
Urvalet hér & de 70 riksdagsledaméter som svarat Ja pa fragan om de deltagit i elevradsarbete
under sin skoltid. Vi har har valt att |13ta riksdags edaméterna sjdlva sétta definitionerna pa nar
de deltog i elevradsarbetet. Nagra av respondenterna har varit aktiva bade i t ex mellan- och
hogstadiet och de finns da redovisade i bada staplarna. Nagra enstaka har inte besvarat denna
fraga, varfor svarsfrekvensen har ar ndgot |agre @n i enkéten i sin helhet, trots att det finns 70
svar noterade. Vi ser hér att det vanligaste &r de tillfrégade varit aktiva under hogstadiet och
gymnasiet, ev bada delarna.
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Tabell 1.

Faktorer som upplevts som positiva’ i elevradsarbetet
Instdmmande svar

. . "Antal Instdmmande
Angiven faktor instimmande o
svar svar (%)
Sjalvkéansla 41 59
Samarbetsformaga 49 70
Organisationsformaga 42 60
Personlig utveckling 32 46
Vilja till samhéllsengagemang 50 71
Kontakter 24 34
Tillgang till mentorer 5 7
Forstaelse for hur samhallet fungerar 32 46
Forstaelse for hur arbetet i en demokratisk organisation fungerar 43 61

| tabellen ovan visas hur manga av de riksdagsledaméter som uppgivit att de varit engagerade
i elevradsarbete under sin skoltid, ocksa har angivit att de upplevt angivna faktorer som
positivai elevradsarbetet. Urvalet har & de 70 riksdagsledaméter som svarat Ja pa frégan om
de har deltagit i elevradsarbete under sin skoltid. Respondenterna har haft méjlighet att kryssa
for fleraaternativ. Tabellen visar att 50 ledamdter ansett att viljatill samhéllsengagemang har
varit en viktig faktor i elevradsarbetet. Vidare har 49 personer angett samarbetsformaga, 43
anger forstéel se for hur arbetet i en demokratisk organisation fungerar. 42 respondenter anser
att organisationsférmaga ar viktig, 41 personer anger savkansian, 32 ledamoter forstaelse for
hur samhéllet fungerar. 24 anser att elevradsengagemanget gett kontakter medan endast 5
personer anger att det givit tillgang till mentorer.

En kommentar till tabellen ovan &r att det inte ar alla som svarat ja pa fragan om de har
deltagit i elevradsarbete, som ocksa har givit nagon spontan kommentar. Detta gor att
svarsfrekvensen har inte & sahdg som i enkéten i sin helhet.

" De uppraknade alternativen har av forfattarna valts ut som positiva och férutsétts av respondenterna uppfattas
som sadana
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Tabell 2.

POSITIVA FAKTORER NEGATIVA FAKTORER
Kontakter mellan generationer 3 Svartatt &ndra beslut som andra med mera makt redan bestamt 3
Sammantradesrutin 5  Viforandrade ingenting 3
Larde mig representera andra 5  Allaelever gillade inta vad man gjorde 3
Larde mig arbeta demokratiskt 5  Vanstervridet 1
Det gér att paverka och férandra 12 Mer inriktat pa fest och ndjen 1
Ta ansvar 2 Léararnatog de aldre eleverna mer pa allvar 1
Fértroende att forvalta 1 lviss man toppstyrt beroende pa olika engagemang hos dem som deltog 1
Aran i att bli vald 11  Stressigt att hinna med laxor ocksa 1

Att g6ra min rost hord

En vég in i yrkespolitiken

Lérde mig att forhandla

Hur samhdllet fungerar

Insatt i aktuella fragor

Initiativ premierades

Insikt i att alla inte orkar vara lika engagerade
Respekt fran kompisar

Delaktighet

N e e T T e S S

Tabellen ovan visar de positiva och negativa faktorer som redovisats som sista punkt i
enkaten. Respondenten uppmanades att spontant skriva ned sadana erfarenheter. Urvalet héar
& de 70 riksdagsledaméter som svarat Ja pa fragan om de deltagit i elevradsarbete under sin
skoltid.

Utveckling patre nivaer

Det finns upplevelser och larande pa olika nivaer representerade i studien: pa det personliga
planet, pa organisationsplanet och pa det samhélleliga planet. Enligt ett konstruktivistiskt
perspektiv sker denna utveckling allteftersom den unga personen kommer till insikt genom att
bearbeta sinaintryck. Ur ett sociokulturellt perspektiv internaliseras omgivningens
forestallningar av barn och unga och en alt mer mogen gestaltning av miljéns uttryck intar
hans/hennes forhalIningssétt gentemot omvérlden. | bada fallen & det genom bekréftelse
utifrén som utvecklingen sker. Man kan forestélla sig att elevréden ger ytterligare mojligheter
till dennainlarningsprocess. Vi gor i analysen nedan en uppdelning av faktorer efter pa vilket

plan vi uppfattar att individen narmast berérs.



23

4.1 Sjalvkanda, arani att bli vald, respekt fran kamrater och personlig utveckling
Under den hér rubriken har vi kopplat ihop faktorer fran tabell 1 och 2 som alla har att gora

med individens savkéanda, att bli accepterad och att bli respekterad. Dessa faktorer stérker
individen som person och bidrar till den personliga utvecklingen.

Piaget (Salj6 2000) anser att ett barn (eller en elev) som fér styrasig v, skapasinaegna
kunskapsprocesser och éndra sina objekt darigenom nér insikt. Vi ser elevréden som just en
sadan arena dar, utifran ett konstruktivistiskt perspektiv, eleven har mojlighet att bygga sin
egen kunskapsprocess och darfor utvecklas som person. Att den positiva responsen fran
klasskamraterna ytterligare forstérker en vilja att ta sig an uppdrag som klassrepresentant ar
troligt. Nagra respondenter svarade dock att de hade negativa erfarenheter av att inte alla
elever gillade vad man gjorde; anda sitter samma personer i riksdagen. Kanske &r det en insikt
att man inte kan tillfredsstalla alla, men att man har rétt att arbeta demokratiskt ocksa utifran
sina egnaintressen och utgangspunkter.

Aven ur ett sociokulturellt perspektiv & elevrédsarbetet en modell for hur ungakan larasig
demokratiska varderingar genom arbetet i en demokratisk organisation. Att fafortroendet att
representera sina kamrater & géalvklart en faktor som stérker sjévkanslan. Men det &r
framforallt genom arbetet som erfarenheterna av hur systemet fungerar och ar strukturerat
vaxer fram. Miljon i elevrédet verkar vara en viktig faktor att rékna med eftersom den
personliga utvecklingen i tabell 1 fatt 32 instammande svar. Det &r troligt att bada teoretiska
perspektiven kan tillampas da man vill formedla demokratiska varderingar och
handlingsmonster hos skolans elever genom elevradsarbete.

4.2 Samarbetsformaga
Att samarbetsformagan i tabell 1 fatt det nast htgsta resultatet av faktorer som upplevts som

positivai elevradsarbetet (49 svar) visar enligt var uppfattning pa vikten av interaktion i
elevradsarbetet. | ordet samarbetsformaga kan man 1aggain manga olika aspekter. Det faktum
att man for att uppna ett resultat som de flesta deltagare ar néjda med méaste samtala och
diskutera flera olika l6sningar pa ett problem i enlighet med idéer om demokratisk
deliberation (Englund 1999:93) . Enligt det konstruktivistiska perspektivet ger just olika
uppfattningar upphovet till en ny accomodationsprocess

(http://www.l hs.se/skl/utbildning/lararprogrammet/ SAUO2N). Allakan inte altid fasin vilja
igenom men genom att samtala om fragorna lar man sig som elev att det &r viktigt att kunna
jamka sin egen uppfattning med de andra el evernas och att man tillsammans kan komma fram
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till ett beslut. Ett sociokulturellt perspektiv pa denna foreteelse innebar att alla dessa elevers
olika omvarldshilder och uppfattningar har fogats samman till en gemensam som galler just
vid det tillfallet for att kunnafatta beslutet. Vi har som vi kommer att ta upp under rubriken
framtida forskning och under avgransning valt att avsta fran att diskuterat ex genusperspektiv
eller politisk uppfattning. Dock tors vi saga att elevernai elevraden har olika kon, politiska
asikter och omvérldsuppfattningar och att de, for att de ska kunna samarbeta, utvecklas som
demokrater genom deliberativa samtal som leder till forstael se och ett gemensamt mal. Har ar
det givetvis viktigt att responsen fran t ex skolledningen har en demokratisk anda. Resultatet
kan annars bli det motsatta: man 1&r sig att demokratin inte fungerar och det |ar man sig pa ett

djupt och grundldggande sétt.

4.3 Kontakter och Mentorer
Vi hade forvantat oss en hog svarsfrekvens pa denna fraga, men samtidigt ar det i linje med

béda véra teoretiska resonemang med en mattlig svarsfrekvens har. Det ar kunskapen om hur
man etablerar kontakter som man kan larasig i elevradsarbetet och som man kan ha nytta av
langre fram, inte nbdvandigtvis de kontakter man fick vid den hér tiden. Vi kunde ha
formulerat om denna fraga, men samtidigt &r det en viktig kunskap att svarsfrekvensen ar

forhallandevis 1&g hér.

Endast 5 riksdagsledaméter ansag att tillgangen av mentorer var viktig. Det sociokulturella
perspektivet ger oss anledning att tro att respondenterna kan ha forbisett det mentorskap som
finnsi att mer erfarna el evradsrepresentanter skolar in de nya allteftersom. En av hdrnstenarna
i det sociokulturella och det konstruktivistiska perspektivet ar just att man lar genom att
interagera med personer som har mer erfarenhet 8n vad man gév har. | teoriavsnittet
behandlade vi Dysthe (1996) och teorin om den ndrmaste utvecklingszonen dar vikten av att
l&ra genom manniskor med mer kunskap betonas. | korthet innebér detta att eleven stravar
efter att n& samma kunskap som sin mentor. For att gavidare i sin utveckling behdver eleven
nagon som visar vagen. Konstruktivisterna pekar dock pafaran av for mycket vagledning och
anser som vi tidigare skrev att man pa det séttet kan taifran eleven rétten till sin egen
kunskapsprocess. Vi tror att det i den har aktuella frégan handlar om en uppfattning av vad
som avses med en mentor. Om respondenterna avsag t ex en |&rare som var engagerad i
elevradsarbetet, & kanske inte tillgangen till mentorer sa viktig; elevradsarbetet &r ett omrade
dér det ar betydelsefullt for eleverna att arbeta pa egen hand dller tillsammans med sina
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kamrater s mycket som mgjligt. | SOU: 1996:22 ses lararrollen som en vag till ett okat

elevinflytande men riksdagsledamoternai var studie verkar inte ha den uppfattningen.

4.4 Organisationsforméaga och for stéelse for hur arbetet i en demokratisk organisation
fungerar

42 ledamoéter ansdg att de utvecklat sin organisationsformaga och 43 st att de lart sig hur
arbetet i en demokratisk organisation fungerar. Aven om det |&ter som en tautologi &r det tva
olika aspekter pa samma sak: organisationsformaga & en operativ egenskap medan
forstael sen mer handlar om att kunna orientera sig. Sundgren (1996) anser, som vi tidigare
refererat, att det & en av de bakomliggande orsakernartill att vi i Sverige har elevinflytandei
skolan. Elevernatranas pa det har séttet infor vuxenlivet att ta stéllning till olika saker som ror
den vérld som de lever i vid ett givet tillfalle, det vill sigai skolvéarlden. Att shmangaav
respondenterna angett denna faktor som viktig tyder pa att de verkligen lart sig ovanstaende
under sintid i elevraden. Det intressanta har &r att just denna forstaelse endast kan erhallas
genom omfattande interaktion med omgivningen. Vi tror att det hér finns en fordel att
anvanda det sociokulturella perspektivet for att formedla dessa viktigainsikter till eleverna.
Som vi ser det, har det varit avgorande for deras personliga utveckling pa ovanstéende
omraden att helt enkelt finnasi elevradsarbetet. | dessa sammanhang méter man altid pa
motstand och problem som man maste anlita omgivningen for att f& hjalp att komma vidare.

Pa savislar man sig hur man kommer vidare i demokratiska organisationer.

45 Viljatill samhallsengagemang, forstaelse for hur samhallet fungerar
Erfarenheter om hur samhéllet fungerar och viljatill samhallsengagemang har fatt en hdg

svarsfrekvens. Det ar ju har som elevrédsarbetet ska slaigenom och ha givit eleverna nagot
viktigt med sig ut i livet. Man kan saga att har kommer utdelningen for samhéllet pa
motsvarande sétt som faktorerna ovan varit till nytta for individen och/eller for den
organisation inom vilken de verkar. Vi tror att dessa formagor hos de fore detta
elevradsrepresentanterna har mognat fram i samarbete med andra elever, genom att deras
kunskap om samhaéllet vaxt och genom att de upplevt sig som delaktiga. Vi ser att bade ett
konstruktivistiskt och ett sociokulturellt perspektiv painlérandet kan anvandas for att ge unga
dessa forhalIningssétt, men att det sociokulturella ar viktigast. Detta eftersom det & genom att
levai, och andas in demokratiska varderingar och handlingsmonster, man verkligen blir en

sann demokrat. Med engagerade medborgare, i det hér fallet riksdagsledaméter, som ar 6vade
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redan som unga att arbetai demokratiska former, bér ju samhéllet bli mer genomsyrat av
demokratin. Om det verkligen &r s3, ligger utanfor detta arbetes omrade och vi n6jer oss med

att uttala denna forhoppning.

Elevrédsarbetet har uppenbarligen lart de deltagande att det gar att paverka och forandra,
samtidigt som det verkar som om det ar just dar den storsta svarigheten finns. Detta uttrycks
av nagra respondenter: det var svart att andra beslut som andra med mer makt redan bestamt
samt: vi féréndrade ingenting. Denna lite pessimistiska attityd visar hur viktigt det &r att unga
lar sig att demokratiskt arbete fungerar i praktiken. Var andra fragestallning visar att den
demokratiska varderingen, dvs. att det gér att paverka och forandra har en toppnotering med
12 svar. Intressant & dock att &ran i att bli vald hamnar pa en andraplats; det &r viktigt att bli
utvald, att bli bekraftad.

4.6 Syfteoch fragestallningar, utfall
Hur vanligt &r det da att riksdagsledaméternai Sverige varit engageradei elevradsarbete

under sin skoltid? Finns det ett samband mellan deras elevradsengagemang och deras syn pa
arbetet i en demokratisk organisation? Vi har &ven tittat pa hur arbetet i elevraden har
paverkat deras personliga utveckling till riksdagsledamater. Vi valde att belysa
respondenternas svar ur ett sociokulturellt och ur ett konstruktivistiskt perspektiv for att forsta
hur demokratiska varderingar kan uppfattas, léras in och finnas kvar hos den vuxna

medlemmen i riksdagen. Vart syfte gav tre fragestélIningar som vi besvarar |6pande nedan.

Hur vanligt &r det att Sveriges riksdagsledamater nagon gang under sin skoltid har verkat i
elevrad? Av de ungefar halften som svarade angav 41 procent att de varit engagerade. Om
man anvander den siffran for hela gruppen riksdagsledamoter skulle det tyda pa ett
uppseendevackande stor andel fore detta elevrédsmediemmar. Var bortfallsanalys bland

annat, gor det sannolikt att siffran & mindre fér gruppen som helhet.

Nér det géller positiva eller negativainslag i elevradsarbetet, anges av de riksdagsl edaméter
som négon gang under sin skoltid verkat i elevrad, foljande: som framjande av forstael sen for
demokratiska varden angavs av de flesta mgjligheten att kunnaférandra, éran att bli vald och

forstaelse for hur demokratiskt arbete i en organisation fungerar, som positiva faktorer.
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Samtidigt, och till synes paradoxalt, var de vanligaste negativa erfarenheterna svarigheten att

paverka och forandra och missndje fran dem som man var vald att representera.

Det har inte varit vart syfte att dra generella slutsatser om ungdomar utvecklas som personer
genom elevradsarbete men vi tycker att man kan tatill sig vararesultat och beakta dem nér
man ser pa elevrédsarbetet inom skolan. Det &r, enligt var uppfattning, genom att |agga ett
sociokulturellt perspektiv pa larandet som man mest naturligt formedlar demokratiska
varderingar och handlingsmonster. Det avgorande & hur vuxensamhdllet bemdter de ungas
demokratiska arbete. Vi vill ocksa peka pa den hoga svarsfrekvensen vad det galler omraden
som personlig utveckling, samarbetsformaga, viljatill samhallsengagemang och att det

verkligen gar att paverka och forandra.

Under avsnittet likheter/skillnader mellan riksdag och elevrad tog vi upp den inskrankta
bestammanderétt ett elevrad har. Uppenbarligen har det trots denna hdmmande faktor, varit
brafor den personliga utvecklingen att lara sig att det verkligen gar att paverka och forandra.
Att elevradsarbetet ar en larorik process & det nog ingen som ifragasétter, men det &r svart att,
utifran var studie, uttala sig om hur larandet gér till eller vad det bestar av.

Begransningar
Vi har i var studie betraktat riksdagsledaméterna som " lika’ enheter, utan att beakta sadant

som alder, kon eller politiskt parti. Att titta pa vilken politisk tillhorighet och vilken ader
respondenterna har kan naturligtvis varaav intresse. Mojligtvis &r det s att ett visst parti eller
en viss aldersgrupp har haft en storre representation i el evradsarbetet ute pa skolorna. Det
hade ocksa varit intressant att undersoka respondenternas sociala bakgrund ifraga om
politiskt/ideelIt engagemang i hemmet. Vi har inte heller fragat rent ut om elevradsarbetet
inspirerat till fortsatt arbete till exempel inom politiken.

Diskussion
Det gér att paverka och att forandra, vi har fétt en viljatill samhallsengagemang, forstael se for
hur demokratin fungerar som institution. Satolkar vi riksdagsledaméternas redovisade svar.

Att det beror pa elevradsarbetet enbart, &r svart att tro. Att det kan ha forstérkt andra yttre
faktorer i den riktningen &r desto |&ttare att anta.
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En intressant fréga ar om det & en speciell personlighet som dominerar i elevraden. Individer
som & mer/mindre auktoritetsbundna an andra. Mer/mindre framat och/eller egocentriska.
Idealister eller maktgalna. Vi tror att man behdver en viss kompetens for att klara arbetet, men
den kan man skaffa sig genom att delta. For att klara av att fatta en méngd olika beslut kravs
att man som elevradrepresentant sjalv och tillsammans med sina kamrater aktivt soker sin
kunskap, har finns ingen som bestdmmer vad man skalérasig. Som till exempel ny
ordforanden kravs det att man satter sig in i manga olika omraden och olika regelverk

(http://www.svea.org/) .

Som vi pdpekade med referenstill Rudvall (1995) under rubrik 2.1.1, & just en av
demokratins poanger att lara sig att det verkligen gér att paverka och forandra och att det &r
genom den processen man som elev lar for framtiden. Att s manga riksdagsledamoter angett
den faktorn som sa viktig, tyder pa att de verkligen lart sig ndgonting av sintid i elevraden.
Kanske ar det till exempel formagan att inte ge en sak forlorad i forstataget och att vara

medvetenheten om att man i allafall férsokte, &ven om man inte lyckades fullt ut.

Det &r intressant att se, att i tabell 2 dér riksdagsledaméterna sjdlva fér ange sina positiva och
negativa faktorer i elevradsarbetet kommer ” det gar att paverka och forandra’, som en positiv
erfarenhet samtidigt som "vi forandrade ingenting” anges som en negativ sadan. De flesta

anser dock att det verkligen gick att paverka och férandra och endast ett fétal tyckte tvartom.

Som vi kan sei tabell 2 har riksdagsledaméterna annars inte s mycket negativt att sigaom
sintidi elevréden. Som de mest negativa faktorerna namns ” svart att andra beslut som andra
med mer makt redan har bestamt” och ”vi forandrade ingenting”. Vi tycker att det tyder paen
viktig insikt om de ungas svaga stéllning i beslutsfragor. En intressant f6ljdfraga kunde ha
varit vad de sjalva som riksdagsledamoter gjort for att stérka elevernas inflytande. Fa andra
skolelever kommer ju i position att kunna stiftalagar! Géte Rudvall (1995) tar upp aspekten
med att de vuxnas och mer erfarnas 6vertag i skolan & sa stort, att elevernalétt kan kénnasig
maktl6sa, eftersom de oftast & den svagare parten vars makt & begrénsad. Auktoriteternai
skolan kan visserligen hédvda att eleverna har rétt till inflytande och medbestammande, men
det handlar knappast om demokrati nér maktforhallandena & sd ojamlika. Om detta
forhallningssatt forvaxlas med ett demokratiskt, ar det kanske inte sa konstigt att en del elever
visar en uppgivenhet infor demokratiska processer. Vi tror liksom Vygotskij (1934/1999) att

man formas av den vérld man lever i. | elevréden méter de unga andra personer med andra
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uppfattningar och erfarenheter an deras egna, men med en gemensam ambition att paverka
och férandra. Genom att tillsammans med andra arbeta for gemensamma ma kommer de med
sakerhet att utvecklas som manniskor; riksdagsledaméternas svar tyder pa detta. De anger
gélvafaktorer som att arbeta demokratiskt, sammantradesrutiner och att representera de andra
eleverna pa skolan som positiva. Detta & formagor vi tror att man inte utvecklar ensam, utan
de utvecklasi den miljo eleven befinner sig i. Att arbeta demokratiskt ar knappast en funktion
som man utvecklar i sin ensamhet utan tvartom; den & beroende av att man &r lyhord for vad
andra har for uppfattningar. For att &erknytatill John Dewey (1916/1966) och hans tankar om
hur viktigt det & med kommunikation manniskor emellan, vill vi gérnainstdmma med honom
nar han i sin bok Demokrati och Utbildning skriver att varje social ordning som forblir socialt

vital, & utvecklande for den enskilda medlemmen.

Det &r alltsa, som vi kan se det, en fragaom att i elevraden praktiskt kunnatranasig pa att
utveckla formagan att informera sig, ta stallning och slutligen i samarbete med andra
representanter kunna fatta demokratiska beslut. Vi ser egentligen inte i studien om detta har
gjort vara ja-respondenter/riksdagsledamoter till béttre demokrater an de som inte deltagit i
elevradsarbete, men vi hdller det inte for otroligt heller.

Med facit i handen och med en blick tillbaka pa vara bada teoretiska perspektiv sa far vi nog
saga att man kan titta pa el evradsarbetet med bada dgonen, det vill sdga med béde det
sociokulturella 6gat och det konstruktivistiska. Mgjligtvis ser man lite béttre med det
forstnamnda, eftersom miljon, interaktionen och eventuellt sasmtalen med deliberativa
kvaliteér i elevréden, verkar ha varit av stor betydelse for vara riksdagsledaméters personliga
utveckling och hur de har forstatt demokratiska varderingar. Om de inte hade vistats i denna
milj& och med alla dessa andra manniskor att samtala och arbeta med, mot gemensamma mal
utan istéllet baralyssnat passivt och byggt sina egna kunskapsprocesser, hade kanske
resultatet blivit ett annat. Vill man spetsatill diskussionen lite extra, térs vi nog séga, att i det
hér fallet med dessa fore detta el evradsrepresentanter som nu & medlemmar i Sveriges
riksdag har larande gétt fére mognad, eftersom de stravat framat &ven i motvind och

fortfarande ibland gor det.
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Var studie och tidigare forskning. Férslag till vidar e forskning
Av intresse for hur ungatar till sig demokratiska varderingar, har vi valt att koppla

elevradsarbete till "fardiga’ politiker, namligen riksdagsledamaéternai Sveriges riksdag, vilka
i mangafall & yrkespolitiker. Vi har inte stétt pa denna koppling i den tidigare forskningen:
kanske &r det en delvis ny fraga. Vi tycker att det skulle varaintressant att undersokai hur
stor utstrackning elevradsengagemanget varit en direkt inspiration/hjalp att ga vidarein i
politiken eller annan liknande verksamhet dér man leder och/eller representerar andra.

Under véar undersokning om riksdagsl edamoternas el evradsengagemang under sin skoltid har
ocksa andra frégor véckts hos oss som skulle varaintressanta att fa svar pai en framtida
forskning. Har elevradsengagemanget hos elevernai skolan, dkat genom aren, och kan man
da saga att skolan lyckats med en del av sitt demokratiska uppdrag som innebar att fostra
framtida demokratiskt medvetna medborgare? Ar det kanske s att vissa politiska
uppfattningar & dverrepresenterade i elevraden och &r dessa partier sedan i majoritet i
riksdagen? Hur har till exempel elevradsrepresentanternai skolan paverkats av sina foradrar
och deras politiska uppfattningar? Har det ndgon betydel se vilken uppvaxtmiljo elever har for
att framja ett engagemang for arbete i demokratiska organisationer (eller i odemokratiska)?
Aven genusaspekten ar intressant, finns det fler/farre flickor eller kvinnor i elevréden &n
tidigare? Den allramest angelagna fragan & formodligen att ta reda pa vad som hander med
dem som blir besvikna pa elevraden? De finns formodligen bade som deltagare och i rollen
som utanforstéende. Vilket forhallande har de till demokratiska arbetssétt? Ar det 6nskvart att

allaelever deltar aktivt, och hur kan man tankas nd ett sddant méal?

Kanske kan var uppsats vara ett startskott for framtida forskning inom nagot av dessa

omraden!
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Bilaga 1l
Till ledaméternai Sveriges riksdag!

Studie om riksdags edaméternas el evrédsengagemang, C-uppsatsi pedagogik, Orebro
universitet

Det hér brevet innehdller en enkat om ditt eventuella engagemang i elevrédet under din
skoltid. Vi skulle uppskatta om du ville ta dig tid att besvaranagra fragor i amnet, eftersom vi
tror att de flestaer har gétt i en skolamed elevréd. Vi undrar helt enkelt om elevraden kan
fungera som en vég in i demokratiskt engagemang och arbete pa samhallsniva; kanske genom
en forstéel se for hur samhéallet & organiserat, hur arbetet i en organisation fungerar etc. Det &
viktigt att du besvarar enkéten dven om du inte haft elevradsuppdrag, eftersom studien
forutsatter en hég svarsfrekvens.

Vilka&r vi? Vi & tvalararstudenter vid Orebro Universitet, Helena Dyrvik och Linda
Hedgren, som under utbildningen blivit nyfikna pa problematiken kring demokratiarbetet i
skolan och samhadllet och det eventuella samband som kan finnas daremellan. Vi hoppas
genom den har enkéten kunna fa en uppfattning om i vilken utstréckning, om nagon alls,
elevradsarbete for vidare till ett samhallsengagemang inom t ex politiken. Vi tackar pa
forhand for att du lagger nagra minuter pa att besvara vara fragor.

Med vanlig hdsning Helena och Linda

Hade du under din skoltid (t o m gymnasiet) nagot elevradsuppdrag?

Svar (Jaeller Ng):

Om Ja, vilket/ vilka uppdrag? | vilken/vilka arskurs/-er gick du da du hade
uppdragen?

Svar:

Om Ng, ar enkaten avslutad for din del; du & emellertid valkommen att ge synpunkter kring
den demokratiska aspekten av elevradsarbete vs politiska uppdrag.

Pa vilket sétt tycker du att ditt €l evrédsengagemang har varit positivt for
dig?

Svar:

Nedan foreslar vi nagra faktorer som vi tror kan ha en positiv betydelse fér personlig
utveckling i sammanhanget. Markera med x om négot av alternativen nedan &r relevanta som
positiva faktorer ditt fall.

Siavkansa( )

Samarbetsférmaga ( )

Organisationsformaga ( )



Personlig utveckling ( )

Viljatill samhallsengagemang ( )

Kontakter ()

Tillgang till mentorer ( )

Forstael se for hur samhéllet/ organisationer fungerar ()

Forstael se for hur demokratiskt arbete i en organisation fungerar ()

Har du nagra negativa erfarenheter av ditt elevradsengagemang? | safall vilka?

Svar:

Vara e-postadresser: helena.dyrvik@telia.com / 019.127206@telia.com




