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Sammanfattning

Syftet med denna uppsats ar att undersoka talévabildning i en fortbildningskatalog som
riktar sig till spraklarare pa gymnasieniva. Vi fiakuserat kurser som riktar sig till larare
med engelska som undervisningsamne. Utgangspufiktear studie ar frdgan om vilken
syn pa fortbildning och kunskap som kommer tillyitk i materialet och vem som vinner
mest pa fortbildningen: den enskilde individen relellektivet? Vi tror att det sétt pa vilket
ett fortbildningsmaterial presenteras kan paverkanmaterialet anvands, och darmed fa
konsekvenser for bade larare och elever. Vi vileakla ny kunskap om fortbildning och
aven bidra med en referenspunkt, en 6gonblickstfiitdvidare forskning pa omradet.

Genom att presentera en historisk tillbakablickaatbildningen av larare i Sverige fran
mitten av 1800-talet och fram till idag, 2007, m@eade vi var uppsats i en kontext ur vilken vi
hamtade utgangspunkterna for var undersokningasteloch tolkade sedan, med Norman

Faircloughs kritiska diskursanalys som ansats,dttalda texter ur en fortbildningskatalog.

Vart resultat visade att fortbildningen ar situerahojlig att kategorisera, och kan ha manga
olika inneborder. Vidare tolkade vi att talet omtfdldning i vart analysmaterial kom till

uttryck framst i form av individuell utveckling, hevsmattnad och muntration.

Nyckelord: Kritisk Diskursanalys, Fortbildning, Kgratensutveckling, Kunskapssyn,

Muntration
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1. Inledning

Lararyrket ar, enligt min mening, Sveriges viktigagrke. Att fundera 6ver hur var lararkar
ska bli mer kvalificerad, mer kunnig och hur yrk&a fa hogre status och attraktionskraft
ar en strategisk uppgift for Sverige (Skolministan Bjorklund i sitt 6ppningsanférande pa
2006 ars Skolforum).

Vad ar fortbildning bra for? Sa heter Skolverketsport fran 1992 som redogor for
skolverkets inventering av fortbildningsplaneringé&sommunerna. Fragan ar intressant, vi
har ju utbildade larare, &r inte det gott nog? Ngaenkelt &r det nog inte. For att forsta
fortbildningens oerhort viktiga roll later vi GemubArfwedsons tankeexperiment
problematisera larares utbildning och sedermetaifdning:
Lat oss anta, att larare i genomsnitt tillbringartettio ar i sitt yrke. Lat oss vidare anta att
lararutbildningen — oberoende av hur den ar beakaffblir foraldrad och maste reformeras i olika
avseenden ungefar vart tionde &r. »Omsattningsisde, trettio ar for larare och tio ar for
lararutbildning, &r naturligtvis ungefarliga, memappast missvisande. Rent matematiskt skulle

detta tankeexperiment leda till slutsatsen, athajoritet (ungefar tva tredjedelar) av ett lands
lararkaralltid har en foraldrad utbildning (Arfwedson i Emsheir862:4).

| ljuset av detta, om an hypotetiska, tankeexpeanirbér det en enkel sak att forsta vikten av
larares fortsatta utveckling, saval allman- som @ésdidaktisk. Vart intresse for larares
fortbildning vacktes vid ett seminarium under pagfelararutbildning. Vi hade funderingar
kring hur vi senare, som utbildade larare, ska ff@ratt halla oss & jour med den samtida
utvecklingen av och forskningen pa de allman- aonésdidaktiska arenorna. Som blivande
spraklarare blev det sarskilt intressant att fokaupa spraklarares fortbildning. Jan
Bjorklunds funderingar i det inledande citatetpigriararyrkets status, ar naturligtvis ocksa

relevanta. Vi tror att fortbildning kan vaedt svar pa dessa funderingar.

Detta intresse fick ytterligare faste da vi eftdasning pa amnet kunde presentera en
historisk dverblick av fortbildning inom svensktabkdsende. | och med arbetet forstod vi att
fortbildning kan se ut pa olika satt, men hur fréitis egentligerkurseri ett kursutbud? Detta
ar verkligen intressant. Vilken kunskap sags féoftbhgskurserna ge? Hur presenteras
kurserna i en fortbildningskatalog? Vilken syn pélfildning kan utlasas ur katalogen? Ses

! Tecknen » och « uppfattar vi som synonyma meatwiarkorer. | citat dar dessa tecken figureravhaalt att
anvanda dem for att komma sa nara originaltextemsajligt.



fortbildning som problemldsning, skolutvecklingezlimuntration, det vill saga fortbildning
med syfte att muntra upp deltagarna? Detta vilindersoka i foreliggande uppsats.

2. Viktiga begrepp

| detta kapitel vill vi belysa nagra for denna ugigsviktiga och aterkommande begrepp:
kunskap, diskurs & diskursanalgamtfortbildning. Lat oss understka dessa begrepp narmare
I tur och ordning.

2.1 Kunskap

Kunskap ar ett mycket brett begrepp, men det avéaddigt att forsoka pavisa vad vi menar
med ordet kunskap eftersom vi senare kommer atiratevdet i var analysguide. Bernt
Gustavsson (2000) belyser tre olika kunskapsforraes indelning harstammar fran

Aristoteles:epistemetechneochfronesis

Epistemebeskrivs som teoretisk-vetenskaplig kunskap, vitketsvarar den kunskap som
framstalls genom forskning. Att forska ar, enligisgavsson, att undersoka olika sidor av
verkligheten som tidigare inte ar kédnda, och attristalla ny kunskap. Nar det galler
kunskapens satt att vdxa samt de upptéckter sorgttas genom forskning sager

Gustavsson:

Kunskapen vaxer genom att ny laggs till gammarejenom att perspektivet pa kunskap
forandras. Med vetenskaplig verksamhet gar degéatt nya upptackter om naturens skeende, om
manniskans beteende och om samhéllets karakt&tgidring (Gustavsson 2000:35).

Som vi férstar det motsvarar episteme den teoietighen i sammansattningen av orden
"teori & praktik”. Formodligen gar det att diskugebade var gransen mellan dessa gar och
huruvida den ena kan existera utan den andra ggeiédessa diskussioner at sidan och véljer
att anvanda oss av Gustavssons ovan givna beskgiani denna vetenskapliga

kunskapsform.

Techneepresenterar enligt Gustavsson den kunskapsfonmkallas for praktisk-produktiv
kunskap. Vi uppfattar detta som en kunskapsfornrefektionen for utvecklandet av ny

kunskap har en central roll och dar syftet ar ateckla praktiken:



Har ar sjalva utgangspunkten for kunskap manniskanslingar och reflektionen 6ver dessa.
Kunskap utgar fran praktik som reflekteras, fodedta till fornyad praktik. (Gustavsson 2000:101)

Techne &r alltsa starkt kopplat till praktik ochiggeme till teori. Gustavsson talar &ven om en
tredje kunskapsform i sammanhanget, Fronesis.

Fronesisbenamns som praktisk klokhet som tar sin utgandgpwarje enskild situation.

Den kraver en forstaelse for denna situation ochatt omdome hos manniskan. Vi ser att
denna kunskapsform, till skillnad fran techne, éraetisk dimension. Lat oss aterge ett
talande exempel som Gustavsson hamtat hos Nussti@usom beskriver vad fronesis kan
vara: En jurist kan lara sig alla de lagar ocheegbm behdvs i yrkesutévandet, men nar det
gallerhur dessa skall tillampas ar det fronesis som behBustavsson 2000:193). Fronesis ar
med andra ord en praktisk klokhet som forvarvaogearfarenheter och inte kan nds genom
utbildning. Som vi har forstatt det ar det istadefarenheter fran upprepade méten och ett

handlande i sarskilda situationer som utgér franesi

Laroplanskommittén havdan skola for bildningSOU 1992:94) att det ar orimligt att pa
ett generellt satt definiera kunskap. De gor saillipa fyra olika kunskapsformer som
samspelar och utgor varandras férutsattningar. &kysa fomer av kunskap benamfekta
forstaelsefardighetochfortrogenhet(SOU 1992:94:65).

Faktaochforstaelsedr intimt forbundna med varandra. Med faktakunskapenas fakta
som inofrmation, regler och konventioner. Faktakaperna har kvantitativ karaktar, vilket
vi tolkar som kopplat till episteme, och kan méateemer av mer eller mindre — nagot vi har
eller inte har. Forstaelse karaktariseras som atititiv dimension. Vi kan inte forsta mer
eller mindre, men fakta kan forstas pa olika SB@( 1992:94:65).

Laroplanskommittén kallar i En skola for bildning@U 1992:94) den praktiska
motsvarigheten till den teoretiska forstaelserfdddighet De talande exempel pa fardigheter
som anvands ar att kunna simma och att kunnaSidia. vi forstar fardighet innebar det att
man har kunskap att praktiskt ufora nagonting sue gar att lara sig enbart genom lasning.
Man lar sig genom handling. Som vi ser det har hadeplanskommitténs fardighet och
Gustavssons techne det gemensamt att de ar ptakiiskterade kunskapsformer dar

reflektion spelar en viktig roll for det som utfors



Nar det t.ex. galler att lara sig lasa och skrivelt svart att dra en gréans mellan vad som ar
praktiskt och vad som ar mentalt. Man maste kurarddra penna och papper, forma bokstaver,
binda ihop, ljuda, etc. Men det skrivna spraket sthmeningsfullt verktyg for kommunikation
utgér en mental inramning for las- och skrivfarditgrnas utveckling (SOU 1992:94:66).

Med fortrogenhet, som &r den sista i raden av kapsfiormer som Laroplanskommittén talar
om, avses en "tyst dimension”. Denna kunskapsfarerfarenhetsbaserad och kommer ofta
till uttryck i olika bedémningssituationer. Fortraghetskunskapen innbar att vi kan tillampa
de regler som vi lart oss genom att delta i olikekgamheter. Tidigare erfarenheter anvands
som utgangspunkt fér bedémningar i nya situatiged. 66-67). Vi later vart tidigare
exempel med juristens bedomningsproblematik vdrexetmpel pa hur fortrogenhetskunskap
kan ta sig uttryck. Detta visar ocksa att fortrduystiskunskap har en del gemensamt med

fronesis.

Nar vi senare talar om kunskapssyn ar det uppdgninde tre kunskapsformerna episteme,
techne och fronesis vi avser. Vi likstaller tecinmed fardighet och fronesis med foértrogenhet.
Nar det galler episteme véager vi in bade faktafoctaelse i denna kunskapsform. Lat oss nu

ga vidare till begreppen diskurs och diskursanalys.

2.2 Diskurs & diskursanalys

Att begreppet diskurs ar mycket mangtydigt papékaisgt av Lennart Hellspong & Per
Ledin (1997) som presenterar flera olika satted begreppet. De visar ocksa hur synséattet
pa diskurs far konsekvenser for vad som kan folassieanalysen:

En del later diskurs betyda "text”. D& utgar mamgafran en strukturell spraksyn dar diskursen
pekar ut den hogsta spréknivan och analysen isridade sprakliga medel som forenar meningar
till stycken, avsnitt och hela texter. Andra spréiare ser diskurs som "sprakanvandning” eller
"text i kontext”. DA blir inte den strukturella fJan om hur meningar bygger upp texter
huvudsaken, utan i stéllet intresserar man sigddrsprak och texter anvands till (Hellspong &
Ledin 1997:51).

Norman Fairclough &r en av de diskursanalytiker swgar begreppet och ser diskurs som
nagonting komplext, en text i kontext (Faircloud¥02). Vi ansluter oss till denna
diskurstradition, dar en text ses som en del asoeral interaktion — en diskurs. Texten i sig
ar en produkt av en process dar textforfattandet@dbolkning ingar:

A text is a product rather than a process — a mtoofithe process of text production. But | shall
use the terndiscourseto refer to the whole process of social interactbmwhich a text is just a
part (Fairclough 2001:20).



Vad innebér da en diskursanalys? Vi tar har hjglMats Borjesson (2003) for att beskriva

innebdrden av diskurser och diskursanalys:

Med diskurser skapas mening, sammanhang och ftastaétan de tolkningsramar som diskurser
innebar skulle varje enskildhet sta for sig sjabatm en enskild handelse vars sammanhang, orsak
och likar [sic!] var franvarande — om vi 6verhuvaiget skulle se nagot! Diskursiva praktiker
producerar sadana forstdelse- och meningssammaribangr fran en sadan position som
diskursanalys ibland beskrivits som en konst attjédet for-givet-tagna, det som ar lika dolt som
sjalvklart sant — i en organisation, i en viss f&li struktur eller i skolans klassrum. Diskursgsal

ar alltsa det som forskaren gor, vilket innebadatine tillfér nagot nytt (Bérjesson 2003:22-23).

| vart fall blir diskursanalysen en kvalitativ texialys som fokuserar pa vad som sags om
fortbildning. Vi intresserar oss inte for textemikturella sida, utan vi vill se vad texten
sager om den sociala praktik, det vill saga fodthiihg av spraklarare, av vilken den utgér en
liten del. Talet om fortbildning kommer till uttrig@ en mangd olika diskurser, olika
sammanhang. Ett exempel pa detta skulle kunnaatal@rare talar om fortbildning pa ett
satt, medan rektor talar om fortbildning pa ettatrsétt. Vi kommer i denna uppsats att

undersoka talet om fortbildningeindiskurs av manga.

2.3 Skolutveckling, problemlésning och muntration

Tre andra aterkommande begrepp i denna uppsakelartvecklingproblemldsningpch
muntration Det ar nodvandigt att har presentera vara tolianimv dessa mangtydiga

begrepp.

Gunnar Berg & Hans-Ake Scherp (2003) talar skolutvecklingur flera perspektiv. Det
synsatt pa skolutveckling vi ansluter oss till "fislerar ett vardagsarbete i skolor som
efterstravar att uppfylla tydliga mal som formulsrav instanser ovanfér den enskilda
skolan” (Berg & Scherp 2003:24). Som vi forstartdetynsatt innebar det en stravan fran
skolans sida att uppfylla mal som finns uttrycksayirdokument, exempelvis laro- och

kursplaner.

For att klargora var bild av vaatoblemlosningkan innebara anvander vi oss av ett
pedagogiskt termlexikon (Egidius 2006). Begreppeblemlosning definieras ej av Egidius,
daremot definieragroblemsom "en annu olost uppagift, situation eller kramsen individ
star infér som han eller hon inte omedelbart kamtdva” (Egidius 2006:314). Utifran detta
tolkar vi problemlésningsom ett sétt att komma med de "verktyg” som irtn behover for

att kunna ta sig an ett specifikt problem.



| var analys sag vi att fortbildning inte bara hiaig om utveckling av kompetens. Dar fanns
ocksa inslag som visade pa att deltagarna skudedligt”. Medmuntrationutvecklar vi

detta och menar att en kurs syftar till att deltagaskall fa en trevlig upplevelse utan nagon
egentlig pedagogisk eller didaktisk behallning.tRdétegrepp saknar stod i
forskningslitteratur men ar vart satt att skapaig@ngspunkt for ett resonemang kring denna

"rolighetsaspekt”.

2.4 Fortbildning

Begreppet fortbildning anvandes redan i inledningeen da det snart blivit dags att titta pa
fortbildningens historia kdnns det sarskilt viktggt har belysa detta begrepp. Vad kan
fortbildning inneb&ra? Studiedagar, temadagar,eturgvardering av arbetet i skolan och
andra typer av sammankomster dar larare och arkadpessonal mots for att diskutera
allman- eller amnesdidaktiska problem &r ndgra @etpa vad som i litteraturénags in
som innebdrd i begreppfartbildning. Trots att inneborden har lamnas 6ppen kan vi anda
avgransa begreppet en aning genom att relateli&niéinde begrepp vi stétt pa i litteraturen
och darmed ange vad fortbildninge &r. Tre termer som inte &r fortbildning men som ka
hjalpa oss i denna avgransningknskapsutveckling, kompetensutveckling och

vidareutbildning.Lat oss ta en narmare titt pa dessa.

Begreppet kunskapsutveckling har pa 1990-talettisliinonymt med fortbildning. Larares
kompetensutveckling, a andra sidan, ses dock sopagfende process som gynnas pa olika
plan genom arbetet i sig, men ocksa genom formatis@rtbildning (Torsten Madsén & Ola
Risberg 1994:129f). Vidareutbildning skiljer sigufrfortbildning och definieras som nagot
som leder till en annan, vanligen hogre, yrkeskdemee(SOU 1999:63:231). Henry Egidius
definierar fortbildning som "uppdatering av kunskapch fardigheter pa ett omrade som man
redan har utbildning for eller ar verksam p&” (Hg#d2006:121). Lat oss ge ett praktiskt
exempel pa hur vi tolkar denna skillnad: En lateaevidareutbilda sigill rektor, medan en

annangenomgar fortbildningnfér en gymnasiereform.

Vi tolkar begreppet fortbildning, vars innebérd kgaelativt fri, som en bestandsdel av

larares totala kompetensutveckling. Vi ser i dettaamanhang att fortbildning ar en medveten

? Se exempelvis antologin Larares larande (1994), Fersten Madsén



aktivitet for vilken det avsatts sarskild tid oams syftar till utveckling inom lararyrket. Det
ar ocksa denna innebord av begreppet fortbildniramvander oss av nar det nu blivit dags att

titta narmare pa fortbildningen inom svenskt skebride.

3. Fortbildning inom svenskt skolvasende

Att presentera en allomfattande historisk bild @skningen pa fortbildningsomradet ar
naturligtvis ingen enkel uppgift. Vi vill darfor péka att det mycket val kan finnas andra
faktorer som paverkat, och varit viktiga for, faltlmingen och dess utveckling inom svenskt
skolvasende an de faktorer som presenteras hardbtealsagt pabdrjar vi var presentation av
fortbildningens historia och sétter ner foten itemtav 1800-talet, dar utvecklingen av
fortbildningen tycks ha startat (Skolverket 1992ebh féljer sedan fortbildningshistorien

fram till dagens debatt.

3.1 Svensk fortbildningshistorias begynnelse

| och med inférandet av den allmanna skolpliktet @42 medfor utbyggnaden av skolan ett
Okat behov av larare. Over tid innebar detta étflar undervisar utan utbildning for att fylla
lararkvoterna pa skolorna. Statens krav pa larae utbildning for yrket dkar.

Med detta som bakgrund vidtas nu en rad atgardarstaten och senare aven fran
lararféreningarna (Skolverket 1992:4). For att Hajarnas yrkeskompetens, och darmed
ocksa deras status, inrattas under 1860-taletféta gangen en statlig lararutbildning for
bade folkskolan och laroverken. Denna kommer gtinat grunden for framtida fortbildning.
Riksdagen anslar statliga medel, ofta i form gpestdier, till laroverkens larare. Trots denna
resursfordelning ar det i mangt och mycket larajabva som ansvarar for sin fortbildning

och som formulerar sina fortbildningsbehov (Ibid.).

Aven om den statliga lararutbildningen kommerdiind under 1860-talet innebar detta i
praktiken att manga larare fortfarande tjanstganutagon utbildning (Skolverket 1992:4).
Detta, i kombination med att de statliga anslagklitoverken ar 1870 ar mer an tre ganger
s stora som anslagen till folkundervisnintdsidrar till en statusforskjutning mellan
folkskollarare och laroverkslarare (Gunnar Richard$973:34). Foljden blir att

folkskollararna nu far ett 6kat behov av vidarelaliing for att hoja sin och darmed aven

® Detta ar sarskilt intressant d& elevantalet iskditan var bortat 50 ganger storre &n antalet &ifoelever
(Richardson 1973:34).



folkskolans status (Skolverket 1992:4). Vi sersatinband mellan denna bakgrund och
bildandet av Folkskollararforeningen ar 1880. Emlaorsta uppgifterna den atar sig ar
namligen att anordna pedagogiska dagar vars sgftatvhoja folkskollararnas kompetens

och status. Senare anordnas aven akademiska soursarfor larare (lbid.

3.2 Fortbildningssatsningarna okar

Efter sekelskiftet borjar staten skjuta till pengarfortbildning av folkskollarare. De ges
mojlighet att soka statliga stipendier for fortliidg, en forman laroverkslararna sedan lange
haft. Stipendierna beviljas dock inte alltid, oatteiflesta fall tvingas folkskollararna bekosta
sin egen fortbildning med lararorganisationernddphjDarfér bade definierar och

tillfredsstaller lararna sina fortbildningsbehoveyen kraft (Skolverket 1992:4).

Under 30- och 40-talen pabérjas Skoléverstyrelsassalining av fortbildningskonsulenter
Till en borjan ar konsulenternas uppgift att bist@rna i deras vidareutveckling och
fortbildning. Konsulenterna haller kurser, konfesenoch ménsterlektioner, men kommer
senare aven att spela en viktig roll i statensngtgrav fortbildningen. Lat oss aterkomma till

fortbildningskonsulenterna senare.

Under efterkrigstiden expanderar skolan och stateatt stérre och storre ansvar for
fortbildningen och goér den mer och mer till ettrstgtrument (UIf Linnell 1994:100). Nu
aktualiseras ocksa skillnaden melladareutbildningoch fortbildning, dar det forra avser den
typ av utbildning som kravs for skolans utbyggnat dar det senare ses som en forutsattning

for att kunna implementera skolreformer och dengenitioner (Skolverket 1992:4).

| bérjan av 1960-talet inréttas fem studiedagaitdcare i den obligatoriska skolan. Det dréjer
dock tio &r innan detsamma sker pa gymnasiet. Eoligrenskommelse far kommunerna hela
ansvaret for studiedagarna, medan staten stawfigy fortbildning. Skoloverstyrelsen far
genom den nu utvecklade konsulent- och kursverkstanhsom introducerades under 30-
och 40-talen, ett inflytande Over utformningen (el 1994:100).

4 Fortbildningskonsulenterna avskaffas forst 1982(&kket 1992).



Statens inflytande 6ver fortbildningens utformntgdliggors delvis genom Skolverkets

beskrivning av fortbildningskonsulenternas uppgifte

Inom lansskolndmnderna till exempel inrattadesstginsom fortbildningskonsulenter. Dessa hade
till uppgift att stimulera lokal skolutveckling. Dskulle vara radgivare at skolledare och lokala
fortbildningsansvariga samt planera och medverkgionala och lokala studiedagar.
Konsulenterna skulle ocksa analysera lararnasilidnibgsbehov (Skolverket 1992:5).

Samtidigt satsas det fran statens sida under daspeeriod framst pa de enskilda lararnas
mojligheter till fordjupade amnesstudier. Ett exeinpd denna satsning ar de sa kallade B-
avdragsstudierna, vilka innebar att folkskollardawade vidareutbilda sig till exempelvis
hogstadielarare i naturvetenskapliga amnen. D&lutga tredjedelar av 16nen under
utbildningstiden. PLAGpersonallagsutbildningemande sig till lararlag fran samma
rektorsomrade och meningen med detta var att kitpilningen till den lokala
skolutvecklingen. | och med PLAG forskjuts fortlildgsinriktningen nagot fran individuell
till verksamhetsutveckling och utbildning i lag (8Q999:63:232). Det ar ocksa under 1970-
talet som OECD lanserar "livslangt larande” medefilman framst avsag aterkommande
mojligheter till utbildning (Madsén 1994:22).

Var historiska presentation har nu natt fram @iV Q-talets slut da forandringar av
fortbildningens inriktning, med PLAG som en indikat pa dessa, paborjas. Som synes har
det hittills handlat om férandringar pa en orgattigak niva snarare &n en innehallsmassig.
Staten har huvudansvaret for lararnas fortbildmicly styr densamma genom
fortbildningskonsulenterna. Staten ansvarar foedtjuda och kontrollera fortbildningen fran

sin centrala position.

3.3 Ansvaret for fortbildningen decentraliseras

Ar 1978 publicerasarare for skola i utvecklingLUT74%) som ligger till grund for
forandringar i larares utbildning och uppdrag indén kommande laroplanen Lgr 80. Har
delas fortbildning in i tre varianter eller formé&ret talas onskolbestamd fortbildning,
individbestamd fortbildningchsamhallsbestamd fortbildninyi tittar nu narmare pa dessa

former i ovan ndmnd ordning.

® 1974 &rs lararutbildningsutredning.



LUT74 foreslar att det skall finnas en form av fildning som benamnskolbestamd
fortbildning. Varje kommun och skola bor disponera 6ver enddig tidsresurs for just

denna fortbildningsform. Kraven pa denna ar blamdia att skapa tillfallen for diskussioner
kring de styrdokument som rader, samt att inforneenaden enskilda skolans forutsattningar
nar det galler lokal organisation, ekonomi med meiahor ocksa arbetet med att skapa
gemensamma, grundlaggande varderingar. Ansvarptdtering av denna fortbildning
placeras hos kommuner och lokala skolenheter, regthingen anser att planeringen ocksa

kan ske genom samarbete mellan dessa (SOU 1978186:2

Individbestamd fortbildningsom ar den andra i raden av fortbildningsformefinieras pa
féljande satt i LUT74:

Den individbestdmda fortbildningen understrykerde#t av samband mellan den individuella
grundutbildningen och den fortsatta individuelld @terkommande fortbildningen i ett livslangt
perspektiv (SOU 1978:86:258).

Denna form av fortbildning syftar till att ge dens&ilde lararen 6kade majligheter och fler
tillfallen att vidga och fordjupa sina kunskapeirf grundutbildningen. Vidare uppmuntras
ett breddat internationellt perspektiv och en oy@efiér samhalleliga influenser. | forslaget
sags ocksa att lararna skall fa tillfalle till utsiing nar skolan reformeras samt ges
mojligheter till specialisering i amnen och aldetgiper samt personlig utveckling (SOU
1978:86:263).

Med samhallsbestamd fortbildnirgyses den makt staten har i och med att vasendigar
som styrdokument, exempelvis laroplanerna, best@msalt. Samhallsdebatten kring
skolans uppgift och funktion tas ocksa upp somaregkande faktor i sammanhanget (SOU
1978:86:267). | och med denna kategorisering abildning ser vi att en

decentraliseringsprocess pabdrjats och det ar erotadbakgrund som LUT74 spar foljande:

utredningen [har] redovisat den bedémningen atiasisoférandrade uppgifter och den vidgade
lokala friheten sannolikt leder till att arbetetdregt lokalt utveckla skolan intensifieras. (SOU
1978:86:260).

Det drojer inte sarskilt lange innan laroplanskotiénis ord syns i handling. Tre ar senare ges
kommunerna ett storre ansvar genom riksdagenstlmeslen ny organisation och en delvis
ny inriktning for fortbildning. En del av denna ngeganisation innebar ett statsbidrag som

innehaller resurser for fortbildning och lokal skiveckling. Samtidigt infors ett sarskilt
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bidrag under en 4-arsperiod for att underlatta gécandet av Lgr 80. Staten ser
fortbildning, skolutveckling och laroplansinféransiem en helhet, men de dubbla anslagen
kom i praktiken att motverka detta synsatt (Skdte&r1992:7).

Som vi uppfattar det férandras fortbildningenssityg, om &n med viss organisatorisk
forvirring, sa att skolans tidigare passiva motteglanar det galler fortbildningsutbudet,
lamnas for en mer aktiv roll med syftet att kundagrka fortbildningsinnehallet i storre
utstrackning. Samtidigt konstaterar OECdR fortbildning och standig traning av lararna ar
en nodvandig forutsattning for skolférandring (Méd4.994:21), vilket aven internationellt

befaster fortbildningens roll for skolans utveckglin

For att, som avslutning pa detta avsnitt, pa elfigysatt aterge de férandringar som

decentraliseringen inneburit anvander vi oss avanagl valda ord ur en OECD-rapport:

Until the introduction of decentralisation and atheforms, the in-service provision in Swedish
schools was clearly set out from year to year. Nagonal Board of Education suggested themes
such as the environment, quality, special educaéitm, and the universities issued lengthy
catalogues to the schools. To use a local analwggdhools picked fromsmorgasbordffered

by the universities while the Board suggested sthaveurings. Now, the ideal is that schools
prepare their own menu in collaboration with theviders and this is happening in an increasing
number of schools (OECD 1998:118).

Decentraliseringen av fortbildningen kan sagasim&latstation i och med att kommunerna
1993 far hela ansvaret for resursfordelning inowlak Det ar numera den enskilda
kommunen som bestdmmer hur mycket och var det géedls ekonomiska investeringar nar
det géller lararnas och 6vrig skolpersonals fadtiihg (SOU 1999:63:233).

3.4 En ny fortbildningsdebatt tar form

Efter decentraliseringen vacks sa smaningom nymfriéring fortbildningen och
fortbildningsplanering. Peter Emsheimer (1992) visad sin forskning hur
fortbildningsplanering kan se ut i praktiken. Haaller sig mycket kritisk till denna planering
och visar hur fortbildningen séllan motiveras, fikas i gemensamma mal eller, kanske an
mer intressant, sallan utvarderas och darmed gantat | och med detta gar aven
kommunens fordelade resurser till spillo. De frénjdn bakomliggande pedagogiska och

didaktiska fragornaad?ochhur?tycks i viss man forloras i avsaknad av ett

® Organisation for Economic Co-operation and Develept
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helhetsperspektiv. Istdllet ar det den enskildar&r som med sitt individuella kursval valjer
nagot utifran ett personligt intresse, utan forarkoch utan uppféljning. Det blir
fortbildning for fortbildningens skull. Emsheimeemett talande exempel pa detta nar han

berattar:

Titt som tatt ringer telefonen. En pressad studtierefragar om jag kan komma den och den
dagen och ha studiedag. - »Jasa inte, kannel addgion annan forelasare som kan det temat.«« -
Min kollega Aman har jobbat en del med det hér aeta »>Fint, &r han rolig?<«< (Emsheimer
1992:23).

Kritiken riktas i forsta hand mot avsaknaden avenéied och uppféljningen av denna typ av

fortbildning och inte mot personerna i det radasgitemet. Emsheimer havdar:

Ingen skola bor f& medel for fortbildning utanskolledning och larare tillsammans gjort en god
analys av fortbildningsbehov och hur denna fortiiilg) bast skall kunna genomféras. Dari ingar
ocksa en bedomning av vilka problem som skall légdshur man arbetar vidare efter en formell
fortbildningsinsats (Emsheimer 1992:12).

Med andra ord foreslas har en form av behovspra@yvfiinatt skolan skall fa resurser fran
kommunen. Detta @ttinslag i den debatt kring fortbildning och fortiningsplanering som
tagit fart efter decentraliseringen och som foafate pagar. Med detta har vi tagit oss anda
fran fortbildningens begynnelse till dess samtidhatt. Lat oss avsluta med att mycket kort
presentera nulaget och ett urval av den fortbilgsinjalp som finns att tillga for den enskilde

lararen.

3.5 Larares fortbildning idag

Da det fortfarande ar den enskilda kommunens arsvegsursfordela nar det galler
fortbildning innebar detta sjalvfallet att denna skika ut beroende pa kommunens ekonomi
och engagemang. Nar det galler inriktningen abftshing kan initiativet komma fran olika
hall, exempelvis fran kommunen, den enskilda skal#inildningsforetag eller genom
samarbete mellan kommun och hégskola eller uniegré$OU 1999:63:234). Till sin hjalp
har skolledare, larare och skolchefer odkisédigheten for skolutvecklihgen statlig
myndighet vars uppgift ar att stddja kommuner aathra huvudman i deras utveckling av
forskola och skola (2007: http://www.skolutvecklisg/om_myndigheten/). Man kan som
larare aven vanda sig till Fortbildningsavdelning@nskolans internationalisering (FBA) vid

Uppsala universitet. De erbjuder skolor och kommdioebildningsprojekt men ocksa kurser,
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ofta forlagda utomlands, for enskilda larare(FBA@R). Mot bakgrund av den kontext vi
placerat oss i vill vi sdledes utveckla kunskapogemtt undersoka en samtida
fortbildningsdiskurs. | var bakgrundstext foljdefeitbildningens historiska utveckling fran
mitten av 1800-talet och ndrmade oss millennieskiiti uppmarksammade att
fortbildningens decentralisering mojliggjort pavankoch debatt fran fler hall an tidigare.
Talet om fortbildning aterfinns séakerligen pa masgalen, men vi ville undersoka talet om
fortbildning i en av dess utgangspunkter — namligarsutbudet. Vi tror att det satt pa vilket
ett fortbildningsmaterial presenteras kan paverkanmaterialet anvands, och darmed fa

konsekvenser for bade larare och elever.

4. Syfte och fragestallningar

Vart syfte ar alltsa att undersoka talet om fodiiihg i en fortbildningskatalog. De

forskningsfragor vi stéaller lyder som foljer:

» Vad sags i valt kursutbud om fortbildning?
» Ses fortbildning i valt kursutbud som problemldgpiskolutveckling eller muntration?
« Vilka olika uttryck tar sig fortbildning utifran lggeppen individbestamd, skolbestamd

och samhallsbestamd fortbildning?

Den forsta fragan utgor undersokningens utgangsmatkbesvaras i resultatdelen. De tva
senare fragorna har aktualiserats och definieradsuarbetets gang och besvaras i var
diskussion. Fragorna ar évergripande och behowgnébeas och konkretiseras. Detta gors
under avsnitten 5.2 analysmaterial och 5.3 analgisglLat oss forst redogéra for vart

metodval.

5. Metodologisk forankring

| detta kapitel presenterar vi forst den teoretisiklagrund som var analys vilar pa och darefter
redogor vi for var metod genom att presenteraadatysmaterial och den analysguide vi

anvande oss av i var undersokning.

" Denna myndighet kommer att upphéra under 200p:(Miww.dn.se/DNet/jsp/polopoly.jsp?a=628880,
hamtad 2007-05-16)
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5.1 Kritisk diskursanalys

Kritisk diskursanalysir den ingang till textanalys som vi inspireratsEnligt Marianne
Winther Jargensen & Louise Philips rader tva obkéeckningar av begreppet. Den ena ar,
som vi forstar det, en bredare och mer allméan igdéirdiskursanalysen. Den andra
beteckningen ar den som Norman Fairclough anvéidaitt definiera den ingang han sjalv
har utvecklat. Jargensen & Philips sager foljanuedenna ingang: "Faircloughs tilgang
inden for den kritisk-diskursanalytiske retningden mest udviklede teori og metode til
forskning i kommunikation, kultur og samfund.” (gensen & Philips 1999:72).

Forst och framst har vi valt att anvanda Fairclaulghitiska diskursanalys da den ingangen
gor det mojligt for oss att sdga ndgonting om dmmiada praktik i vilken texten ingar.
Fairclough menar att det inte finns nagra skamardimellan samhélle och sprak, utan den
ena ar en del av den andra och vice versa. Dadlacgammanhanget sager med andra ord
nagonting om det sprak som anvands, och spraketdtta for oss om vilka antaganden
som ligger till grund for en viss social praktikeDrader, som Fairclough uttrycker det, ett

dialektiskt forhallande mellan sprak och sociaktita

It is not uncommon for textbooks on language toehsections on the relationship ‘between’
language and society, as if these were two indegrerehtities which just happen to come into
contact occasionally. My view is that there is antexternal relationship ‘between’ language and
society but an internal and dialectical relatiopshianguage is part of society; linguistic
phenomenare social phenomena of a special sort, and socialgrhenaare (in part) linguistic
phenomena (Fairclough 2001:19).

Som vi tolkar det innebar detta att en text altider nagot om den sociala praktik eller
diskurs som texten produceras i. Att en bok kam s&got om vem forfattaren ar och
forthildningskataloger pa samma satt kan saga rémdortbildning ser vi som tydliga

exempel pa detta dialektiska forhallande.

Michel Foucault anvander sig av begreppet govermatignnar han talar om diskursens makt
over de sociala praktikerna. | detta resonemangséuksa att vissa auktoriteter har makten
att bestamma vad som &r sanning i en viss dislarssanning som mottagarna férvantas
soka for att "hanga med i utvecklingen”. Ulrika filoerg ger ett flertal exempel pa detta,
bland annat hur "inlararstilar" och "intelligensgypvid en viss tidpunkt kom att bli trendigt
inom lararutbildning och studiedagsverksamhet (berg 2000:27). Vi anser att Fairclough

(2001) ocksa snuddar vid governmentality-fenomegéethan talar om mediediskurser. Han
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menar att textens sandare, som talar till manda ofianniskor, inte kan anpassa sitt sprak
efter var och en, utan maste finna ett idealsupgkmodellasare som texten talar till. Denna
auktoritet har alltsa, genom diskurspaverkan, ragtkittala sig om de som laser texten.
Genom att analysera detta idealsubjekt via texter igktar sig till dessa kan man finna
underliggande antaganden som rader for hur ergvigs ar och skall vara (Fairclough
2001:41). | vart fall &r det spraklarare pa gymalasiva som kommer att utgéra denna grupp.

En annan viktig del i Faircloughs teoribildningait spraket, som tidigare namnts, inte bara
reproducerar en diskurs utan ocksa bygger upp\ddirstar det som att en diskurs aldrig ar
statisk, den ar i standig forandring. Utifran de#takesatt utgor vart kontextkapitel ett
exempel pa denna standiga forandring nar det sisaynen pa fortbildning har andrats under
arens lopp. Fran att ha varit en individuell angekihet for lararen har det over tid forandrats
till ett reforminstrument. Fairclough menar att dartyp av forandring sker i alla diskurser,
konstant och utan undantag: "As well as being datezd by social structures, discourse has
effects upon social structures and contributebécachievement of social continuity or social
change” (Fairclough 2001:30-31).

Som vi tolkar Fairclough innebar detta att varjalgs av en text kan tillféra en
dgonblicksbild av en diskurs. Ju fler bilder vi flgang till, desto lattare blir det att pavisa
forandringarnas riktning. Vart bidrag till kunskapgecklingen blir i och med denna uppsats

ensadan 6gonblicksbild.

5.2 Analysmaterial

| detta avsnitt forklarar vi forst hur vi har géitt vaga i valet av analysmaterial, darefter
beskriver vi materialets utseende. For att forsaksaom att materialet for var analys ar bade
aktuellt och relevant vander vi oss till Fortbildgsavdelningen vid Uppsala universitet
(FBA). Den har av Riksdagen fatt uppdraget att dnarfortbildning for att framja den
svenska skolans internationalisering. Vi har valugora var analys pa texter ur arets katalog
Fortbildningskurser och annan kompetensutveckl@@®7) som producerats av FBA. Vi har i
katalogen begransat vart urval genom att plockdewurser som sarskilt riktar sig till larare
pa gymnasiet med undervisningsamnet engelska sfdkxempel pa kurser som utelamnats

ar de som riktat sig mot skolledare och larare aretta sprak an engelska i fokus.
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Vart analysmaterial bestar alltsa av ett urval arskeskrivningar som vi hamtat ur ovan
namnda katalog. Varje kurs beskrivs pa en A4-satalayouterna ar snarlika. Overst pa sidan
finns en rubrik med tillhdrande underrubrik i ljl&th samt en fargbild i anslutning till dessa.
Under rubrikerna féljer en ingress i morkrott oérefter sjalva kursbeskrivningen i svart.

Till vanster om dessa finns en kolumn med ljuskai&gound. Kolumnen bar namnet "Fakta
om kursen” och innehaller praktisk information,iddaannat anmalningskod, sista dag for
ansokan, tider och kursort. Ett konkret exempeiyden, i vart fall, typisk layout for en

kursbeskrivning kan se ut finns i bilaga A.

5.3 Analysguide

For att kunna undersoka talet om fortbildning iketsutbud, vilket ar vart syfte, arbetade vi
fram fyra mer konkreta fragor att stélla till aretyaterialet. Dessa kallar vi for var
analysguide. Fragorna &r inte att forvaxla medodskhingsfragor som presenterades i
syftesavsnittet. Istéllet skall svaren fran analydgn utgora en grund for en diskussion kring
fortbildningens innebdrd, och fungerar alltsa senhjglp for oss att besvara vara
forskningsfragor och darmed uppfylla vart syfte.iMipirerades av kontextavsnittétagar
genom texteav Lennart Hellspong och Per Ledin da vi konstideranalysguiden, vilket
ramats in av uppsatsens kontext. Vi presenterdysmaden i sin helhet nedan. Darefter
motiverar vi fragorna och argumenterar for derésvems i tur och ordning. Vi ser ingen av

fragorna som mer eller mindre viktig &n nagon anreammanhanget. Analysfragorna lyder:

» Hur ser maktforhallandet mellan sandare och motéagii kursutbudet?

» Hur fordelas utrymmet mellan "intressevackande’tegh "kursbeskrivning och
innehall” i kursmaterialet?

» Vilka synsatt pa kunskap kommer till uttryck i kutisudet?

« Kommer muntrationsinslag till uttryck i kursbeskrimgen och i sa fall, i vilken

utstrackning?

| teoriavsnittet visade vi hur Fairclough talar amaktférhallandet inom en diskurs. Vi ar
intresserade av att soka och beskriva maktfornddéiamellan sandare och mottagare i
kursbeskrivningarna. Hur forhaller sig kursansvéitigina potentiella deltagare?

Under vara diskussioner kring maktférhallandet aretexternas sandare och mottagare
vacktes aven fragan kring forhallandet mellan detutrymme som dedikerats till

intressevackande marknadsforing och faktisk kukgbesng. Fragan ar enligt var mening
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intressant da sandaren, eller kursinnehavaren, liareen séljande funktion att ta hansyn till
da kurserna presenteras. Vidare kan fragan geniafiion om vilket som béast anses sélja

kursen: intressevackare eller kursens innehall?

Under pagaende lararutbildning har vi ofta konstdtatt den kunskapssyn man som larare
har kan vara avgdrande for hur man agerar i siasydtl. Det &r darfor intressant att
uppmarksamma synsatt pa kunskap i ett fortbildmivagerial, eftersom detta kan komma att
paverka kursdeltagarnas uppfattning och darmediigékvenser i deras

undervisningspraktik efter genomgangen kurs.

Vart intresse for muntrationsaspekten vacktes dagvidel av Peter Emsheimers texter om
fortbildningsplanering. Med muntration menar viattkurs syftar till att deltagarna ska fa en
trevlig upplevelse som "muntrar upp”, utan nagoarelig pedagogisk eller didaktisk
behallning. | vart kontextkapitel gav vi, genomegitera Peter Emsheimer (1992), ett exempel
pa hur en skolledare tycktes satta humor och sknttst i forsta rummet och fortbildning i
det andra. Sambandet mellan fortbildning och mantmeblev fér oss mycket intressant:
Fortbildning kan vara muntration, men ar muntrafiombildning? For att soka svaret pa
denna fraga i de utvalda texterna arbetade vi fidjande variant: "Kommer

muntrationsinslag till uttryck i kursbeskrivningenh i sa fall, i vilken utstrackning?”.

Vi har nu forankrat oss teoretiskt, presenterat adalysmaterial samt redogjort for den
analysguide vi skapat. Vi avslutar hdrmed metodletpmch tar oss an analysen av de utvalda

kurserna i FBAs fortbildningskatalog.

6. Analys

| detta kapitel presenterar vi vara resultat. \filagrade var analysguide pa ett antal texter ur
kursutbudet. Det som presenteras har ar vad viatigpsom "svar” utifran texterna. Vi vill
poangtera att vi inte har for avsikt att vardereavavar som ratt eller fel. Vi forsoker helt
enkelt klargora vad vi sett under analysfasen.gpiielhetens skull har rubrikerna i detta

kapitel harletts fran fragorna i analysguiden.
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6.1 Intressevackande text kontra kursinnehall

Fordelningen mellan intressevackande text och Rneidll i kursutbudet intresserade oss
tidigt. Vi vill har presentera den bild vi, som dés, fatt av denna férdelning i vart utvalda
utbud. Vi har i de flesta fall kunnat urskilja bfide intressevackande text och kursinnehall
kommer till uttryck i kursutbudet. Lat oss har visar vi skiljer pa dessa tva delar. Nar vi talar
om intressevackande text avser vi de textavsmitt iste knyts till kursens faktiska innehall.
Dessa textavsnitt talar istallet om kursens amuaesdeterna och de skolor och universitet dar
kurserna ager rum. Hit raknar vi ocksa text somivear kursens relevans. De avsnitt som
behandlar kursens amne ser vi ocksa som intredsmwde text. De beskriver kursamnet och
vacker pé sa satt intresse for det, men sager amgetad kursen egentligen innehaller eller

hur den ar upplagd:

Cambridgecertifikaten i engelska — CAE har etallgigasom en av varldens palitligaste
vardematare nar det galler sprakkunskaper i engelsk utgor ett ovarderligt komplement till de
svenska betygen. (FBA 2006:18)

Dessa rader ger oss en bild av vad CAE (Cambridiyaiced English) ar och vad det ar

tankt att anvandas till, men sager ingenting onséms innehall, material eller arbetssatt.

Vidare anser vi att texten far en funktion somesgevackare nar det talas om kursorterna och
skolorna. Det sétt pa vilket kursorterna och ngdigde stader presenteras fyller aven en
funktion som kan kopplas till muntrationsaspektaen denna aterkommer vi till senare. Har

vill vi visa hur talet om staderna fyller en intses&ckande roll:

Toronto, som har ca 3,5 miljoner invanare, ar enzaldens mest kosmopolitiska stader.
Ursprungligen hette den York, men namnet anvaneears i >>New York« av amerikanerna.
Indianerna dopte da staden till »Toronto«, soryder »en plats att métas pac«. Och en valdig
motesplats ar det! (FBA 2006:12).

Vi uppfattar detta avsnitt som en intressevackarestaden Toronto snarare an foér kursen i
sig. Citatet sager aterigen ingenting om kursenshall, material eller arbetssatt. Daremot
presenteras nagra av stadens geografiska ochisiistéakta. Vi uppfattar det som att texten
ar till for att vacka ett intresse for staden Tdoosom motesplats, vilken presenteras for
lasaren som en mycket lamplig kursort. Nar detegétt vacka intresse for de skolor dar

kurserna genomfors visar sig detta ofta genomkataas auktoritet lyfts fram:
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Cambridge University ar Storbritanniens nast aldsigersitet och &r mest kant for sin
undervisning och forskning i naturvetenskapliga @mrDet ar ocksa det universitet i
Storbritannien som har fostrat flest nobelpristag&BA 2006:18).

Vi ar blivande larare i engelska och kanner tillGambridge University ar ett universitet av
rang. Det intressanta har ar att det som lyfts finaeltagaren med inriktning engelska ar de
naturvetenskapliga framgangarna samt fakta sonr agbelpristagare. Citatet, som ar hamtat
fran kurserCambridge Advanced Engliskéger ingenting om hur kursen skall genomforas.

Alltsa tillhor aven rader av denna typ kategorittéssevackande text.

Den sista varianten av intressevackande text s@ativér den som pa olika satt motiverar

kursen. Ofta uttrycks detta genom ett papekandeehwov hos elever eller larare:

Svenska gymnasielarare i engelska som pa olikargno@drbereder sina elever for yrkeslivet, t ex
inom hotell och restaurang samt inom handel ochigidtration, stélls infér nya krav och
forvantningar (FBA 2006:13).

Raderna ovan visar pa ett behov hos de larare stilts’infor nya krav och forvantningar”.
Ett behov att mota dessa krav. Vi upplever det saderforstatt att den kurs till vilken texten
hor arett satt att mota dessa krav och forvantningar elld@taridehovet. For vilken |arare ar
det ointressant att kunna méta nya krav och féoruagar?

Vi har nu klargjort vad vi menar nar vi talar ontrassevackande text i kursutbudet. Lat oss

titta pa det vi kallar fér kursinnehall eller kuestkrivning.

Nar vi talar om kursinnehall eller kursbeskrivniaggser vi text som pa nagot satt uttrycker
kursens syfte, material och arbetssatt. Kursemashidll presenteras oftast med en inledande
rad och darefter en punktlista. Texten i dessa fhistde upplever vi som konkreta och
valformulerade. Ett exempel pa detta ar presematiav vad som tas upp under kursen med
namnetEuropeisk Sprakportfolio

Bland annat tas foljande fragor upp

* arbete med portfolio i sprak — ur
elevers och larares synvinklar

¢ »Portfolio Management« - hur gér
man sin portfolio hanterbar?

* elevens sjalvstandighet och ansvar
- idéer om material och arbetsséatt

¢ sjalvbeddmning och lararbedémning
- en frdga om ansvarsférdelning

* interkulturella fragor (FBA 2006:11)
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Med detta citat, som inleds med raden "Bland aramfoljande fragor upp”, visas tydligt
vilka fragor som ska tas upp. Som vi ser det finmsnktlistan ingen text som enbart har till
uppgift att vacka lasarens intresse. Istéllet tdi&tsom kursens innehall. | enstaka fall uttrycks

kursernas innehall i I6pande text:

Syftet ar pa langre sikt att fardigheter i engelskmlig utstrackning skall kunna tillampas som
arbetssprak i saval utbildning som yrkesverksantatsens upplaggning ar starkt
resultatinriktad. Grundlaggande sprakfardighetamforallt muntliga, samt strategier att arbeta
med facktexter, trdnas i mindre grupper (FBA 20@%:1

Den bild vi har fatt av forhallandet ar att derréssevackande texten oftast ar den som
utmarker sig mest, det vill saga far storst utrymhuke flesta fall har fler avsnitt dedikerats

till att vacka lasarens intresse an att presemtanrsens innehall. | samtliga texter vi analyserat
ar det ocksa sa att de intressevackande avsnltteerptftre kursinnehall och
kursbeskrivning. Intressevackande text skrivs ldigamedan kursinnehall och

kursbeskrivning i de allra flesta fall star som kilista.

6.2 Kunskapsformer kommer till uttryck

Vi har tidigare talat om Aristoteles tre kunskapsier: episteme, techne och fronesis. Till
dessa knot vi de fyra kunskapsformer som kom tiityak i en skola for bildnindSOU
1992:94): fakta-, forstaelse-, fardighets- ochrfizenhetskunskaper. | detta avsnitt har vi for
avsikt att visa vilka kunskapsformer som kommeiutiiryck i de utvalda texterna och hur

detta sker.

6.2.1 Episteme

Nar vi talar om episteme menar vi, som tidigare mé&mden teoretiska kunskap som i
Laroplansbetankandet 1992 benamns som fakta ostaéise. Denna kunskapsform kommer
till uttryck pa vad vi ser som tre olika satt: lelsom kunskapsinhamtning, i talet om

begreppsdiskussion och i talet om larare vid yri@klning.

Kunskap uttrycks ofta som nagot som kursdeltagkonamer att fa av kursen, nagonting
som kan inhamtas. Vi tolkar detta kunskapsinhangamn att ny kunskap laggs till den
redan befintliga, vilket stammer val in pa epistesit tydligt exempel pa detta ser vi nar ett

av kursmalen sager att deltagarna:
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skall f& gockannedonom de pedagogiska principer som galler for undaiag i affarsengelska
och professionell kommunikation i engelska (FBA @@, var kursivering)

Ordet kannedom likstéller vi har med "att fa vesdler "att kanna till”. Att "fa god

kannedom” innebar da att erhalla goda faktakunskigg®net det galler. Vi utlaser har att det

finns ett antal fixerade principer som anvands pastdet galler affarskommunikation.

Genom att bestamd artikel "de” anvands blir inndledrfér oss att det talas om ett begransat

eller fast antal pedagogiska principer som finns kursansvarig. Genomgaende i texterna ar

att kursernas innehall redan ar bestamt. Utrymmedtiagarna att paverka kursernas innehall
uttrycks inte, vilket vi anser styrker att kunskam inhamtas vid kursen. Kursmalet ar har,

som vi forstar det, att deltagarna skalkunskap om sarskilda pedagogiska principer.

Episteme visar sig aven nér kurser inbjuder tijreppsdiskussioner. Dessa diskussioner
handlar inte om att reflektera dver arbetssatt aydiar till att utveckla forstaelse for utvalda

termer. Har ser vi hur forstaelsekunskaper komnfignsia hand:

Kursen syftar till att ge deltagarna mojlighetfatdjupa sina kunskaper om begreppen »mangkultumadj
»skillnad« och »interkulturellt forhallningssatfegA 2006:12)

Att fordjupa sina kunskaper om begrepp tolkar vhsait skapa forstaelse for faktakunskap.
Vi vill har poangtera att denna forstaelse skijigrfran den som erhalls genom fronesis vilket

vi aterkommer till senare.

Episteme kommer ocksa till uttryck nar det talaslarare i praktiska amnen. Foljande rader
ar hamtade ur beskrivningen av en kurs som rikggtilslarare inom gymnasieskolans

yrkesférberedande utbildning:

Kursen har som syfte att underlatta fér karnammasia [sic!f att utveckla ett narmare samarbete
med engelsklararna (FBA 2006:17).

Vi stéller oss fragande till en utveckling av sabede dar endasin av parterna i det tankta
samarbetet deltar i kursverksamhet, men det adigttei vill titta narmare pa har. Istallet

intresserar vi oss for det faktum att det ar kansdmneslararna som utsetts till aktdrerna. Det

8 | detta fall avses karaktarsamneslarare, trokigiyickfel. Materialet ger féljande definition:
"Karnamneslararen, som har yrkeskunnandet men afkaa viss omfattning fardigheter i yrkesengelska
Definitionen aterfinns i kursbeskrivning riktad térare i karaktarsamnen, darav var uppfattnirgXR006:17).
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vill séga att det ar karnamneslararna som skadjdag samarbetet och aka pa kurs. For oss ar
det tydligt att engelsklararnas position pa deithsirderas hogre. Som vi forstar det behéver
de inte gora nagon anstrangning utan bara invinkaisberikad karaktarsamneslarare som
kommer med verktyg for att underlatta ett samarti@edta anser vi vara ett indirekt bevis pa

att episteme (teoretiska &mnen) tillskrivs en hgugrgtion an techne (praktiska &mnen).

Att teoretiska amnen tillskrivs denna hogre positigcker vi gors tydligare da engelskan bor

integreras i yrkesutbildningen:

Inte minst inom gymnasieskolans yrkesférberedartbléduingar finns ett stort behov av att
integrera engelska i sjélva yrkesutbildningen (FE®6:17).

Som vi férstar det innebar detta att lararna i géenen behover fa in engelska i sin
undervisning. Inget ndAmns om hur engelsklarareassar sin undervisning efter
yrkesamnena. Aterigen ar det har lararna i yrkesiinsom skall féréandra sin praktik, de
teoretiska amnena tycks inte behova forandringimen darmed en, enligt var tolkning,
hogre position.

6.2.2 Techne

Kunskapsformen techne kommer framst till uttryck kdrsernas arbetssatt beskrivs. Det talas
i flera av texterna om kommunikativa fardigheten sprakfardigheter som skall 6vas under
kursens gang. Dessa fardigheter tolkar vi som jslekibch de far representera
kunskapsformen techne. Foljande rader ar hamtade kurs i anvandningen av CAE som
riktar sig till engelsklararen:

Att undervisa i CAE &r ett utmaérkt satt att hojaaskunskaper i det engelska spraket framfor allt

nar det galler de kommunikativa fardigheterna, tedla skriva (FBA 2006:18).
Trots att dessa rader inte sager att de kommuwié&irdigheterna skall praktiseras under
kursen visar det anda, anser vi, att kunskapsfotewme vardesatts i och med att de
kommunikativa fardigheterna fokuseras. Vi ser odksine nar kursernas arbetssatt innebar
att muntliga fardigheter praktiseras:

Grundlaggande sprakfardigheter, framforallt muatlisgamt strategier att arbeta med facktexter,
tranas i mindre grupper (FBA 2006:17).
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Deltagarna Ovar sprakfardigheter tillsammans i mérgtupper. Att pa detta satt kunskapa
praktiskt anser vi ha en direkt koppling till kuagisformen techne. Ytterligare exempel pa att
varianter av praktiserande av fardigheter uttrydksterna ar att det talas om arbete som
"bedrivs laborativt” och att "workshops” och "féltglier” anges som arbetssatt vid de olika
kurserna. Med andra ord uttrycks techne mycket kairdch det ar svart att fa en bild av att
praktiska fardighetsovningar kan visa sig "melladerna”. Att det talas om sprakfardigheter
ar dock inget nytt fenomen. De sa kallade fardighet (lyssna, tala, lasa, skriva) har praglat
de svenska kursplanerna alltsedan LGR 62 (Tornd@0@:265ff).

6.2.3 Fronesis

Fronesis, till vilket vi kopplade fortrogenhetskiuaper tidigare, kommer till uttryck i flera av
texterna. Detta sker, som vi ser det, pa tva Béattdet forsta anvands begreppet
"fortrogenhet” i ett par varianter. Att fortrogertH@®pplas samman med ett delmoment i en

kurs tolkar vi som ett sétt att signalera att deskaper som kursen erbjuder far ett djup:

Syftet med kursen ar att gora deltagdiirrognamed CAE sa att de kan lagga upp en
engelskundervisning som leder fram till denna exa(R8A 2006:19, var kursivering).

| detta fall sAger sig séandaren inte informera tnardetssatt, utan erbjuder istéllet kunskaper
som deltagaren sedan kan basera undervisning ghaMia ord menar vi att det som erbjuds

ar kunskap pa djupet som kan goras till deltagaeges.

For det andra kommer fronesis till uttryck "mell@derna” nar kurserna syftar till att ge

deltagarna mojligheter att ta del av de, i vait fhgelsksprakiga kulturerna:

Kursens syften ar att ge deltagarna
mojlighet

e att upptacka och utforska London
e att fa aktuell kunskap om staden

e att fa inblick i sociala, politiska och
kulturella férhallanden (FBA 2006:20)

Arbetsformen for att uppna detta syfte ar faltstudibid. 20). Lat oss har ga tillbaka till
termen fronesis sa som vi ser det innan vi isavi menar att det kommer till uttryck i
raderna ovan. Fronesis ar en kunskapsform somri@s@genom erfarenheter som blir en bas
for att hantera och beddma situationer. Genoméaithare granska citatet ovan ser vi att

syftena ger deltagaren majlighet att hamna i sitmatr som i sin tur kan utveckla fronesis.
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Att ges mojlighet "att upptacka och utforska Lontlooh aven "fa inblick i sociala, politiska
och kulturella forhallanden” kan mycket val, enhgtr uppfattning, ge erfarenheter som kan

utgdra den bas vi talar om nar det galler kunslapsén fronesis.

Alla tre kunskapsformer uttrycks saledes i de texit@nalyserat. Det &r svart att séga om
nagon av dem vager tyngre an de andra, men vitysseanda se att techne ar den

kunskapsform som visar sig minst.

6.3 Maktforhallande

Vi ser ett ojamnt maktférhallande mellan sandafe®¥) och mottagare (tankt lasare). |
manga fall sager sig séandaren ha kannedom om Fkénd&h i mottagarens vardag. Nar vi
talar om lasaren nedan avser vi en potentiell laltadare, det vill sdga en larare med
inriktning engelska, som laser kursutbudet. Maktéfiandet vi talat om visar sig da sandaren

sager sig veta ndgot om mottagarens vardag:

Gymnasieelever har ofta goda kunskaper i engelg@behdver nya och konkreta fardigheter nar
det géller yrkesmassig engelska (FBA 2006:13).

Har talar sdndaren om for lasaren vilka kunskaj@yeena har och vad de behéver. Kan
sandaren verkligen veta detta? Nar det galler raksttonen uppfattar vi ofta sandaren
positionerad som nagon som tittar in genom etttéinmot den verklighet dar lasarna

befinner sig. Darefter kommenteras denna verklighet

Eleverna &r ofta angelagna att ta del av t ex rigditataloger, manualer och arbetsbeskrivningar
pa engelska. De vill ocksa kunna beskriva sin difiilg och sitt yrke p& engelska i olika sociala
sammanhang (FBA 2006:17).

Vi tolkar dessa rader som om sandarna presentesarens vardag som ett nyhetsinslag.
Genom att tala om for lasaren vad deras elevenkikia, behov de har och vad de vill sager
sig sandaren annu en gang veta mer om lasareres éleVésaren sjalv. Detta uttrycker aven,
tycker vi, att l&sarna inte sjalva kan bedoma sieaers kunskaper, behov och viljor. Med
detta som bakgrund ser vi ocksa hur séandarens koakner till uttryck eftersom sandaren,

med de kurser som erbjuds, kan tacka upp de péthkttbven.
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Makten hos sandaren kommer ocksa till uttryck néisé&rna presenteras som nagot lasaren
inte kan vara utan. Mot bakgrund av att sdndareledrsom kan erbjuda kurserna starks

maktpositionen:

CAE har etablerat sig som enarldens palitligastdsic!] vardematare nar det galler
sprakkunskaper i engelska och utgooetirderligtkomplement till de svenska betygen (FBA
2006:18, var kursivering).

Enligt citatet ovan erbjuder séandaren ett av vaddmest palitliga vardematare, vilken
presenteras som nagot ovarderligt for lasaren.dtaljd sammanhanget ar att priset for

kursen som ger kursdeltagaren ett "ovarderligt Kement” &ar satt till 9 000 kronor.

Genom att noga studera hur sandaren riktar sigisidiren kan man, menar vi, skapa sig en
bild av hur idealsubjektet, alltsa den tankta lésakan se ut. Kurserna vander sig till enskilda
larare med inriktning engelska som definitivt anlsa<tt fortbildningsbehov, vilket vi

klargjort ovan. Vidare ser vi att det &r amneskapsk som skall utvecklas i forsta hand:

Att undervisa i CAE &r ett utmarkt satt att hojaaskunskaper i det engelska spraket framfor allt
nar det galler de kommunikativa fardigheterna, ¢ala skriva (FBA 2006:18).

Nar vi laser dessa rader ser vi att sdndaren mratikeirsen med att lasarens kommunikativa
fardigheter skall utvecklas. Personlig utvecklimgti argument som ofta anvands som
argument for kurserna. Maktforhallandet kommerthéuttryck genom att sandaren
definierar lasarna pa ett visst satt. | vart faflidieras de, vilket vi visat, som larare med
inriktning engelska i behov av fortbildning med fskpa personlig utveckling av de

kommunikativa fardigheterna.

Vi avslutar avsnittet genom att mycket kortfattdtd fram fragan om mottagarens makt, en
fraga som vi aterkommer till i diskussionskapitldir mottagaren ingen makt i
sammanhanget ? En konsument ager alltid rattekdpét eller inte kopa. | vart fall, nar det
galler den typ av kurser vi analyserat, torde ot alltid vara sa att lasaren sjalv har
befogenhet att fatta beslut som galler val av kusaent avsatt tid och de ekonomiska

faktorerna?
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6.4 Muntrationsaspekten

Det rader, enligt var syn pa saken, ingen tvekaratirdet vi kallar for "/muntration” existerar
I kursutbudet. Daremot visar det sig inte lika tgti varje kursbeskrivning. Vi utlaser ofta
muntration "mellan raderna” och i manga fall innebét att upplagget ger mojligheter till
muntrationsaktiviteter pa egen hand. Detta visgrsim vi ser det, framst genom att

kursorten lyfts fram med positivt laddade adjekioh darefter knyts till Englands huvudstad:

Kursorten Saffron Walden ar en liten >»>market tommed 14 000 invanare med vanlig atmosfar.
Staden har utmaérkta forbindelser bade med Cambddgé.ondon (FBA 2006:11).

| dessa tva rader sags, som vi ser det, oerhorkenyiét oss klargéra hur vi tittat pa dem. Att
papeka att kursorten ar emarket towrmedvanlig atmosfarser vi som saljande argument for
kursen. Vem skulle vilja &ka till en kursort medskivningen "industristad med ovénlig
milj6”? Daremot anser vi att de kursiverade ordasjuder till besdk. Vi bjuds in till en
marknad i en stad med vanlig atmosfar. Givetviswibesoka denna, ett besék som da skulle
innebara ett muntrationsinslag. Att staden sedantnairkta forbindelser med bade
Cambridge och Londotalar om for oss att det ar enkelt att ta sigAlit.beséka Cambridge
och London &r ocksa muntration, vilket blir sarskitlligt nar de citerade raderna aterfinns i
beskrivningen av en kurs med titeln "Europeisk kpaddtfolio”. Om London ej namns kan
den potentielle kursdeltagaren givetvis forsoksigadit anda, men det faktum att det finns
med i texten som ett saljande argument for kurgermgksa, enligt var bedémning, att

muntrationen lyfts fram.

Pa samma satt kommer muntration till uttryck i emsbeskrivning med titeln: "Cambridge
Advanced English — an International Qualificatiaringlish”. Orten for denna kurs ar
Cambridge och raden som far representera staden ehambridge ar en mycket vacker stad
som ligger en timmes tagresa fran London.” (FBA@@B). Att staden presenteras som
mycket vackefar pa ett underforstatt satt oss som lasareilgtse staden med egna dgon.
Dessutom ligger stadesm timmes tagresa fran Londwitket for oss betyder att shopping i
London mycket val kan bli aktuellt om kursscheniliter. Nar vi studerar beskrivningen av
kursernas arbetsformer ser vi i enstaka fall kdukain frigoras:

Arbetsformerna under kursen bestar huvudsakligeféltstudier och grupparbeten. Korta
seminarier och diskussioner férekommer for att édebla eller redovisa faltstudierna (FBA
2006:20).
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Har sager man att de huvudsakliga arbetsformerfidtétudier och grupparbeten. Dessa tva
tolkar vi som arbetssatt som tillater egen tidsptang och bygger pa eget ansvar. Med andra
ord ser vi detta som att kursdeltagare med effaekiponering av sin tid mycket val kan fa
mojligheter till upptackande pa egen hand: murdgratNar det galler de arbetsformer som
normalt innebar avsatt tid laser Wdrta seminarier och diskussion&rekommeror att...”
vilket sager oss alite tid tas i ansprak, vilket ger mer tid for annatd@letforekommer
signalerar dessutom att det handlar om ett faléllen som desskorta seminarier och

diskussioner gor ansprak pa deltagarnas tid.

Liknande varianter forekommer dar kursbeskrivningtnycker att deltagarna far disponera

sin tid efter egna dnskemal:

Kursdeltagarna kommer att ha tillgang till skolarself-access centre« som &r navet i
verksamheten och som erbjuder stora méjlighetarbtita sjalvstandigt (FBA 2006:11).

Visst kan det locka oss som lasare att bli erbjusloga maojlighetettill sjalvstandigtarbete,
sarskilt vid en kurs som halls i London eller hatmiarkta forbindelser” dit.

Ibland ser vi dessutom att individuell muntratiokdseras i texten och kommer i forsta hand,
fore de kollektiva kursaktiviteterna med tydlig didisk anknytning. Vid ett tillfalle upplever
vi att kursens syftér muntration. Titeln for denna kurs lyder: "When amns tired of
London... he is tired of life”. Innan vi tagit del &ursbeskrivningen forstar vi att kursen vill
locka var uppmarksamhet till London som stad. Redoriséger varken nagot om kursinnehall
eller syftet med kursen. Den sager istéllet attsten har trottnat pa London ar trott pa livet,
vilket for oss ar en starkt intressevackande ruboika kdnns som hamtad ur en resekatalog.
Med andra ord uppfattar vi rubriken som "Upplev Hon!”.

Vidare presenteras kursens syften i detta fallsot@ nagot givet utan visar pa vilka
erfarenheter deltagarkangdra genom kursen: "Kursens syften ar att ge daitegnojlighet
att....” (FBA 2006:20 var kursivering). Detta visdt kursen inte pa nagot satt kraver att
deltagarna uppfyller kursens syften, utan att rgbgier till detta ges. Bland syftena aterfinns
vad vi ser som tydliga exempel dar muntration istdkus. Nagra exempel pa vad kursen ger
mojlighet till &r: "att upptéacka och utforska London”, och "a@ttriblick i modernt, informellt
talspraksbruk”. Vi menar att erfarenheterna somddénas pa detta satt har en mer personlig
riktning an yrkesmassig. Med detta menar vi attidétursdeltagaren som individ som far ut

mest av denna typ av erfarenhet. | motsats tilf@kdrsbeskrivningar saknas har en del som
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uttrycker pa vilket satt erfarenheterna skall kaggill yrkesvardagen. Det narmaste en sadan
beskrivning vi finner ar, aterigen, att kursen kgalmojlighet”att forbereda och strukturera
material till den egna undervisningen och sammdéagdat i en portfolio, eventuellt i digital

form”. Majligheten ges, men behdver inte tas fasta Inget ytterligare namns om materialet.

Muntrationsinslaget ar saledes tydligt och i deadlesta fall ser vi det som ett séljande
argument for kursen. Det talar om for de potergtiklirsdeltagarna att kursen inte innebér en
veckas inomhusvistelse med stangda dorrar. Desssitpraleras, vilket vi klargjort,
disponerbar tid och en infrastruktur som snabbterdtelt tar kursdeltagaren till London eller

Cambridge.

Vi inledde detta kapitel med att presentera vat ait hur kunskapsformerna episteme, techne
och fronesis kom till uttryck i analysmateriale@@fter visade vi hur textutrymmet
disponerats for att vacka intresse eller infornmerekursen och dess innehall och syften. Var
analys fortsatte med ett avsnitt om maktforhallaméevi tittade pa sandarens makt 6ver
mottagaren i texterna. Till sist tittade vi narmpéenagra av texternas inslag av muntration.

Lat oss nu diskutera de bilder vi visat och protdtisera konsekvenser dessa bilder kan fa.

7. Diskussion

Detta avslutande kapitel inleder vi med att diskaitech problematisera resultaten av var
analys. Darefter agnar vi ett avsnitt at resulsigeneraliserbarhet, ytterligare ett at att

diskutera var metod. Avslutningsvis ger vi nagraslag for vidare forskning.

7.1 Behov och behovsmattnad

| en av vara Overgripande fragor undrade vi vilkayak fortbildning tar sig, med
utgangspunkt i bland annat begreppet problemlésieta baserade sig pa nagra av de
tankar som Emsheimer forde fram i sitt tal om fibdtingsplanering. | de texter vi
analyserade s&g vi hur det talades om olika bearare an problem. Sandarna sade sig vid
flera tillfallen, vilket vi visade i avsnittet omaktforhallande, veta vad larare och elever har

for behov.

° Behov = Bristtillstand, att vara i behov av n&gogtor att man saknar det. Aven en stravan elfeskén att
uppna nagonting (Egidius 2006:37).
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Talet om behov anvands som saljargument for kuaseékti som enskild larare kédnna igen sig
i en behovssituation och darefter genast fa en puasenterad som séger sig kunna méatta
detta behov torde gora lasaren intresserad avikuvsdever i en varld dar samhaéllet, och
darmed skolan, ar i standig utveckling. Detta dbdat standigt kommer att skapas nya
behov hos och stéllas nya krav pa lararna narélktratt halla sig a jour med denna
utveckling, alltsa finns det ett standigt behownsm@ kurser. Dessutom kraver problemldsning,
utifrdn var syn pa begreppet, en specifik situatiom skall [6sas, till skillnad fran ett behov,
som enbart ses som ett bristtillstand. Det ar méililattare att salja en kurs som fragar "vill

du bli battre pa det har?” an en som fragar "Hadeluhar problemet?”

Vi har sett tre behov uttryckas i analysmateridbett behov vi anser vara mest framtradande
ar det starkt amnesinriktade behov som uttryckdlaneaderna” i texterna. Detta sker

genom att det ofta talas om hur engelsklararen skatckla sina kunskaper i amnet pa olika
satt. Fragorna som vacks hos oss ar manga: Varfinaesstudier sa fokuserade i
fortbildningsmaterialet? Som blivande engelsklaraesl 60p amnesstudier i bagaget undrar
vi om det verkligen &r &mnesstudier som behévsMidat lararna inga andra behov? Ligger
behovet av amneskunskaper pa ett personligt atlprafessionellt plan? Kanske ar det
svarare att marknadsféra och salja in kurser seendnamnesfokuserade till larare? Ar det s&
att larare kanner sig pedagogiskt och didaktisktaspa sin sak och darfor endast vill

forkovra sig i sitt &mne?

Ett annat behov som tydligt kommer till uttryckdat vi tidigare kallat muntrationsaspekten.
Vilken larare aker inte hellre utomlands nar erskiir ar likvardig med en kurs hemma i
Sverige? Vi tror daremot att det kan finnas andkadrer &n muntrationen i sig som gor att
den ar sa framtradande. Att fa dka utomlands gaienkan vara nagonting annorlunda, ett
avbrott fran vardagen. P& sa satt kan fortbildnirigietta fall innebéara en energikick for
deltagaren, en chans att samla krafter och ingsiréfan det vara sa att larare i dagens
samhalle har en sa kraftig arbetsborda att det @nergikick av detta slag som ar den
huvudsakliga anledningen till att fortbilda sig gemen kurs av de slag som vi tittat pa?
Intressant &r att muntrationen inte uttrycks kopkutan "géms” mellan raderna. Varfor ar det
sa? Om lararna ar i behov av en energikick, vantiérgéra en kurs med enbart detta syfte?

Ses denna typ av kurser inte som tillrackligt sai®
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Den tredje och sista behovstypen vi tolkat i amaterialet ar behovet av att halla sig a jour
med samtiden. Det handlar i vara fall exempelvisatinid aktuella inblickar i de
engelsksprakiga landernas samhallen och kultuiarfertbildning som ror ett internationellt
beddmningssystem for engelskkunskaper. Vi anseleabehov vi namt ovan kommit tydligt
till uttryck och &r hogst relevanta. Trots det stér anda frdgan om vem det ar som vinner

mest pa fortbildningen: individen eller kollekti?et

7.2 Individuell eller kollektiv utveckling?

| samtliga kurser vi tittat pa riktas fortbildningéll den enskilde lararen. Som vi tidigare
klargjort ar syftet med fortbildningen ofta uttka@l®mneskunskaper, personlig utveckling och
muntration. Detta goér individen till vinnaren i samanhanget. Lararnas kompetenser héjs var
for sig och det skolan far ar en lararkar dar lémartvecklas at olika hall pa olika satt.
Kompetensen ar dessutom bunden till en specifideddoch kan darmed forsvinna fran skolan
om den lararen av nagon anledning lamnar skolatta@ér skolan som helhet till forloraren.
Intressant blir d& kursernas finansiering. Vilk&olkedare &r villig att betala for den enskilde
lararens fortbildning da denna inte ger skolan néigg tillbaka? Vi vill har papeka att de
kurser vi tittat pa ligger pa prisnivan 6 000-1D%®onor och da skall deltagaren i flera fall
sjalv bekosta resan till och fran kursorten.Vi karsta att man som skolledare, med en redan
pressad budget, har svart att investera i utveghkdinlarares amneskunskaper da dessa kanske
inte direkt tillfér organisationen nagonting octsdetom innebar en risk eftersom
kompetensen snabbt kan forsvinna. Kanske skulferémldning med kollektiv eller
organisatorisk inriktning vara lattare att satsddvaektor? Vid stora organisatoriska
forandringar i skolan, sasom inférandet av nyadimeer, avsatts ibland studiedagar for att
personalen gemensamt skall ta del av detta aiBaredet att tanka sig en fortbildning av
spraklarare som fungerar pa liknande satt? Kanakesh amnesinriktad fortbildning med
syfte att spridas till kollegorna tilltala de ekaniskt ansvariga pa ett annat satt an den

fortbildning som stannar hos individen?

Lat oss har aterknyta till begreppen individbestaskdlbestamd eller samhallsbestamd
fortbildning. Den fortbildning som uttrycks i analypaterialet ar hogst individbestamd. Den
riktar sig till den enskilde individen som lockagdndmneskunskaper och muntrationsinslag.
Hur kommer det sig att den skolbestamda fortbilgaminte kommer till uttryck i
analysmaterialet? Kan det vara sa att larare hedlijer individuell fortbildning av personliga
skal framfor kurser dar vinsten ligger hos skolBe®ta satt att se pa saken kan satta kappar i
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hjulet fér den typ av fortbildning vi efterfragatstycket ovan, vilket visar hur komplex

fortbildningens innebdrd kan vara.

7.3 Den ojamlika maktkampen

Under rubriken "Maktforhallande” klargjorde vi atét finns ett tydligt idealsubjekt som
analysmaterialet riktar sig till. Det idealsubjskim framtradde tolkade vi som en larare med
inriktning engelska i ett fortbildningsbehov darr@askunskaper, personlig utveckling och
muntration fokuseras. Innebar ett sa starkt amkasfatt idealsubjektet inte ar i behov av
didaktisk utveckling? Vi klargjorde tidigare attngkaren har makten att pavisa
forthildningsbehov hos idealsubjektet. Kan det \s#&att fortbildning med didaktisk
inriktning hamnar i skymundan i och med att sandg@&alar behov av kunskapsutveckling
inom undervisningsamnet? Kan en larare som farathaelevers behov forklarat for sig bli
osaker i sin lararroll? Mottagaren har ocksa makt dexten, vilket vi namnde kortfattat da vi
talade om maktforhallande i analyskapitlet. Denméinér, som vi ser det, mycket intressant i
sammanhanget. Att fa en fortbildningskatalog atidfa i kan innebéara en rad olika
stallningstaganden for lasaren. Som lasare mastantainstamma i det som presenteras.
Har blir mottagarens makt tydlig. Den potentiellasdeltagaren kan valja att inte halla med
om de behov som visas fram, och kan aven véaljaunsek kanns intressant eller inte.
Sandaren har a andra sidan makten, vilken i viistiirks genom FBAs auktoritara position,

att valjavadlasaren skall ta stéllning till.

Nar intresset har vackts hos den potientiella daltn kvarstar finansieringen. Huruvida
kursen slutligen finansieras eller inte kan berdpden tredje, ekonomiskt ansvarig, part ser

pa fortbildning: ar det skolutveckling, problemldsm eller muntration?

7.4 Skolutveckling, problemlésning eller muntratior?

| denna uppsats har vi klargjort att synen pa floiting och fortbildningens funktion har
varierat genom historien. Den bild vi fatt genomsatidera FBA:s fortbildningskatalog visar
att det idag (2007) aterigen ar individbestamditahing som fokuseras. Nar det galler
spraklarare med engelska som inriktning ar det $tandareutveckling av amneskunskaper
som kommer till uttryck i kurserna. Muntrationsiagét ar ocksa framtradande, vilket
forstarker ett fokus pa individen eftersom detayfill att ge den enskilde en energikick. Det
talas inte om fortbildning som problemldsning i swtbudet vi analyserat. Istallet tolkar vi

kurserna som behovsbaserade. Dessa kurser argiadmt som helhet kan klara sig utan,
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men de kan samtidigt innebara en trygghet for dearé som kanner igen sig i de behov som
lyfts fram.

Uppdelningen av fortbildning enligt var fragestilim var skolutveckling, problemldsning
eller muntration. Efter genomfort arbete har v@gamgspunkt modifierats en aning. Det gar
inte att kategorisera fortbildning. Fortbildningsituerad, den kan innebara manga saker
samtidigt beroende pa vem som fortbildas, var d@gotfartbildningen sker, hur fortbildningen
gar till och vem som ansvarar for fortbildningenlaAdessa faktorer, och kanske annu fler,
kan spela in nar fortbildningsmaterial tolkas. E&# forst ha utvecklat kunskap om
fortbildningens historia och darefter analysatafortbildningsmaterial har fortbildningen
uttryckts pa ett satt som forandrat den bild vihfbirjan hade. Avslutningsvis vill vi havda att
talet om fortbildning i analysmaterialet, som wi det, uttrycker fortbildning som en

blandning avndividuell utvecklingbehovsmattnadchmuntration

7.5 Generaliserbarhet

Vi har undersokt ett visst material i en viss tédgdt visst satt. Da vi befinner oss i en varld i
standig forandring blir det omdjligt att generatseatifran vart resultat. Daremot kan var
undersokning, som 6gonblicksbild, ha relevansi@mtida forskning. Exempelvis skulle vart
resultat kunna komma att utgéeareferenspunkt, vara en bild av manga, i ett storre
sammanhang. Detta skulle kunna gora bilden avifdniibngen idag klarare, eftersom det

finns ytterst lite forskning pa omradet.

7.6 Metoddiskussion

Vi gick direkt till ett tryckt material for var ahgs. Att exempelvis intervjua larare om hur de
uppfattar detta material vore ocksa intressant, imart fall ansag vi, som vi redan namnt, att
deras tolkningar av kursutbudet utgjorde ett médidhmellan oss och de texter vi ville
undersoka. Det ar forst nar kursutbudets innemaélyserats som en jamférelse mellan detta

och larares tolkning av utbudet blir riktigt intsast.

Den kritiska diskursanalysen lat oss se mellanrredietexterna och gav oss majlighet att
bade studera och uttrycka oss om de sociala peaktiklka vart analysmaterial ingar. Andra
metoder hade antagligen givit annan kunskap. Eftergrt syfte inte var att exempelvis
studera sandarens intentioner eller textens litigikss sida lampade sig den kritiska
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diskursanalysen val for att besvara vara fragest@hr och darmed uppfylla vart syfte med
uppsatsen.

7.7 Uppslag for vidare forskning

Under arbetets gang har manga nya fragor formslésgtra huvuden. Nagra av dessa har
besvarats, men andra kan kanske fungera som ugdérlaidare forskning pa
forthildningsomradet. Vi kommer hér att presenttairval av de frdgor som har dykt upp

och som vi anser vara intressanta for vidare forgkn

Att gora en intervjustudie med syfte att stka késasyn pa fortbildning vore intressant som
utgdngspunkt. Pa sa satt kanske man kan kommeaéida syn pa fortbildning, vad forvantar
de sig av fortbildningen? Motsvarar fortbildningérarnas forvantningar? Aven fortbildarnas
syn blir intressant i sammanhanget. Vilka intergionar de som satter ihop
fortbildningskurser? Kontrolleras utfallet och ifsél hur? Svaren pa dessa fragor kan bidra

till att ge annu fler referenspunkter for mer uififforskning pa fortbildning.

Vi tycker aven att en kvantitativ ansats pa fodhihg vore intressant. Hur manga larare aker
pa dessa kurser varje ar? Hur satsas det pa €bnithg i olika kommuner? Skiljer sig

fortbildningssatsningar mellan kommunala skolor tridkolor?

7.8 Avslutande tankar

Lat oss harmed mycket kortfattat avsluta uppsatse att lyfta nagra tankar kring vilken
lardom vi personligen dragit av arbetet. Vi hat &t nytt forhallningssatt till fortbildning och
dess inneborder, ett forhallningssatt som vi anasa mer kritiskt och som innebar att vi ar
mer medvetna om att bland annat syner pa kunskaptkgckas mellan raderna. Dessutom
tycker vi att vi nu ar battre forberedda att fdatbildningsdebatten som troligtvis kommer
att ta fart i och med den stora fortbildnningssaigisom regeringen nu (2007) har beslutat
om. Vi kommer med spanning att félja Lararlytfaach de for fortbildning och héjande av
lararyrkets status avsatta 3,6 miljarder kronordwade portioneras ut.

19 Fér mer information kring satsningen Lararlyfss, http://www.regeringen.se/sb/d/8544/a/80855
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Engelska blir allt viktigare som arbetssprak inom ett stort

antal yrken och sysselsdttningar. Inte minst inom gymnasie-

skolans yrkesférberedande utbildningar finns ett stort be-

hov av att integrera engelska i sjalva yrkesutbildningen.

Kirnimnesliraren, som har yrkeskun-
nandet men ocksd ofta i viss omfatt-
ning firdigheter i yrkesengelska eller
engelska for sirskilda dandamal, far
dven ta ett stort ansvar dven for elev-
ernas yrkesengelska. Eleverna ir ofta
angeligna att kunna ta del av t ex
materialkataloger, manualer och ar-
betsbeskrivningar pa engelska. De vill
ocksd kunna beskriva sin utbildning
och sitt yrke pa engelska i olika sociala
sammanhang.

Det finns dessutom ett vixande sam-
arbete mellan lirare i karaktirsimnen
och engelsklirare. Man vill motivera
eleverna att bredda sina fiardigheter

i engelska. Kursen har som syfte att
underlitta for kirnimneslirarna att
utveckla ett nirmare samarbete med
engelsklirarna.

Kursen vill pa kort sikt ge deltagarna
en trygghet i att anvinda engelska for

) tel t ]
1 | i

egen del samt ge ett engelsksprakigt
perspektiv inom respektive special-
omrade. Syftet pé lingre sikt dr att
fardigheter i engelska i rimlig ut-
strickning skall kunna tillimpas som
arbetssprak i savil utbildning som
yrkesverksamhet.

Kursens uppliggning ir starkt resul-
tatinriktad. Grundlidggande sprakfir-
digheter, framf6r allt muntliga, samt
strategier att arbeta med facktexter,
trinas i mindre grupper. Sarskild
handledning ges for att hitta och an-
vinda engelsksprakig facklitteratur i
det egna dmnet.

Kursdeltagarna fir ocksd mojlighet
att besoka skolor med yrkesutbild-
ningar eller, i mén av tillgdng, gora
arbetsplatsbesok med anknytning till
det egna yrkesomridet, varvid gemen-
samma intressen kan diskuteras med
engelska kollegor.
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