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Abstract

Syftet med detta examensarbete ar att belysa buergba gymnasieskolans fordonsprogram
uppfattar lasning av olika texter. Vi vill undersokilken syn de har pa sig sjalva som lasare.
detta sammanhang &r vi ocksa intresserade av \ilkBmlelse ett vidgat eller ett snavt
perspektiv pa text kan ha. Vi vill att olika akttseippfattningar ska trada fram, for att pa sa

satt fA en nyanserad bild av elevers lasning pfofmprogrammet.

For att besvara vart syfte anvande vi oss av erbkuation av metoderna enkat och
parintervju. Enkaten anvande vi som utgangspunkinférvjuerna. Vi besokte tre klasser pa

tva olika gymnasieskolor med fordonsinriktning.

Vi kom fram till att eleverna inte ser sig som I&s#r att de inte laser bécker, men att de
laser manga andra typer av text. En anledningth@bea med om man ser pa textbegreppet
utifrn ett snavt eller vidgat perspektiv. Utifrétt snavt perspektiv ar dessa elever inga
lasare, men utifran ett vidgat perspektiv ar de det

Vi kom ocksa fram till att bilden av dessa elevek@mplex. Gruppen ar heterogen och deras

identitet ar inte fast, utan ar beroende av tidjonaich av andras uppfattningar. Detta har
betydelse for om eleverna ser sig sjalva som |édeinte.

Keyword: Ungdomskultur, identitet, lasning, liteyadet vidgade textbegreppet
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1. Inledning

Vi ar tva studenter som gar pa lararutbildningeh loar inriktning svenska och svenska som
andrasprak. | detta examensarbete har vi valoktisera pa ungdomars lasning. Det ar ett
omrade som vi skulle kunna ha nytta av i vart komdeayrkesliv. Anledningen till att vi blev
intresserade av detta &mne &ar att vi pa olika skdér vi utfort var VFU, och i media stott pa
uppfattningen att elever pa gymnasieskolans piekfisogram, till exempel
fordonsprogrammet, inte laser. Vi ville undersokaaet verkligen var sa enkelt. Som
blivande svensklarare har vi under utbildningerittdgl av den forandrade synen pa
textbegreppet, literacy, och vi ville darfor undida vad det kan ha for betydelse for
elevernas syn pa sig sjalva som lasare. En intneaspekt ar ocksa hur lararens syn pa
svenskamnet kan paverka undervisningens innehidir ¥cksa intresserade av ungdomars
identitetsskapande och undrar om den stereotypariseleven som aldrig laser verkligen

existerar.

2. Syfte och fragestallningar

Syftet med detta examensarbete ar att belysa Ggdigymnasieskolans praktiska program i
ett vidare perspektiv. Vara fragestallningar ar:
» Vilken betydelse har ett vidgat eller ett snavispektiv pa text vad galler elevers
lasning?
« Vilken syn har eleverna pa sig sjalva som lasare?

« Hur uppfattar tre klasser pa gymnasieskolans fagmygram lasning av olika texter?

Vi vill att olika aktorers uppfattningar ska traftam, for att pa sa satt fa en nyanserad bild av

elevernas lasning pa fordonsprogrammet.

3. Bakgrund

| detta avsnitt tar vi upp forskning vi finner reést som bakgrund for var studies syfte. Vi
presenterar den i olika teman och dessa ar:

e Ungdom, kultur och identitet

» Ungdomskulturforskning

* Styrdokumenten



* Svenskadmnet och det vidgade textbegreppet

3.1 Ungdom, kultur och identitet

| detta tema introducerar vi forst begreppen ungdaritur och identitet samt forklara
begreppet intersektionalitet. Sedan presenteradvinriktningar inom

ungdomskulturforskningen som haft betydelse folesypa ungdomar.

3.1.1 Ungdom

Det finns manga olika sétt att definiera begrepmgidom. Johan Fornas (1994) tar upp olika
satt att se pa ungdomsbegreppet. De ar; fysiolagskykologiska, sociala och kulturella.
Den fysiologiska ungdomen borjar med pubertetenassitutas da individen har vaxt fardigt.
Den psykologiska ungdomen, adolescensen, besleiwsng olika livsfaser. Den sociala
ungdomen beskrivs i forhallande till institutionesamhallet, t.ex. skolan, i forhallande till
ritualer t.ex. brollop och konfirmation, i forhatide till lagstiftning t.ex. att bli myndig och i
forhallande till sociala handlingar t.ex. flyttarhiéran. Den kulturella ungdomen beror pa den
radande diskursen. Det kan till exempel vara afiksikaliska, visuella och verbala utryck
som bestammer vad som &r ungt i forhallande tdl sem anses vara vuxet eller barnsligt.
Ungdomskulturforskningen har som namnet antydeesserat sig for den senare betydelsen
av ungdom, men alla dessa sétt att se pa ungdoenka@warandra och det kan darfor vara
svart att exakt definiera begreppet. Det ar vikaigtklargora vilken aspekt man avser sa att
man inte forvaxlar pubertet med ungdomskultur. &i hdenna studie valt att fokusera pa den

kulturella betydelsen av ungdomsbegreppet, dasematt denna aspekt svarar bast mot vart

syfte.

3.1.2 Kultur

Kultur &r ett svardefinierat begrepp. Tidigare famiet tva huvuddefinitioner. En var den
smala estetiska definitionen som avsag konstnauliggcksformer, det vill sdga det som
ibland bendmns som "finkultur”. Den andra var deeda definitionen som innefattade allt,
till exempel manniskors satt att leva, vanor oalestéllningar. Idag har dessa
extrempositioner mjukats upp och kultur handlar orarsymbolisk kommunikation. Denna

kommunikation handlar om olika aspekter av mangkiligraktion. Kulturaspekter kan darfor



laggas pa all mansklig verksamhet, da vi som mé&onialltid kommunicerar genom
symboler (Fornas 1994). Aven Clifford Geertz, eredkansk kulturantropolog, utgar fran
kultur som symbolisk kommunikation, dar allt mamngkhandlande bar ett kulturellt uttryck.
Han menar att manniskor skapar social mening gedrandlingar och artefakter som bar pa
inneborder. Dessa inneborder ar mojliga att avkadiea, forsta och de bildar
meningsstrukturer som ar sammanvavda av vardagshkkéviteter. Manniskan ar skapande
och medveten om sina handlingars inneborder. Kfiltns alltsa i alla sammanhang déar
manniskor tanker, kanner och handlar. Enlig Gderteer manniskan mening med hjalp av
kulturens manga symboler, de ses som nddvandigadaniskans existens. Historiska
forestallningar och monster reproduceras och ondsrhela tiden, de styr vara
forestallningsvarldar och vart sociala handlandeglé, Annette 2007).

3.1.3 Identitet

Ett viktigt begrepp i detta sammanhang ar identietdefinition av begreppet identitet har vi
hamtat fran Annick Sjogren (2003), dar hon skriattiidentitet har att géra med méanniskans
syn pa sig sjalv i relation till den omgivande dé&r. "Identitet formas utifran individens
egenskaper och handlingar, men ocksa i samspebmgi/ningens uppfattning av personen
och den 'spegelbild’ som skickas tillbaka samtmettagande personen ger den” (Sjégren
2003, s 18-19).

Annette Arheim (2005) skriver att identitetskonktionen &r beroende av tid och miljé. Hon
refererar till Antony Giddens som menar att tryggheoch traditionerna har utmanats i var
tid. Moderniseringen har gjort att traditionelladmoénster inte langre ar grund for identiteten,
istallet skapar individen allt mer sin egen idesttitdentitetsskapandet &ar reflexivt och ses
som en standigt pagaende process. | detta sytisaiitanojligt och individen har oandligt
manga val, inte minst for att massmedia 6verésenud alternativa identitetsmarkorer. |
och med massmedieutvecklingen har de olika valemuiligheterna konkretiserats och
skapat alternativ for identitetsskapandet. Arheimupp Tomas Ziehes begrefturell
fristallning, vilket vi aterkommer till i avsnittet om tysk dalisationsteori, vilket i stora drag
innebar att individen inte langre &ar beroende avlddturella traditionen i sitt
identitetsskapande. Hon tar ocksa upp Giddens tamkdrigorelse och skriver att individens
hopp om frigbrelse vacktes i takt med det modeamahgilles utveckling. | senmoderniteten
har detta blivit annu tydligare da det egna hamgglitrymmet har 6kat, men det finns ocksa
begransningar i detta sjalvforverkligande. Medier igte bara alternativ och frihet utan



begransar ocksa identitetsskapandet da mangafavedtiliningar som finns ar fortolkade
och framstallda av en stark mediekultur. | och mexdierniseringen har ocksa skillnader,
uteslutning och marginalisering skapats.

Arheim (2005) tar ocks& upp John B. Thompsonséeaorin “jaget” vilket hon likstéller med
identiteten och som handlar om att individer fogfogver ett symboliskt material som de
aktivt konstruerar. Identiteten ar inte frikopplkaéin det sociala utan ar en interaktiv process.
Hon tar upp Thompsons begremedierad kvasiinteraktiosom ar en ny interaktiv situation
som uppstar da vi till exempel sétter pa TV:n ellatorn. Denna situation erbjuder en kravlés
samvaro och ar en slags latsasinteraktion soneskil fran en interaktion ansikte-mot-
ansikte, genom att den inte ar 6msesidig. Indivsl@apar egna villkor for relationerna och de

blir p& sa satt mer latthanterliga an levda erfiaeéer.

Fornas (1994), skriver att identitet ar ett nyckeloungdomsforskningen. Kén ar en viktig
aspekt i identitetsbegreppet och har diskuteratsketyinom feministisk forskning. Pa senare
tid har ocksa etniciteten blivit en viktig faktasra diskuteras nar det galler
identitetsskapande. Ett begrepp som vi tycker passalenna diskussion ar
intersektionalitet. Intersektionalitet kommer frémgelskans "intersection” (korsvag) och har
anvants for att analysera sociokulturella maktordar kring t.ex. genus, etnicitet, klass,
sexualitet, nationalitet och alder (Lykke, Nina 2Q0Dessa olika variabler férenas hos
samma individ och kan darfor inte studeras enskiirsom de samverkar. Intersektionalitet
var ett begrepp som utvecklades inom etnicitetkfongen som en kritik av den feministiska
forskningen. Kritikerna menade att dessa forskarésbg fran etnicitetsaspekter och endast
fokuserade p& vuxna vita medelklasskvinnor. Avengdomsforskning kan
intersektionalitetsbegreppet vara anvandbart efterdenna forskning fatt kritik for att vara
konsblind da den fokuserat pa unga arbetarkillardicbortsett fran unga flickor (Frih, Anna-
Karin 2007).

3.2. Ungdomskulturforskning

Begreppen ungdom, kultur och identitet aterkomniigr iadiskussionen kring
ungdomskulturforskning. Nedan presenterar vi ddrtxiftningarna som haft betydelse for
synen pa ungdomar. Dessa ar brittisk subkulturforgk "Birminghamskolan”, och

(vast)tysk socialisationsteori. Istéllet for agtisngdomar som "problem” har dessa forskare



intresserat sig for de behov som uttrycks i ungdartsren. Det finns bade likheter och
skillnader mellan inriktningarna. Det som ar genaentsar att bada har ett samhallskritiskt
perspektiv och att de har hamtat inspiration framxismen. De vill komma at ungdomarnas
egna erfarenheter och uttryck. Skillnaden ar atnBighamsforskarna studerar kulturella
teckensystem medan de tyska socialisationsteoretikatresserar sig for individers psyken

och sociala relationer (Fornas, Johan; Lindber§&Bernhede, Ove, red 1984).

3.2.1 Brittisk subkulturforskning

Den brittiska subkulturforskningen producerade urid®¥0-talet en méngd studier av
ungdomskulturer i England. Centrum for forskningen ett tvarvetenskapligt
forskningsinstitutCenter for Contemporary Cultural StudigSCCS), som hade sitt sate i
Birmingham. | borjan handlade forskningen interstd hand om ungdomskultur som ett
ungdomsfenomen, utan om ungdomskultur som en aapd#assforhallanden och hur de
bestammer ungdomskulturen. De engelska forskanvénder kultur som ett begrepp som
beskriver en grupps eller klass’ gemensamma liwsfalet satt de lever och tolkar sin
verklighet pa. Deras forskning handlar om att talkh forstd ungdomarnas kulturella
uttrycksmedel. De tolkar inte stil som en féljdkammersiell manipulation, utan ser det som
koder for kollektiva livserfarenheter. Subkultugkarna har hamtat inspiration fran olika
traditioner som de kombinerat for att forsoka fénshgdomskulturen. De har fért samman
idéer fran socialantropologin, brittiska arbetattstudier, amerikansk kriminologi, fransk
strukturalism och semiottkned marxism. Dick Hebdige har hamtat begreppeblaie fran
semiotiken. Bricolage betyder omorganisering ocliumktionering av objekt och innebar att
element tas Over fran ett sammanhang till ett andaidar ges nya betydelser.
Birminghamforskarna menar att de olika ungdomsketnea gor detta nar de hamtar tecken
eller symboler fran olika kallor till exempel andrivsstilar och sedan skapar nya betydelser

genom att anvanda dem i sina egna sammanhang §Horfid 984).

| boérjan studerade Birminghamforskarna arbetarkilagdomarnas avvikande beteenden,
oftare hos pojkar &n hos flickor. De studerade onggkulturen som ett symboliskt uttryck
for samhalleliga och klasspecifika erfarenhetergdlbmskulturerna omformar kommersiella

produkter och gor dem till sina egna. De gick edet positivistiska ungdomsforskningen,

! Semiotik &r laran om olika teckensystem savalldigr@ som icke-sprékliga [Nationalencyklopedin. Ham
2008-05-23.



dar man sett ungdomskultur som ett massmediefendl®&2 gjordes en vetenskaplig studie
av Stanley Cohen, som befann sig mitt emellan krahaigi och subkulturteori. Detta var
nagot nytt, eftersom han studerade avvikande ungdamper som inte var kriminella till
exempel mods och rockers. Cohen anvande inte sublkegreppet utan lade huvudvikt vid
samhallets reaktion pa ungdomsgrupperna som fastibaavvikande. De andra
Birminghamforskarna koncentrerade sig istallet fpéGasta uppkomsten av sadana
subkulturer som till exempel punkare, skinheadsteds (teddy boys). Samhallets reaktion
paverkade subkulturerna men forklarade inte dessviéixt menade de. | varje samhaélle kan
man tala om olika kulturer dar den mest framtraeamal mer eller mindre tydlig klasspragel.
Subkulturer kan forstas i relation till generatiski#nader mellan foraldrakulturen och
ungdomskulturen. Detta forhallande studerade Pbiiled i sin studie om 1950-talets
strukturomvandlingar i arbetarkvarteren i LondorstEnd. Han fann att problem i
foraldrakulturen uttrycktes i generationskonfliktBiand de unga uppstod subkulturer som
prévade olika sétt att bearbeta foraldrakulturémslerfall. Ungdomarna utvecklade en egen
identitet som fyllde tomrummet som uppstod nar aelg arbetarkvarteren forandrades.
Sammanhallningen i gangen var stark och kundemses# forsok att ateruppratta en
gemenskap som hdll pa att ga forlorad. En annakéoe, Paul Willis, har i sin bdkearning

to labour, studerat arbetarkillar i skolan. Han kom frarhit de skapade en anti-skolkultur,
en motstandskultur mot skolans medelklassvarderisga var frammade for dem. Anti-
skolkulturen var visserligen en kritisk oppositioskolan men pa langre sikt var den, enlig

Willis, en perfekt inskolning till en framtid somidppsarbetare (Fornas m fl 1984).

3.2.3 Tysk socialisationsteori

Den tyska socialisationsteorin framsta foretradamegdomsforskning ar Thomas Ziehe som
var verksam pa 1970-talet och framat. Hans tebsigger pa amerikans psykoanalys och
hans huvudtes ar att identiteten numera skapas andea villkor an tidigare, detta kallar han
kulturell fristallning. Genom kulturell fristallngpuppstar nya mojligheter eftersom man inte
behdver uppfatta sin identitet som nagot man ¢westaradition och sedan behaller hela
livet. Genom fristallning kan identiteten prévasdéas och dras tillbaka. (Fornas m fl 1984 ).
Ziehe (1989/1993) menar att ungdomar idag masteckla, omforma och trygga sin identitet
i konkurrens med vad som framstalls i media. Diettiar till att bilden av individen sjalv och
de kriterier man bedomer sig sjalv utifran integémar traditionellt bundna utan ger
mojlighet till kulturell frihet. Individen har fatitrymme for egna beslut men styrs ocksa av



markanden och paverkas av media. Detta kan |ddatitientitetsproblematik som innebar
att fristallningen bade mojliggor, genom att idetén kan véljas och begransar, genom att
den enskilde kan misslyckas i sina val. Begregpktrella fristallning har problematiserats
av Philip Lalander & Thomas Johansson (2002), s@nanatt det fortfarande finns
ungdomar som ar kulturellt traditionsbundna octeésin kultur av foraldrarna. De &r inte sa
paverkade av medias alternativa livsstilar octhrigdi 6ina val som Ziehe pastar. Det finns
ungdomar som under en period tagit avstand frédiarna men med tiden blir mer och mer
lika dem i sina varderingar. Revolten mot foraldes ideal ses istéllet som en del av en
frigbrelseprocess, dar ungdomarna behéver andebifder for identiteten, till exempel blir
det under denna period viktigt med kompisar. Foa&oéthius (1990/1994) menar ocksa att
den kulturella fristéaliningen inte behdver innebattman faktiskt valjer annorlunda

livsformer, de ar inte bara lika otankbara.

Ziehe (1989/1993) skriver om de sociokulturella aama som forandrats. Den forsta
forandringen ar att samhallsutvecklingen lettaftlungdomar lattare kan flytta hemifran och
saga upp relationen till sina foraldrar. Istalletikmer jamnariga och vuxenvarlden utanfor
familjen att spela en storre roll. Den andra forargen &r att det inte gar att skilja mellan
vuxna och ungdomar i sexuellt avseende. Den ti@dgt ungdomar kan uppleva olika
livsstilar. De olika stilarna kan finnas i offemgfieten, i massmedierna och de kan vara fiktiva.
Fornas (1989) tar upp begreppet stil och menatesttfungerar som en utatvand
identitetsmarkor. Individerna arbetar med idergietinder hela livet men detta ar speciellt
patagligt under ungdomstiden. En stil kan byggasggnom utseende, upptradande, sprak
eller musik och &r ett medvetet eller omedveteycittfér den egna identiteten. Manga
ungdomar anser sig inte tillndéra nagon specidlusiin ar "vanliga”. De har en kultur som de
flesta orienterar sig emot, "mainstremkulturen” ns&nlle knappas sjalva beskriva sig som
"vanliga”. De flesta ungdomar idag blandar ochesatiop sin egen personliga stil som ofta
byts ut. Det som ar gemensamt for alla ungdomattéte socialiseras inom olika omraden till

exempel familjen, skolan, kompisarna och medierna.

3.3 Styrdokumenten

Detta stycke inleder vi med att ta upp vad styrao&aten sdger om identitet, sedan tar vi upp
vad som star om amnet svenska kopplatlétl vidgade textbegreppet



| Laroplanen for de frivilliga skolformerndl-pf 94 finns identitetsbegreppet med under
rubrikenForstaelse och medvetenhBr star det att en trygg identitet starker fégarfatt
forsta och leva sig in i andra méanniskors villkehoarderingar. Nagot som ocksa namns, i
detta sammanhang, ar att medvetenheten om dekaljnearvet starker denna férmaga.
Identiteten ska inte relateras till enbart det gpesvenska utan aven till det nordiska,
europeiska och det globala. Pa andra stallen anagirdet handlar om identitet men att det
inte uttrycks med det begreppet. Det star till epehatt skolans uppgift ar att lata varje elev
finna sin unika egenart, att varje elev ska maspekt for sin person och sitt arbete. Nya
kunskaper och insikter ar forutsattningar for pahgputveckling. Dessa ska syfta till att
grundlagga en positiv installning till larande didlerskapa en sadan installning till elever med
negativa skolerfarenheter. Elevernas framtidstiotox pa sig sjalva ska starkas i skolan.
Skolan ska @aven uppmuntra eleverna att utveck&isinessen utan fordomar om vad som ar
kvinnligt och manligt. IAmnesbeskrivningen for svengi@gymnasiet har identitetsbegreppet
en mer central plats &n i laroplanen. Under rulrikennets syftstar det att utbildningen, i
amnet svenska, ska syfta till att starka elevepeasonliga och kulturella identitet. Spraket
har stor betydelse fér den personliga identitetdnfér samhaorigheten mellan méanniskor.
Spréaket visar pa skillnader och likheter mellan nigkors personlighet, kon, bakgrund och
intressen. | spraket och litteraturen uttrycks keiturella identiteten och i motet med sprak,
litteratur och bildmedier kan personlig utveckliogh mognad ske.Mal att strava motska
skolan i svenskundervisningen strava efter attezidirstar sprakets betydelse for identiteten.
Eleven ska utveckla formaga att forsta sig sjalv aedra i ett kulturellt och historiskt
sammanhang [Skolverket. Hamtad 2008-04-07].

Under rubrikerAmnets karaktar och uppbyggnatér det att sprak och litteratur ska
behandlas som en helhet. Litteratur och sprakeémskamnets huvudsakliga innehall. For att
undervisningen ska bli meningsfull ska personlegastentiella, etiska, historiska och
framtidsinriktade fragor behandlas i undervisninggir eleven laser, skriver, talar, ser och
lyssnar. | detta sammanhang tas det vidgade terdppet upp. Begreppet innefattar skrivna
och talade texter samt bilder. D& eleverna tillagigoch bearbetar texter kan de, forutom
lasning aven anvanda sig av till exempel film goklbdcker. IMal att strava moanges att
eleverna ska tillagna sig skonlitteratur i skildanfier och att de ska soka litteratur och
bildmedier som en kalla till kunskap. Pa sa satecklas fantasin och lusten att lara.
[Skolverket. Hamtad 2008-04-07]. Bade i amnesheskrgen for svenska odpf 94,

poangteras vikten av att eleverna utvecklar etisktitinkande. | amnesbeskrivningen star



det att det kritiska tankandet ar viktigt eftersel@verna ska utveckla sin laskunnighet sa att
den svarar mot de krav som stélls i ett informaitet samhélle. Eleverna ska kritiskt granska
och analysera olika texter saval skrift- som biktrade. Kursplanen fér svenska ffamgar

det att eleverna ska kunna anvanda biblioteketdathbaser for att inh&mta, vardera och ta
stallning till information. Eleverna ska kunna anda datorer for att kommunicera och skriva
[Skolverket. Hamtad 2008-02-10]Lpf 94 poangteras ocksa vikten av ett kritiskt tankardle d
eleverna soker efter kunskap eftersom vi lever k@mnplext samhélle med snabb
forandringstakt och stort informationsflode. Gendet kritiska tankande narmar sig eleverna
ett alltmer vetenskapligt satt att tdnka och ardeiannesbeskrivningen for svenska betonas
att innehallet och arbetssattet ska anpassas @fteuytga ifran det program eleverna valt.
Eleverna ska efter egna behov och vald studieimirigtfordjupa sig inom ett omrade
[Skolverket. Hamtad 2008-04-07].

3.4 Svenskamnet och det vidgade textbegreppet

| foljande avsnitt tar vi upp olika perspektiv peaskamnet. Vi inleder med att presentera en
studie som undersokt olika skolkulturer. Vi hakdserat pa den del som handlar om ett
praktiskt gymnasieprogram med en majoritet av pogfrsom aven vi ska studera ett sadant
program. Sedan foljer avsnitt om den kulturelladr@ingen, det vidgade textbegreppet och
literacy. Vi avslutar med att ta upp olika svenskéastraditioner och skonlitteraturlasning pa

gymnasiet.

3.4.1 Skolkulturer

Gun Malmgren (1992) skriver i sin studiggrare och elever om svenska och kukttrden
sociala bakgrunden med ett antal variabler sa simnationalitet och klass paverkar
skolprestationer och val av studiegdng men attkaper om hur denna sortering formedlas
saknas. Hon vill darfor undersoka vilka krav undsmingen staller pa eleverna, hur eleverna
forhaller sig till dessa krav och vilka kvalifikatier som blir utfallet. Hon &r intresserad av
hur den sociokulturella kontext eleverna leveet, st. Hon vill studera enskilda fall for att fa
fram detaljerade bilder av hur elever och lararadber sig till svenskundervisningen och hur
deras kultur ser ut. Anledningen till att hon véggenskamnet ar for att det traditionellt varit
ett kulturbarande amne och kulturteknikerna lasaskeiva ocksa har betydelse i andra

amnen. Hon vill titta p& hur svenskamnet reprodarcsociala skillnader och belysa



problematiken kring undervisningen och jamstalldbet fragestallningar Malmgren har ror
idéer, mal och uppfattningar hos larare och eleden fragar sig om det finns en skillnad
mellan skolans kultur och litteratur och eleveragen subjektiva litterara och kulturella

socialisation.

Malmgren (1992) studerar fyra klasser som ar klask-kbnssegregerade. Dessa ar en klass
fran naturvetarlinjen, en humanistklass, en kongmaklass och en verkstadsklass. Hon utgar
fran teorier om socialisationens betydelse foedéturlasningen och hur elever uppfattar
svenskamnet. Hon menar att samhallets modernispéingrkar ungdomars socialisation.
Denna socialisation handlar om skapandet av erpsykisk identitet och en yttre social
identitet. Den yttre sociala identiteten skapasogenngdomarnas bild av sig sjalva i
forhallande till olika sociokulturella gemenskap@&enom att manniskor blir delaktiga i olika
kulturella gemenskaper reproduceras kulturen. &ttadt socialiseras & genom symbolisk
inversion. Symbolisk inversion innebar att sjaldeth i en grupp skapas genom att de
beskriver sin sociala och kulturella motsats, det sle sjalva inte ar och star for. Genom
detta system utvecklas kulturen och produceraregtoducerar olika hallningar. Hon tar upp
Fornas beskrivning av identiteten som en produldetintersubjektiva handlandet som
innebar att identitet skapas i interaktion. Ungdomaaippfattar sig sjalva i forhallande till de

olika kulturformerna de moter.

Malmgren (1992) skriver att hon i sitt resultatw@p de generella huvuddragen som skiljer de
olika klasserna at. | verkstadsklassen fick hogamska homogen bild av pojkarna.
Amnesuppfattningen, den kulturella hallningen ogerdandra faktorer éverensstammer till
stor del bland dessa elever. De har till exemplgadetyg fran grundskolan och de har en
negativ syn pa svenskamnet. Intresset for svensiégtivilket kan vara ett negativt arv fran
grundskolan till gymnasiet. Pojkarna agerar ofta gpupp och kampen om makt och
uppmarksamhet préaglar klassrumsklimatet, som Mahnigeskriver som stokigt. Eleverna
befinner sig i en talkultur, de ser sig inte sosal& eller skrivare. Malmgren skriver att
eleverna amnessyn ar paradoxal. De accepterarkareasm ett fardighetsamne och de
tycker den ar nyttigt men de kopplar, trots dettap sin fiktionskonsumtion med fritid, utan
krav pa bearbetning. Skolkulturens krav, att eleaeska agna sig at intellektuell reflektion, &ar
alltsa ndgot som avvisas av dessa elever. Detthaotstand mot svenska och kultur och
beskrivs som en grupp med starkt fritidsorientéaaiturell socialisation, som &r starkt

praglad av media. Det eleverna konsumerar ar kdjpppopularkultur sa som film, video,
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hardrock och idrott. | verkstadsklassen ar allesa klilturella socialisationen dualistisk pa sa

satt att eleverna tydligt markerar vad de tar andsféan och vad de ar positiva till.

3.4.2 Den kulturella vandningen

Magnus Persson (2007) skriver om svenskédmnetlentkulturella vandningermen

kulturella vandningen innebéar att man numera hadredare syn pa kultur, som ar hamtat
fran det antropologiska kulturbegrepp, dar alkatur. Kultur har blivit ett nyckelord som
forklarar forandringar i samhallet och ses sonvetktyg for att forsta den moderna varlden.
Den kulturella vandningen har bidragit till nyadamar vad galler var forstaelse av social
forandring, kulturell reproduktion, representatiores satt att fungera samt konsumtion och
stil. Den kulturella vandningen bidrar ocksa tjllsrannsakan och omprovning av den
traditionellt forddmande attityden till popularkufen. Han vill visa hur kulturaliseringen
slagit igenom i skolans svenskamne. Persson hderstude nationella styrdokumenten, men
inte hur litteraturundervisningen ser ut i praktikélan skriver att talet om kultur redan fanns
med i tidigare styrdokument, men da var uppdekattur som konst (estetisk) och kultur som
samhallsliv (antropologisk). Inom svenskamnet iraretetta att litteratur framst skulle
studeras utifran estetisk kultur. Eleverna skutleeckla sin litterara bildning fran enkel, men
god ungdomslitteratur pa grundskolan, till kanoraseskonlitteratur pa gymnasiet. Han
menar att styrdokumenten numera har en bred skalp#é — allt ar kultur och den ar ockséa
god. Den kulturella vandningen har medfort en avkasering, det ar inte langre givet vilken
skonlitteratur som ska lasas, pa vilket satt, huckat eller varfér. Svenskamnets kursplaner
hade fram till 1975 detaljerade rad och anvisnimgardetta, men de senaste styrdokumenten
har fa sddana rad. | dag utgar man fran ett viggdibegrepp i litteraturundervisningen. En
svensklarare kan numera finna stod i styrdokumeidteatt anvanda bade popularlitteratur
och i princip vilken text som helst oavsett mediudet finns fortfarande spar av kanoniskt
tankande i litteraturundervisningen, menar Perssoch med det vidgade textbegreppet kan
lararen lyfta fram vissa texttyper som sarskiltydetsefulla. | kursplanen star det att eleven
ska tillagna sig kunskap om forfattare, epoker idéistrémningar fran olika tider och
kulturer. Persson kallar detta "kanon light” ochnmaeatt lararen kan k&nna sig tvungen att
bevara svenskan som litteraturhistoriskt bildnimgsé. Trots den kulturella vandningen

reproduceras den traditionella synen pa litteratdenvisningen.
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3.4.3 Literacy

Ett begrepp som kanns relevant i och med diskusesiom det vidgade textbegreppet i
styrdokumenten diteracy. Ewald (2007) skriver att det &ar svart att defiaibegreppet,
eftersom det finns manga olika definitioner. Orditeracy kommer fran latinets ldta som
betyder bokstav/skrivtecken. Traditionellt harritey pa svenska definierats som las- och
skrivkunnighet i en ganska snav betydelse, meneppgt har forandrats éver tid och har for
narvarande uppmarksammats och problematiseraemsk\forskning. Det engelska literacy
har anvants i brist pa ett tackande svenskt begrapp pa senare tid har ocksa litteracitet
bdrjat anvandas av svenska forskare. Den vaste#andbildningsvarlden har haft relativt
begransade forestallningar om literacy. Att lada slaiva har setts som tekniska fardigheter
som man beharskar eller inte beharskar. Nar mayaeg lart sig detta fungerar det
automatiskt. Forestallningarna innebar att marjdskipa litterata och illiterata individer och
pa muntliga och skriftsprakliga kulturer. Numera hagreppet breddats och fatt en mer
komplex innebdrd. Literacy ar nu kopplat till sdaitturella forutsattningar och till de
sammanhang som den anvands i. Carina Fast (20063 rsitt literacy, det vill sdga lasande
och skrivande, &r en social aktivitet som vi gtsanma eller tillsammans med andra. Hon
menar att literacy ar kopplat till olika doméandi,exempel skola och arbetsplats. Varje grupp
skapar sina symboler genom sina las- och skriviétér, och pa sa satt blir man delaktig i
gruppen och dess kultur. Detta sétt att se padiésach skrivande handlar inte bara om att
avkoda en text, eller att forsta innehallet, detdiar ocksa om att satta in texten i ett socialt
sammanhang. Forfattaren menar att pluralformeiteraty, literacies, ar noédvandig, da
lasande och skrivande har fler anvandningsomratiexempel Internet, videospel, e-mail,
film, bécker och gatuskyltar. Bilder och symboliggstem ar lika viktiga

anvandningsomraden som enbart tryckt text.

Sangeeta Bagga-Gupta (2006), tar upp skolansdieaesom innebéar att eleverna férvantas
lara sig att lasa och skriva formella texter oabhéedel, samt tolka och anvanda dessa. Hon
tar ocksa upp dolda litaracies, som eleverna oksdel av, till exempel sms, papperslappar
till bordskompisen, anslagstavlor och e-mail. Eteaesocialiserar framgangsrikt med
varandra nar det galler mindre formella literacre=n nér det galler formella literacies, de
som skolan vill att eleverna ska tillagna sig, éinte alltid lika framgangsrika. Bagga-Gupta
fragar sig varfor det ar sa och tar i detta samrmaghupp och foresprakar ett interaktionistiskt
perspektivet pa larande. Larande innebar i dettspeétiv att individen ar aktiv deltagare i
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olika praktiker och darmed i sitt eget larandeeEfom literacy omfattar manga olika
kommunikativa aktiviteter har skolan en viktig réil att skapa mojligheter for elever att vara
med i olika praktiker. Pa sa satt kan de bli fagtra med olika genrer och konventioner nar

det géaller lasning och skrivning.

3.4.4 Svenskdamnestraditioner

Bade Gunilla Molloy (2003) och Eva Hultin (2006) mae att samtal om litteratur kan goéra
lasning meningsfull for eleverna men att det &obade pa vilken syn lararen har pa
svenskamnet. Bada beskriver Lars-Goran Malmgremsskamnestraditioner, som &r och har
varit dominerade i svenskdmnessammanhang. Dessaeaska som litteraturhistoriskt
bildningsamnesvenskasom fardighetsamnechsvenska som erfarenhetspedagogiskne. |
svenska som litteraturhistoriskt bildningsdmnelhdturarvet en central plats. Lasning av
klassisk litteratur, sa kallad kanon, anses varagmdighetsutvecklande och grammatik och
sprakhistoria studeras separat. Lararen formedleer kunskap till eleverna och det finns
litteratur som har ett hogre varde. Denna littaratuderas kronologiskt i epokstudier. Spraket
ses som ett fardigt system som ska laras in. Seeswmk fardighetsamne innebar att svenskan
i forsta hand ses som ett sprakdmne snarare &orethunikationsamne. Basfardigheter ska
dvas in genom att isolerade moment upprepas, gédolighetstarning. Da litteratur anvands
ar det for att 6va lasfardigheten. Svenska somrenfetsamne utgar fran elevernas
erfarenheter och forutsattningar. Innehallet atigiloch elevers nyfikenhet pa omvarlden ar
en forutsattning for sprakutveckling. | litterattudier ska eleverna finna kunskap om sig
sjalva och varlden. | denna tradition ses sprak kommunikation som utvecklas genom
deltagande i meningsfulla sammanhang. Hultin (200&)ar att larares samtal om litteratur
har varierat inom ramen for svenskdmnet. Inom dd@nsestraditionerna har olika
samtalsgenrer vuxit fram. Larare samtalar om ittarpa olika satt. Det finns fyra
samtalsgenrer som Hultin sett i sin studie, desgatdundervisande forhorelet texttolkande
samtaletdet kultur- och normdiskuterade samtadetdet informella samtaleDessa
samtalsgenrer har olika syften, struktur och ampkage till lararens syn pa kunskap och

svenskamnestradition.
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3.4.5 Skonlitteraturlasning pa gymnasiet

Gunilla Molloy (2003) vill understka varfor eleverska lasa skonlitteratur i skolan. Hon &ar
intresserad av vad som hander i motet mellan eJd&sren och den skonlitterara texten.
Hon undrar hur eleverna uppfattar lararens inteetioned lasningen av skonlitteratur och
vilka dessa intentioner egentligen ar. Ett huvudfokhennes undersokningen ar varfor sa
manga ungdomar tycker att det ar trakigt med skenditur i skolan. Molloy kommer fram till
att lararens konstruktion av svenskamnet paverkblernas reception. Aven stamningen i
klassen har betydelse for elevernas mojlighetauttiftcka asikter och paverka den sociala
aktiviteten i litteratursamtalen. Molloy forvanaser de konflikter som uppstar i
litteratursamtalen, dels de 6ppna som alla karetaw och de dolda, mellan eleverna. En del
av konflikter handlar om genuspraktiken i klassrughiwch darfor ocksd om manskliga
rattigheter och demokratiska varderingar. Det Mplide sett ar hur dessa konflikter
bearbetades i amnets innehall, till exempel i ski@nhturlasningen. Hon ser mojligheter i ett
svenskamne dar synen pa amnets innehall och l&renetodiska gestaltning forandrats.
Molloy tar upp Gerald Graffs yttrande "Teach theftiot” som ett forslag pa hur detta skulle
kunna praktiseras. De konflikter eleverna bar mgdnsi skolan kan synliggéras genom en
forandring av skolamnet svenska dar lararen genskussion med eleverna ska behandla
dessa konflikter. Molloy har genom sin studie agtmanga elever vill diskutera kring fragor
som ar kopplade till kén, etnicitet och klass, eftet att de last skonlitteratur. Hon skriver att
dessa fragor ofta tas upp i medier som tidningasapor, och i film men att det séllan
diskuteras under litteraturlasningen i skolan, awendet &r amnen som berdrs i lasningen.
Skonlitteraturlasningen kan alltsd anvandas foléadt sig om livet, menar hon. Genom att
elevernas livsfragor och skolans vardegrund altards i skolan kan svenskamnet bli ett mer

humanistiskt och demokratiskt &mne.

3.5 Sammanfattning och teoretiska utgangspunkter

« Den kulturella betydelsen av ungdom beror pa ddande diskursen som bestammer
vad som ar ungt.
* Kultur handlar om olika aspekter av mansklig ink#éien, allt manskligt handlande bar

ett kulturellt uttryck och finns i alla sammanhang.
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Identitet har att géra med hur individen ser pasgidy i relation till omgivningens syn
pa personen. Traditionella livsmonster ar inte targyunden for identiteten och
identitetsskapandet ses som en standigt pagaeodesgsr
Intersektionalitetsbegreppet innebar att fleraakadr, till exempel genus, etnicitet och
alder férenas i en och samma individ.

Ungdomars stil uttrycker, enligt brittisk subkufinskning, en kollektiv
livserfarenhet, och ar inte en foljd av en komnwlgidverkan. Kultur ar nagot som
skapas gemensamt i gruppen. Bricolage betyder an@egring och kan innebara att
ungdomar hamtar symboler fran andras stilar ochrsellapar nya betydelser genom
att anvanda dem i sina egna sammanhang. Unga rkilbetakapar en anti-
skolkultur, en motkultur som fungerar som en siagkolning till en framtid som
kroppsarbetare.

Kulturell fristallning enligt tysk socialisationsig innebar att identiteten inte ar nagot
individen 6vertar av tradition och sedan behalkdaHivet. Identiteten kan numera
provas, andras och dras tillbaka. Individen harrfér utrymme for egna val, men
paverkas ocksa av marknad och media.

Kulturell fristéllning behéver inte betyda att urmgdar ar helt fria i sina val och att de
faktiskt valjer annorlunda livsformer an foraldrarlternativen ar bara inte lika
otdnkbara som tidigare.

Stilen ar ett medvetet eller omedvetet uttryckifi@ntiteten och kan byggas upp
genom utseende, upptradande, sprak eller musikgdldngdomar anser inte att de
har nagon stil. De har en kultur som de flesta lmajnstreamkulturen”. Andra
ungdomar blandar och séatter ihop sin egen persoatigsom ofta byts ut.

Elever pa gymnasieskolan praktiska program befisigei en talkultur och ser inte sig
sjalva som lasare. De accepterar svenska sonreigli@dtsamne och tycker den ar
nyttig trots att intresset for svenska ar lagtvetea har en kultur som ar
fritidsorienterad och kopplad till popularkultur.

Den kulturella vandningen har medfort att styrdokmten har en bred syn pa kultur
och numera utgar fran ett vidgat textbegrepp.

| styrdokumenten betonas identitetens betydelsevitdn av ett kritiskt tankande
eftersom vi lever i ett samhalle med stort inforimagflode.

Literacy, ar las- och skrivaktiviteter som handiar att sétta in texten i ett socialt

sammanhang. Literacy ar kopplade till olika domatikexempel skolan.
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« Lararens syn pa svenskamnet har betydelse forehundervisar i amnet. Likasa
samtalar larare om litteratur pa olika satt bereepé vilken amnessyn de har.

» Eftt satt att gora lasning meningsfull kan varasathtala om konflikter som ar aktuella
for eleverna. Svenskamnet kan pa sa satt bli athon@anistiskt och demokratiskt

amne.

4. Tillvagagangssatt i undersokningen

| detta avsnitt presenterar vi de tillvagagangssatalt for att samla in och konstruera vart
empiriska material. Vi har diskuterat forskningsauetiogiska fragor och fatt kannedom om
alternativ samt vilka konsekvenser val av oliklvdijagangssatt skulle kunna fa for var
undersokning. Vi valde att fordjupa oss i interggth enkat som tva olika satt att samla in och
konstruera data. Vi har gjort en pilotstudie damér konkret arbetade med intervju som
metod. Den har hjalpt oss i arbetet med interviaeatenna studie. Erfarenheten fran denna
intervju var att den tog lang tid att genomférannaét det gick att fa fram en forstaelse av

intervjupersonens uppfattningar.

Tva viktiga aspekter nar det galler tillvagagangsséetenskapliga studier som vi har
uppmarksammat, ar att man maste ha syftet kladifpinnan man bestammer sig for vilken
metod man ska anvanda och att man noga beskrivemidersokningen gatt till, vilka val
man gjort och varfor. Vi har stott pa begrepp satatiden aterkommer i diskussionen om
vetenskaplighet. Dessa ar objektivitet, sanningrgubjektivitet, validitet, reliabilitet och
generaliserbarhet. De horde fran borjan hemmapiositivistisk kunskapssyn, men anvands
numera i andra sammanhang med delvis andra betyd¥ishar fatt uppfattningen att en god
kvalitet pa en undersokning mer handlar om attatenovardig an att den ar "sann”. Det ar
dock viktigt att kanna till begreppen och att fdthsig till dem sa att man svara pa eventuell
kritik (Kvale, Steinar 1997/2006, Thomsson, Hel@082/2006 och Trost, Jan 2007).

Vi kom fram till att enkat och intervju var bra roder for att besvara vart syfte. | detta
examensarbete har vi darfor valt att kombinera o intervju. Genom enkaten ville vi fa
en bredare uppfattning av fenomenet, eftersom gkdée na fler. Vi tyckte ocksa att intervju
var en lamplig metod for var studie da vi var isgerade av intervjupersonernas
uppfattningar. Genom intervjuerna ville vi fa enigire forstaelse av fenomenet. Vi

inspirerades av Kvales (1997/2006) satt att s@fgévjun som ett samtal, ett dynamiskt
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forhallande mellan tva seenden, inter-view. KvateKriver intervjuaren som en resenar och
menar att bade intervjuaren och intervjupersoneaiktiva och delaktiga i samtalet. Enkéaten
gjorde vi for att vi ville fa en bra utgangspunét fntervjusamtalet.

| foljande avsnitt presenterar vi vart urval ocksenterar fordonsklasserna. Vi tar sedan upp
hur vi mer konkret gick tillvaga i konstruerandetenkéat och intervju och hur vi genomférde

var undersokning.

4.1 Urval

Utifran vart syfte valde vi att gora var enkat a@na intervjuer med elever pa tva olika
gymnasieskolor med fordonsprogram. Den ena, skdia én fristdende gymnasieskola med
enbart fordonsprofil. Skolan ligger i en mellansttad i Sverige. Den andra skolan, skola 2,
ar en kommunal gymnasieskola som har bade praktistkaeoretisk program. Skolan ligger i
en ort i det demografiska Mellansverige. Urvalskiérna var att vi ville understka
fordonselever som har svenska. Anledningen tilVatlde fordonsprogrammet var att det ar
ett praktiskt program. Skalet till att det blevtjde har skolorna, var att vi hade kontakter pa
dessa skolor, inte att vi skulle jamféra dem medndra. Klassen i skola 1 har 27 elever,
varav fem ar tjejer. Tva ar fodda 1990 de andiféddda 1991. Eleverna gar i ar ett och har
Svenska A. Nar vi sammanstallde enkatsvaren upi@aclatt sex personer angett att de var
tjejer, det vill saga det var en tjej for myckef Bet inte gick att gissa vem som skrivit fel,

hanterade vi alla sex som tjejer.

| skola 2 finns tva fordonsklasser i ar tvd. Den bar 18 elever och den andra har 9 elever,
alla ar killar och de har svenska B. En elev adftté89 och de andra &r fodda 1990.
Anledningen till att vi besokte tva klasser i sk@laar att de var sa fa till antalet. Att eleverna
pa de olika skolorna gar i olika ar har ingen aagde betydelse for var undersdkning da
kriteriet for vart urval var att de hade svenskh gick pa fordonsprogrammet. Till
intervjuerna fick eleverna anmala sig frivilligti Wade inte nagot speciellt kriterium for
intervjuerna mer an att de var elever fran desasskir. Det blev tva tjejer och tva killar fran

skola 1 som anmalde sig och fyra killar fran skala
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4.2. Enkat

Vi utformade en enkat utifran Trosts (2007) kongian dver enkatprocessen. Utifran vart
syfte valde vi gruppenkater eftersom vi ville vagaplats i klassrummet, skota distributionen,
samla in svaren och svara pa eventuella fragovili dela ut enkéaten i tva klasser pa
gymnasieskolans fordonsprogram. Vi utformade fétisbrev till klasslararna om
forutsattningarna for undersokningen (bilaga 1)b¥skrev undersokningens syfte i stora
drag och informerade om Vetenskapsra#fetskningsetiska principesom galler for
deltagande i undersokningar av det har slaget Psapsradet. Hamtad 2008-02-26]. | brevet
skrev vi ocksa att de kunde kontakta oss vid eatfragor och uppgav vara e-postadresser
och telefonnummer. Bada lararna svarade att elawanintresserade av att vara med i var

undersokning.

Utifran vart syfte och den teoretiska bakgrunddaratade vi fragorna i var enkat (bilaga2).
Vi inspirerades av Trost (2007) da vi konstruerftégorna. Vi tankte till exempel pa att
enkaten skulle vara latt att forstd och att vievilhdvika otydliga och mangtydiga fragor. Vi
Overvagde olika typer av utformning, men bestanstefor svarsalternativ att kryssa foér, med
nagra 6ppna fragor. Detta gjorde vi for att enkatauile bli 1att att hantera och undvika olika
dimensioner i svaren. Ett problem med 6ppna frégatt de svarande inte skriver nagot alls
pa grund av olika orsaker. Anledningen till attag) med nagra 6ppna fragor som till exempel
Annat? och Vad? nar vi fragade vad de laste, vausi ahnars kunde ha missat nagot. Vi hade
ocksa nagra 6ppna fragor som det inte fanns nagiayh svarsalternativ till. Till exempel
fragade vi om de tyckte att de hade nagon sarsklldch i sa fall vilken? Anledningen till att

vi inte ville ha nagra fardiga svarsalternativ &ttrvi inte var sékra pa vad det fanns for stilar.

Eftersom vi ar intresserade av genus fragade velewerna var tjejer eller killar. Vi ville veta
om det fanns skillnader och/eller likheter i elexas svar beroende av kon. Vi tankte pa att
inte stéalla retrospektiva fragor. Detta ar fragarsvsvar andras over tid till exempel alder. Vi
fragade istéllet efter fodelsear. Eftersom vi dreisserade av attityder och asikter stallde vi
nagra fragor dar den som svarade fick graderassiaafran ett till fem, fran "oviktigt” till
"mycket viktigt”. Dessa fragor handlade om fritidgiessen, kompisar, dator, familj, lasning
och skolan. Andra detaljer vi tankte pa var attvikeal att ha tva fragor i samma fraga, till
exempel "laser du skonlitteratur eller tidningavitankte ocksa pa att anvanda ett vardagligt

sprak utan konstiga ord och undvek negationereXgmpel pa en negation i en fraga ar
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"tycker du inte att det &r kul att lasa”? Nar dalier kansliga fragor funderade vi pa om
fragan om foraldrar kunde uppfattas s@, det karaja sa att en del inte bor tillsammans med
sina biologiska foraldrar. Vi forklarade att vi mgataldrar menar dem som man bor
tillsammans med. Anledningen till att vi fragadsiforaldrarna gor var for att vi ville veta
om eleverna valt liknande utbildning som sina fdrét. Vi kunde ha fragat vad elevernas
foraldrar hade for utbildning, men vi trodde att sleulle vara lattare for dem att svara pa vad

foraldrarna gor just nu.

Fragorna i enkéaten testade vi forst pa nagra ungdobekantskapskretsen och gjorde
darefter en del andringar. Den storsta andringemtavi i fragan "vad laser du pa fritiden?”
skilde pa tryckta texter och texter pa Internetlavbcksa till flera kategorier bland annat
popularvetenskap, kandistidningar, tekniska magasatormagasin och gav exempel pa
dessa. Inspirationen till dessa kategorier hamyaftén Internetsidaidningsbutiken

(www.tidningsbutiken.se).

Vi ordnade enkatsvaren i tva sammanstallningaaghil3, bilaga 4). | de fragor dar det fanns
alternativ har vi presenterat hur manga som fydi iolika svaren. Eftersom det i en del av de
oppna fragorna fanns sa manga olika svar, harovt gategorier efter de svar vi tyckte horde
ihop. Vi ordnade till exempel elevernas fritidse¥sen i kategorierral- och
motorrelateradentressen(bilar, skruva, meka, cross, MC, moped, dragradmigrace,

billjud, amerikanska bilar, traktor, tekniska Iasgar, lackera, motorerport och traning
(innebandy, kampsport, fotboll, handboll, skidqgod, hastar)jakt och fiskekompisar och
flickvan/pojkvanfesta musik datorerochovrigt (mode, laga mat, foto, musik och lagga
pussel). Elevernas framtidsplaner ordnade vi ig@iernajobba starta eget foretagesa

eget boendéhus, lagenhet, garage, fixa boende, flytta hemifilgtta, villa), familj (barn,

fru, flickvan/pojkvan)tjana pengarmiljonar, bli rik, fixa pengar) ochvrigt (lumpen, leva
livet, ta det som det kommer, studera och vinnaskiM). Det vi kategoriserat sodvrigt ar

det som bara en person har svarat.

4.2.1 Enkéat skola 1 och 2

| skola 1 var 21 av klassens 27 elever narvarailbasvarandet av enkaten, ytterligare tre
elever svarade pa enkaten vid ett senare tillfallessa totalt 24. En av dessa intervjuade vi
innan han fyllde i enkaten och detta kan ha hdftdedse for hur han svarade. Vi besokte
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klassen pa en svensklektion pa morgonen. Deraskiaeare och en VFU-student var med i
klassrummet. Vi presenterade oss, berattade omemlatt de var anonyma, att deltagandet
var frivilligt och att de kunde avbryta nar somdieVi talade om att vi skulle stanna i
klassrummet och att de fick stalla fragor om naguwtotydligt. Vi berattade ocksa att vi

utifrdn enkatsvaren ville komma tillbaka och goéamra parintervjuer. Det var 21 fragor och
det tog cirka 15 minuter foér eleverna att besvana dEfter att vi samlat in enkaten anmaélde
sig fyra elever till den kommande intervjun. Vidate dem om de hade nagot emot att vi var
tva som intervjuade, men det hade ingen betydgtseet de. Vi informerade dem ocksa om

att vi tinkte spela in intervjun.

| skola 2 gavs samma information och forutsattnirsgen i skola 1. | den ena klassen var det
11 av 18, och i den andra var det 8 av 9 narvaraitdieesvarandet av enkaten, det vill saga
totalt 19 elever av 27. Vi besokte bada klasseénfpniddagen under en svensklektion.
Aven pa den har skolan var en VFU-student och sl@resen narvarande vid bada tillfallena.
Enkéten tog ca 20 minuter att besvara i bada klaaseh efterat anmalde sig 2 elever fran
varje klass till den kommande intervjun. Vi berd#att vi skulle spela in och fragade om vi

fick vara tva intervjuare. Detta hade de inget emot

4.3 Intervju

Eftersom vi &r intresserade av manniskors uppfegan tyckte vi att intervju som metod var
meningsfullt och intressant for att besvara véftesKvale (1997/2007) skriver att [...]
intervjuer ar sarskilt lampliga nar man vill stuglenanniskor syn pa meningen hos sina levda
liv, beskriva deras upplevelser och sjalvuppfagnioch klargéra och utveckla deras eget
perspektiv pa sin livsvarld ” (Kvale 1997/2006 £1L0Aven Thomsson (2002/2006) skriver
att de flesta som gor intervjuer ar nyfikna pa asdrpplevelser och erfarenheter om nagot
amne som man sjalv inte ar sa insatt i eller hdraarfarenhet alHon menar att en intervju
ar tidskravande och fordrar mycket av intervjuaem person, man maste vilja granska sig
sjalv, sin forforstaelse och sina bristande kunekapetta ar nagot vi reflekterat éver och

upptackte nar vi genomforde var pilotstudie.

Nagot som vi ocksa funderade pa nar vi gjorde itatgpudie var vilka fordelar och nackdelar
det finns med att vara tva intervjuare. Thomss@®©222006) skriver om maktsituationen i en

sadan intervju och menar att man bor vara atedmélimed att vara tva intervjuare. Att vara
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tva kan vara till férdel om den som blir intervjulefinner sig i en maktstark situation eller
om man ska intervjua tva eller fler samtidigt. Aadisrdelar ar att man kan dela upp olika
ansvarsomraden mellan sig. Vi sag fler fordelar atédara tva intervjuare, eftersom vi
planerade att gora parintervjuer och bedémde eeeha kunde hantera detta. Det var ocksa
till férdel att vi kunde ansvara for olika delar im¢ervjun och att vi kunde diskutera med

varandra om nagot varit oklart.

Kvale (1997/2006) menar att den kvalitativa forsiggn gar ut pa att tolka meningsfulla
relationer och att intervjun som forskningsmetoetiiséatt att fornya, bredda och berika den
samhallsvetenskapliga forskningen. Thomsson (2Q@&/Pskriver att intervjuer handlar om
att fA en djupare mening an den man tidigare hattlepan kan fa en okad forstaelse for ett
fenomen som man redan visste en del om men irgeofbtillrackligt val. Efter
undersokningen har forstaelsen dkat. Resultatdyriéamiska och beroende av sammanhang
och personliga upplevelser. Utifran resultaten keam bygga upp teoretiska resonemang och

beskrivningar som ar mojliga for andra att forsta.

Eftersom vi ser intervjun som ett samtal ar vi netda om att det stéller krav pa oss som
intervjuare, da aven vi ar delaktiga i samtaleth¥ile fore intervjun diskuterat Kvales
(21997/2006) kvalifikationskriterier for intervjuareDessa handlar om att intervjuaren ar

kunnig, strukturerad, tydlig, vanlig, kanslig, 6ppstyrande, kritisk, minnesgod och tolkande.

4.3.1 Intervjuguide

Infér intervjuerna stallde vi samman en intervjutuimed fragor utifran svaren i enkaterna
(bilaga 5, bilaga 6). En av eleverna som svaradengaten vid ett senare tillfalle skrev att
han ville studera i framtiden, vilket ingen annaald svarat. | intervjun fragade vi varfor de
trodde att ingen i klassen ville studera i framtideen hade alltsa inte da med alla svar fran
enkaten. | intervjuguiden konstruerade vi sex terhdsning, skolan, svenskamnet, fritid,
familj och framtid. Utifran dessa teman skrev vi négra mojliga fragor. Enkéatsvaren pa de
tva skolorna var lite olika sa vi konstrueradeitw@rvjuguider, de hade samma teman men
fragorna var inte riktigt desamma. Eftersom vi isée intervjun som ett fraga-svar-
forhallande, var det inte sa viktigt att intervijid@tide fragorna, utan de var mer ett stod i
intervjusamtalet. Vi lanade bandspelare och diktafa teknisk service pa universitet. Vi
testintervjuade varandra for att prova tekniken.
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4.3.2 Intervju skola 1 och skola 2

| skola 1 var det fyra elever som stéllde upp pénpervju. Det var en kille och en tjej i varje
intervju. Vi genomforde intervjun en morgon, davelema hade svensklektion. Vi bestamde
att Hanna skulle leda de bada intervjusamtalerattcEva skulle féra anteckningar och bryta
in i samtalet vid behov. Innan vi startade bandseel berattade vi aterigen att de var
anonyma och att de nar som helst fick avbrytawiarom de ville. Den forsta parintervjun
varade i cirka 15 minuter och den andra i cirkar2Quter.

| skola 2 bestamde vi att Eva skulle leda de bada&aen och att Hanna skulle anteckna och
bryta in vid behov. Aven vid de har tillfallena gavsamma information som i skola 1. Den
forsta intervjun genomférde vi i en formiddag, déverna hade svensklektion. Intervjun tog
cirka 15 minuter. En av intervjupersonerna var sitfifa att svara pa frdgorna, men vi tyckte
anda att vi fick en bild av intervjupersonernasfagipingar. Den andra intervjun

genomfordes efter lunch och tog ocksa cirka 15 teimu

| alla intervjuerna féljde vi de teman vi tankt ocdir vi k&dnde "méttnad” det vill saga nar vi
tyckte att vi fatt svar pa det vi ville veta avside vi intervjun. Efter intervjuerna delgav vi
varandra vara spontana tankar om samtalen. Vi &teratle att de blev lite olika, vilket ar
helt naturligt i den har typen av intervjuer. Vckye att intervjuguiden fungerade bra. Att
samtala kring teman var ett anvandbart satt avé& pa vara fragor. Efter intervjuerna
lyssnade vi igenom banden. Vi tyckte att en avesiea i skola 1 fick ett storre talutrymme an

de dvriga och vi konstaterade att han var svarcat.

4.3.4 Transkription

Vi hade hjalp av Catrin Norrbys principer for tr&nption som hon skriver om i sin bok
Samtalsanalys. Sa gor vi nar vi pratar med varandi@96/2004), nar vi gjorde utskriften. Vi
gjorde en sa kallad bastranskription eftersom wntiesserade av innehdllet i intervjun. En
bastranskripton ar en grov transkription dar takmors om till skriftsprak men bortser fran
vissa smaord till exempel "hnummanden”. Varje pessgitrande bdrjade vi pa ny rad, som i
en teaterdialog. Ibland atergav vi 6verlappandedhlpaus om den var lang. Vi anvande

metakommentarer t.ex. (SKRATTAR) istéllet for attrge sprakljudetia ha hada vi tyckte
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att detta var vasentligt. Transkriptionen av d&alntervjuerna tog mellan tva och sex
timmar beroende pa hur tydligt intervjupersoneraalbs och hur bra ljudupptagningen var.
Utskrifterna blev mellan tre och en halv och fych@n halv sidor med teckensnitt 12 och
enkelt radavstand. Vi kallade eleverna for K fdiekoch T for tjej och vi numrerade dem. Vi
har utskrifterna tillgangliga for den som vill ladam. | analysen har vi inte citerat direkt fran
transkriptionerna, utan vi har gjort om sprakeatalet ska passa in i texten. Till exempel har
vi inte tagit med om eleven upprepar ett yttrantkr stakar sig. Vi har anda forsokt fanga

elevernas sprak sa att lasaren ska fa en bild mgiehuttryckte sig till exempel "suger”.

5. Analys

| detta avsnitt presenterar och analyserar vi degdla dragen i var undersokning kopplat till
vart syfte och teoretiska utgangspunkter. Vi pré=an dem i olika teman och dessa &r:

* Lé&sning

» Skolan

» Svenskadmnet

o Stil

* Fritidsintressen och familj

| enkaten deltog 43 elever fran fordonsprograménét och 2. Eleverna ar fodda mellan

1989-1991. Det var sex tjejer och 37 killar fraé tlika skolor. | parintervjuerna deltog atta
elever, tva tjejer och sex killar. Vi har valt attalysera de bada elevgrupperna i relation till
varandra och har blandat exakta och ungefarligateggfor mer exakta svar se bilaga 3 och

bilaga 4).

5.1 Lasning

Eleverna i var undersokning resonerade ungefaredevwerna i Malmgrens studie (1992), det
vill séga de sag sig inte som lasare trots attpggav att de laste nagot nastan varje dag. Pa
var fraga om vad de laste pa fritiden svarade efevpa skola 1 att de laste manga olika slags
texter bade tryckta och pa Internet. Det kunde waéitdfran kvallstidningar, motormagasin,
musiktidningar, modemagasin till skonlitteratur atikter. | skola 2 var det farre kategorier
representerade, men de laste bade tryckta textelester pa Internet. Dessa elever laste mest
dagstidningar och motormagasin. P& bada skolosta lingefar hélften av eleverna

hemsidor. Pa fragan om hur ofta eleverna lasteifideh sag vi ingen skillnad i svaren
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mellan de olika skolorna. Av alla eleverna svaratie att de aldrig eller séllan laste och mer
an halften svarade att de laste varje dag ell¢e vacka. Det framkom ocksa att de inte
tyckte lasning var sa viktigt trots att de lastet Banns en viss skillnad mellan skolorna. |
skola 1 graderade 16 elever lasning fran tredithf| skola 2 var det 4 elever som graderade

l&sning till tre och ingen till fyra och fem.

Det vi uppmarksammade var att nagra av elevernassanade att de aldrig laste anda hade
fyllt i att de laste olika genrer. | intervjuernanstalade vi om vad detta kunde bero pa, och de
trodde att det var for att de uppfattat att deth@rker som vi menade med den fragan. En
elev sa "annars laser vi ju jamt, alla ar ju in@eAftonbladet nagon gang”, och en annan sa
"man laser ju varje dag nagonting, det star ju @&r Pa fragan om de sag sig sjalva som
lasare sa tva att de gjorde det och de dvriga neeatidle inte var lasare. En av de tva som
sag sig som lasare berattade att han laste dateahadade nagot battre for sig, det kunde vara
en bok, Internet eller en tidning. Han sa att l#ste ganska mycket. Den andra sa att hon
numera sag sig som lasare, eftersom hon lastegpf tAen att hon inte laste sa mycket forut.
Tva svarade att de inte sag sig som lasare, mele #ste. De menade da att de inte var nagra
boklasare. En tjej sag sig inte heller som lastieesmm hon bara laste bockerna i skolan. De
dvriga tre killarna svarade att de inte sag sityajaom lasare. Det kom anda fram i de olika
samtalen att dessa tre laser serier, motortidnjidgaombladetochDagens Nyheteen del

varje dag. En av dem sa att han faktiskt hadet gidttbiblioteket och lafilsport ett par

ganger. Det kom fram i intervjuerna att de flegisté texter pa Internet oftare an de laste
tryckta texter, bade i skolan och pa fritiden. kigade vad de tyckte bast om att lasa och da
svarade de flesta att det var sadant som intrefeselem. Det kunde till exempel vara

kriminalare, nyheter, informationstexter och higor

Att eleverna i var undersokning inte sag sig sosaré trots att de laste, tror vi har att géra
med hur man ser pa lasning av olika texter octkevsammanhang det sker. Bade Fast
(2006) och Bagga-Gupta (2006) menar att lasandeskrohande ar kopplat till olika domaner
till exempel skolan (skolliteracies). | ett snaéttsatt se pa lasning ar eleverna i var
undersokning inte lasare eftersom de flesta irgie I&ocker men i ett vidgat perspektiv ar de
l&sare eftersom de anvande dolda eller mindre fidartieeracies till exempel Internet och
tidningar. Lasande och skrivande ar sociala, konikatina aktiviteter som alltsa har fler
anvandningsomraden &n bara skolans literaciesndasach skrivande handlar om att séatta in

texten i sociala sammanhang. Vi tror att anlednirtgeatt dessa elever inte sag sig som
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lasare och inte heller tyckte att lasning var sdigikan bero pa det sammanhang de befann
sig i, alltsa de laste inte det som skolan viltedatskulle lasa. En annan anledning till att
dessa elever inte sag sig som lasare kan ha athggd deras identitet, eftersom identiteten
har att géra med hur man ser pa sig sjalv i relailbomgivningens syn pa individen
(Sjogren 2003). Med detta menar vi att omgivninggeltigen inte heller sag eleverna som

lasare eftersom flera av dem inte laste bocker.

5.2 Skolan

Eleverna i de bada skolorna tyckte att skolan ukigv | skola 1 tyckte nio av 24 att skolan
var mycket viktig och i skola 2 var det en som tgc&a. | de bada skolorna graderade 34 av
43 skolan mellan tre och fem vilket vi tolkar sothde tycker att den var viktig. |
intervjuerna fragade vi eleverna vad det var sonvikiigt med skolan. | alla intervjuerna
svarade eleverna att det var betygen och utbilémsgpm var det viktiga, eftersom de ville fa
ett jobb efter gymnasiet. Nar vi reflekterade Guer har resultatet sag det inte ut som att de
hade en sadan anti-skolkultur som killarna i Wiigdie hade (Fornas m fl 1984). En
anledning till att eleverna i var studie tycktesitblan var viktig kan ha att géra med att de
kombinerade sitt fritidsintresse med uthildningeh att slutbetyget gav dem chans att fa ett

bra jobb. De hade alltsa inte ett motstand motaskeftersom den gav dem en utbildning.

Da vi fragade eleverna varfor de valt fordonspaogmet och vad de annars skulle ha valt
svarade alla att intresset varit avgérande. Bnsdeatt det bara fanns ett program fér honom,
det var fordon. De andra kunde tanka sig att gasik, idrott, bygg, IT, media, naturbruk
eller sjukvard. Tre elever, varav tva tjejer, besksin utbildning som ett hantverk. De
skapade sjalva nagot fint, de sag det som ett tsiiSjobb”. Willis (Fornas m fl 1984) menar
att elevernas motstand mot skolan pa langre silgdrade som en perfekt inskolning till en
framtid som kroppsarbetare. Vi tror att det idagngcket mer komplext. Var
undersokningsgrupp var mer heterogen det var ite killar och de kunde tanka sig att ga
pa andra gymnasieprogram, som inte innebar kroppsarDet var inte heller sa sjalvklart att
eleverna sag sin utbildning som kroppsarbete, esddpdet som ett hantverk, ett skapande.
Vi uppfattade inte detta som en traditionell bildesn fordonsutbildning, dar de mekar och
skruvar med motorer. Vi tror att detta kan ha atagned intersektionaliteten det vill saga att
fler variabler férenas i samma person, man arbata fordonselev utan man ar kille, tonaring

och svensk. Den kritik som riktats mot ungdomsfoiisgen, att den fokuserat pa arbetarkillar
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och bortsett fran unga tjejer, passar in i dettarsanhang da vi sett att en fordonselev ockséa

kan vara tjej och ha en annan etnisk bakgrund arsdenska.

5.3 Svenskamnet

Eleverna i Malmgrens studie (1992) hade ett motstAat svenskan och intresset for amnet
var lagt. Detta &r nagot som aven eleverna i véersvkning gav uttryck for. | enkaten
fragade vi vad de tyckte om svenskamnet jamfort deedraktiska amnena. Pa de bada
skolorna var det totalt sex som svarade att svengiarolig. Det var 16 som tyckte battre om
yrkesamnena och ytterligare 12 uttryckte att svansiar trakig. En svarade att han "hatade”
teoretiska lektioner och en skrev att svenskanésu@e 6vriga visste inte, tyckte det var
svart att jamfora eller svarade inte alls. Pa ujter bad vi eleverna utveckla vad det var med
de praktiska amnena som var roligare jamfort messkan. De menade att de valt en
praktisk linje for att de ville jobba och inte basitta still. En utryckte det som att hon hade
lattare att lara sig om hon fick se det framforaity "pilla” med det och en kille sa att det
fastnade battre om man fick "féra en dialog”. Nasmaatt de fick lara sig om det de var
intresserade av, pa de praktiska lektionerna, tiadreagillade att halla pa och skruva och

meka.

Vi fragade pa intervjun om de tyckte att man kutalbort svenskan helt men da svarade de
flesta att de inte tyckte det. De tyckte att detwiktigt att kunna spraket, skriva ett brev utan
stavfel, lara sig nya ord, béja ord och kunna terietycker att elevernas attityd till
svenskamnet stammer éverens med Malmgrens re€l@@2). Hon kom fram till att
elevernas &mnessyn var paradoxal, de accepteradsksvsom ett fardighetsdmne och tyckte
den var nyttigt men hade &nda ett motstand motEemlev i var undersokning svarade att
han ville minska pa svenskan eftersom det var ntysh@tid”, da de inte hade nagon uppgift
utan bara fick "glo” pa film. En annan tyckte ittt det spelade nagon roll om man tog bort
svenskan eftersom han inte hade lart sig s& myskesedan nian. Vi fragade da hur man
skulle kunna gora svenskan roligare. En elev swaadiddet skulle bli roligare om det var mer
yrkesrelaterat. En annan tyckte att det inte vagonhfel "pa sattet”, men att man skulle kunna
"trycka in” lite mer. | amnesbeskrivningen [Skolket Hamtad 2008-04-07] star det att
svenskan ska vara anpassad for det program elevaltn&i tror att de hér lararna tankte att
de anpassade undervisningen nar de visade filmvirearser att yrkesrelaterat kan vara nagot

mer.
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Vi fragade vad de gjorde pa svensklektionernaolask svarade de att de last bocker, skrivit
bokrecension, argumenterat, fatt olika uppgiftédr gmmmatik, "vanliga saker” och "det man
gor pa svenskan”. | bada skolorna tittade de ditéilm men hade olika uppfattningar om
varfor. Nagon tyckte att de lika garna kunde titgafilm hemma, medan andra tyckte att film
var kul. Vi fragade om de bara tittade pa filmeefiar om de foljde upp dem péa nagot satt. Pa
skola 1 berattade tva av eleverna att de brukadf$ja karaktarer och miljder ur tva filmer.

De brukade inte diskuterade detta i klassen utaskdey och lamnande in till lararen. P&
skola 2 brukade de inte diskutera spelfiimerna badxa typer av filmer. De berattade att de
sett filmer om svenska dialekter som de sedan peatat om. | en av klasserna hade de sett
en filmatisering a\Don Quijotemen det framkom inte hur de hade f6ljt upp den.

Persson (2007) skriver att en larare utifran styuteenten i princip kan finna stod for att
anvanda vilken text som helst i svenskundervismn@etta kallar han den kulturella
vandningen och den innebéar att styrdokumenten rautmaren bred syn pa kultur och utgar
fran ett vidgat textbegrepp. Begreppet innefatéatebskrivna och talade texter samt bilder. Vi
tror att omgivningens, i det har fallet lararens) pa dessa elever har betydelse for
forvantningarna pa dem och far konsekvenser fotdraren lagger upp undervisningen. Den
bild av svenskundervisningen som vi fick genomrmvjteerna var att de istallet for att l1asa

fick se film. En elev beskriver detta som att wlie ihar nagon uppgift och en annan att de
kunde "trycka in” lite mer. Visserligen 6ppnar dedgade textbegreppet for att anvanda film,
men vi menar att den inte kan lamnas obearbeta#taB&leverna, som en uttryckte det, lika

garna se pa film hemma.

Nar vi fragade eleverna hur de bearbetade filmgavade olika svar men de brukade inte
diskutera dem. Bade Molloy (2003) och Hultin (20@&nar att samtal om litteratur kan gora
lasningen meningsfull. Vi menar att detta aven g@lta film. Om lararna ser svenskamnet
som ett erfarenhetspedagogiskt Amne utgar de le&eraas erfarenheter och forutsattningar.
Innehallet och elevernas nyfikenhet pa omvarldeeawara viktiga for elevernas
sprakutveckling. Sprak ses som kommunikation ogbaklas genom deltagande i
meningsfulla sammanhang. Utifran det eleverna tastéti intervjun om vad de gor pa
svensklektionerna, tolkar vi det som att svenskdréanen blandning av svenska som
litteraturhistoriskt bildningsdmne (klassisk liti&ur, kanon, epokstudier mm.) och svenska

som fardighetsamne (basfardigheter 6vas in ocheyasrgenom fardighetstraning, litteratur
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anvands for att ova lasfardighet). Eleverna sacodamat att de gjorde "vanliga saker”, "det
man gor pa svenskan”, att de sag film om dialekfiorde grammatikovningar och sag pa
Don Quijote

Det som ocksa kan avgora hur lararna ser pa svemskéoch hur de lagger upp
undervisningen ar hur de ser pa las- och skrivatar alltsa literacy. Bagga-Gupta (2006)
menar att skolan har en viktig roll nar det gadigirskapa maojligheter for eleverna att delta i
olika kommunikativa aktiviteter och bli fértrognaecholika l&s- och skrivgenrer. Vi tror att
det &r bra om man som larare anvander olika typéexder och aven tar tillvara de las- och

skrivaktiviteter eleverna anvander pa fritiden olsk.

| intervjun fragade vi eleverna om de skulle kuenignna infor varandra i klassen ifall de
gillade att lasa skonlitteratur, noveller, diktdeeom de tyckte om svenskamnet. Alla fyra pa
skola 1 svarade att de kunde det, eller att desjghrklart. Pa skola 2 trodde de att de skulle
kunna erkanna det, men sa att de inte pratade drdevéiste sa ofta och att "det &r ingen som
bryr sig”. Anledning till att vi fragade detta véir att vi vill se om det fanns en negativ

attityd till svenska och lasning av den har typenexter i klassen. Vi kunde inte avgéra om
det fanns ett "grupptryck” mot svenska och lasreftgrsom alla trodde att de kunde sdga om
de gillade det.

| kursplanen i svenska A [Skolverket. Hamtad 20Q8L0] star att eleverna ska kunna hamta
information fran biblioteket, darfor fragade virilgiten hur ofta de besokte ett bibliotek och
vad de gjorde dar. Anledningen till att vi fragade de gjorde dar, var att vi ville veta om de
till exempel anvande datorer, laste tidningar deade bocker dar. | skola 1 var det en elev
som besokte biblioteket en gang i veckan och enlsesiikte det en till tva ganger per manad.
Tre svarade att de gick dit da de var tvungna @ectwliga 18 svarade att de sallan eller aldrig
var dar. | skola 2 var det tio som séllan elleriglthestkte biblioteket och en som gick dit da
han var tvungen. De 6vriga atta gick till bibliogtkbland, ofta eller nagra ganger i veckan. |
skola 1 lanade de som besokte biblioteket bockedam det i skola 2 var 14 av 19 elever som
anvande datorerna. Vi tror att detta kan bero pdedtfinns ett skolbibliotek i skola 2, men
inte i skola 1, dar eleverna alltsa maste ak&tadsbiblioteket om de vill besoka ett

bibliotek. Av svaren drar vi slutsatsen att elegeirskola 1 inte tankte pa att det fanns andra
saker att gora pa ett bibliotek an att lana bodéeen del svarade, "vad tror du?”, skrev

fragetecken eller inte svarade alls.
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| intervjuerna fragade vi eleverna i skola 1 onsKelle ga till biblioteket oftare om de visste
att de forutom att lana bocker ocksa kunde lasartgr, fika, [ana filmer, musik, tidningar
och ljudbdcker dar. Alla fyra svarade att de irkelle det. En kille sa att man kan sitta vid
datorn och lasa tidningen hemma och en annan datatite ar ratt miljo att sitta och fika och
lasa tidningen pa. De bada tjejerna svarade aftradet s& manga andra caféer, man gar inte
till biblioteket for att fika. Pa skola 2 fraigadieom de skulle kunna téanka sig att ga till
biblioteket for att ocksa lasa tidningar, lana gimmusik, tidningar eller ljudbtcker och inte
"para” for att surfa pa Internet. Tva av elevermarade att de inte skulle det, en fragade "kan
man gora sadant dar?” och en berattade att h&adelasa motortidningar dar. | en av
intervjuerna framkom det att de aldrig hade be&oktmunbiblioteket, utan att det var

skolbiblioteket de menade.

5.4 Stil

Eftersom stil ar ett medvetet eller omedvetet aktrfpr identiteten fragade vi eleverna i
enkaten om de hade nagon stil och i sa fall vilgéhav de 43 eleverna svarade att de inte

hade nagon sarskild stil. De som svarade att de dadtil skrev "raggare”, "rockabilly”,

"psykobilly”, "hardrockare”, "techno”, "hiphop”, "gannis” och "reggae”. Nagra svarade att
de hade "allman stil”, "vanlig stil” och "allt mdgt”. Fornas (1989) menar att manga
ungdomar inte anser sig ha nagon stil, utan aigarDe har en kultur som de flesta har, en
mainstreamkultur. En del elever beskrev sinsstih "min stil”, "jag ar den jag ar” och "jag
ar mig sjalv”. Fornads menar att de flesta ungdosétter samman en personlig stil, hdmtad
fran olika hall och inte sjalva skulle kalla signiliga. Att satta samman en egen stil pa detta
satt paminner om begreppet bricolage, omorganigeaith ungdomarna hamtar symboler fran
andras stilar och skapar nya betydelser genonmedina@la dem i sina egna sammanhang.

Eleverna i var undersokning gav uttryck for de dlika satten att beskriva sin stil.

Eftersom stilen byggs upp genom bland annat utseepdak, upptradande eller musik
fragade vi ocksa i enkaten vilken musik de lyssnaleVi fick manga olika svar. Den musik
som fler &n tio svarade att de lyssnade pa vadibék/metal”’. De andra musikstilarna som
de tog upp var till exempel "rockabilly”, "psykobjt, "rock 'n roll”, "50- och 60-talsmusik”,
"hiphop”, "techno”, "reggae” och "R 'n b"En del svarade att de lyssnade pa "allt”,

"blandat”, "det mesta” och "bra musik”.
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5.5 Fritidsintressen och familj

| enkaten fragade vi hur viktiga fritidsintresserhdompisar var pa en skala fran ett till fem. |
bada skolorna var fritidsintressen och kompisarkaywiktiga. | skola 1 graderade de sina
svar fran fyra till fem och i skola 2 fran tre tidm. En elev i skola 2 tyckte att kompisar var
oviktiga och en elev graderade fritidsintressdnud. | enkéaten fragade vi ocksa vad de hade
for fritidsintressen. Det var 31 elever som hadeessen som var bil- och motorrelaterade och
det var 21 som svarade kompisar och pojkvan/fliok¥égen i skola 2 hade sport och traning
som intresse medan atta i skola 1 hade det. Tetalelever svarade datorer och fem uppgav
att festa var ett intresse. Tre elever intressesaglfr fiske och tva for musik. Vi
uppmarksammade att ingen av eleverna svarade gitklpa bio, tittade pa TV eller sag pa
film. Det forvanade oss da det framkom i Malmgresmultat (1992) att eleverna i hennes
studie hade en fritidsorienterad kultur som vaglaé av media och kopplad till

popularkultur sa som film, video, hardrock och ttlrbintervjuerna samtalade vi med
eleverna om att det var manga som gillade att skri&lla pa med bilar och vara med
kompisar. Vi fragade om det fanns nagot mer dedgjditisammans med kompisar, och
trodde de skulle svara att de tittade pa TV ellar,fmen de flesta svarade som pa enkaten.

Det vara bara en tjej som svarade att hon bruktdepfiGreys Anatomyen TV-serie).

Eftersom identitetsbyggandet ar beroende av tidnaigh och traditionella livsmonster inte
langre &r en grund for identiteten (Arheim 200%fde vi i intervjuerna vad eleverna trodde
att deras bilintresse kom ifran. Tre killar svaratiedet kom ifran pappa, en av dem sa ocksa
att han gillade "hoga farter, sladdar och adrekatkar”. Tre killar och en tjej svarade att det
bara var de som hade det ett bilintresse i heldjeamtjejen sa att intresset kom fran TV-
program och killarna hade ingen aning. Den anajarijvisste inte var intresset kom ifran,
hon tyckte att "bilar har varit roligare an anndgh av killarna berattade att hans familj
"hatade hela yrket”. Vi tycker att de har svarena#édiskutera utifrdn Ziehes tankar om den
kulturella fristallningen, som innebéar att idertite inte ar nagot individen 6vertar av tradition
och sedan behdller hela livet (Fornas m fl 198#ntiteten kan numera omformas och
andras. Individen har pa sa satt fatt utrymme givaebeslut men paverkas ocksa av media
och styrs av marknaden (Ziehe 1989/1993). Den tallaufristallningen gar att ifrdgasatta.
Lalander & Johansson (2002) menar att ungdomaginga fria i sina val. De anser att

ungdomar under en period kan ta avstand fran fiaglds varderingar men att de med tiden
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blir mer lika dem. Tre killar svarade @anda atteltle att bilintresset kom fran pappa. Att de
till synes ar bundna av tradition behover inte Qatgtt de inte ar fristallda. Fornas (1990)
menar att det inte bara ar lika otankbart att vafjdra livsformer &n féraldrarnas.

For att fa reda pa om eleverna valt studieinrilgrefter tradition fragade vi i enkaten vad
foraldrarna gor. De flesta svarade att foraldrameetade och ingen svarade att foréldrarna
studerade. Nagra svarade att de gor "annat” tdhepel ar sjukskrivna eller pensionar. Fyra
pa varje skola svarade att en av foraldrarna hgdeféretag. De akademiska yrken som
fanns representerade var sjukskoterska, kirurgrdamch synkonsulent. Vi kan inte dra nagra
direkta slutsatser av dessa svar, eftersom maegarehte specificerade vad foraldrarna
arbetade med utan bara att de arbetade. Bildeckwér anda att dessa elever inte bara valt

studieinriktning av tradition utan att valen varier fria.

Ziehe (1980/1993) menar att samhallsutvecklingdrtileatt ungdomar lattare sager upp
relationen till sina foraldrar och att det da biktigare med kompisar. Aven Lalander &
Johansson (2002) anser att kompisar ar en viktigudtegdomars frigérelseprocess. Som vi
tidigare skrivit tyckte eleverna i enkaten att kasap var viktiga. Vi ville ocksa veta hur
viktig familjen var. 14 av 24 pa skola 1 svaraddfaniljen var mycket viktig, och de Ovriga
graderade den fran tva till fyra. | skola tva varigningen stérre. Sex av 19 elever tyckte att
familjen var mycket viktig och sex elever graderdee till fyra. En elev tyckte att familjen
var oviktig medan de ovriga sex graderade franilve. Vi fragade eleverna i intervjun
varfor de trodde att manga svarat att familjenvitaig. Vi fick varierande svar, nagra
svarade att familjen ” alltid har tagit hand om @ch "hjalpt en att bli den man ar”, de
"hjalper en ekonomiskt” och de &r ett "personligidS. Vi har i var undersokning fatt en bild
av att kompisar visserligen var viktiga for desagdomar, men att det inte betydde att

familjen for den skull var oviktig.

Pa fragan vad de hade for framtidsplaner svarade 3ie 43 eleverna i enkéten att de ville
jobba i framtiden, men endast en (som svaradettgkaare tillfalle) svarade att han ville
studera. | intervjun fragade vi vad de trodde attlkrodde pa. De svarade att det var for att
de gick den har utbildningen, alla trodde att ddlska jobb direkt efter studenten. En sa att
om de behdvde mer utbildning sa fick de det pataptgserna. | intervjun framkom det att
tva pa skola 1 kunde tanka sig att studera i frdenti Den ena ville plugga for att hon

funderade pa att starta eget och den andra kunka $ig att lasa vidare men han visste inte
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till vad. Den har killen kunde ocksa tanka sigdditkock eller yrkesmilitar och var den som
hade foraldrar som "hatade hela yrket”. Vi trorteh ar ett exempel pa en ungdom som

under en period tar avstand fran foraldrarna, @i inte vet om han med tiden kommer

att bli mer lik dem. Pa skola 1 var det tre eles@mn pa enkaten svarade att de ville starta egna
foretag i framtiden, medan ingen pa skola 2 svasaddwv alla elever ville tio skaffa eget
boende i framtiden och fyra ville ha familj. Sjeeér skrev att de ville tjana pengar och atta

att de ville resa.

Den bild vi fick av elevernas framtidsplaner varaaten om manga ville jobba, sa var det inte
sakert att alla tankte sig en framtid som kroppstre. En del ville ocksa resa, starta eget
foretag, tjana pengar och bilda familj. | den meeim ar de kulturellt fristallda, men om detta
endast ar under en period i deras liv ar ingetwi kttala oss om utifran den har

undersokningen.

6. Slutord

Vart syfte var att belysa hur eleverna fran de sddorna uppfattade lasning av olika texter.
Vi ville understka vilken syn eleverna hade pasgidva som lasare. Vi var intresserade av
att undersdka om synen pa text hade betydelsermaahmnget. Vi ville att elevernas olika

uppfattningar skulle trada fram for att pa sa fsa#n nyanserad bild av dessa elevers lasning.

De tillvagagangssatt vi anvande oss av for att di@ssyftet fungerade bra, mycket tack vare
den givande kombinationen av metoderna enkat delvin. Genom att borja med enkat fick
vi en bra utgangspunkt for intervjuerna. Vi hat &t 6kad forstaelse, en djupare mening av
elevernas uppfattningar och en nyanserad bild asal®ordonselevers lasning. Att mota

elever i parintervjuer pa det har sattet har \ragitket intressant, givande och larorikt.

Bilden vi fatt genom enkéaten och genom vara saméal eleverna ar att den stereotypa
fordonseleven som &r kille och aldrig laser intistxar. Var undersokningsgrupp ar mer
heterogen, det finns till exempel tjejer, sadama Eiser ofta och mycket, ett par som kan
tanka sig att studera och manga med olika stilat fidbns ingen markant skillnad mellan

tjejerna och killarna i de olika klasserna, intddramellan de olika skolorna.
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Det som ocksa har betydelse for bilden av ford@vesl, har att géra med identiteten. En
aspekt ar att identiteten idag inte ar beroendeaalition utan genom fristallning kan
identiteten prévas och andras. En annan aspekieatiteten ar hur individen ser pa sig sjalv i
relation till omgivningens uppfattning. Eleverngpfgittas inte som lasare av omgivningen, for
att de inte anvander skolans literacies sa franmggéagDe uppfattar inte heller sig sjalva som

lasare darfor att de inte laser bocker.

Utifran ett snavt perspektiv pa text gar det affesétt de har eleverna inte ar lasare, men
utifrn ett vidgagat textbegrepp ar de lasare.l&sid eleverna laser manga olika slags texter,
nasta varje dag. Hur man som larare ser pa tex@éppgt menar vi har betydelse for elevernas
utveckling av en lasidentitet. Eleverna i var uisééning uttrycker att de helst laser det som
intresserar dem. Da det i laroplanen star att namlérare ska utga fran elevernas intressen
tycker vi att det ar viktigt att ta reda pa vad @esom intresserar dem. Intresset kan pa sa satt

anvandas for att skapa en positiv installninddsining av olika typer av text.

Vi har sett att klasserna i var undersokning hamrstmangfald och att det ar mer komplext an
tidigare forskning ger uttryck for. Vi menar attrkplexiteten ligger i att det inte ar sa
sjalvklart att skolan aterskapar de sociala stmgkha eller att eleverna ar entydigt kulturellt

fristallda.

Den bild vi fatt av fordonsklassernas mangfald vaaundervisningen kan goras annorlunda
utifrdn elevernas olikheter. For oss som blivarédare reser detta undervisningsutmaningar.
Vi vill utveckla och starka elevernas identitet s@®are genom att jobba med literacy, det
vill sdga ett vidgat séatt att se pa las- och sktivieter. Titeln pa detta examensarbete, "Jag
ar inte boklasare men jag laser annat”, skulleuttnk bli "Jag ar lasare for jag laser allt

mojlig...”
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Bilaga 1
Hej!
Vi ar tva studenter som gar var sista termin parigbildningen. Vi skriver ett examensarbete
i pedagogik med didaktisk inriktning C. Vart exarsarbete ska handla om ungdomars
lasning. Vi ar intresserade av att undersoka gyieaver pa fordonsprogrammet da vi stott
pa uppfattningen att de oftast inte uppfattar gitya som lasare utan har en fritidsorienterad
kultur som ar paverkad av media. Vi vore tacksaromdick komma och bestka din
fordonsklass under en lektion for att géra en eokédtetta. Om mojligt skulle vi utifran
enkaten ocksa vilja komma tillbaka och gora err élé parintervjuer med nagra av eleverna
och eventuellt intervjua dig som larare. Alla i ensbkningen ar anonyma, deltagandet ar
frivilligt och kan nar som helst avbrytas. Vi atarintresserade av enskilda personer utan av
uppfattningar. Vi vill poangtera att uppgifternadast kommer att anvandas for vart
examensarbete och inte for kommersiellt bruk. E@sarbetet kommer att publiceras i en
databas pa& Orebro universitet. Vi skulle helsaipmma v. 15 eller v. 16.

Om du har funderingar och fragor, hor garna auitligss.
/l Eva och Hanna

Eva Englund
XXX @telia.com
019-XXX
073-XXX

Hanna Dibbern
XXX@hotmail.com
019-XXX
0707-XXX
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Bilaga 2
ENKAT

Vi &r tva lararstudenter fran Orebro universitensskriver uppsats om ungdomars lasning.
Denna enkat kommer att ga ut till nagra eleveryramasiet. Du som svarar kommer att vara
anonym. Svaren kommer att sammanstéllas med da dettagarnas svar. Vi vore mycket
tacksamma om du svarar sa arligt som mojligt pgoinda.

Allmant:

1. Ar du Tiej
Kille [

2. Vilket ar foddes Du? 19....
Har foljer nagra fragor om lasning: Kryssa i sa gealternativ du vill

3. Vad laser du pa fritiden?
Tryckt Texter pa
text Internet
Kvéllstidningar t.ex. Aftonbladet eller Expressen O O

Dagstidningar t.ex. Nerikes Allehanda, Dagens Nsthet
Motormagasin t.ex. Bilsport Classic, Street Xtreme
Serietidningar

Sportmagasin t.ex. Edge, Hasten, Offside, Flugfiske
Modemagasin t.ex. Veckorevyn eller King
Musiktidningar t.ex. High Fidelity, Deminzine
Kandistidningar t.ex. Se och Hor

Tekniska magasin t.ex. Teknikens Varld

Dator — och Spelmagasin t.ex. Play, Allt om PC
Popularvetenskap t.ex. lllustrerad vetenskap

Slitz, Café eller liknande

Porrtidningar

Skonlitteratur t.ex. Sagan om ringen

Dikter

Noveller (korta beréattelser)

e e e e e e e O A e I O

Bloggar

e e e e e e e e O A e I

Hemsidor
Inget [
Annat? Vad? (Ge garna exempel)
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4. Hur ofta laser du pa fritiden? (Exempelvis varje dag, en gang i veckan, en gang i
manaden, pa sommarlovet, aldrig )

5. Vad laser du i skolan pa lektionerna?Alla lektioner och i alla &mnen)
Texter pa Internét

Skonlitteratur |

Noveller [

Dikter [

Tidningar(!

Larobdcker ('

Manualer’ |

Inget [

Annat? Vad? (Ge garna exempel)

6. Hur ofta laser du i skolan?(T.ex. manualer, skonlitteratur, tidningar mm.)
Varje dag

Varje lektion(]

Varje vecka

Annat? Vad? (Ge garna exempel)

7. Vad tycker du om svenskamnet jamfort med de pratiska yrkesamnena? Motivera
garna ditt svar!
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8. Hur ofta bestker du biblioteket?(Skolbibliotek och/eller Stadsbibliotek)

9. Vad gor du pa biblioteket?

Nedan féljer nagra fragor, ringa in det som du &ygbassar bast in pa dig. (Ringa endast in

ett alternativ!) Sedan foljer nagra fragor dar du\sfal skriva ett svar.

10. Hur viktiga ar dina fritidsintressen for dig?
Oviktig 1 2 3 4 5 Mycket viktig

Ev. kommentar:

11. Hur viktiga ar kompisar for dig?
Oviktig 1 2 3 4 5 Mycket viktig

Ev. kommentar:

12. Hur viktig ar datorn for dig?
Oviktig 1 2 3 4 5 Mycket viktig

Ev. kommentar:

13. Hur viktig ar familjen for dig?
Oviktig 1 2 3 4 5 Mycket viktig

Ev. kommentar:
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14. Hur viktig ar lasning for dig? (All typ av lasning)
Oviktig 1 2 3 4

Ev. kommentar:

15. Hur viktig &r skolan for dig?
Oviktig 1 2 3 4

Ev. kommentar:

16. Vad har du for fritidsintressen?

17. a) Tycker du att du har nagon sarskild stil?

5 Mycket viktig

5 Mycket viktig

b) om "ja” vilken stil har du? (Ge garna exempel ev. kladstil, musikstil)

18. Vad lyssnar du pa for musikAGe garna exempel)

19.Vad gor dina foraldrar/féralder? (Med foraldrar menas dem du bor/har bott tillsamsnan

med)

Arbetar(] med vad?
Studerar | till vad?
Annat!]
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20. Vad har du for framtidsplaner? (T.ex. jobba, resa, studera mm.)

21. Ovrigt: Skriv om det ar nagot du vill tillagga (fortsatt garna pa baksidan)

Tack for Din medverkan!
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Bilaga 3

ENKATSAMMANSTALLNING SKOLA 1

Vi &r tva lararstudenter fran Orebro universitensskriver uppsats om ungdomars lasning.
Denna enkat kommer att ga ut till nagra eleveryramgasiet. Du som svarar kommer att vara
anonym. Svaren kommer att sammanstéllas med da dettagarnas svar. Vi vore mycket
tacksamma om du svarar sa arligt som mojligt pgoinda.

Allmant:

1. Ardu Tiej 1 6
Kille 718

2. Vilket ar foddes Du? 1990 2
1991 22
Har foljer nagra fragor om lasning: Kryssa i sa gaalternativ du vill

3. Vad laser du pa fritiden?

Tryckt Texter pa

text Internet
Kvéllstidningar t.ex. Aftonbladet eller Expressen 7 111
Dagstidningar t.ex. Nerikes Allehanda, Dagens Nsthet 111 15
Motormagasin t.ex. Bilsport Classic, Street Xtreme 120 5
Serietidningar 114 O
Sportmagasin t.ex. Edge, Hasten, Offside, Flugfiske 16 11
Modemagasin t.ex. Veckorevyn eller King 16 12
Musiktidningar t.ex. High Fidelity, Deminzine 4 01
Kandistidningar t.ex. Se och Hor 7 1
Tekniska magasin t.ex. Teknikens Varld 18 11
Dator — och Spelmagasin t.ex. Play, Allt om PC 14 13
Popularvetenskap t.ex. lllustrerad vetenskap 15 O
Slitz, Café eller liknande 18 O
Porrtidningar 15 O
Skonlitteratur t.ex. Sagan om ringen 110 O
Dikter 13 13
Noveller (korta beréattelser) 13 02
Bloggar 11
Hemsidor 115
Inget (] 2
Annat? Vad? (Ge garna exempel) blocket.se 1
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4. Hur ofta laser du pa fritiden? (Exempelvis varje dag, en gang i veckan, en gang i

manaden, pa sommarlovet, aldrig )

Séllan eller aldrig 3 Varje vecka 3
Varje dag 11 Ovrigt 5

5. Vad laser du i skolan pa lektionerna?Alla lektioner och i alla &mnen)
Texter pa Internet 18

Skonlitteratur | 8

Noveller [ 6

Dikter [ 3

Tidningar(] 4

Larobdcker ] 22

Manualer(] 13

Inget [

Annat? Vad? (Ge garna exempel)

Instruktionsbdcker 1

6. Hur ofta laser du i skolan?(T.ex. manualer, skonlitteratur, tidningar mm.)
Varje dag] 13

Varje lektion 1

Varje vecka 17

Annat? Vad? (Ge garna exempel)

De lektioner jag maste 1

Vetej 1

Hela tiden 1

7. Vad tycker du om svenskamnet jamfort med de pratiska yrkesamnena? Motivera
garna ditt svar!

Roligare med praktiska 10 Ovrigt 4
Trakigt 7
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8. Hur ofta bestker du biblioteket?(Skolbibliotek och/eller Stadsbibliotek)
En gang/veckan 1 Tva ganger/manad 1
Nar jag maste 3 Saéllan eller aldrig 18

9. Vad gor du pa biblioteket?
Lanar bocker 13 Vad tror du? 1 Inget 3 Ovwrigt 3

Nedan féljer nagra fragor, ringa in det som du &ygbassar bast in pa dig. (Ringa endast in

ett alternativ!) Sedan foljer nagra fragor dar du\sfal skriva ett svar.

10. Hur viktiga ar dina fritidsintressen for dig?
Oviktig 1 2 3 4 5 Mycket viktig

Ev. kommentar:

11. Hur viktiga ar kompisar for dig?
Oviktig 1 2 3 4 5 Mycket viktig

Ev. kommentar:

12. Hur viktig &r datorn for dig?

Oviktig 1 2 3 4 5 Mycket viktig
1 9 5

Ev. kommentarBlocket varje dag 1

13. Hur viktig ar familjen for dig?
Oviktig 1 2 3 4 5 Mycket viktig
1 3 6 14

Ev. kommentar:
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14. Hur viktig ar lasning for dig? (All typ av lasning)
Oviktig 1 2 3 4 5 Mycket viktig
5 3 13 1 2

Ev. kommentarkj bécker 1

15. Hur viktig &r skolan for dig?

Oviktig 1 2 3 4 5 Mycket viktig
3 4 1 7 9

Ev. kommentar:

16. Vad har du for fritidsintressen?

Bil- och motorrelaterade 16 kompis och flickvan 10 Mode 1
Sport och tréning 8 Festa 1 Laga mat 1
Jakt och fiske 1 Datorer 3 Foto 1
Musik 2 Pussel 1

17. a) Tycker du att du har nagon sarskild stil?

Nej 14 Ja?2

Blandat 1 Vanlig 1

Raggare 2

b) om "ja” vilken stil har du? (Ge garna exempel ev. kladstil, musikstil)
Vetej 1 Mode 1

Hardrockare 1 Allméan 1

Ingen 2

18. Vad lyssnar du pa for musikAGe garna exempel)

Hardrock/metal 8 Reggae 2 Techno 3 Rock 2
Rockabilly 3 Hiphop 3  50/60-talsmusik 3 Ovrigt 1
Psykobilly 2 Trance 2  Allt7
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19.Vad gor dina foraldrar/féralder? (Med foraldrar menas dem du bor/har bott tillsamsnan
med)

Arbetar(] med vada1

Studerar | till vad?

Annat(] 1

Vetej 1

20. Vad har du for framtidsplaner? (T.ex. jobba, resa, studera mm.)

Jobba 18 Eget boende 5 Starta eget foretag 3
Resa 4 Familj 3 Ovrigt 2
(Studera 1) Tjana pengar 3

21. Ovrigt: Skriv om det ar nagot du vill tillagga (fortsatt garna p& baksidan)

Tack for Din medverkan!

a7



ENKATSAMMANSTALLNING SKOLA 2

Bilaga 4

Vi &r tva lararstudenter fran Orebro universitensskriver uppsats om ungdomars lasning.
Denna enkat kommer att ga ut till nagra eleveryémgasiet. Du som svarar kommer att vara
anonym. Svaren kommer att sammanstéllas med da dettagarnas svar. Vi vore mycket

tacksamma om du svarar sa arligt som mojligt pgoinda.
Allmant:

1. Ar du Tiej
Kille 719

2. Vilket ar foddes Du? 1990 18
19891
Har foljer nagra fragor om lasning: Kryssa i sa gealternativ du vill

3. Vad laser du pa fritiden?

Tryckt

text
Kvéllstidningar t.ex. Aftonbladet eller Expressen 16
Dagstidningar t.ex. Nerikes Allehanda, Dagens Nsthet 18
Motormagasin t.ex. Bilsport Classic, Street Xtreme 116
Serietidningar 7
Sportmagasin t.ex. Edge, Hasten, Offside, Flugfiske O
Modemagasin t.ex. Veckorevyn eller King O
Musiktidningar t.ex. High Fidelity, Deminzine 0
Kandistidningar t.ex. Se och Hor 0
Tekniska magasin t.ex. Teknikens Varld O
Dator — och Spelmagasin t.ex. Play, Allt om PC 12
Popularvetenskap t.ex. lllustrerad vetenskap 11
Slitz, Café eller liknande 16
Porrtidningar 13
Skonlitteratur t.ex. Sagan om ringen O
Dikter 0
Noveller (korta beréattelser) 0
Bloggar
Hemsidor
Inget [

Annat? Vad? (Ge garna exempel)

Texter pa
Internet
05

3
02
1

1
1
1
02
4

4
110
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4. Hur ofta laser du pa fritiden? (Exempelvis varje dag, en gang i veckan, en gang i
manaden, pa sommarlovet, aldrig )

Séllan eller aldrig 6 Varje vecka 6

Varje dag 6 Ovrigt 1

5. Vad laser du i skolan pa lektionerna?Alla lektioner och i alla &mnen)
Texter pa Internet 13

Skonlitteratur |

Noveller 111

Dikter [

Tidningar( !

Larobocker (1 18

Manualer'| 6

Inget [

Annat? Vad? (Ge garna exempel)

6. Hur ofta laser du i skolan?(T.ex. manualer, skonlitteratur, tidningar mm.)
Varje dag']1 5

Varje lektion]1

Varje vecka ] 9

Annat? Vad? (Ge garna exempel)

Aldrig 1

Nagon enstaka lektion 1

Ibland 1

7. Vad tycker du om svenskamnet jamfort med de pratiska yrkesamnena? Motivera
garna ditt svar!

Roligare med 6 Ovrigt 8
Trakigt 5
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8. Hur ofta bestker du biblioteket?(Skolbibliotek och/eller Stadsbibliotek)
Nagon/nagra ganger i veckan 4 Ibland 2
Nar jag maste 1 Séllan eller aldrig 10

Ganska ofta 2

9. Vad gor du pa biblioteket?

Lanar bocker 1 Internet 14 Inget 2

Nedan féljer nagra fragor, ringa in det som du &ygbassar bast in pa dig. (Ringa endast in

ett alternativ!) Sedan foljer nagra fragor dar duwsjar skriva ett svar.

10. Hur viktiga ar dina fritidsintressen for dig?
Oviktig 1 2 3 4 5 Mycket viktig
1 3 9 6

Ev. kommentar:

11. Hur viktiga ar kompisar for dig?
Oviktig 1 2 3 4 5 Mycket viktig
1 2 7 9

Ev. kommentar:

12. Hur viktig &r datorn for dig?
Oviktig 1 2 3 4 5 Mycket viktig
2 5 7 1 5

Ev. kommentarDet ar bra att ha eventuella kommunikationsmedel 1

13. Hur viktig ar familjen for dig?
Oviktig 1 2 3 4 5 Mycket viktig
1 4 2 6 6

Ev. kommentar:
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14. Hur viktig ar lasning for dig? (All typ av lasning)
Oviktig 1 2 3 4 5 Mycket viktig
8 6 1 4

Ev. kommentar:

15. Hur viktig ar skolan for dig?
Oviktig 1 2 3 4 5 Mycket viktig
6 5 7 1

Ev. kommentar:

16. Vad har du for fritidsintressen?

Bil- och motorrelaterade 15 Kompis och flickvan 11
Jakt och fiske 2 Datorer 2
Festa 4

17. a) Tycker du att du har nagon sarskild stil?

Nej 9 Ja 6
Kanske 1 Denjag ar 1
Mig sjalv 1

b) om "ja” vilken stil har du? (Ge garna exempel ev. kladstil, musikstil)

Rockabilly 1 Psykobilly 1
"Spannis” 1 Allt mojligt 1
Raggare 2 Min stil 1

18. Vad lyssnar du pa for musikAGe garna exempel)

Hardrock/metal 9 Techno 2 Rock 3
Rockabilly 4 Hiphop 4 Ovrigt 17
Allt 4
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19.Vad gor dina foraldrar/féralder? (Med foraldrar menas dem du bor/har bott tillsamsnan
med)

Arbetar(] med vad26

Studerar | till vad?

Annat(] 4 Sjukskriven 1

Pensionar 1
20. Vad har du for framtidsplaner? (T.ex. jobba, resa, studera mm.)
Jobba 13 Eget boende 5 Ovrigt 2

Resa 4 Familj 1 Tjana pengar 4

21. Ovrigt: Skriv om det ar nagot du vill tillagga (fortsatt garna pa baksidan)

© 1

Tontigt test 1

Tack for Din medverkan!
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Bilaga 5
Amnen/teman till intervju med elever skola 1

Lasning

Ser du dig sjalv som en lasare?

Vad tycker du bast om att lasa? | skolan/ pa itiel

Manga i klassen tyckte att lasning inte var sdigjkiven om manga svarade att de laste
nastan varje dag, vad tror du att det beror pa?

Hur ofta laser du texter pa Internet jamfort megkta texter?

Vad ar det for typ av texter ni laser pa Interngkolan?

Om nagon i klassen skulle gilla att lasa skonkiter, noveller eller dikter, skulle de kunna
erkéanna det da?

Skolan

Enligt enkaten tyckte manga att skolan var viktigg ar det i skolan som du tycker &r viktigt?
Varfér valde du fordonsprogrammet?
Vad skulle du annars ha valt?

Svenskamnet

Pa enkaten svarade manga att de praktiska amnenaligare an svenskan, varfor tror du att
de flesta tycker sa?

Tycker du att man skulle ta bort svenskan heltZdravarfor inte?

Hur skulle svenskan kunna bli roligare?

Vad gor ni pa svensklektionerna?

Om nagon i klassen skulle tycka om svenskan, skaltéghon kunna séga det da?

Pa var frdga om vad ni gor pa biblioteket, svaradaga att de aldrig eller sallan var dar och
att de i sa fall lanade bocker dar. Skulle du g&fiare om du visste att man bland annat
ocksa kan lasa tidningar, fika, 1ana filmer, musidmingar och ljudbocker dar?

Fritid

Pa fritiden haller ni i klassen ofta pa med bilah ér med kompisar, finns det nagot annat ni
gor tillsammans med kompisar?

Vad tror du att ditt intresse for bilar kommer iff&

Familjen

Manga har pa enkaten svarat att familjen ar viktagfor tror du att det ar sa?

Framtiden

Manga i er klass har svarat att de vill jobba oalebna foretag efter gymnasiet, men

ingen har svarat att de vill studera i framtidegrfér tror du att det ar sa?
Hur ser du pa framtiden, vad gér du om 10 ar?
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Bilaga 6
Amnen/teman till intervju med elever, Skola 2

Lasning

Nagra i klassen svarade att de aldrig eller sdélste pa fritiden, men har &nda kryssat i att de
laser, vad tror ni att det beror det pa?

Ser du dig sjalv som lasare?

Varfor tror ni att de flesta som laser oftare |§s&internet?

Vad tycker ni bast om att lasa? | skolan/ pa feiti@

Manga i klassen tyckte att lasning inte var sdigjkiven om flera svarade att de laste nastan
varje dag, eller flera ganger i veckan, vad troattulet beror pa?

Hur ofta laser ni texter pa Internet jamfort megdkta texter?

Vad ar det for typ av texter ni laser pa Interngkolan?

Vad for typ av larobdcker (alla &mnen, alla lekggnaser ni?

Om nagon i klassen skulle gilla att lasa skonkiter, noveller eller dikter, skulle de kunna
erkanna det da?

Skolan

Enligt enkaten tyckte manga att skolan var ganékizgyvad tror ni att det ar i skolan som ar
viktigt?

Varfor valde du fordonsprogrammet?

Vad skulle du annars ha valt?

Svenskadmnet

Pa enkaten svarade en del att de praktiska amremaligare an svenskan, varfor tror du att
de flesta tycker sa?

Tycker du att man skulle ta bort svenskan heltZdravarfor inte?

Hur skulle svenskan kunna bli roligare?

Vad gor ni pa svensklektionerna?

Om nagon i klassen skulle tycka om svenskan, skalfekunna séga det da?

Pa var fraga om vad ni gor pa biblioteket, svamadaga att de surfade pa Internet. Skulle ni
kunna tanka er att ga dit for att lasa tidningamal filmer, musik, tidningar och ljudbocker?

Fritid

Pa fritiden haller ni i klassen ofta pa med biskruvar och ar med kompisar, finns det nagot
annat ni gor tillsammans med kompisar?

Kan du beskriva en dag efter skolan!

Vad tror du att ditt intresse for bilar kommer iff&

Familjen
Flera har i enkaten svarat att familjen ar viktiggfor tror du att det ar sa?

Framtiden

Manga i er klass har svarat att de vill jobba eftgnnasiet, men ingen har svarat att de vill
studera i framtiden, varfor tror ni att det ar sa?

Hur ser du pa framtiden, vad gér du om 10 ar?
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