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Abstract

Genom en litteraturstudie samt en expert intergju genomforts av forfattaren kan
slutsatsen dras att skolan skapar, uppratthallefastarker radande konsrollsmonster. Detta
trots att det i Lpo94 tydligt star att skolan skalbtverka traditionella konsrollsmonster. Detta

innebar att skolan dagligen motsatter sig kravedli elever skall fa en likvardig utbildning.

Syftet med uppsatsen ar att beskriva larares Instgltill skolans jamstalldhetsuppdrag samt
de strategier som forekommer i arbetet med gen@néter av uppdragdDetta har undersokts
via intervjuer av tre nu verksamma larare sambgresintervju med en nu pensionerad

genuspedagog.

Resultatet av denna undersdkning samt tidigar&rarg visar att installningen hos larare ar
nyckeln till ett fortsatt gott arbete med jamsti#tsuppdraget. Installningen visar sig tydligt
da larares strategier for att arbeta med jamstiflippdraget varierar beroende pa grad av
installning. Dock skall inte den enskilde larargdldis ensam ansvarig da det framkommer att
ansvariga for den pedagogiska verksamheten, ektory bar ett stort ansvar for

jamstalldhetsuppdraget aktivt utévas pa skolorna.

Key Words: Vardegrund, jamstalldhet, genus, komerolikvardig utbildning.
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1. Inledning

Under de verksamhetsférlagda utbildningarna satet aft ha last kursen "Makt och kon i
utbildningen” har intresset for min del vuxit mexhomer gallande genusskapande och
jamstalldhetsuppdraget. Detta uppdrag ar en ddeavikvardiga utbildning som skolan ar
alagd att verka for och lararen ar delvis ansvnigien pedagogiska verksamheten. Detta
gjorde att valet for undersokningen kom att hanéapare och hur de uppfattar sitt arbete

med jamstalldhetsuppdraget.

Via en litteraturstudie bestaende av bl.a. JanrEswm & Tor G. Hultman (1984) och Kjell
Granstrom & Charlotta Einarsson (1995) samt en rixpervju med Solveig Karjel (2008)
visar det sig att skolan skapar, uppratthallerfocstarker radande konsrollsmonster. Detta
star tydligt i kontrast med skolans uppdrag omileréitdig utbildning som formuleras i
Lpo94. Flickor och pojkar beméts olika inom skotarh detta bidrar till att uppratthalla den

radande genusstruktur som aterfinns i samhallet.

Jag har arbetat med den héar uppsatsen med antagamdét skolan uppratthaller, skapar och
forstarker radande konsrollsmonster. Detta goirdetssant att undersoka hur uppfattningar
hos larare ar gallande deras arbete med jamst#lgbdraget. Forhoppningsvis 6kar
undersokningen kunskapen om hur larares installpévegerkar deras uppdrag att skapa en

likvardig utbildning for alla, bade flickor och pair.

1.1 Disposition

Forst kommer det att presenteras den litteratuissmm ligger till grund for antagandet om

att skolan skapar, uppratthaller och forstarkeandi@ konsrollsmonster, detta for att lasaren
skall vara inforstadd i det syfte och de fragestétiar som uppsatsen har. Vidare kommer det
att presenteras problemformulering, syfte och fé&ijmingar. Darefter kommer en historisk
tillbakablick att ges for att sedan knytas sammahegreppsforklaringar. Avsnittet efter detta
kommer att behandla den metod och de metodologistierdganden som gjorts. Har kommer

det att féras en argumentation for de val som @ty



Efter detta kommer resultaten av undersokningepragtenteras, dar det gar att folja de
omraden som valts att fokusera pa. Avslutningseiaher en diskussion att foras kring en
del av de resultat som uppkommit tidigare och kisgimman de med forskares syn pa amnet.

2. Tidigare forskning

2.1 Klassrumsforskning

Kjell Granstrom & Charlotta Einarsson (1995) redavikonsrollsmonster i klassrummet
genom att beskriva vad tidigare forskning visat.fideer att kontakten mellan larare och elev
ser olika ut beroende av vilket kdn eleven hark®ofar mer uppmarksamhet fran larare nar
det galler det 6ppna samtalet da hela klassenrdBigdta genom att t.ex. lararen riktar fler
fragor som har med undervisningens innehall ath ¢jirpojkar, da eleverna rackt upp handen
for att svara pa fragan. Har menar dock Charloittaf&son (2003) att flickor far fler
tillrattavisningar i klassrummet vad géaller derasn@&smassiga prestationer. Granstrom &
Einarsson (1995) diskuterar vidare om skillnadetlangojkar och flickor i klassrummet
ligger i hur manga fragor respektive kon far, etler skillnaden istallet bor ses i att pojkarna
ger fler fria kommentarer i undervisningen utandatthar blivit tillfragade av lararen. Ann
Steenberg (1997) menar att problematiken inte tighar mycket tid pojkarna far tala utan
det handlar om att som larare medvetandegora siglewerna om hur vi kommunicerar, med
vem och vad vi anser ar viktigt att lyssna pa. &eadet aktiva "lyssnar- och feed back”

utrymmet som skapar storre sjalvfértroende, deghieti och engagemang i skolan.

Bade Granstrom & Einarsson (1995) och Jan Einar&sbor G. Hultman (1984) menar att
talféra pojkar talar mer an talfora flickor. Pojkarhar pa sa vis skaffat sig makten over
spraket och genom spraket. De tystlatna pojkalaat@er an de tystlatna flickorna. De
tystlatna pojkarna kan finna en roll som medhj&ap@rde dominerande pojkarna, men de
tystlatna flickorna forblir ofta osynliga. Alltsa det de talféra pojkarna som styr
kommunikationen och dess innehall medan de tystl@stammer och stodjer
kommunikationen och pa sé vis bidrar till att upiivélla konsrollsmonster och

dominansmonster.



2.2 Den dolda laroplanen

"Den dolda laroplanen” staller andra krav an vad deligatoriska laroplanen, Lpo94, gor.
De olika krav som Einarsson & Hultman (1984) redaddytbl.a.

» Kravet att underordna sig lararnas auktoritet
» Kravet att kunna vanta

» Kravet att vara uppmarksam

Dessa krav ar med och bestammer formerna for uistémgen i skolan. Einarsson &
Hultman finner att den "dolda laroplanen” stalléika krav pa de tva konen. Kraven pa
skolanpassning hos eleverna galler inte for pogaltika hog grad som for flickorna.
Flickorna far mindre svangrum och en mer passiadakoll. Pojkarna vanjer sig vid att ta
friheter och att sta i offentlighetens centrum.f&ttarna stéller sig fragan "varfor skolan
haller sig med en dold laroplan som motarbetar jaléet?” De finner att
huvudforklaringen ar att samhallet, de makthavagrdeperna i samhallet, vill behalla den

existerande maktférdelningen.

Flickor féljer, mycket oftare &n pojkar, de oskravregler som galler for ett
klassrumsbeteende (Granstrom & Einarsson 1995)nte@ar Solveig Hagglund (1993) att
flickor har skrivit pa ett sa kallat socialt ansskontrakt som innebar att de ska hjalpa lararen
att uppratthalla ordningen i klassrummet. Pojkasada kontrakt innebar att de garna far
hitta pa storande aktiviteter under forutsattnitigla haller sig utanfér verksamheten, for den
domineras oftast av flickor och kvinnliga lararejkr och flickor far alltsa olika roller i
relation till verksamheten och detta fungerar sonmédning till kbnsbestamda

samhallskontrakt, ocksa kallat genuskontrakt.

Granstrom och Einarsson (1995) menar att det karas tva skal till varfor pojkar och flickor
behandlas olika i klassrummet. Det ena skélettdlickor behandlas mer dverseende av
manliga larare. Manliga larare kan sjalva ha blegtrade till att vara artiga mot kvinnor.
Men orsaken kan ocksa ha att gora med att flicktEmaig att utnyttja sin kvinnlighet genom
att exempelvis le sott och darigenom utdva maktaeot manliga lararen. Det andra skalet
kan vara att flickor anses vara mer skolanpassagejlar. Nar normer som géller

klassrumssituationen har éverskridits ber flicketdrre utstrackning om ursakt, an pojkar.



Larare upplever inte att flickorna stor klassrundsdmgen, vilket lararna upplever att

pojkarna ar mer benéagna att gora.

Elisabeth Ohrn (1993) haller med om att det ar @oj& som dominerar i klassrummet, men
hon menar att det ibland blir flickornas beteena® ses som problemet. | och med att
flickorna inte uppfor sig pa ett sddant satt atugdpmarksammas blir det ett problem. Forslag
till forandring blir ofta att uppmuntra flickors teende i riktning mot pojkarnas, t.ex. att ta for

sig battre i klassrummet.

2.3 Konskoder

Enligt Bronwyn Davies (2003) ar det framst genomakpt som eleverna lar sig konskoderna.
Spraket mojliggor det sociala och det personligatlimen det inskranker ocksa pa formerna
for vad en méanniska kan vara, till vad som ansgsftigt inom ramen for spraket. For att
dverleva i den sociala varlden, anser Davies patket ar ett nodvandigt verktyg. Nar spraket
overfors fran vuxen till barn stangs barnet i vigdn in i den sociala ordningen, for spraket
tillhandahaller det som behovs for att skapa ogiréfthalla den sociala strukturen. Nar barn
tar till sig vuxnas satt att anvanda spraket @ireh bekraftelse pa att den vuxnes uppfattning

om varlden ar den réatta.

Solveig Hagglund (1993) menar att barn utvecklafoestaelse for konsskillnader och dess
konsekvenser for den egna identiteten utifran debsyer, foremal, signaler och sociala
samspel i deras vardagsmiljoer. Koénsbestamningkntien till sociala varderingar och de
processer som formar utvecklingen av barns tahi&slor och handlingar at ett konstypiskt
hall och det paborjas i barnets samspel med sagtlogh skolan. Hagglund anser att
samspelet med andra ar den viktigaste kallanardiering och omvardering av huruvida man
duger eller gj. | samspelet med larare och klasskmmfar elevens forestallningar om det
egna jaget och dess relation till omvarlden infeddi mening. | det har samspelet och dess
process ar barnen valdigt selektiva nar det gaddrde uppmarksammar, reagerar pa, lar sig
och hur de agerar eftersom deras motivation atéfeksin konsidentitet ar valdigt stark,
speciellt under skolar 1-3. Den har sociala kongitlten av kon ar svar att forandra eftersom
den skapas och aterskapas kollektivt. Den sociataidentiteten utvecklas lika mycket

genom att eleven selektivt forstar vad pojkar dictkdr inte ar, inte gor eller inte tycker som



vad de faktiskt gor och bor gora. | skolan grundkiglevens forstaelse av betydelsen att vara
pojke eller flicka. Konsekvensen av detta blirdgthna forstaelse reproducerar var kulturs
konsstereotyper. Skolan spelar en betydande nokdisrollssocialisationen och

konsrollsutvecklingen.

Solveig Karjel (2008) menar att lararen spelar etydande roll for jamstalldhetsuppdraget,
eftersom det &r lararen som styr och ansvaraéfasfalldhet i klassrummet. Hon menar likt
Hagglund (1993) att det flickor & pojkar och kvinm& mén beter sig som man eller kvinna
pa ett visst satt for att bli accepterad i den amigig man befinner sig i. Karjel (2008) finner
att om man beter sig pa "fel” satt s kan man tslicit ur gruppen. Detta ar nagot som larare
maste vara medvetna om for att det skall bli jaldktét. Tyvarr finner Karjel att
medvetenheten hos larare och skolledning inteléicklig for att utfora uppdraget pa ett

tillfredsstallande satt.

2.4 Larares interaktion med elever

Enligt Charlotta Einarsson (2003) sa uppfattar gatesett inte larare sig sjélva att de beter
sig annorlunda mot pojkar respektive flickor. Tralk menar Einarsson att det finns larare,
dock en mindre skara, som har hdgre forvantningargikar i naturvetenskapliga amnen och
pa flickor i sprakamnen. Men generellt sett uppfadlltsa inte larare att de favoriserar pojkar
framfor flickor eller tvartom. Men larares uppfatigar stdmmer inte helt 6verrens med hur
de agerar i klassrummet menar Einarsson. Pojkaraigérar mer aktivt med lararen under
pagaende lektion an vad flickor gor. Einarssondimatt detta framst tycks handla om att
pojkar far ta emot fler tillrattavisningar och nieitik fran lararen. Slutligen menar Einarsson
att de flesta, men inte alla, larare &r medvetnalerskillnader mellan pojkar och flickor som

rader i klassrummet.



3. Problemformulering, syfte och fragestallningar

3.1 Problemformulering

Enligt Lpo94 (Skolverket 1994b) har skolan i uppfedt skapa en likvardig utbildning
oberoende av elevernas konstillhérighet. Ur etbhiskt perspektiv kan slutsatsen dras att
skolan forbattrat sitt arbete med att nd nu gattamal, men dock skapar, uppratthaller och
forstarker skolan idag radande konsrollsmoénsteogenex. att flickor och pojkar har skrivit
pa olika genuskontrakt som i sin tur bidrar til gmnstallt bemoétande av larare. Det
bemotande som larare ger sina elever sker ockisaruén "dold laroplan” och den stéller
andra krav an den obligatoriska laroplanen, Lp&®tta innebar att skolan dagligen

motsatter sig kravet att alla elever skall fa &adrdig utbildning. Enligt Lpo94 skall skolan

aktivt och medvetet framja kvinnors och mans likt och mojligheter. Det satt pa vilket flickor
och pojkar bemots och bedéms i skolan, och de échvforvantningar som stélls pa dem, bidrar
till att forma deras uppfattningar om vad som &nkiigt och manligt. Skolan har ett ansvar for
att motverka traditionella kbnsmonster. Den skatfdr ge utrymme for eleverna att préva och

utveckla sin féormaga och sina intressen oberoend@mstillhorighet (Skolverket 1994b:4).

Enligt Skolverket (1994a) maste malet, att behapdjkar och flickor likvardigt, definieras
som en pedagogisk fraga. Detta leder fram till nattatt intervjua larare da de star for
planeringen och utférandet av den pedagogiska aarketen. Skolan uppnar alltsa inte
kravet om en likvardig utbildning, darfoér ar detiatresse att understka hur larares

uppfattningar om deras arbete med jamstalldhet ar?
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3.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med uppsatsen ar att beskriva larares Instgltill skolans jamstalldhetsuppdrag samt

de strategier som forekommer i arbetet med gen@néter av uppdraget.

» Vilken installning till jamstalldhetsuppdraget Hararna? Hur varderar lararna
jamstalldhetsuppdraget?

« Hur anser sig lararna uppna de mal som Lpo94 ulitpgdiiande
jamstalldhetsuppdraget?

» Vilka strategier anvander sig lararna av for aetéa med jamstalldhetsuppdraget?

3.2.1 Motiv till fragestaliningarna

"Installning till jamstalldhetsuppdraget” amnar Y& larares uppfattningar om hur de
varderar jamstalldhetsuppdraget genom att undendtiat intresse och medvetenhet,
gallande genus- och konsrollsménster, larare hgéemde jamstalldhetsuppdraget. Solveig
Karjel (2008) menar att larares medvetenhet oalesse kring genus- och kénsrollsmonster
ar mycket viktiga faktorer for utforandet av janistiietsuppdraget, darav kommer
"installning till jamstalldhetsuppdraget” att anséyas utifran dessa tva faktorer inbegripna
under ordet installning. Eftersom jamstalldhetsupgedt tydligast ar utformat under rubriken
"En likvardig utbildning” i Lpo94 sa vander sig uiimaget till skolan och darmed ocksa
lararen for att sakra elevens skolgang. Kateganistallining till jamstalldhetsuppdraget”
kommer att utga fran tre underkategorier; larao#ls skillnader mellan pojkars & flickors

beteende i skolan och larares medvetenhet kringsgerth konsrollsmoénster.

Med den andra fragan som ror maluppfyllelse underbiir larare anser sig uppna de mal
som Lpo94 uppstallt. Detta for att bl.a. ge yttgghre perspektiv till nasta frdga om hur larare

uppfattar sitt arbete med jamstalldhetsuppdraget.

Den tredje fragan, om vilka strategier som anvaadses vara en "hur — fraga”. Tanken &r att
lyfta intervjun fran en abstrakt till en mer konkréva for att undersoka hur larare i praktiken,
enligt deras uppfattning, arbetar med uppdraget! Metegier amnas belysa bade omedvetna

och medvetna val som larare gor i sin undervissmm beror jamstélldhetsuppdraget.
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4. Historisk aterblick

| en lararhandledning fran 1842 framkommer defliaktor bor uppfostras for helt andra
andamal i samhallet an pojkar, eftersom flickorsinach vasen ar sa olika pojkars. Samma
ar infordes folkskolestadgan som kom att bli ertigigrans for flickors utbildning. Med
folkskolestadgan markerades for forsta gangenieiof skulle fa samma undervisning som
pojkar (Gunilla Molloy 1992). Inga Wernersson (198kriver att i Sverige under 1800-talets
senare halft nar ett nytt allmant utbildningssysteirjade byggas upp fordes diskussioner
angaende vilka skillnader som borde goras i undeingen av flickor och pojkar. Gunilla
Molloy (1992) presenterar Anders Oldberg som &itet entroduktionen av folkskolestadgan,
1843, skrev en ny lararhandledning. | den framkonwilgéen av att undervisa bagge kénen
efter deras olika behov. Oldberg anser att skaesiha argument bara ar "6fwerflodigt” att
redovisa. Har staller Wernersson (1995) upp etllamgument som férdes under senare delen
av 1800-talet. Flickor ansags inte vara kroppsiigtpade att studera i samma harda takt som
pojkar. En del trodde att flickor under pubertetse skulle utsta intellektuell anstrangning

for att det skulle vara ett hot mot flickornas egpitsa och deras majligheter att som vuxna
foda livsdugliga barn. Denna risk minskade om gttaditen och kraven anpassades efter
flickornas férmaga. Ett annat argument var atkflima inte ansags vara lika intelligenta som
pojkarna. Ett tredje argument var att kvinnor odmrhade olika uppgifter i samhallet. Darfor
maste den utbildning och tréaning som skolan foedégerna med vara atskild med bl.a. olika

innehall for att tillgodose samhallet.

Else-Marie Staberg (1992) redovisar sekelskiftaisljan 1800- 1900-talen,
utbildningssystem. Hon menar att systemet vartssggregerat efter bade kon och
socialklass. Bade flickor och pojkar inom arbetasklen fick ga i folkskolan. Pojkarna fran
borgerligheten fick sin utbildning genom de statligroverken som hade sina rotter i
katedralskolorna. Har gavs pojkarna utbildningffé@mtida maktpositioner. | borjan av 1900-
talet fanns det aven tekniska elementlaroverk &jkar, dessa laroverk var avgiftsfria fram

till &r 1905. Eftersom flickor inte slapptes in [p@overken var deras enda maojlighet till
utbildning pa sekundar niva att foraldrarna bekistatbildningen sjalva. Flickornas
alternativ var privata flickskolor eller samskol@et fanns enbart nagra fa statliga samskolor
med ratt till realexamen. Fran 1923 kunde flickas in i de allmanna laroverken, men bara

om det inte kostade staten nagot eller om ingerigalev darmed utestangdes. Det var forst
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1927 som kvinnliga elever fick samma rattigheten st manliga att studera vid de allmanna

laroverken.

En expertgrupp tillsattes under 1957-ars skolbérggmleras uppgift var att belysa
flickskolornas stéllning i utbildningssystemet.dkiskolan bibehdlls men avskaffades under
1960-talet i och med att grundskolan genomfordesk®a fanns det fortfarande grupper som
ansdag att det behovdes sarskilda skolformer fékdhi. (Skolverket, 1994a)

Wernersson (1995) menar att det under 1960- ocB-18&n diskuterades angaende
samundervisning for flickor och pojkar. Av diskussen att doma fick samundervisningen sig
ett upplyft. Nagra av de argument som talade famsalervisning var bl.a. att det genom
forskning och erfarenhet visar att flickor klar@okrbetet minst lika bra som pojkar, det
finns inga skillnader betraffande pojkars och flickintelligens. | och med att samhaéllet har
forandrats sa har aven samhallsintresset férandtatier 1960- och 1970-talen var
samhallsintresset att kvinnor och man skulle varksamma inom alla viktiga omraden, som
t.ex. i hemmet och pa arbetsmarknaden. Bade makwichor ansags darfér behova samma
kunskaper och erfarenheter och det ansags kurmadkastmas genom bl.a. samundervisning.
Wernersson beskriver ocksa den klassrumsforskmingledrevs under 1960- och 1970-
talen. Resultatet av forskningen var att larareadgrmer tid at pojkarna an at flickorna. Detta
skapade en diskussion som innebar att situaticigs som ett uttryck for kvinnlig dominans

i skolan. De manga kvinnliga lararna med kvinningamer gav inte pojkarna tillrackligt med
rorelsefrinet, varken socialt eller fysiskt. Dertreaxuppmarksamheten som pojkarna fick
tolkades i huvudsak som tillrattavisningar och kolhav olika slag. | och med slutsatsen som
drogs under 1960-talet; att sarundervisning intengalvandig, menar Skolverket (1994a) att
grundskolans inrattande blev ett steg for det dlifga skolvasendet att fa till uppgift att verka
for okad jamstalldhet. Samundervisningen fungesaohe ett verktyg for att na okad
jamstéalldhet.

Wernersson (1995) beskriver att tanken pa sarursiteng ater var tillbaka under 1980-talet.
Nagra av de argument som var da l6d bl.a. attd fieckgrupper kan flickor fa mojlighet att
utvecklas socialt och intellektuellt utan att s&ea den pojkdominans som brukar pragla
samundervisning. Flickor far ocksa trana specifikanagor, framforallt att tala offentligt och
havda sina egna intressen. Flickor behover ockskasbch tydliga rollmodeller. Det kan de

fa genom kvinnliga larare i flickklasser och genatnflickor/kvinnor framtrader i alla roller i
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klassrummet. Flickor har egna kunskapsintressenr&mingsmaonster som inte far

tillrackligt utrymme i blandade grupper.

Wernersson fortsatter med att kort beskriva 198ig¢ddrjan. Hon menar att det héjdes
roster om att kvinnodominansen i skolan paverkaigkapna pa sa vis att de inte fick nagra
goda och verklighetsanpassade manliga forebilddigtB/Vernersson var det en del som
menade att kvinnornas krav pa ordning och icke-haltimade pojkarnas naturliga behov av

att slass och bréka.

5. Begrepp och tolkningar

5.1 Vad ar jamstélldhetsuppdraget?

Jag har valt att citera detta utdrag ur Lpo94 seijay kallar for jamstéalldhetsuppdraget.

Skolan skall aktivt och medvetet framja kvinnor$ ogans lika ratt och mojligheter. Det sétt pa
vilket flickor och pojkar beméts och bedéms i skplach de krav och férvantningar som stalls pa
dem, bidrar till att forma deras uppfattningar oadsom ar kvinnligt och manligt. Skolan har ett
ansvar for att motverka traditionella kénsmondbem skall darfor ge utrymme for eleverna att
prova och utveckla sin formaga och sina intressmmaende av konstillhorighet

(Skolverket 1994b:4).

Detta beskriver tydligt skolans uppdrag att, f@wven, sakerstalla en likvardig utbildning. Det
finns ytterliggare text i Lpo94 som behandlar j&tidhet men jag finner att detta stycke bast

stammer Gverrens med mitt syfte och mina fragestadlar.

Skolverket (1997) definierar jamstalldhet i skolgifran nu gallande styrdokument som en
pedagogisk fraga och ett tvarvetenskapligt kunskapdde. Darfor menar Skolverket att
detta innebar att skolan tar hansyn till genustaghdet hér samman med existerande
skolkoder i saval organiseringen av verksamhetem\set av arbetsformer, metoder och

innehall i undervisningen. For att detta skall kkievs ett medvetet forhallningssatt.
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5.2 Konsroll

Enligt Nationalencyklopedin (2008) ar konsroll emsnanfattande term for socialt och
kulturellt betingade skillnader mellan kdnen vadenbeteende, varderingar, normer,
forestallningar, resurser, makt och prestige. Bnigolverket (1994a) introducerades
kdnsrollsbegreppet under 1960-talet och detta wafibesta antydan till att
maktasymmetrin och arbetsférdelningen mellan kéiméa var biologiskt utan socialt
bestdmda. Grundskolan skulle vara ett redskaprigmyeoch jamstalld uppfostran dar
paverkan skulle borja sa tidigt som mojligt och ktihhorighet inte skulle vara grund
for ndgon gruppering eller sysselsattning. Pojkaskalle, i samma utstrackning som
flickorna, fa kunskaper och fardigheter som forlgele dem for att som vuxna kunna
utféra sin del av arbetet med hem och barn. Flinkoskulle, i samma utstrackning
som pojkarna, fa kunskaper och forberedas fér ampaent plats pa

arbetsmarknaden.

Under 1970- och 1980-talen borjade dock kdnsrolgbppet starkt ifragasattas av
olika kvinnordrelser och inom kvinnoforskningen.tDeenades att konsrollsbegreppet
stod foér en statisk samhallsmodell som understdatiate bestdende samhallsstrukturen.
Kvinnors liv och villkor, tillika konsroll, férandades inte i den takt som man hade
forvantat sig. Diskussionen svangde fran att hadletrom kvinnoroll till att handla

om kvinnokultur. Tidigare hade bade kvinnor och migpfattats som offer men nu

var det istallet kvinnorna som var fortryckta oclammen som fortryckte. | och med
detta uppstod en konflikt i relationen mellan kéretenna diskussion uppkom
begreppet genus som kom att allt mer ersatta kdlsbegreppet (Skolverket 1994a).

5.3 Genusteori

Gunilla Jarlbro (2006) menar att begreppen kdngertus bérjade anvandas under 1970-talet
och att Gayle Rubin ndmns som den som lanseradefpsparet ihop. R.W. Connell (2003)
menar att termen genus ar hamtad fran grammatiéedah kan harledas till en

indoeuropeisk ordstam som betyder "att producera”.
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Enkelt kan paret kon och genus beskrivas som atskdr for det biologiska konet och genus
betecknar det sociala kdnet. Det ar dock inte sabd@matiskt som att genus star for det
sociala och kon for det biologiska (Jarlbro 20@6)en Connell (2003) belyser problematiken
kring genusbegreppet genom att grundligt analyderaConnell menar att spraket ar en
viktig aspekt av genus. Han visar pa att det incmga sprak finns en trikotomi av tre genus:
maskulinum, femininum och neutrum. Nar det diskagegenusfragor i samhallet brukar man,
enligt Connell, bortse fran neutrum och enbart @itgd en dikotomi med begreppen
maskulinum och femininum. Med dessa tva begrepmuoeth utgangspunkt fran en biologisk
uppdelning i hanar och honor definierar man da gemm den sociala eller psykologiska
skillnad som motsvarar denna uppdelning, forstadieer eller orsakas av den. Connell menar
att genus vanligtvis syftar pa den kulturella skiti mellan kvinnor och méan, som bottnar i
den biologiska uppdelningen av hanar och honornBé¢anke bygger pa dikotomi och
kontrast. Connell menar att tunga invandningariagis mot en sadan definition och han

beskriver en invandning sa har:

En definition som bygger pa skillnader innebadiit vi inte kan se nagon skillnad, ser vi inget
genus. Med en sadan definition skulle vi inte kusag@enusegenskaperna hos lesbisk eller
homosexuell karlek (som bygger pa genuslikhet),intehheller den kraftfulla genusdynamiken i
en manlig armé. Vi skulle bli férvirrade av forskgsresultat som bara konstaterar sma
psykologiska skillnader mellan kvinnor och mangefom det skulle tyda pa att deras genus hade
forsvunnit (Connell 2003:20).

Connell visar pa en vag forbi dessa invandningam, henar att huvudpoangen bor vara att
slappa fokus pa skillnaderna och istallet satta$qsd relationerna. Vad genus framforallt
handlar om &r de sociala relationer inom vilkawd®r och grupper agerar. Avslutningsvis
menar Connell att genusmadnster ar foranderligakaeskilja sig markant mellan olika
kulturella kontexter men att det fortfarande aruganonster. | och med att genusmonster
skapas socialt genom de strukturer som begrandiaidaers handlande kan det upplevas att
genusordningen ar oféranderlig. Men i takt mediatt manskliga praktiken skapar nya

situationer och nya strukturer, forandras ocksaigernstret.

Ann Steenberg (1997) benamner den dikotomi somidtats tidigare som en sortering. Hon
menar att sorteringen fér vad som anses vara nmaskuloch femininum ser olika ut i varje
samhalle och varje tid. Enligt Steenberg ar sgesidlet av femininum och maskulinum en

princip, likt en osynlig hand, som sorterar ochcplar var sak pa sin plats. Man kan inte vara
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det ena utan att utesluta det andra. Hon mendeattosynliga handen” vid sortering
upprattar en dverenskommelse om vad som skalbtdlimaskulinum och femininum. Detta
ar dock inte en automatiskt sorterande. Denna dskmnmelse hanvisar Steenberg till vad

som kallas fér genuskontrakt. Detta kontrakt for&tanon pa tre nivaer.

« Pa kulturell niva yttrar sig genuskontrakten sighsatt den kvinnliga principen ar
introvert och passiv och den manliga principenxéirowert och aktiv.

« Pa samhallelig niva kan genuskontrakten visa figm av t.ex. lagstiftning, praxis
och sedvanor.

« Pa socialiseringsniva handlar det om anpassnimhsem passar pojkar och flickor
och hur de ska vara. (Steenberg 1997:16)

Steenberg menar alltsa att genuskontrakten firvédl s&ade den privata sfaren som den
offentliga. Genuskontrakten ar inte statiska, utarér i standig forandring. Enligt Steenberg
innebar detta allt fran medvetna strategiska dhagnedvetna positioneringar och i denna

process ar bade méan och kvinnor medskapare.

6. Metod - Tillvagagangssatt i undersokningen

Den metod som valdes var en halvstrukturerad lataditntervju. Detta for att den béast
besvarar uppsatsens syfte och dess fragestallningaitt undersoka uppfattningar hos larare
hur de arbetar med jamstalldhetsuppdraget. Nedarmiey en redovisningen och

argumentation 6ver de val som gjorts.

6.1 Varfor intervju?

Eftersom det ar larares uppfattningar som undersékglfredstaller inte en observation eller
en textanalys uppsatsens fragestallningar och. fyéeférekommer manga
observationsstudier inom detta amne men eftersqruatpen syfte inte ar att undersoka vad
larare faktiskt gor utan hur de sjalva uppfattétrasibete sa ar observation som metod

utesluten. En enkatstudie skulle passa till vissram enligt Alan Bryman (2002) sa finns det
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ingen mojlighet till att fa respondenten att foyuiusina svar vid en enkat eftersom det inte
finns ndgon intervjuare vid besvarandet av fragordanna undersokning skall mojligheten
finnas att stalla foljdfragor for att fa respondani att fordjupa sina svar for en 6kad

forstaelse.

Birgitta Odelfors (2008) menar att styrkan i eremju ar att flera manniskors upplevelser blir
tolkade och att enkla vardagsfragor blir besvaraden Steinar Kvale (1997) menar att
styrkan i en intervju ar att den kan fanga en mésigh personers uppfattningar om ett amne
och darmed ge en bild av en mangsidig och kontsiemansklig varld. Intervjun ger,

enligt Helene Thomsson (2002), en god mojligheatt 6ka forstaelsen av nagonting som vi
tidigare visste en del om, men som vi inte ans&dasta tillrackligt val. Hans Gordon

(1978) anser bl.a. att intervjuns styrka ar mogiggm till tillaggsinformation t.ex. att kunna
fora anteckningar om respondentens mimik eller afyghiologiska reaktionsmaonster under

intervjun.

6.2 Kvalitativ forskning

Bryman (2002) menar att den kvalitativa forsknirgentologiska inriktning ar
konstruktionismen. Denna teori innebar att sodidlateelser och deras mening skapas av de
sociala aktérerna. Dessa sociala foreteelser skafgabara via socialt samspel utan de
befinner sig ocksa i ett tillstand av standig revidg. Det tolkande synsattet som generellt
aterfinns inom kvalitativ forskning beskriver Anaikantz (1993) som en antipositivism eller
ett hermeneutiskt synsatt. Lantz menar att fenogesmmening och kan forstas bara i sitt
sammanhang. Aven Kvale (1997) menar att den ktaktéorskningsintervjuns syfte ar att fa
beskrivningar av den intervjuades livsvarld i avsitt tolka deras mening. Genom att valja en
kvalitativ ingang eftersoks de vardagliga besknigzirna, tankarna och forstaelsen av dessa

sociala fenomen (Helene Thomsson, 2002).

Kritik har uppkommit mot de kvalitativa undersdkgarna vad géaller generaliserbarheten.
Lantz (1993) menar att i och med att manniskaskiliver ett fenomen egenskaper och
forstar det utifran sina erfarenheter sa far fenwehen olikartad betydelse. En likartad stalld
fraga far olika innebord for olika manniskor. Brym@002) menar ocksa att kvalitativa

undersokningar kan fa problem med generaliseringiéer,som forskarna ofta gor deltagande
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observationer eller ostrukturerade intervjuer meeditet antal individer ur en viss
organisation eller ett visst bostadsomrade. Dattabar att det blir problematiskt att

generalisera resultaten till andra miljGer.

En annan fraga som Bryman (2002) diskuterar aabiilietsfragan. Enligt Bryman sa kan
kvalitativa undersokningar vara svara att aterskbjga menar att det ar omgjligt att "frysa”
en social miljo och de sociala betingelser som.9BRgmMman menar ocksa att det blir svart att
aterskapa undersokningar p.g.a. att den ar ostarii och att resultatet ofta bygger pa

forskarens intressen.

6.3 Halvstrukturerad intervju

Den halvstrukturerade intervjun innebar, enligtrtABryman (2002), att forskaren har en lista
over specifika teman som ska berdras. Respondbateiock stor frihet att utforma svaren pa
sitt eget satt. Forskaren har fortfarande mojlightestalla motfragor pa det som respondenten

svarar

Vid en 6ppen intervju stalls, enligt Lantz (1998), vid och 6ppen fraga. Respondenten far
har mojlighet att sjalv beskriva hur den uppfagtrfenomen. Intervjun kan saledes ta en vag
som inte intervjuaren hade tankt fran borjan, deegpondenten som styr. Vid en
strukturerad intervju menar Bryman (2002) att imten strikt foljer ett forutbestamt
frageschema. Detta gor det enklare att se vilkgofréom har stéllts till respondenten.
Bryman finner att utfragningarna skall vara sa Bkan mojligt sa att skillnaderna mellan de

olika intervjuerna som ingar i undersokningen bfirsma som majligt.

Mellan den 6ppna och den strukturerade intervjongida den halvstrukturerade intervjun.
Den ger som tidigare beskrivits en viss grad stnuryman anser att det finns en
reliabilitetsproblematik, t.ex. svarigheten att lesp en intervju bl.a. genom att intervjun inte
ar strukturerad, Detta hoppas jag kunna atgandagsd del genom den grad av struktur som

den halvstrukturerade intervjun ger.
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6.4 Intervjuguide

Problematiken med en kvalitativ undersoknings belitet kan underlattas om det tydligt

visar hur undersokningen gatt tillvaga, t.ex. gereamtydlig intervjuguide.

Kvale (1997) beskriver intervjuguiden som ett hjagulel till att ange de teman som ar
foremal for undersokningen och i vilken ordningkdenmer att tas upp. Fragorna ska, enligt
Bryman (2002), tacka de omraden eller teman sosk#&wen &r intresserad av men det ska

ske utifran intervjupersonens perspektiv.

Anledningen till att anv&nda en intervjuguide dnjgt Idar Magne Holme & Bernt Krohn
Solvang (1997), att det inte ska finnas for stgrrehg fran forskarens sida. De synpunkter
som kommer fram ar resultat av respondentens ggpfattningar. Kvale (1997) menar att
fragorna bade har ett tematiskt och ett dynamigktie. Ur tematisk synpunkt ska varje fraga
ha relevans for forskningsamnet och ur dynamisksgkt ska frdgorna ta hansyn till
forhallandet mellan forskaren och respondentenlé&reenar att en bra intervjufraga bor
vara tematisk till kunskapsproduktionen och dyn&milsskapandet av ett bra samspel

mellan forskaren och respondenten.

Holme & Solvang (1997) menar att det i en interitjuegion ofta dyker upp andra idéer eller
uppfattningar som ersatter eller fordjupar de frédgoskaren har i sin intervjuguide. | det
fallet bor man, enligt Jane M. Ruane (2006), korteta guiden med uppfoljningsfragor.
Dessa fragor kan vara till hjalp om forskaren fdlja upp och/eller férdjupa olika

kommentarer som respondenten kommer med.

Inledningsvis, i intervjuguiden som anvants, hagbr stallts som ror narliggande fakta for
respondenten t.ex. respondentens utbildning oal ansom verksam larare. Detta efter
Lantz (1993) och Brymans (2002) beskrivningar ohfdaigang samtalet och for att
respondenten skall kanna sig trygg. Lantz (1998)Bryman (2002) menar ocksa att detta

hjalper till att satta in respondentens svar sathmanhang.
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6.5 Urval av respondenter

Uppsatsens undersokning kommer att ske utifralditperspektiv eftersom det, enligt
Skolverket (1994a), ar lararnas och arbetsenhef@pgift att anpassa
undervisningssituationen och de pedagogiska matadér att passa for alla elever. Enligt
Skolverket maste malet, att behandla pojkar ockdli likvardigt, definieras som en
pedagogisk fraga. Detta leder fram till mitt valiatervjua larare da de star for planeringen
och utférandet av den pedagogiska verksamhetetarskppnar alltsé inte kravet om en

likvardig utbildning, men hur ar larares uppfatan om deras arbete med jamstalldhet?

Tanken var fran borjan att genomfora fem intervjaeck sa blev det enbart fyra. Nar
transkribering av den sista intervjun skulle genina sa var inte hela intervjun inspelad,
utan bara delar av den. Vid denna tidpunkt ansgattadet var for kort tid kvar att boka,
genomfora och transkribera en ny intervju, sa hestogs att de fyra intervjuer som var
fardiga fick sta som empirisk grund.

Kravet for intervjuerna var att respondenten skatleeta inom skolar 1-6, detta for att jag
finner storst intresse kring dessa ar. Dessutoemijutades en pensionerad larare som under
sina verksamma ar var utbildad genuspedagog. Degnsan anvands som en expertintervju
men kommer att behandlas med samma analysmodelbgoga respondenter.

Sokandet efter respondenter startade med ett fuéwaimin sida att soka efter narliggande
skolor. Jag tog kontakt via telefon med sammardagtskolor, varav tre av dessa jag
genomforde intervjuer pa. De tva resterande skalbar jag forsokt att fa kontakt med igen
efter forsta samtalet men har tyvéarr inte lyckaegirdet. Bokandet av intervjuer har skett
bade genom en forsta kontakt med rektor men oofwsarg direktkontakt med larare. Kontakt
har ocksa tagits med respektive rektor till resganerna for ett godkannande av intervjun.
De respondenter som valdes ut blev fyra kvinneratr dem &r fortfarande verksamma larare

och den sista &r nu pensionerad larare men hataairoed genusfragor under manga ar.
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6.6 Presentation av respondenter

6.6.1 Respondent 1

Respondent 1 &r en kvinna som har arbetat i ca 86 larare. Hon har en
lagstadielararutbildning men har kompletterat shildning s& hon har behorighet upp till ar
7. Just nu ar hon klasslarare for ar 6 och undarvismnena matematik, svenska, engelska
och NO. Skolan som hon arbetar pa ar en F-9 slattaoimrade som kan bedémas ha en hdg
grad elever med invandrarbakgrund. Hon kommeratéimnas som R1 under

resultatredovisningen och i diskussionen.

6.6.2 Respondent 2

Respondent 2 &r ocksa en kvinna och har en medidiesitbildning fran lararhogskola. Hon
har varit verksam larare sedan 1975 och har ndeédt klasslararskap for ar 4 och 5 som gar
gemensamt. Hon undervisar i alla @mnen utom matiennditott, musik och sl6jd. Skolan

som hon arbetar pa ar en F-9 skola i ett omradeaies@r av olika kulturer, bade med
svenska elever och elever med invandrarbakgrund.kdmmer att bendmnas som R2 under

resultatredovisningen och i diskussionen.

6.6.3 Respondent 3

Aven Respondent 3 ar kvinna och hon har en grwidgkarutbildning 1-7 med amnena
svenska, so och bild. Hon har arbetat sedan 1992ioklasslarare for ar 6. Hon undervisar i
amnena SO, matematik, NO och delvis svenska. Didasa ar hennes férsta klass under ar
4-6, tidigare har hon bara arbetat med ar 1-3. ktonmer att benamnas som R3 under

resultatredovisningen och i diskussionen.
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6.6.4 Respondent 4

Respondent 4 &r den intervju som benamns som @xpeviu. Experten heter Solveig Karjel
och ar nu pensionerad efter 42 ar inom lararyitken har en smaskollararutbildning fran
1965 och har &ven en genuspedagogutbildning. Klaayelinder ett par terminer videofilmat
sig tillsammans med sina elever for att uppmarksarden genusproblematik som hon ansett
rada i klassrummet. Hon har dven arbetat mycketen&dnade grupper vissa lektioner under
flera &r och har aven forelast inom omradet gerhsskola. Under resultatredovisningen
kommer hon att bendmnas som R4, men under diskessikommer hon att bendmnas som
bade R4 och med sitt namn. Detta for att forstka gkillnad pa henne som respondent och

som expert.

6.7 Genomfdrande av intervju

Intervjuerna genomfordes pa plats dar respektinaradsarbetade och den femte intervjun
genomfordes i hemmet hos respondenten. Samtligevjoer har spelats in pa ljudband for att
sedan transkriberas till pappersform. Detta eigiles (1997) resonemang om att
intervjuaren istéllet for att anteckna svar kandestrera sig pa amnet och dynamiken i
samtalet. Intervjuerna varade mellan ca. 30 — 4b Expertintervjun tog 1h och 15 min. Vid
intervjutillfallet har en intervjuguide anvants (&ja 2), for att fa en halvstrukturerad intervju.
Aven féljdfragor (Bilaga 3) har stallts och de \eadr beroende pa vad respondenten har
berattat. Intervjuaren stallde bade mer och mikgpmna fragor och karaktéren av intervjun
kan beskrivas som en monolog. Respondenterna fadel@ch resonerade sjalva medan

intervjuaren lyssnade och stallde foljdfragor.

6.8 Bearbetning och analys

Intervjuerna har transkriberats ordagrant, men datkissa tillfallen har valet gjorts att
sammanfatta respondenternas svar. Detta vid tiléh da respondenten svarat

osammanhangande t.ex. vid paboérjande av ny menmgwsynnat ut i tystnad, for att sedan

paborjas igen med andra ord.
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Uppsatsens syfte ar att beskriva uppfattningaddmase och darmed hamnar fokus pa hur de
valda lararna uppfattar och beskriver sitt arbe¢el famstalldhetsuppdraget. Som metod till
analysen har Kvales (1997) meningskoncentreringutsv Denna metod innebéar att det
vasentliga i det transkriberade materialet fraarvjtierna pressas samman for att

sammanfattas i kortare uttalanden.

Analysen har grundats pa det syfte uppsatsen thantifcan de forskningsfragor som valts att

undersokas. Kategoriseringen av de tre forskniagsfina ser ut som foljande till:

1. Installning. Denna kategori kommer att besvaragndgm larares installning, detta
gors genom att dela upp "instéllnings - fraganmgiunderkategorier:
— Lé&rares roll, t.ex. hur larare behandlar flickoh@ojkar i undervisning.
Larares egna ord antas representera sanningen.
— Skillnader mellan pojkars och flickors beteendkalan. Larares egna ord
antas representera sanningen.
— Lé&rares medvetenhet kring genus- och konsrollsneénstin egen
tolkning av det som respondenterna har svarat.
2. Uppnaende av mal. Larares egna ord antas repressateningen Denna kategori
besvarar fragan om maluppfyllelse.
3. Vilka strategier som anvands. Ocksa i denna kategoas larares egna ord
representera sanningen. Denna kategori besvaganfigm vilka strategier som

anvands.

Steinar Kvale (1997) menar att forskaren bor gardistinktion mellan tva olika perspektiv
pa respondenten, informant eller representant. ilfedmant menas att det ar respondentens
ord som undersoks och med representant menasptingenten ar foremal for en analys.
Forskaren tolkar respondenten utifran det taladetanen kan ocksa ta hjalp av den
tillaggsinformation som intervjutillfallet gav. Utén de kategorier jag valt att anvanda mig
av, ser jag respondenten som informant i fragornal23, och i fraga 1 ryms bade informant

och representant.

Denna kategorisering har gjorts for att underlattalysen i syfte att besvara

forskningsfragorna.
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6.9 Etiska dvervaganden

Min utgangspunkt har tagits ur Vetenskapsradet83ptext "Forskningsetiska principer
inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskningl jaly forsokt att tagit fasta pa de krav

som aterfinns dar.

Jag har informerat respondenterna genom att deligre da pappersform (bilaga 1 och 4),
syftet med undersdkningen, deras medverkan sawetkoan konfidentialitet. Expertintervjun
kommer dock inte att vara anonym, detta for atyttgrliggare tyngd at de svar som givits av
experten. Experten har tillfragats och ocksa gotld@hmaterial som presenteras i uppsatsen.
Bade Steinar Kvale (1997) och Vetenskapsradet (2@@®ar att respondenterna bor
informeras om undersoknings generella syfte octedtagandet ar frivilligt. Detta har alltsa

gjorts via en utskrift (Bilaga 1 och 4).

Angaende ljudupptagningar och det transkriberadenadet har detta férvarats av mig pa ett
satt att inga obehoriga kan ta del av det, enlgevskapsradets (2003) riktlinjer. Min tanke
med transkriberingarna har varit att inte skrivadmamn eller information som kan tankas
paverka respondenten negativt, detta enligt Kv@d@87) mening.

Steinar Kvale menar att det rader en konflikt metiet etiska kravet pa konfidentialitet och
grundlaggande principer for vetenskaplig forskrtieg. mojligheten att for andra forskare
aterskapa resultatet. Detta ar jag medveten omeaftersom denna uppsats ar av kvalitativ
natur forsoker jag istéllet att hoja reliabilitefisdtet via andra medel, t.ex. en tydlig

intervjuguide.

7. Resultat och analys

Harnast kommer det att presenteras de resultatisdersokningen givit. Resultaten kommer
att presenteras enligt de forskningsfragor sontdstitidigare; larares installning, uppnaende
av mal samt vilka strategier som anvands. Eftergwares installning ar uppdelad i tre
underkategorier kommer de saledes att presenteligs féljande; larares roll, skillnader

mellan pojkars och flickors beteende i skolan Sanaires medvetenhet.
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7.1 Larares installning till jamstalldhetsuppdraget

7.1.1 Larares roll

Alla fyra respondenter menar att lararen har etigritoll gallande hur jamstalldhetsuppdraget
utfors. R1 och R2 menar att lararens roll ar vilstigtill vida att det ar lararens roll att
behandla alla elever lika. R3 och R4 anser attéaraar en avgorande roll for
jamstalldhetsuppdraget, R4 resonerar vidare octefiatt det ar lararen som styr i
klassrummet och darmed ocksa lararen som ansargnistalldhet i klassrummet. Hon
menar att om lararen &r omedveten da ar det irigestilldhet eftersom lararen omedvetet
overfor genuskoder till eleverna. R3 ar inne parsaslutsats som R4 och uttrycker att den
storsta effekten for jamstalldhetsuppdraget ligdérarens forhallningssatt om hur larare
hanterar jamstalldhet i vardagen runt omkring elexeHon upplever dock att det &r svart att

na fram och férandra nagonting hos eleverna.

R2 resonerar kring att det &r pojkarna som tastigsta talutrymmet i klassrummet och att

det ar lararens uppgift att ta itu med det. Hores&dja.

...man forsoker tanka pa att inte lata pojkar varacsa de sa garna vill vara (R2).

R1 anser ocksa att det ar pojkarna som star féstdetta talutrymmet och darmed ocksa de
som hon som larare oftast far saga till. R1 meoakdtt de tysta pojkarna i klassrummet
ibland forsvinner till foljd av de hdgljudda och detta ar en problematik som man som
larare maste se till att forsoka atgarda. Vidamadi hon att det ocksa ar manga flickor som
ocksa sitter tysta. Hon menar att de tysta eleveftaskommer i skymundan, detta
exemplifierar hon genom att beskriva en situatiarelgverna vill ha hjalp. Hon upplever att
pojkarna oftare och mera hogljutt akallar lararepgmarksamhet. Detta leder till att hon
ibland gar till dem forst utan att tanka pa dem sitber och véantar, vilket oftast ar flickor
och tysta pojkar. Aven R2 belyser en liknande Isjil@tion, da pojkar oftare &an flickor hors
hogst och mest. Hon berattar att hon alltid gat rkilassrummet och tar alla i ordning. Hon
menar att det géller att man alltid har i tankaattante favorisera pojkarna bara for att de
skriker hogst och att hon alltid har det i bakhwstugdgonstans.
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R3 berdr ocksa talutrymmet i klassrummet da avenupplever att det ar pojkarna som star
for den absolut storsta delen av talutrymmet. Heman dock att pojkar i den mognadsaldern
(ar 6), och med alla hormoner som de har da, héebbv av att fa stoka, fa réra pa sig, fa
diskutera och vara pa ett helt annat satt menydes inte i ett klassrum. | klassrummet finns
det f& majligheter att individualisera undervisrengpa ett satt som bemater bade pojkar och
flickor dar de just da befinner sig, for alla skaiitta sig i en speciell ordning dar det ar fult
att prata rakt ut och man ska sitta still. Dettepar R3, blir ojamnstéallt i sig aven om det ar
ojamnstéllt att pojkarna tar den mesta av tidetatrymmet. Hon upplever detta som

mycket komplext.

R4 har arbetat mycket med enkdnade grupper vigaettilifallen varje vecka under en
langre tid. | bdrjan nér hon arbetade med enkdgadigper upptackte hon att eleverna i de
olika grupperna hanterade problem som de fick i@ sitt i de olika Amnena. Detta belyser
hon genom att beskriva osdmja i relationer. Honanatt det oftare ar konflikt i

pojkgruppen eller flickgruppen an att det handellangoojkar och flickor. R4 beskriver
pojkarnas konflikt med att det ar mer "raka rorhdaytnévar och med flickorna ar det mer
under ytan, det kan vara svart att komma at. HaramR4 att det ar lararens uppgift att lara
pojkar att verbalt kunna uttrycka sin ilska och nfladkor maste lara sig att vaga sta for det
som de tycker infér varandra och inte bli suradtirde tycker olika. Hon menar ocksa att
lararen maste forsoka gora jamstalldhet intresseimhjalpa eleverna pa traven. Som larare
ar det valdigt viktigt att "puffa” pa flickorna sfe vagar sta pa sig, anser R4. Detta galler inte

bara flickor utan det kan ocksa gélla pojkar, giér hon.

Vad galler placering av elever sa har R1, R2 oclb&4rt denna punkt. Hos alla
respondenter sitter elever oftast i grupper om &eaer. R1 berattar att hennes tanke vid
placering av elever &r att det forst och framstl¢kanga lugn och ro i klassrummet. Det
handlar om att skapa sa bra forutsattningar sorlighfijr arbetsron. Hon menar att man ska
kunna sitta bredvid vem som helst da det ar aidedsh hon upplever inte att det blir nagra

suckar eller, blickar eller stonanden vid preséniaav nya platser.
R2:s tanke vid placering ar att eleverna ska sittd nagon som de inte har suttit bredvid

forut. Hon forsoker undvika, om hon vet att detvidr stycken som verkligen &r ovanner och

det ligger djupt, att placera dem ihop.
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R4 berattar om att hon for 25 ar sedan satte elaw®a och tva, da ocksa pojke och flicka sa
langt det gick. Pa senare tid undviker hon detthatdupplever att flickan far agera for
mycket "stotdampare” at pojken. Hon har satt eléygupper om fyra och hon upplevde att
flickorna generellt tittar mycket mer pa varandnavad pojkarna gor, de kor igang med sitt.

Darfor satte hon eleverna enligt foljande modell:

& J

Larare

Pilarna indikerar at vilket hall eleverna alltstiesi. Pa sa vis befriar man pojkarna fran att ha

en "smafroken” bredvid sig, eftersom flickor oftddr den rollen, enligt R4.

7.1.2 Skillnader mellan pojkars och flickors beteede i skolan

R1 beréattar att hon ibland ser skillnader mellaskéirs och pojkars beteende i klassrummet.
Hon tycker sig se ibland att pojkarna tar storegpbch ar mera smabrakiga. Men hon menar
ocksa att det ar en del av flickorna i hennes rande klass som har varit rérigare. R1 later
eleverna hjalpa till i klassrummet, en roll som kailar "hustomtar”. Varje vecka ar det tva
elever, oftast en flicka och en pojke som utsehjatpa till, uppgifterna ar t.ex. sopa golvet,
vattna blommor och torka av borden i matsalen.hi&nar R1 att hon kan se att en del elever
helst vill slippa undan och det &ar oftare pojkaflékor. Ibland hander det att pojkarna

smiter, men hon &r noga med att papeka att enojlepskoter uppgifterna ordentligt.
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R1 pekar pa att skillnaderna mellan pojkar octkéiicgallande val av aktivitet pa rasten. Hon
menar att nastan alla pojkar i hennes klass arankdapelar fotboll och att nagra flickor
ocksa ar med, men inte alla. En del andra flickorlige istéllet och pratar.

R1 lagger en réatt sa stor del av intervjutiderdatiflhantera en fraga som hon sjalv valt att
beratta om, det handlar om jamstalldhetsuppdragetien religion som elever utévar samt
vanor i deras kultur. Hon menar att det kan vacdblematiskt for vissa flickor att fa t.ex.
simundervisning da deras religion inte tillaterdstvistas i badhus samtidigt som man. Hon
papekar ocksa att det sker aven for pojkar. Riskeelycksa den har problematiken med ett
exempel, hon menar att nar man aker pa lagerskdtr snte flickor sova kvar utan de ska

aka hem. Hon upplever att:

...ibland kanske man inte kan komma nagot langrebdatt det ar religionen manga ganger da

som styr. D& far man acceptera det som det ar (R1).

Aven R2, R3 och R4 héller med om att pojkarna &m dem tar for sig mest i klassrummet,
framst av talutrymmet. R2 belyser, likt R1, kulspakten. R2 menar att det i hennes klass
finns en del invandrarelever och hon upplevermatandrarpojkar far ta for sig mera i
jamforelse med sina systrar. Hon exemplifierar medektion fran hemkunskapen da hon
menar att invandrarpojkar inte behdver ta hand\gitiedn hemma i samma utstrackning som
sina systrar. Hon upplever att invandrarflickomddr valdigt duktiga pa att hjalpa till rent
praktiskt medan pojkarna inte gér nagonting. Dellg¢klaggas att R2 menar att det har &ar en
liten referensgrupp hon talar om.

R2 skiljer sig fran R1 pa punkten om hur flickoagerar i klassrummet. Har menar R2 att
flickorna i hennes klass ar tysta och tillbakadeadde arbetar sjalva och fragar kompisarna i
storre utstrackning an vad pojkarna gor. Hon megksa att flickor i den héar aldern (4:an

och 5:an) & mer mogna an vad pojkar ar nar dégrgabtoriskt.

R3 beréttar att hon tolkar flickor som mer mognaéjkar, hon menar att de har en formaga
att se situationer utifran och klarar av att tavan$or den t.ex. att vara lugna och inte prata
rakt ut. R3 menar att pojkarna lever mycket marétnde vill ha svar pa sina behov har och
nu t.ex. genom att de ror sig mer, de later memtaket plats och tar stor del av
talutrymmet. Detta leder till att flickorna, i prigken, kanner att det ar ingen idé for pojkarna

tar sd mycket utrymme, da lutar sig flickorna tilka och blir tysta. De nojer sig med det.
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Den mognad som R3 berattar om, beskriver honiekiofl kan inratta sig i ett allmant
forhallningssatt som kravs for att det ska fungetatt annat satt an vad pojkar méaktar med.
Det handlar t.ex. om vara lugn och klara av até $ytst. Hon upplever att pojkar ar mer

sjalvklara i sitt satt att ta plats, det gor irtekiorna i den har klassen.

Aven R4 stammer in att det ar pojkarna som geneagltet storsta talutrymmet i
klassrummet. Flickor ar generellt mer tillbakadragich de intar en ofta en hjalpande roll.
R4 pekar pa en skillnad genom att exemplifiera agjloch flickors konflikthantering. Hon
menar att det ar vanligare att konflikter uppsité@nn pojkgruppen och inom tjejgruppen an
att det sker mellan grupperna. Vid en eventuelflkdrmenar R4 att det ar mer "raka ror”
och knytnavar nar det handlar om pojkgruppenckfruppen ar det mycket mer under ytan,

det kan vara svart att komma at.

Under alla fyra intervjuer har fraigan om anvandaaepojk- och flickgrupper stallts, darav
har alla respondenter givit svar inom denna fr&®jamenar att det kan vara bra t.ex. under
idrotten, for hon upplever att det finns olika cesidl i pojk- respektive flickgrupper.
Pojkarna vill ha mera bollspel och flickorna vilh Imera redskapsgymnastik. Hon stéller sig
positiv till en tillfallig uppdelning da det karlljodose eleverna om det bara ar flickor eller
pojkar, dock anser hon att det ar viktigt att mate tappar bort den ordinarie undervisningen
med bade flickor och pojkar. R1 beréattar ocksa@athar haft pojk- och flickgrupper dar de
har suttit och talat. | grupper har det talats amrhan ska vara en bra kamrat och liknande
och hon upplever att det har gett ett gott resuRattror att enkbénade grupper kan vara
jattebra da eleverna kanske vagar tala mer i fidgar nar det bara ar ett kon.

Aven R2 anser ocksa att en tillfallig uppdelningp@jkar och flickor kan vara jattebra, men
likt R1 tycker hon att det inte ska ske jamt utahwissa tillfallen. R2 tar ocksa upp idrotten

som exempel da hon menar att:

...vissa sporter kan vara sa tuffa sa att tjejermmé&gsig liksom Gverkorda av stora tuffa killar

och vagar inte ta for sig och vagar inte prova gégora grejerna (R2).
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Hon berattar ocksa att de pa hennes skola brukauge klassen nar det skall diskuteras

vissa saker som t.ex. sexualundervisningen.

D& gor vi sa att var skolskoterska brukar ta hamdkiblarna i en grupp och tjejerna i en grupp sa

att saga och prata killsnack och tjejsnack da siosdger (R2).

Detta upplever R2 som ganska sjalvklart, eftersetéid mycket lattare att tala om flickorna
om det bara ar flickor och likadant med pojkar. H@nattar att bade pojkar och flickor blir
fruktansvart generade sa de nastan inte sager tidgowr det ar blandgrupp inom
sexualundervisningen.

R3 menar att flickor i enkdnade grupper kédnnemnsay fria att uttrycka vad de vill, testa vad
de vill och prata rakt ut vilket de inte gbr najkaona ar dar. Hon upplever att flickorna
tycker att det ar jatteharligt med flickgrupp, dtga idrotten. Hon menar att pojkarna
ocksa maste fa stoka och stalla till utan att dekéatt de tar allt fran flickorna. Under
skolarbetet, som sker i klassrummet, finner R3liakorna arbetar mer fokuserat nar det ar
enkdnade grupper. For pojkarna klarar inte avaketehdver mer stéttning och styrning i

det egna arbetet.

R4 har arbetat med enkdnade grupper sedan 199%aogenom utvarderingar med eleverna
kommit fram till slutsatsen att bade pojkar ocokbr har tyckt att det har varit skont med
enkonade grupper men speciellt flickorna. Flickan locksa vara elaka mot varandra men
hon upplever att det ar varre for flickorna attagbort sig infor pojkarna och det ar vérre for
pojkarna att géra bort sig infor flickorna. R4 laabetat med olika @mnen i enkdnade grupper
t.ex. matematik, svenska och social kompetens tidadivskunskap. Hon upptackte nar hon
provade enkénade grupper att pojkar och flickotérae problem de fick pa lite olika satt.
Som exempel ger hon pojkars och flickors olika gi@ttkonflikthantering som jag tidigare

namnt.

7.1.3 Larares medvetenhet kring genus och kdnsroftgdnster
R1 menar, som jag tidigare har beskrivit, att pojea mer plats i klassrummet. Hon tror att

anledningen till detta fenomen handlar mycket oms@alighet, men ocksa hur foraldrar

uppfostrar sina barn samt tankar kring flickor poikar. Hon berattar att hon har forstatt att
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man gor olika &ven om man inte ar medveten, utaidsita pa det. Vidare menar R1 att hon
forsoker lara bade flickor och pojkar att stallp ufxlassrummet genom att de far vara
hustomtar, som jag tidigare beskrivit. Har gor mgen skillnad mellan pojkar och flickor.

R1 berattar om en hjalpsituation i klassrummetpiikarna oftast akallar lararens
uppmarksamhet nar de vill ha hjalp och flickornatea tyst pa att fa hjalp. Detta upplever
hon som en problematik da hon ibland kommer p&jsgiy att ga fore till de hogljudda

pojkarna, detta &r nagot som man som larare mastpsmed, enligt R1.

R1 tar ocksa upp arbetslaget och hur de hjalpemndsa i arbetet. Hon menar att det ibland
behtvs man i arbetslaget som kan gora saker sorsjéilerinte nar fram med pa samma satt.
Hon tror att ménnen gor agerar pa ett annat settkemske ar narmare elevernas, detta
tillagger R1 ocksa kan bero pa alder. De sakerlsomtéanker pa ar t.ex. spela fotboll med
eleverna pa rasterna och vid konflikt da R1 mettdnan inte har samma fysiska styrka att
ga in i konflikten. Vad galler fotbollsspelandetmae R1 att det ger ringar pa vattnet, nar
eleverna har haft en bra rast sa blir det bra iWigkfragan om var hennes kompetens
kommer in svarar hon att hon kan, nar hon ar utegia ga och prata med flickorna som
kanske inte &r med och spelar fotboll. Hon sagdrat har mdjlighet att se andra
konstellationer eftersom hon vet att vid fotbolsptn behover hon inte vara. Da far man tid

till de andra eleverna.

R1 sager ocksa att hon garna vill tro att pojkdr ftickor skall kunna gora allting lika, men
staller sig senare frdgan om det inte nagonstasa étt pojkar och flickor ar olika i vissa

avseenden. Lite senare resonerar R1 kring hurdhttar borjar ndrma sig pojkarna. Hon
menar att tidigare i historien har det varit metradition att flickor inte spelar fotboll, men

att flickorna nu bérjar komma fram i och med att ble damfotboll och tjejlag.

Aven R2 finner att pojkars beteende delvis beronmafostran. Som jag beskrev tidigare
upplevde R2 att invandrarpojkar far ta for sig raevad deras systrar far géra. Hon tror att
de ar vana att kunna ta for sig mer frAin hemmet.n@m frangar elevers kulturella bakgrund
sa tror hon att det 6verlag, bade i och utanfétaskdir s att man accepterar att pojkar tar
for sig pa ett mera bullrigt satt. Har har, enigt skolan, en stor roll att behandla alla lika. |
denna likabehandling finner R2 att hennes roll.draatt inte tycka att det ar bekvamt att ga

till den som skriker utan att alltid ha i tanka@attinte favorisera pojkarna.
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R3 namner att hon upplever det som svart att m éreh forandra nagonting hos eleverna.
Hon tror att den storsta effekten ligger i lararéirhallningssatt runt omkring eleverna, hur
lararen hanterar vardagen. Hon upplever att dett &vart arbete och att det alltid kraver att
man ar mentalt med och tanker. Hon menar att alkd@lade ojamstallt och att det gar av
bara farten. Hon resonerar och kommer fram tilgathden laggs redan i hemmet for att
byggas vidare inom forskolan och senare inom skd&ntror att om man vill astadkomma
nagon férandring s& maste man nog bli medvetenemalojamstalldhet for att kunna
astadkomma nagonting.

R3 finner att skolan maste fora mycket mera diskuss kring amnet och att personalen i
skolan maste bli medvetna om sitt eget beteende tido att desto mer man arbetar och
tanker pa det desto mer gar det automatiskt till§la blir det inte sa svart att vara jamstalld

hela tiden.

R3 ar noga med att papeka att hon inte tyckeredthandlar om att gora flickor till pojkar
och tvartom utan att det istallet handlar om atitredisera och medvetandegdra kénsrollerna

sa eleverna kan gora ett medvetet val i framtiden.

Aven R4 anser att eleverna har mycket att tjanatip@ mojligheten att lara sig allt som
ryms inom en manniskas forutsattningar och inta i@ifara sig en del. Aven R4 tror att
mycket handlar om att vara medveten om sitt ageractl hon berattar att hon 1994, trots
sin medvetenhet, fordelade fragor ojamnt i klassnatn Detta blev hon medveten om efter
det att nagra lararstudenter meddelat henne adtkihat antalet fragor hon fordelade till
pojkar respektive flickor. R4 beréattar vidare at Handlar om att vara vaken angaende

dominansen i klassrummet, vare sig det géaller dlickler pojkar.

R4 talar om att det ar koder som vuxna inte ar reagdvom som vi 6verfor till eleverna.

Jag beter mig som kvinna pa ett satt sa jag skacbépterad i samhallet, eller i min omgivning
som kvinna. Om jag beter mig pa fel satt da karbjagtstott ur gruppen. Det ar likadant med

flickor och pojkar ocksa (R4).

R4 beréttar, likt R3, att det handlar om att blidweten och hela tiden reflektera 6ver sig
sjalv och sitt agerande eftersom det tillkommer sgker i samhallet hela tiden. Hon menar
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att samhallet har delat upp vad som ar passandératfér man respektive kvinnor och
hennes utgangspunkt &r att hon tror generelltieltiof och pojkar har samma
forutsattningar. Hon beréttar att hon inte trordatt finns nagra generella genetiska behov

hos flickor och pojkar utan att det ar socialt rhla

Sammanfattning av resultat fran kategorin laranetiilning till jamstalldhetsuppdraget:

Installning Negativ Positiv
R1 X

R2 X

R3 X

R4 X

Med negativ menas lag grad av medvetenhet ocrss@rech med positiv menas hog grad av
medvetenhet och intresse. Detta ar givetvis engnimg som har fatt gjorts da det i vissa fall
kan vara svart om en respondent har hog grad eess# och lag grad av medvetenhet, da har

det gjorts en helhetsbeddémning av respondentems sva

7.2 Uppnaende av mal

R1 tycker att hon nar upp till malen med argumeatehon tycker att de fungerar bra
tillsammans. Hon syftar da bl.a. pa att det interidgra suckar eller sura miner vid byte av

platser.

R2 tycker att det ar svart att saga att man nattillppalen da det inte finns nagon

formulerad maluppfyllelse. Hon tycker att det da\att Iasa ut ur den text (Bilaga 1) som
givits till respondenterna. Hon upplever istallgtdet ar nagonting som man arbetar med
hela tiden, det skall genomsyra allt som lararem lgén hon upplever att hon manga ganger
kanner att hon inte racker till for vissa eleverdat skall fa utveckla sig pa det sattet som den
skulle kunna gora. R2 tycker ocksa att inom sk&kamman alltid géra mera. Hon tycker att

hon forsoker i alla fall, i det lilla som hon sjalttrycker det.
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R3 tycker inte att hon nar upp till de uppsattaanahed anledning av att hon tanker for lite
pa jamstalldhetsuppdraget. Hon beréttar att hanhoé borjade arbeta med ar 4-6, var
chockad 6ver hur det sdg ut mellan pojkar och diickpeciellt vad galler talutrymme i
klassrummet. Som jag beskrivit tidigare tror R3d&tt behdvs mer diskussion om amnet
inom skolan och att personal behdver medvetandesigmam sitt eget forhallningssatt
gentemot eleverna.

Aven R4 upplever inte att hon har natt malen. Hakdr, likt R2, att det mer kan ses som
stravans mal och att hon aktivt har stravat mot.déam berattar att hon verkligen har
forsokt gora det som hon ar medveten om utiframbsmregna forutsattningar. Hon upplever

att det ar som att slass mot en jatte eftersonesfd@h framst skolledning inte ar stort.

Sammanfattning av resultat fran kategorin uppnaendeal:

Uppnaende av mal Ja Nej
R1 X

R2 X

R3 X

R4 X

7.3 Strategier

R1 menar att hon inte har nagra speciella stratégigamstalldhetsuppdraget. Men allt
eftersom samtalet skrider berattar hon om sinaatao&h det framkommer vissa tankar som
jag véljer att tolka som strategier. Det som besisrisom "hustomtar” &r en strategi, héar
berattar R1 att hon forsoker lara bade pojkar tickdr att stalla upp i klassrummet. En
annan strategi ar att forsoka vara vaksam vid tiifie da pojkar oftast skriker hogst, har
menar hon att det ar nagonting man far se upp Rwai#t- och flickgrupper kan ses som en

strategi da R1 berattar att det underlattar foreziea att tala i vissa fragor.

Aven R2 upplever att hon inte har ndgra aktivaestyiar utan hon tror att det handlar om hur

man som larare behandlar eleverna helt enkelt. &2anlikt R1 att hon forsoker tanka pa att
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inte tycka att det ar bekvamt att ga till den sdmiker hogst vid en hjalpsituation. Hon
beréttar att hon brukar endera ignorera eller s§gen som skriker. Hon berattar vidare att
hon forsoker ga runt i klassrummet och hjalpa efeaé@tur och ordning. R2 menar att hon
har det i bakhuvudet nagonstans att alltid behaalthzelever lika. R2 menar att hennes

arbete som larare alltid skall genomsyras med gketpa jamstalldhet.

Vidare under intervjun visar det sig dock att R2&nder sig av enkdnade grupper. Detta gor
hon for att hon tycker att i vissa fragor ar détalée for de bagge grupperna att samtala om

flickor med enbart flickor och vice versa, framétmhr det galler sexualundervisningen.

Rent praktiskt t.ex. stadning, tycker hon att ftickir battre pa att hjalpa till d& hon upplever
att pojkar inte gor nagonting alls. D& menar R2lattar hennes och skolans uppgift att se till

att pojkarna lar sig det i skolan t.ex. genom hemskap eller stddning efter bilden.

Aven R3 berattar att hon inte har nagra speciglidegjier. Vidare under intervjun
exemplifierar R3 en situation, det handlar om wahaglasningsbok. Hon berattar att
vanligtvis &r hennes forsta tanke att boken skHtedsstalla pojkarna men att hon sedan
aktivt tanker att hon maste vara lika noga medaja en bok som flickor gillar. R3 berattar
att hon forsoker vara aktivt medveten i sitt séitvarka och vara mot eleverna i vardagen

och vara medveten om hur hon sjalv fungerar ochlbtipaverkar eleverna.

| samband med bokningen av intervjun berattar RBat fick en idé. Hon delade ut en
enkat till eleverna dar de skulle kryssa i bl.aojKar talar mest i klassen” eller "flickor talar
mest i klassen”. Detta gjorde hon for att medvetgida eleverna hut talutrymmet férdelas i

klassrummet mellan flickor och pojkar.

R3 som enskild pedagog upplever alltsa inte attdrbetar med nagra speciella strategier,
men hon beréttar att arbetslaget har en strategidgoarbetar efter ibland. Vid elevens val da
idrott finns att valja, har arbetslaget upptackdat nastan bara ar pojkar som véljer idrott.
Detta tror R3 medfor att idrotten under elevensivia blir intressant for flickorna, darfér har

arbetslaget beslutat att vid vissa tillfallen blasaflickidrott pa elevens val.
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R4 ar den enda av respondenterna som menar attan@mnbetat efter speciella strategier.
Hon berattar att hon arbetat med pojk- och flickger under flera ars tid. Detta for att hon
uppfattar att pojkar och flickor generellt hantgpasblem de stélls infor pa olika satt. Som
exempel belyser R4 pojkars och flickors olika sétthantera konflikter, da hon menar att
pojkar anvander knytnavar och med flickor rér dgtrsycket mer under ytan. Detta har hon
arbetat med i enkdnade grupper da hon forsokipéiiarna att kunna uttrycka sin ilska
verbalt och flickorna har fatt trana pa att stadét de tycker infér varandra och inte bli sura

for att de tycker olika.

En strategi ar att fokusera pa det jag uppfattar de tycker ar svart, generellt i pojkgruppen. Att
de far trana pa det. Ar det nagot flickorna tyciesvart, som jag uppfattar, sa tar jag tag i det
(R4).

Som jag beskrivit tidigare fordelade R4 sina fragi@mnt fast hon upplevde att hon var
medveten da. Har menar hon att hon valt en stréiegitt motverka detta. Hon menar att det
vid fragetillfalle i regel ar en pojke som far saadarfor har R4 valt strategin att om det &r en

flicka som racker upp handen férst sa ger hon frdifjahenne.

R4 har ocksa vid ett flertal tillfallen videofilmaig sjalv i klassrummet tillsammans med
eleverna for att sedan analysera materialet. @gitale henne uppmarksam pa att pojkarna,
under samlingen pa mattan, som reste sig upp pfidknfidgan av henne. Detta menar R4
handlar om att séka en gynnsam position, men honpamlagog kan inte acceptera det da
hon upplever att det inte ar jamstallt. Darfor nai® hon, genom att meddela eleverna, att den

som staller sig upp pa kna, den far ingen fraga.

Tidigare har det beskrivits om R4:s tankar angaguaeering av elever i klassrum. Hon har
satt elever i grupper om fyra och hon upplevddliakorna generellt tittar mycket mer pa
varandra an vad pojkarna gor, de kor igaAng medGttfor satte hon eleverna enligt féljande
modell. Pilarna indikerar at vilket hall eleverrtsa sitter. Pa sa vis befriar man pojkarna
fran att ha en "smafroken” bredvid sig, eftersoitkibr ofta intar den rollen (Modellen finns

beskriven tidigare under rubriken "larares roll”).
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Strategierna hos respondenterna kan sammanfatigisféljande modell:

Strategier Enstaka Flertaliga
R1 X

R2 X

R3 X

R4 X

7.4 Sammanstallning av resultatredovisning

Denna sammanstallning gors for att lasaren skalhf§od bild av de resultat som tidigare

presenterats.
Positiv Negativ Uppnaende Ej Enstaka Flertaliga
installning installning av mal uppnaende Strategier strategier

av mal

R1 X X X

R2 X X X

R3 X X X

R4 X X X

De reflektioner som bl.a. kan goras ar att treyas fespondenter inte anser sig na upp till de
mal som skolan har angaende jamstalldhetsuppdiages intressant ar att expertintervjun,
R4, trots sitt omfattade arbete med flertaligateti@r inte anser sig uppna malen. Den enda
som anser sig nd malen ar R1 som ocksa bedémsrwgativ installning till
jamstalldhetsuppdraget. Intressant &r ocksa agdR2bedoms ha en negativ installning inte

anser sig uppna malen.
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8. Diskussion

Av resultatet att doma sa ar installningen till giglidhetsuppdraget en avgorande faktor for
hur arbetet bedrivs. Detta stdds aven av litteridiorm av Maria Hedlin (2006),
Myndigheten for skolutveckling (2003) och Solveigri€l (2008) m.fl. R1, som jag anser
har en lag installning till jamstalldhetsuppdraggtplever sig sjalv na upp till de mal som
Lpo94 uppstallt. Aven R2 anser sig jag ha en I&tgiining till uppdraget och hon anser
sjalv att hon inte nar upp till malen. Bade R1 &hbeddms ha enstaka strategier for
verkandet av jamstalldhetsuppdraget och dessagitatir ofta omedvetna och inaktiva.
Daremot ar R3 och R4 beddmda att ha en hdg instgliil jAmstalldhetsuppdraget och
ingen av dem anser sig uppna malen. Deras stratiagiéta medvetna och aktiva, speciellt
R4:s. R3 har enstaka strategier och R4 har flérsalategier. Darfor anser jag, med stéd av
litteratur, att jamstalldhetsuppdraget ar en kupskaga.

| problemformuleringen beskrivs arbetet med janhdit@tsuppdraget som en pedagogisk
fraga. Detta hanvisas till Skolverket (1994a) soamar att om malet, en skola dar pojkar och
flickor behandlas likvardigt, skall forverkligas det viktigt att kunskapsomradet
konsskillnader i skoladefinieras som en pedagogisk fraga. Arbetet isskahaste darfor
bygga pa en djup kunskap om flickors och pojkailsadibrutsattningar och villkor. Aven
Solveig Karjel (2008) menar att lararens roll &isér vikt. Det ar lararen som styr i
klassrummet och det &r lararen som ansvarar festglidhet i klassrummet. Enligt Karjel

blir det ingen jamstalldhet om lararen &r omedveten

Charlotta Einarsson (2003) menar att larare gelhaedt inte uppfattar sig sjalva som att de
beter sig annorlunda mot pojkar respektive flickoandervisningen. Bade R1 och R2 belyser
detta, de menar att de har som utgangspunkt athtaeitickor och pojkar lika men att det
inte alltid blir sa da pojkarna tar mycket av uppksamheten i klassrummet. Detta ar, enligt
Maria Hedlin (2006), vanligt forekommande da larsjgdva ar omedvetna om att de oftare

vander sig till pojkar eller s menar de att dgigikarna som tar utrymme.
"Den dolda laroplanen” som Einarsson & Hultman @P&dovisar aterfinns tydligt i

respondenternas svar. R3:s svar, angaende skillnfiidkors och pojkars beteende,

stammer val 6verrens med de krav som "den doladglanen” staller, bl.a. kravet att sitta
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still och vara tyst. Granstrom & Einarsson (199%)ar att flickor oftare an pojkar féljer de
oskrivna regler som R3 beskriver. R3 menar athdaetlar om en mognadsskillnad mellan
pojkar och flickor men jag tolkar detta enligt Stbergs (1997) forklaring om genuskontrakt.
Steenberg menar att genuskontrakten finns pavwéenoch denna niva finner jag vara en
socialiseringsniva, hon beskriver socialisering&nigom en niva dar det handlar om vad
som passar flickor och pojkar och hur de ska \@ag.finner aven stod fran Hagglund (1993)
som menar att flickornas genuskontrakt innefattiahjalpa lararen att uppréatthalla ordningen
i klassrummet. Det skall inte forringas att detlkkhandla om en mognadsfraga och
Skolverket (1997) visar pa att det genom hjarnfioirsis resulterat i att flickor utvecklas och
mognar tidigare an pojkar. Skolverket menar athdemognad tas i bruk av lararen genom
att flickorna engageras i att ta ansvar for skokowala fostran av pojkarna. Samtidigt
vanjer sig pojkarna vid att sta i centrum och lpipmarksammade. Detta, anser jag, blir
valdigt komplext genom att det bade handlar om egmad hos flickor och en social fostran

hos pojkar.

8.1 Enkdnade grupper den vanligaste strategin

Den vanligaste strategin som framkommit under wstiaringen har varit pojk- och
flickgrupper. Anna-Marie Sandquist (1998) stalley ositiv till enkénade grupper vid
speciella sammanhang. Men hon avfardar en atetgBfligk- och pojkklasser. Hon menar
att de vanligaste skalen till pojk- och flickgrup@e bl.a. att flickorna slipper den
pojkdominans som aterfinns i klassrummet. Flickam klugn och ro fa trana specifika
sociala formagor som att tala offentligt och hasiae egna intressen. Argumenten for
pojkarna handlar ocksa om att de far mojlighetilltrana specifika sociala formagor,
framforallt inlevelse och empati, utan att flickartar ver. Dock finner Sandquist att
effekterna av kénsindelade grupper inte ar heladmla. Lararen maste, vid enkdnad
undervisning, ha klara malsattningar for vad mainugipnd, annars ar risken att effekten blir
en helt annan an avsikten. Kritiska roster harshjot enkénade grupper och Sandquist
namner framférallt en person, Lars Jalmert. Edigtom skulle enkdnade grupper bli en
vinst for flickorna pa kort sikt, eftersom de danlgoras battre horda utan pojkarna. Men pa
lang sikt forlorar bade pojkar och flickor pa dgan menar att samhallet har haft en
tudelning under flera generationer, vilket medittkvinnor och méan har fatt svart att forsta

varandra. Han jamfor detta forhallande med forinéléa mellan invandrare och svenskar och

40



fragar hur dessa tva grupper skall fa forstaelseddandra nar de lever var for sig. Samma
fraga finner han vara relevant att stalla vad g&Nénnor och man. Istéllet for enkonade
grupper skall skolan behandla flickor och pojkalilsé som majligt genom att strava efter att

fa med pojkarna pa typiskt "flickaktiga” aktivitetech vice versa.

Aven Skolverket (1997) redogor for enkdnade grupBea. namns Anne-Mette Kruse som
havdar att féljderna av samundervisning innebardemingar for de bada konen.

Bada konen laser om sig och sina varderingar ogadryupp eller forstarker de redan existerande
stereotypa forestallningarna om det motsatta k(Blatlverket, 1997:24).

Kruse havdar att en medveten segregering kan astadk en uppmjukning av de stereotypa

forestallningarna.

8.2 Hur gar man vidare?

Karjel (2008) uttrycker att barn:

...har sa mycket att tjana pa att fa mojlighetendatt sig allt som ryms inom en manniskas
forutsattningar och inte bara fa lara sig en delrjéd, 2008:11).

Maria Hedlin (2006) menar att jamstalldhet intedianom att férandra elevers personlighet
utan om att utdka deras handlingsrepertoar oclegeftir valmojligheter. Vidare menar
Hedlin att larargrupper maste tillagna sig kunséapsamhallets kénsstruktur och de olika
villkor som rader for flickor och pojkar i skolaBkolverket (1994a) menar att larare maste
bli medvetna om sitt eget agerande och de val damamgaende organisering av

undervisning, val av arbetsformer etc.

Allt ansvar skall dock inte laggas pa den enskiddaren. Solveig Karjel (2008) menar att
jamstalldhet ocksa handlar om en prioriteringsfrdgarektor har en avgorande roll. Aven
Anna-Marie Sandquist (1998) finner att rektor i egjeap av pedagogisk ledare har ett
sarskilt ansvar for att undervisning planeras é@gjg$ upp pa ett sadant satt att eleverna,
oavsett kon, far likvardiga mojligheter till utveirlg och larande.

41



8.3 Slutsats

| problemformuleringen framkommer det att skolaapk, uppratthaller och forstarker
radande konsrollsmonster. Det resultat som framkionath installningen hos larare ar en
starkt bidragande orsak till hur jamstalldhetsupgét bedrivs, samt stod fran litteratur finner
jag vara nyckeln till problemformuleringen. Institigen hos larare grundar sig mest pa ett
omedvetet forhallningssatt till jamstalldhetsuppitamen det tycks ocksa vara en
prioritetsfraga. Som jag namnt tidigare ligger elefproblematik i installningen kring
jamstalldhetsuppdraget p.g.a. delvis larares onmediiet men ocksa till stor del pa rektorers
installning. For att ga vidare i arbetet med jantdit@t behovs amnet belysas mer inom
omradet for pedagogiska fragor samt forankras hesaaiga for den pedagogiska

verksamheten.

Vad galler val av metod sa tycker jag att den fuade bra utifran att syfte besvarades. Det
ar mojligt att nagra korrigeringar skulle kunnaagangaende vilken grad av struktur
intervjun har. Vid en mer strukturerad intervjurldcksa reliabiliteten kring undersékningen
mer latthanterlig, dock finner jag att eftersomvéhgenomarbetad intervjuguide anvants sa
bor reliabiliteten hamna pa en niva som ar tillfst@llande. Jag har ocksa tidigare papekat
att undersokningen inte amnar vara generaliserddariol anvandandet av samma
intervjuguide vid ett annat tillféalle med andrapesdenter kan ge andra svar. Vad galler
urvalet av respondenter sa tycker jag att det @ syt inte ett bredare urval har kunnat
goras. Eftersom alla respondenter &r kvinnor octi emeviss mangd erfarenhet sa breddar
inte detta forstaelsen pa ett tillfredsstallande Resultatet kan med andra respondenter ge

helt andra svar an vad som framkommit i denna wid@ing.
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Bilaga 1
Jamstalldhetsuppdraget

Skolan skall aktivt och medvetet framja kvinnor oeans lika ratt och mojligheter. Det satt
pa vilket flickor och pojkar beméts och bedomsalsk, och de krav och forvantningar som
stalls pa dem, bidrar till att forma deras uppfatyar om vad som &r kvinnligt och manligt.
Skolan har ett ansvar for att motverka traditicam&bnsmonster. Den skall darfor ge
utrymme for eleverna att préva och utveckla simi@ga och sina intressen oberoende av
konstillhérighet (Lpo94:4).

Syfte med uppsats

Syftet med uppsatsen ar att beskriva larares Instgltill skolans jamstalldhetsuppdrag samt
de strategier som forekommer i arbetet med gen@néter av uppdraget.
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Bilaga 2
Intervjuguide

e Bakgrundsfragor

— Vad har du for utbildning?

— Hur l&nge har du arbetat som larare?

- Vilket skolar gar eleverna i som du arbetar med?
— Vilka &mnen undervisar du i?

— Ar du klasslarare/mentor?

» Vilken betydelse anser du att jAmstalldhetsuppdragefor dina elever?

» Ser du nagra skillnader mellan pojkars och flickmeteende i klassrummet?

- Vad tror du att det beror pa?

« Vilken roll spelar ditt agerande, gentemot elevemaa hur jamstalldhetsuppdraget

utfors?

* Enligt Lpo94 skall skolan aktivt motverka traditela konsmaonster och framja
kvinnor och mans lika ratt och mojligheter. Huretdr du for att na upp till malen?
Anvander du dig av nagra speciella strategier?

— Hur upplever du att skolan, rektor och arbetsl@jpkr dig med att na malen?

— Upplever du att du nar upp till de uppsatta malen?

— Vad anser du om en tillfallig uppdelning av flickmech pojkar i undervisningen?
Varfor?

— Lar sig flickor och pojkar pa olika satt?

— Har flickor och pojkar behov av att lara sig ol#aker beroende av kon?

» Har du nagot 6vrigt du vill tillagga?
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Bilaga 3
Foljdfragor
Respondent 1,2 och 3

« Nagra speciella tankar nar du placerar eleverna?

* Upplever du religionen som en problematik for j&idhetsuppdraget?

« Exempel pa skillnader mellan flickors och pojkaeseende i skolan?

* Vad skulle kravas av dig for att du skulle varaoredt bemdéta problematiken kring
jamstalldhetsuppdraget?

Expertintervju, R4
* Nar och hur vacktes intresset for jamstéalldhetsugogpet for din del?
« Skolan skapar, forstarker och uppratthaller radadmsrollsmonster. Hur ar din

uppfattning om det?
« Har du nagra tankar om hur man skall ga vidare jaedtalldhetsuppdraget?
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Bilaga 4

Information angaende intervju

Mitt syfte med denna intervju ar att undersdka afipfngar hos larare kring hur de bedriver
arbetet med jamstalldhetsuppdraget. Svaren komthpresenteras i en kommande C-uppsats
senare i var dar jag kommer att redovisa de swvardaiosom respondent givit. Sjéalva

intervjun tar max 45 min och det ar bra om den %empa plats vid din skola.

Alla svar kommer att vara anonyma i den kommandersk texten och ljudupptagningarna
kommer att forvaras av mig pa ett sadant sattaahoriga inte kan ta del av dem. Efter
ventilering av uppsats, som kommer att ske und2e\eller v. 23, kommer
ljudupptagningarna att raderas.

Du som respondent har givetvis méjlighet att né&n $elst avsluta din medverkan, &ven om
det sa sker mitt i intervjun.

Efter avslutat arbete, v. 22 eller v. 23, kan duw sespondent fa en version av det fardiga
materialet om sa dnskas.

Om du har nagra fragor sa ar du valkommen att néakod med mig.
Med véanlig hélsning Olle Melén

Tel nr: *kkkkkkkk
E_post *kkkkkkkk
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