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Abstracts
Titeln pa studien ar Skolans sjal- privat eller offentlig? En diskursanalys om skalen for

grundskolan. Skolan &r en historiskt framvuxen institution och dagens konstruktioner av
skolans skal har vuxit fram interdiskursivt. En historisk genomgang 6ver hur skélen for skolan
forandrats fran och med folkskolans inférande i Sverige fram till och med den senaste
laroplanen Lpo 94, beskrivs. Utvarderingar av grundskolan finns med som viktigt empiriskt
material som visar hur laroplanens intentioner intervenerats i skolpraktiken. Kategoriseringen
i studien av skélen for skolan ar demokratisering, individualisering, marknadisering och
disciplinering. Lpo 94 med dess utvarderingar, framst Nationella utvarderingen av skolan
2003, NU 03 (2004), har varit basen for vidare analys av dvergripande skal som konstrueras

for grundskolan i framtiden.

Arbetet har en socialkonstruktionistisk och poststrukturalistisk ansats vilket betyder att
sprakets roll som konstituerande av mening &r centralt- det &r genom spraket vi konstruerar
var varld, som vi gor fenomen begripliga och gemensamma. Medierna har stor betydelse for
konstruktion av gemensam mening och arbetet har en diskursteoretisk analys av de texter som
studeras. Bland annat har studien fokuserat pa om konstruktionen av meningen, eller skalen,
for skolan i Dagens Nyheters ledarartiklar under 2005 och 2006 har ndgot genomslag i
skolpolitiken. Genom att gora jamférande analyser av regeringens utredning kring forslaget
om ett nytt mal och uppféljningssystem for grundskolan, SOU 2007:28, undersdks denna
fragestallning. Slutsatsen ar att skalen for skolan som konstrueras i ledarartiklarna i princip ar

desamma som den statliga utredningen fokuserar pa.

Nyckelord: skolans skél, diskursanalys, NU 03, Dagens Nyheter, SOU 2007:28, media
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1 INLEDNING

Under hela lararutbildningen har fragan om skolans roll i samhallet dykt upp. Redan under
PDI A laste vi svensk utbildningshistoria, som sedan har funnits med som en rod trad for mig.
Olika skal har framstallts och skiftat under historiens gang. Niel Postman (1997) menar att
det behdvs skal for att inhamta kunskap och det ar nagot annat &n motivation som &r mer en
temporar psykisk foreteelse. Meningen med skolan ska ses som ett vidare metafysiskt
problem. Forr fanns religionen som en gvergripande mening sedan kom vetenskapen som en
allsmaktig “gud”. Postman menar att det numera, i USA, inte finns nagot hogre skal men att

det ar nddvandigt for att ge lektionerna en djupare mening (s 11).

Sedan folkskolans inférande har skolan varit en offentlig institution vilken tillméts stor vikt
for samhaéllets och individens utveckling. Skolan ar politiskt styrd genom skollag,
forordningar, laro- och kursplaner. Sedan 1991 &r &ven kommunen en part i
utbildningspolitiken i egenskap av huvudman, arbetsgivare och med skyldighet att uppratta en

lokal skolplan.

Kvale (1997) belyser tva olika forestallningar om kunskapsbildning vilken far betydelse pa
hur forskning inom samhallvetenskap bedrivs. Han beskriver hur intervjuaren kan ndrma sig
arbetet; som en malmletare eller resendar. Som malmletare kan man soka objektiva fakta att
kvantifiera eller leta malmklumpar med vasentlig mening. Upptéacktens vérde bestdms i
forhallande till en objektiv, yttre varld eller till en subjektiv inre varld med autentiska
erfarenheter. Som resendr narmar man sig studieobjektet som en beréttelse som ska redovisas
vid hemkomsten. Resenaren kan valja en metod, som betyder “en vag som leder mot malet”,

enligt den grekiska ursprungliga inneborden (s 11).

| media uppméarksammas uthildningsfragor ofta. Jag har intresserat mig for hur medierna
framstéller skolan och da framst vilka skal for skolan som omtalas. VVad och hur saker omtalas
och benamns anser jag har betydelse for vilken forstaelse vi far for olika fenomen. Det ar
genom att benamna vi konstruerar var varld. Spraket gor det mojligt for oss att gora fenomen
begripliga och meningsfulla, men ocksa sétta granser for vad det omtalade inte &r. Jag ska
genom diskursanalys, undersoka om det finns nagon dominerande mening angaende skolans
skal som framstalls i massmedia och om den far genomslag i dagens rikspolitik. I Wiklund
(2006) omtalas samtiden som medialiserad d&r medierna tillméts stort inflytande, vad galler

formerande av gemensam mening.



Det dr som resenar jag ser mitt avslutande arbete pa lararprogrammet. | fyra ar har jag last;
pedagogik med didaktisk inriktning, textil for larare, bild och filosofi. Sedan tidigare har jag
last miljovard och folkhalsa pa universitetet och har en utbildning som tradgardsmastare i
botten. Som foralder till fyra barn har jag kommit i kontakt med skolan pd manga olika sétt.
Forutom utvecklingssamtal, besok i skolan o s v, har jag varit med och startat en
foraldrakooperativ forskola och engagerat mig i en skolstyrelse. Under min utbildningstid har
jag arbetat som fritidspolitiker i Orebro kommun, bland annat inom skolomréadet. Alla dessa
erfarenheter paverkar hur jag narmar mig detta arbete och jag anser att hur skolan omtalas och
vilka 6vergripande skal for skolan som konstrueras far betydelse for hur mitt arbete som

larare kommer att utformas.

2 FRAGESTALLNING OCH SYFTE

Den fragestallning som jag intresserat mig for ar; Vad finns det for skal till skolan som en
offentlig institution pa 2000- talet? Syftet ar att fa en storre inblick i om det funnits
overgipande skal for grundskolan historiskt och vilka dessa skal i sa fall ar. Jag vill undersoka
om skélen, eller meningen, med skolan &ndrats 6ver tid och vilka krafter som ligger bakom

denna foréndring.

Jag vill ocksa fa en storre forstaelse for om media har ndgon paverkan pa férandringen av
skolans skél. Genom diskursanalys ska jag belysa hur uppfattningar och utsagor dndrats dver
tid. De underfragor jag tankt arbeta med for att fa en djupare forstaelse for min fragestallning

ar foljande

e Vilka skal har funnits historiskt for ett offentligt skolvasende?
e Vad fokuserar styrdokumenten pa for skal?
e Vilka tendenser for framtiden kan skonjas i politiken och i den offentliga debatten?

e Paverkar kommunikationen i media forandringen av skolan som offentlig institution?



3 UNDERSOKNINGENS TILLVAGAGANGSSATT

3.1 Litteratursékning och arbetsgdng

For att forsoka forklara det otydliga diskursbegreppet bade for mig sjalv och mina lasare har
jag valt att gora en ganska lang genomgang av begreppet diskurs och angransande begrepp.
Anledningen till att jag dnda valt det angreppssattet ar att jag studerat andra metoder men
ansett att diskursteoretiskt angreppssatt bast passar mitt syfte, pa grund av fokuseringen pa
sprakets roll som konstituerande av verkligheten. Jag har studerat flera olika forskare och
forfattares tolkningar som jag redovisar och darmed tror jag att kravet pa intersubjektivitet
(Gilje/Grimen 1992/2007 och Kvale 1997) ar uppfyllt. Nar jag sdkt mig fram har andra
viktiga begrepp dykt upp som jag ansett vara av vikt for att forsta och forklara
diskursbegreppet. Strukturalism, social konstruktionism och kunskapssociologi, har starka

kopplingar till diskursbegreppet.

For att fa svar pa mina tva forsta underfragor har jag valt att studera andras tolkningar av
historiska styrdokument. Jag inser att detta ar en begransning, men har valt att gora sa pa
grund av tidsramen for detta arbete. Dagens laroplan, Lpo 94, har jag daremot sjalv studerat
och jamfort med vad forfattare och forskare har sagt om vad innehallet fokuserar pa. For att
bilda mig en uppfattning om hur Laroplanens intentioner intervenerats i skolpraktiken har jag
studerat nagra av de utvarderingar som Skolverket genomfort, framst Nationella
utvéarderingen av grundskolan 2003 (Skolverket 2004). Jag har utgatt fran att Lpo 94 och
dessa utvarderingar ar en slags struktur, eller social praktik, som utmanas av olika diskurser
eller tal om skolans mening. Media och medias roll som konstituerande av mening har jag inte
arbetat med tidigare och har darfor forsokt bilda mig en uppfattning i fragan. Jag har valt
ledare i Dagens Nyheter fran 2005 och 2006. Varfor jag valt just ledarartiklar i DN och den
tidsperioden forklaras i kapitel 3.2. Genom att studera SOU 2007:28- som ar ett forslag till
nytt mal- och uppféljningssystem, ska jag forsoka skonja de politiska tendenserna for

framtiden och se om talet i Dagens Nyheters ledare paverkat innehallet i statens utredning.

Jag har haft stor nytta av Matilda Wiklunds avhandling ”Kunskapens fanbarare”(2006) for att
hitta relevant litteratur. Dagens Nyheters ledare har jag hittat i databasen Presstext pa Orebro

Universitetsbiblioteks hemsida (www.oru.se).



3.2 Begrdnsning/ Avgrdnsning

Jag inser att mitt arbete inom ramen for en C- uppsats inte kan ge nagon generaliserbar bild av
medias inflytande pa skolpolitiken. Min analys av ledarartiklar & mycket begransad och jag
kan endast dra begransade slutsatser av mitt arbete. Min medieanalys &r begransad pa grund
av tidsramen for arbetet. Fragan ar vid och jag har inte undersokt medias inflytande pa
forslaget till ny inspektionsverksamhet (SOU 2007:101). Jag inser att &ven det forslaget ar ett
politiskt dokument som har stor betydelse for hur skolans skél konstrueras. Kommunen har
fatt en storre roll i inflytandet dver skolan, som bland annat Quennerstedt (2006) belyser i sin
avhandling. Jag har inte gatt in djupare i denna fragestallning. Anledningen till detta ar att jag
tror skélen for skolan konstrueras framforallt pa nationell niva i form av nationella
styrdokument. Jag har heller inte tittat pa Lararutbildningens uppdrag pa grund av tidsbrist.
Jag inser att hur larare utbildas och vilka skal for skolan som dar formedlas, far betydelse for
hur arbetet i skolan genomfors. Att jag valt artiklar i just Dagens Nyheter &r, med stod av
Wiklund (2006), att denna tidnings debatt - och ledarartiklar har en stor genomslagskraft och
kommenteras mest av alla tidningars ledar- och debattartiklar i andra medier. Pa grund av
tidsramen for detta arbete valde jag att endast analysera ledarna i Dagens Nyheter under 2005
och 2006. | Matilda Wiklunds avhandling har hon kommit fram till att ledarna och
debattartiklarna inte skiljer sig namnvart at i innehall. Jag sokte pa skola” och fick fram 139
artiklar vilka jag sedan valde ut 32 st. som hade relevans for min fragestallning. De ledare
som berdrde forskola, gymnasium och vuxenutbildning inklusive hégskola rensade jag bort

eftersom jag fokuserar pa skalen for grundskolan.

Fran borjan hade jag dven tankt gora intervjuer med bland annat skolledare och ansvarigt
kommunalrad for skolan, hur de ser pa skélet for en offentlig skola. Jag anser att ett uttalande
i en intervju ar flyktigt och kontextberoende, som intervjuaren dessutom &r medskapare i. Jag
ar mer intresserad, i det har arbetet, av att se hur fenomenet omtalas i det offentliga rummet,

dar det kan fa genomslag och utmana den raddande diskursen.

3.3 Begreppsforklaring

Arbetet har en socialkonstruktionistisk och poststrukturalistisk ansats. Med det menas bland
annat att begrepp far olika betydelse i vilken social kontext de befinner sig i. Darfor anser jag
att det ar viktigt att forklara vad centrala begrepp star for i min uppsats. For vidare forklaring
av dessa tva ovanstaende begrepp se avsnitt 4.2 och 4.3. Offentlig institution hittade jag inte i

ordlista men plockade ihop betydelserna av offentlig och institution. Med offentlig institution
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menar jag en organisation eller ansamling av manniskor, vars verksamhet ar finansierad av
skatter fran stat, kommun eller landsting. Nagon av dessa aktorer ska vara huvudman for
verksamheten. Dessa lyder under speciell lagstiftning, t ex offentlighetsprincipen och lagen
om offentlig upphandling (www.wikipedia.se). Friskolor eller fristdende skolor, med annan
huvudman anser jag inte &r offentliga, &ven om de finansieras via skatter. De lyder begrénsat
under offentlig lagstiftning (ibid). Med institution menas enligt wikipedia organisation; en

ansamling manniskor. Enligt svenska akademiens ordlista (2006) ar betydelsen inrattning.

Med begreppet skal menar jag anledning eller mening. Min fragestallning skulle kunna lyda;
vad finns det for anledning att driva skolan som en offentlig institution? Eller; Finns det
nagon mening med att skolan ska drivas som offentlig institution? Det Postman (1997) menar,
som jag refererar till i kapitel 1, &r att det maste finnas ett 6vergripande skl for skolan for att
skapa motivation och mening for elever. Jag ansluter mig till det synsattet och menar att det
vore en fordel om elever, larare, foraldrar och offentligheten hade samma 6vergripande skél
for den svenska grundskolan. Begreppet sjal, som jag férmedlar i titeln pa uppsatsen, menar

jag har liknande betydelse i detta sammanhang.

Demokrati ar ett svardefinierat begrepp. | Pedagogisk filosofi (2007) hittar jag en forklaring
pa begreppet i uthildningspolitiskt/filosofiskt hanseende. Dér finns en forklaring pa vad som
menas med att skolan skall fostra till demokratiska medborgare. ”Utbildningen skall fokusera
pa kollektiv samverkan och demokratiska beslutsprocesser. Skolan skall genom sitt innehall
och sina arbetsformer fostra till socialt ansvarstagande och lojalitet mot samhéllet” (Stensmo
2007 s 13). Arfwedsson & Arfwedsson (2002) forklarar pa s 59 medborgerlig kompetens som
dels omfattar var kulturs normer och vérderingar, dels att ha en helgjuten demokratisk
grundsyn, som visar sig genom en vilja och férmaga att delta i demokratiska beslut och bidra
till samhallsutvecklingen i énskad riktning. Detta ideal har fatt namnet vardegrund i
skolsammanhang. | Pedagogiska Magasinet skriver Jan Thavenius (nr 4 2007) att demokrati
och kunskap &r tva sidor av samma sak. Han menar att kunskap och vetande framstar som
relativa och livsnodvandiga att diskutera. ”Inte minst hoten mot miljén och var éverlevnad har
kraftigt understrukit hur viktigt det &r att syna all kunskap i sommarna och diskutera den i ett
socialt ssmmanhang” (ibid s 79). Han betonar att kvalificerade kunskaper, sjalvstandigt

tdnkande och kritisk reflektion tillsammans med andra ar offentligt larande.



Enligt Stensmo (2007) forklaras essentialism som att skolans verksamhet skall baseras pa den
essentiella (essens= det vasentliga), vetenskapligt arvda och beprévade kunskapen och det
moderna samhallets lagar. Kunskapsbildningen skall fokusera pa akademiskt definierade
amnen inom sprak och natur- respektive samhéllsvetenskaperna. De lagre stadierna ska
fokusera pa basfardigheter medan de hogre ska fokusera pa amneskunskaper. Léraren &r

auktoritet och formedlar amneskunskaper och elevernas larande ar hart arbete (s 239).

Progressivism (progression= framsteg) utgar fran elevernas aktuella och framtida behov och
intressen. Skolans mal ska vara individuella och socialt framatskridande med problemlésning
som viktig ingrediens. Eleven som helhet &r fokus och skolans arbete ska préaglas av
aktivitetspedagogik som ger elever direkt erfarenhet av naturen och samhéllet snarare an
erfarenhet i andra hand genom bocker, berattelser eller andra hjalpmedel. Lararen skall vara

handledare i elevens malinriktade aktiviteter (Stensmo 2007).

3.4 Diskursanalys som metod
En diskurs kan beskrivas som hur man kan tala, skriva, tdnka och handla i en viss foreteelse i
ett visst socialt sammanhang. Diskurser anger ramarna for vad som ar mojligt och inte mojligt

att formulera inom ett visst omrade (Quennerstedt 2006).

Det dr med spraket som manniskan konstruerar sin varld, genom att benamna foreteelser pa ett
sétt och inte ett annat framstélls meningssammanhang som fungerar konstituerande
(Quernnerstedt 2006 s 17)

Diskurs forklaras som samspelet mellan sprak, tankande och handlande. Begreppet diskursiva
texter forklaras som en framstallningsform med framst utredande, alltsa orsaksbeskrivande
och argumenterande, sétt (Hellspong/ Ledin 1997). Winther J6rgensen/ Phillips (2000) och
Borjesson (2003) beskriver diskurs som ett bestamt satt att tala om varlden dar spraket ar
konstruerat i monster beroende av vilka sociala domaner méanniskor befinner sig i.
Diskursanalys ar ett sétt att analysera dessa monster. | denna analys ar det viktigt vilket satt
varldsbilder inte beskrivs. En central aspekt i diskursteorin &r att beskrivningar, forklaringar

och sanningar om vérlden alltid kan vara annorlunda eller sa kallat kontingenta.

Diskursanalysen tar sin utgangspunkt i att vi manniskor producerar och reproducerar social
och politisk verksamhet, genom spraket, utifran vilken diskurs vi befinner oss i (Wiklund
2006). Det finns ofta flera diskurser inom samma omrade som konkurrerar om vilken som
ska bli véagledande.
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Enligt Wiklund (2006) beskrivs ofta diskursbegreppet som svardefinierat och komplext vilket
beror pa att det utvecklats ur olika traditioner. Fran att primart vara ett sprakvetenskapligt och

lingvistiskt begrepp har det spridits och vidareutvecklats inom olika vetenskaper (ibid s 29).

3.5 Social konstruktionism

Enligt Winther Jorgensen/ Phillips (2000) och Borjesson (2003) vilar de diskursteoretiska
angreppssatten pa socialkonstruktionistisk grund. Forfattarna markerar att teorin &r nagot
annat &n Piagets konstruktivism och uppmarksammar skillnaden i stavning. Piaget menade att
tankandet utvecklades inifran och det bésta var att barn far konstruera egen kunskap under

aktivitet, utan inblandning av vuxna (Saljo 2000).

Quennerstedt (2006) beskriver att de senaste decenniernas samhéllsvetenskap har praglats av
socialkonstruktionistiska ansatser. Osakerna till det &r bland annat det 6kande intresset for
spraket och vad den sprakliga vandningen inneburit for samhéllsvetenskaperna (se vidare
avsnitt 3.6). Dessa ansatser ar bland annat diskursteori, dekonstruktion® och
poststrukturalism. Alla dessa ansatser innebar att sprakets roll ses som grundlaggande for den
sociala konstruktionen av varlden. Genom att vi satt namn pa fenomen kan vi inte narma oss
dessa utan spraket och genom benamnandet féljer ett ramverk hur fenomen kan forstas (ibid s
25). De angreppssatt som social konstruktionism och diskursanalys har gemensamt ar forst

och framst foljande premisser (Winther Jorgensen/ Phillips 2000):

e Kiitisk installning till sjalvklar kunskap. Verkligheten ar en produkt av vart satt att tala

om och kategorisera varlden

e Historisk och kulturell specificitet. Var syn pa kunskap &r alltid historisk och kulturellt
praglad. Vara varldsbilder och identiteter kunde varit annorlunda och de kan forandras
over tid (kontingens). Man menar att manniskan inte har ékta och stabila karaktaristika
som leder till att den sociala varlden konstrueras socialt och diskursivt vilket betyder

att dess karaktar inte ar bestamd av yttre forhallanden eller &r essentiellt?

e Samband mellan kunskap och sociala processer. Kunskap bildas i social interaktion

déar man bygger upp olika sanningar som k&mpar om vad som ér rétt eller fel

! Dekonstruktion férklarar Borjesson (2003 s 36) som att kunna forklara varlden pa ett annat satt
? Forfattarna forklarar essentiellt i detta sammanhang som pa férhand givet
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e Samband mellan kunskap och social handling. Beroende av vilken vérldsbild som
konstrueras i olika sociala gemenskaper bestammer diskursen vad som ar mojligt och

inte mojligt att sdga och goéra

Kvale (1997) forklarar det postmoderna tankandet som en misstro mot universella
tankesystem och upplysningens 6vertygelse att framsteg forverkligas genom kunskap och
vetenskap. Upplysningsfilosofin i sin tur var en reaktion mot medeltidens religiésa dogmer.
En sann och allsmaktig Gud stalldes mot objektivismens tro pa en universell, stabil och
objektiv verklighet. De senaste femtio arens filosofi har praglats av en kamp mellan synen pa
kunskap som “verklighetens spegel” och férestéliningen om “verklighetens sociala
konstruktion® (ibid s.45). Detta tolkar jag som en kamp mellan tva diskurser; den
objektivistiska och den konstruktionistiska. Begreppet "verklighet” forklarar Kvale &r ett, ur
sprakhistorisk synvinkel, gammalt skandinaviskt- germanskt begrepp som harstammar fran
”verka” och "tillverka”. Kvale menar att verkligheten ar det som tillverkas.

Borjesson (2003) ger en rad exempel pa hur samma fenomen kan beskrivas pa olika satt. Ett
exempel kan vara hur manniskor ser pa fenomenet parkbank som i parken far en helt annan

betydelse dn som en installation pa en konstutstallning.

Mot det socialkonstruktionistiska angreppsséttet har kritik riktats mot att om all kunskap och
sanning &r kontingent, skulle allt flyta och det sociala vara helt oregelbundet. Winther
Jorgensen/ Phillips (2000) menar att det &r en karikerad bild och att det sociala faltet &r
regelbundet och reglerande. Diskursteoretiker, se avsnitt 3.8.1, menar att diskursen ar

reglerande.

3.6 Poststrukturalism

De diskursanalytiska angreppssatten har sin bakgrund i strukturalistisk och poststrukturalistisk
sprakteori. Winther Jorgensen/ Phillips (2000) forklarar strukturalism som antagande att
tecknen en gang for alla har samma betydelse och star i ett visst forhallande till varandra. Till
exempel menar en strukturalist att en storm ar en storm for att det inte ar en kulig eller bris.
Poststrukturalism, som de diskursteoretiska angreppssétten ansluter sig till, menar ocksa att
tecknen far betydelse genom att skilja sig fran andra tecken, men att deras betydelse dndras
beroende i vilket sammanhang de anvands. En poststrukturalist kan forklara stormen som en
naturkatastrof, Guds vilja eller beroende av manniskans miljéforstoring. Hur en storm, och

andra fenomen, forklaras har betydelse for hur vi ser pa vérlden

12



Poststrukturalister har intagit en radikal hallning och menar att allt betraktas som diskurs eller
text genom att diskurser konstituerar hela den sociala varlden. I Wiklund (2006) bemdoter
Laclau och Mouffe den kritik som riktats mot det synsattet och menar att handelser intraffar
oberoende av manniskors vilja och har inget att géra med om de existerar eller inte. ”Men om
deras bestdmning som objekt konstrueras som “naturligt fenomen™ eller uttryck for "Guds
vrede" beror pa struktureringen av ett diskursivt falt” (ibid s 29). Detta tycker jag ar intressant
for min fragestallning. Jag vill titta pa hur skalen for skolan konstrueras i Dagens Nyheter.

Bade vad det skrivs om och vad olika skribenter lagger in for betydelse i olika begrepp.

3.7 Kunskapssociologi

Socialkonstruktionismen bygger vidare pa Emile Durkheims teorier om att samhéllet verkar
genom individer och inte tvartom. Durkheim (1858-1917) var en fransk samhéllsvetare som
fatt ett starkt inflytande pa den gren inom samhéllsvetenskapen som kallas sociologi.
Durkheim foresprakade en metodologisk kollektivism som gick ut pa att samhallet inte &r
summan av individerna utan ska betraktas som en egen organism (Gilje& Grimen 1992/2007).
Hans teorier har kallats kunskapssociologi (Borjesson 2003 s 47). | Ingelstam (2004) forklaras
kunskapssociologi som ”laran om kunskapen och de sociala sammanhangen” (s 63).
Skillnader i varderingar och ideologier mellan olika grupper (klass, kon, etnicitet, nationer,
yrken e t c) forklaras genom skillnader i samhéllsstrukturer. Man menar att kunskapen ar
socialt konstruerad. Driver man detta till sin spets ar aven kunskapssociologins pastaenden
socialt konstruerade. Mannheimer hade en losning pa problemet och menade att de

intellektuella kunde tanka fritt och vara en garant for storre objektivism. (ibid s 64).

Detta innebar att man forhaller sig skeptisk till kunskapens absoluta sanningsansprak — med
motargumentet att alla utsagor bara &r giltiga for specifika grupper i samhallet, for en viss tid
eller en viss kultursfar. En sadan sjalvreflexiv hallning blir till en utmaning mot all den klassiska
vetenskap som menar att det finns en absolut nollpunkt, mot vilket allt kan jamféras och métas
(Borjesson 2003 s 40)

Borjesson beskriver hur kunskapssociologin forskjutit sitt studieobjekt fran Durkheims
kollektiva representationer via Mannheimers tro pa intelligentians intresseoberoende till att
rikta in sig mot vetenskapen sjalv. Aven de héarda vetenskaperna ar beroende av “local
knowledge™ och att forskare behdver anvanda retorik for att 6vertyga publiker och

oppositioner (Borjesson 2003). Klimatfragan tycker jag ar ett sadant exempel, dar olika
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forskare inom det naturvetenskapliga omradet haft olika uppfattning om det framtida scenariot

och orsaken till detta.

I en diskursanalys &r det viktigt att vara medveten om vilken grupp som séger vad och varfor
agenten beskriver fenomen och begrepp pa det satt som gors, beror pa den diskurs agenten
befinner sig i. Borjesson menar ocksa att en sjalvreflexiv hallning &r viktig i en diskursanalys,
d v s att forskaren ska se pa sitt eget arbete pa samma sétt som hon forhaller sig till det som
ska undersokas.

3.8 Diskursanalytiska angreppssdtt

Det finns minst tre olika angreppssétt for forskare att forhalla sig till diskursanalys;
diskursteori, kritisk diskursanalys och diskurspsykologi. Diskursanalys kan anvandas inom
olika omraden men inte séttas in i vilken teoretisk ram som helst. | den teoretiska ramen finns
filosofiska premisser angaende sprakets roll som social konstruktion av varlden (Winther
Jorgensen/ Phillips, (2000)). Jag har valt ett integrerat perspektiv som forséker kombinera de
olika angreppssétten sa att deras starka sidor kommer fram och de svaga undviks. Foucaults
diskursteori presenterar jag mer noggrant eftersom alla forfattare som jag har last i amnet pa
nagot satt forhaller sig till hans teorier. Enligt Winther Jorgensen/ Phillips bor alla forskare

som anvander diskursteoretiska angreppssétt forhalla sig till hans teorier.

3.8.1 Foucaults diskursteori
Den som historiskt utvecklat diskursbegreppet ar Michael Foucault (1926-1984), professor i

filosofi och psykolog, som ifragasatte den tidens syn pa vetenskap som en oemotsaglig
sanning (Foucault 1987/2003). Han levererade ett antal vetenskaps- och institutionskritiska
skrifter.

Hans “arkeologi” gar ut pa att analysera reglerna for vilka utsagor som blir accepterade som
sanna i en bestdmd historisk epok. (Winther Jérgensen/Phillips 2000). 1 Wiklund (2006)
beskrivs Foucaults tidiga arkeologiska arbete som strukturalistiskt genom att han menade att
det fanns bestamda sprakliga regler som relativt autonoma (ibid s 33). Senare fokuserade han

mer pa subjektets roll i samhallet och “genealogin”, som &r en teori om makt och kunskap.

Enligt Borjesson (2003) utvecklade Foucault en kritik mot subjektsfilosofin som paminner om
marxismens kritik mot densamma. Han menade att subjektet skapas av diskurs och att agenten

bara &r ett medium for det som ségs. Han menar att agenten &r decentrerad. Som jag tolkar det
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var Durkheims metodologiska kollektivism likartad som menade att samhallet verkar genom

individer och agenter &r bara ett medium (se avsnitt 3.7).

Med makt- kunskapsbegreppet menade Foucault att makt och vetande &r helt sammanflatade
(Borjesson 2003 s 36). Till exempel menar han att arskursindelningen i skolan &r en
konstruktion av vetenskapliga utvecklingspsykologiska teorier. Vetenskapen far pa det séttet
makten att organisera skolan. Foucault menade att makten inte tillhor individer utan &r
inbaddad i sociala praktiker med de forsanthallanden som dar konstrueras. Kunskap och makt
hénger darmed ihop (ibid s 37). | Winther Jorgensen/ Phillips (2000) presenteras Foucaults
genealogi, d v s teorin om makt och kunskap dar spraket och framstallningssatten har en
central roll. Foucault, och andra diskursteoretiker, menar att makt inte ses som nagot
fortryckande utan som en produktiv kraft. Borjesson (2003) antar en mer kritisk hallning och
ger bland annat exempel pa att vad som ska fa raknas som forskningsfynd fattas hierarktiskt
bland akademikertitlar (s 43). Som jag tolkar det menar Borjesson att diskurser inte ar sa
harmldsa i synen pa makt som Foucaults genealogiska teorier. Kritiska diskursanalytiker och
aven diskurspsykologer menar att dominansmonster gor att vissa sociala grupper ar
underordnade (Winther Jorgensen/ Phillips, 2000). Foucault och andra diskursteoretiker
menade att méanniskor ar determinerade och okritiskt tar in t ex reklamens budskap. Detta
synsatt hade dven kopplingar till behaviourismens syn pa manskligt larande, dar stimulus-
responsteorin menar att agenten inforlivade information utan kognitiva férlopp (Saljé 2000).

3.8.2 Reflektioner kring diskurser och angriansande begrepp

Hur synen pa kunskap och larande forandrats har givetvis stor betydelse for hur styrdokument
utformas och hur skolans undervisning genomfors. Har man en kunskapssociologisk syn pa
larande och tror att agenten ar decentrerad borde undervisningen mer inriktas pa kollektiva
processer och gruppdynamik respektive socialpsykologi &n pa individuella prestationer. Att
vetenskapliga fakta ar socialt konstruerade staller krav pa kritisk reflektion och
stéllningstaganden med motiverande argument. Dock anser jag att det ar genom individers
sprak och handlingar som socialt konstruerade uppfattningar kommer till uttryck. Att
diskutera dessa fragor i undervisningssammanhang, anser jag vara valdigt viktigt. Om
medvetenheten om att vi &r en produkt av vart sociala liv och var historia, borde acceptansen
om manniskors olikheter 6ka. Att spraket konstruerar var varld, som jag tror pa, leder till att
vi maste kommunicera med varandra for att forsta och fa ta del av andras syn pa varlden som
ocksa kan gora att vi blir 6dmjuka infor manniskor fran andra diskurser.
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Har man daremot en essentialistisk eller objektivistisk syn pa kunskap och larande bor
styrdokument utformas pa ett annat sétt utan storre krav pa kommunikation eller dialog.
Kunskapen anses da vara fast och ska inforlivas i manniskor inom ramen for val definierade
akademiska amnen. Léarare dr auktoriteter med rétt att utforma innehall och metoder. Jag

tolkar det som att vi ska lyda vetenskapen okritisk med ett sadant synsatt.

3.8.3 Forskarens roll i ett integrerat perspektiv

Alla diskursteoretiska angreppssatt bygger mer eller mindre pa poststrukturalismen som
menar att strukturen aldrig ligger fast och att sprakets betydelser bara delvis ar fixerat.
Strukturen &r hela tiden beroende av hur den lases i praktiken, struktur och praktik finns i
samma process (Winther Jorgensen/ Phillips 2000). Kritisk diskursanalys, som jag har forstatt
det, menar att strukturer ar en annan social praktik &n diskurser. Strukturerna har bildats i en
diskursordning dér flera diskurser kampat om makten och nagon till slut tagit den och blir
accepterad som en vardebas eller struktur, som diskurser kan jamforas med. Dessa processer
kallas hegemoni. Strukturen kan sedan bli utmanad av nya diskurser. Det ar sa jag har tankt
min analys av konstruktionen av skolans skél. L&roplanerna &r en struktur eller social praktik
som konstruerats av olika diskurs kamp, som jag kommer att beskriva i avsnitt 4. | denna
diskurs eller sociala praktik har jag aven satt in Skolverkets utvérderingar av grundskolan,
Rapport 250 (Skolverket 2004) och Skolverkets Rapport 175 (Skolverket 1998). Dagens
laroplan Lpo 94 utmanas av andra diskurser, som jag ocksa forsoker beskriva till exempel
genom att analysera Dagens Nyheters ledarartiklar fran 2005 och 2006. Jag ser ocksa SOU
2007:28 Tydliga mal och kunskapskrav i grundskolan, som en diskurs som utmanar Lpo 94.
Genom att jamfora de skal som férmedlas i ledarna med skélen for skolan som formedlas i
denna utredning hoppas jag kunna se ledarnas paverkan pa konstruktionen av skalen i SOU
2007:28. Detta satt att analysera diskurser kallas ”interdiskursivitet” eller ”intertextualitet”
som menas att texter bygger pa tidigare betydelsebildningar eller diskurser. (Winther
Jorgensen/Phillips 2000). Hur diskurser artikuleras i olika texter och hur diskurser blandas i
nya artikuleringar ingar i intertextualitetsbegreppet. Genom att analysera detta far man en
inblick i diskursers roll i sociala forandringsprocesser. Inom diskursteorin anvands begreppet
artikulering, som motsvarar intertextualitet (ibid). | Hellspong &Ledin forklaras begreppet
intertextualitet dels som vertikal, som menas att texten bygger pa aldre alster i samma genre
och horisontell dar texter bygger pa tidigare texter genom oppet eller dolda hanvisningar,

bland annat genom citat (ibid s 57). Samma forfattare menar ocksa att det ar viktigt att se
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kulturkontexten, d v s i vilken social, materiell och andlig kontext utsagor uttalas fran. Som
jag ser det har skalen for skolan konstruerats utifran dessa kontexter och det ar viktigt som
forskare att vara medveten om det, d&ven om det kan vara svart att forstd hela inneborden.
Wiklund (2006) forsoker se vilken kulturkontext utsagor uttalas fran, genom att lasa andra
delar av Dagens Nyheter an bara ledar- och debattartiklar, som &r hennes egentliga
analysobjekt. Jag har ansett att inom tidsramen for detta arbete har det inte varit mojligt att
gora sadana studier. Eftersom jag tittar pa ledarartiklar som publicerats inom en mer
naraliggande tidsperiod, anser jag inte heller att det ar nédvandigt for min forstaelse av

sammanhanget artiklarna ar skrivna i.

Kritiska diskursteoretiker anser att det ar viktigt att avgransa diskursordningen. Som jag ser
det betyder det att den diskursordning jag avgrénsar inrymmer de olika skéal for skolan som
konstruerats. De diskurser som ingdr i denna diskursordning har jag avgransat till dels
Laroplanen Lpo 94 med de utvarderingar som Skolverket gjort pa denna, dels ledarartiklar i
Dagens Nyheter dels SOU 2007:28; Tydliga mal och kunskapskrav i grundskolan. Det andra
forfattare och forskare skrivit i &mnet har jag ocksa tagit in i diskursordningen.

Transitivitet &r viktig nér det galler textanalys av detta slag. Med transitivitet menas hur
subjekt och objekt ar férbundna med handelser. Winther Jérgensen/ Phillips (2000) menar att
det kan visa ideologiska skillnader i framstéllningssatt. Om massmedia skriver ”50
sjukskoterskor avskedades igar” eller ”Landstinget avskedar 50 sjukskoterskor” far det
betydelse for lasarens tolkning.

Hur pastaenden framstélls kallas modalitet och har ocksa betydelse for tolkningen av
innehallet. | massmedia anvands ofta kategoriska modaliteter vilket menas att pastaenden
framstalls som sanningar. Pastaende kan ocksa framstallas sa att lasaren sjalv far avgora

sanningshalten (Winther Jérgensen/ Phillips 2000).

Reliabilitet, validitet, reflexivitet och fruktbarhet

Validitet, eller giltighet, menar Winther/ Jérgensen, Phillips (2000) uppnas genom att
forskaren motiverar de forskningsmassiga val som gérs. Genom reflexivitet d v s att man
forsoker anvanda sina egna teorier pa sin egen forsningspraktik menar dessa forfattare att
validitet kan uppnas (4ven Borjesson 2002). Med reflexivitet menas, som jag redovisat
tidigare, att forskaren skall redovisa egna utgangspunkter och forforstaelse av de fenomen
som undersoks. Fruktbarhet &r ett annat sétt att avgora validitet och med det menas
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analysramens formaga att leverera nya forklaringar. Pélitligheten, eller reliabiliteten, forklaras
ibland som att vem som helst ska kunna gora om studien och fa samma resultat. For en
kvalitativ studie, som detta ar, och med en socialkonstruktionistiskt syn ar forfattaren med och
paverkar innehallet och darmed slutsatserna. Darfor ar det i princip omajligt for nagon annan
att komma fram till samma slutsatser. Winther Jérgensen/ Phillips (2000) menar att reliabilitet
uppnas genom att studien gdrs genomskinlig. Lasaren ska ges majlighet att folja analysen fran
diskursiva data till slutsatsen. Studien ska innehalla representativa data och detaljerad

redovisning av tolkningar som binder ihop analytiska pastaenden med textutdrag.

4 SKAL FOR SKOLAN UR ETT HISTORISKT OCH NUTIDA
PERSPEKTIV

Hér ska jag, genom att studera forskares och olika forfattares syn, beskriva hur skolans
forandrande roll i samhéllet har vuxit fram. Med andra ord kan ségas att jag ska forsoka visa
pa olika diskursers kamp om makten, och vilken vérdebas eller social praktik, som ligger till
grund for skolan som offentlig institution. Det blir en slags interdiskursiv studie dar nya
betydelsebildningar bygger pa tidigare. | Arfwedsson/Arfwedsson (2002) betonas vikten av
att se pa skolan som en historiskt framvuxen institution. De menar att vi lattare far syn pa vara
egna utbildningsproblem i historiens ljus och att vara laroplaner utgér faser i ett historiskt arv
(s 259).

Vad jag menar med skéal for skolan ar vad syftet, meningen eller anledningen till att skolan har
funnits (se dven avsnitt 3.3) och finns som offentlig institution och hur detta omtalas.
Forfattare har tolkat dessa historiska skal olika eftersom det blir en efterhandskonstruktion
beroende pa vilken typ av text de studerat och den forforstaelse eller fordomar som forfattaren
har. Med andra ord kan det ségas att historiebeskrivningen beror pa vilken diskurs forskaren
eller forfattaren befinner sig i. Det tycker jag &r tydligt eftersom olika forfattare har olika syn
pa hur och vilka skal som konstituerats. Vilket stoff jag viljer att formedla beror pa min
bakgrund och erfarenhet. Genom att beskriva vilka utsagor som jag drar mina slutsatser ifran
ska jag forsoka uppfylla kravet pa validitet och reliabilitet.

En historisk tillbakablick kan bli hur omfattande som helst. Lindensjé/Lundgren (2000) menar
att man borde ga tillbaka till antikens Grekland for att forsta dagen skola men jag har inriktat
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mig pa hur skalen eller syftet med skolan forandrats fran och med folkskolans inférande i

Sverige 1842 och fram till idag.

4.1 Fore andra virldskriget

Lindensj6 /Lundgren (2000) menar att folkskolans tillblivelse blev nédvéndig nar samhallets
produktion och reproduktion separerades fran varandra och nar inte foraldrar eller
bykollektivet kan lara barnen vad som behdvs i samhéllet. N&r man inte langre enbart kan se
och tala om fenomen, uppstar ett behov av nagon form av skola med texter och bilder. |
Sverige 6kade landsbygdens befolkning i mitten av 1800- talet, med manga I6sdrivande
méanniskor och en statsapparat som krévde utbildade tjansteman. Utbildningen for
statstjanstemannen skedde dock framst pa laroverksniva (ibid). Enligt Englund (1992) var
underdanighet eller patriarkala skal dominerande i folkskolan vid denna tid. Richardsson
(1977/1999) menar att flera andra skél fanns for inférandet av allman folkskola. Dessa skl
var bland annat; ett led i en allman demokratiseringsprocess som skedde i andra lander och
religios fostran i en tid da kyrkan forlorade makt (s 47). Aven om ménga barn inte gick i
skolan pa den hér tiden menar Richardsson att detta blev tidernas kunskapslyft. Fram till 1919
var skolan religiost styrd bland annat genom att lararutbildningen var férlagd till stiftsstaderna
och understalldes domkapitlet. I och med skolreformen 1919 blev skolor mer stationéra och,
atminstone pa papperet, framatsyftande och demokratiska (Englund 1995). | och med
mellankrigsarens politiska oro, arbetsldshet och fattigdom blev det inte mycket av den
framatsyftande reformen. Under denna tid var undervisningen inriktad pa nyttan for det
vardagliga livet och i slutet av 1930- talet forstérktes det traditionella, nationellt
karaktarsfostrande skolan genom beredskapspedagogik sasom nationell samling och
individuell offervilja (Englund 1995 s 103). Jag har tolkat detta som att tidsandan gjorde att
skolan fick en annan inriktning &n intentionerna i styrdokumenten. Behaviourismen som syn
pa manskligt larande (Séljo 2000) och injektionsnalsteorin,(Wiklund 2006 och Strombéck
2000) som bada menade att manniskor tar till sig information okritiskt och memorerar detta,

var stark under den har perioden liksom den positiva objektivismen syn pa kunskap.

4.2 Efter andra vdrldskriget

Liljeqvist (1994/1999) beskriver tiden efter andra varldskriget da demokratin segrade dver
fascismen och en grund lades for tron pa fornuftet och den objektiva vetenskapliga sanningen.
Detta skulle vara ledande i bygget av vélfardsstaten (ibid). Utredningar avldser varandra dar

demokratiseringsstravanden och lusten att soka sanningen synes som huvudsyftet (Sanderoth
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2002). 1 1946 ars skolkommission dok den antika bildningstanken upp som aven har spar av
Piagets konstruktionism. Skolan skulle medverka till utveckling av de ungas individuella
anlag och eleven skulle sjalv vara aktiv i samtalet. Undervisningsplanen 1955 byggde pa 1946
ars skolkommission och fokuserade pa medborgerlig bildning och stravan efter att elever
skulle bli sjalvstandiga och ansvarskannande manniskor och samhallsmedborgare (ibid). Det
ar har vetenskapen kommer in som en ”gud” eller som 6vergripande skal for skolan (Postman
1997). Jag tolkar det som att det under denna tid finns spar bade av progressivismens
elevcentrerade pedagogik, essentialismen med objektiva sanningar som grund och tanken pa
att skolan ska syfta till demokratiskt medborgarforberedande.

Alla politiska partier i riksdagen var ense om den gemensamma grundskolans inférande 1962.
Det parallellskolsystem som foregick enhetsskolan var uppdelat pa folkskola och realskola
(eller laroverk) dar folkskolan inriktades mot manuella yrken och realskolan for lagre
tjinstemannayrken.  Gymnasiet  ledde  till  behorighet  fér  hogre  studier
(Arfwedsson/Arfwedsson2002).

Alla partier var ocksa ense om att grundskolan skulle styras av staten (Englund 1991).
Liljeqvist (1994/1999) menar att svagheten i hela valfardssystemet var att den vilade pa
ekonomins och den standiga tillvaxtens grund. Den forsta baksmallan kom i och med
oljekrisen i borjan av 1970- talet med besparingar och neddragningar i den offentliga sektorn
som foljd. Enligt Englund (1991) gjordes en kursplaneundersokning initierad av SNS
(Studieforbundet Naringsliv och Samhalle) som lag till grund for laroplansarbetet infor
grundskolereformen 1962. Englund menar att hdgstadiets kurser i fraimst matematik, fysik och
kemi kom att likna realskolans mycket pa grund av SNSs undersékningar. En anpassning till
néringslivet menade han. Daremot var de lagre stadierna praglade av &mnesintegrering och
allmanbildning. Denna inriktning berodde &ven pa de olika yrkesgruppernas traditioner;
folkskollararnas och seminarieldrarnas elevcentrerade, progressivistiska kunskapssyn kontra
laroverkslararnas och gymnasiets damnesspecifika, objektivistiska kunskapssyn (Englund
1991). Arfwedsson & Arfwedsson (2002) har problematiserat dessa olika traditioner och
menar att det kanske ar helt i sin ordning att de ldgre stadierna har en hdgre grad av
helhetstankande dar socialisation ar en viktig ingrediens. Med stigande alder utvecklas det

abstrakta tdnkandet och behovet av en annan slags undervisning.
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Sanderoth (2002) har tolkat Lgr 62 som att manniskan som subjekt tonats ner och eleverna
skulle fostras till ansvarstagande, malmedvetna yrkesutovare. Undervisningens principer,

vetenskapliga sanningar och lararnas arbete fokuserades.

I Lgr 69 tonades essentialismen ner och elev som subjekt omtalades. Konflikten mellan den
progressivistiska kontra den objektivistiska kunskapssynen lever vidare under sjuttiotalet och
mycket energi laggs pa formen och metoder och mycket lite fokus satts pa innehallet
(Sanderoth 2002). Samtidigt pagar kampen mellan behaviourismen och kognitivismen i synen
pa larandet. Behaviorismen menade att kunskapen lag utanfor manniskan och skulle inforlivas
genom forstarkning (Saljo 2000). Konstruktivismen &r den gren inom kognitivismen som fatt
mycket stor betydelse i undervisningssammanhang. Biologen Jean Piaget utvecklade denna
del inom psykologin som betonar att individen konstruerar sin forstaelse av omvéarlden genom
egen aktivitet och att formagor ligger fardigt inom oss och behover stimuleras for att vakna.
Kognitivister menar att stimuleringen bestar i att vuxna tillhandahaller verktyg som eleverna,

nér de blir mogna, sjalva véljer att anvanda (S&lj6 2000).

Lindensj6/ Lundgren (2000) beskriver hogstadiet som differentierat under 1970- talet med
upp till 23 olika tillvalsgrupper i ak 8 som syftade till olika linjer i ak 9. Nivagruppering i
matematik och engelska och val av 6vningsamne fanns ocksa. Forfattarna menar, som
Englund, att systemet var ett arv efter realskolan och att samhéllets differentiering pa 1960-
talet, pa grund av den kraftiga urbaniseringen och byggandet av fororter lamnade avtryck
aven pa skolan. 1940 var 10 % av alla elever i hjalpklass, 1972 kom ungefar 40 % av

grundskolans elever i kontakt med specialundervisning (Lindensjé/Lundgren s 65).)

Schullergvist (1995) har analyserat den politiska diskursens tal om skolan i form av motioner,

propositioner o s v

Ovan har 1970- talets diskurs presenterats /..../ Jag skulle vilja beskriva vardebasen sa har: icke-
segregering (socialt och geografiskt), social utjamning, jamlikhet, generell
medborgarkompetens (infor fortsatta studier, framtida yrke och som deltagare i ett demokratiskt

samhalle), samhalleligt utbildningsansvar. (Schillergvist 1995 s 54)

Dessa tva forfattare har helt olika bild av vilken diskurs som rader anser jag. Men det kan vara
sa att det politiska talet i riksdag och regering var nagot annat an det som praktiken férmedlar.
Eftersom jag sjalv gick i skolan pa 1970 — talet ar min bild av diskursen mer at Lindensjo/
Lundgren- hallet. Det fanns tekniklinje i ar 9 som gav behorighet endast till verkstads- och
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lantbruksgymnasium. Det fanns dven sarskild och allméan kurs i Engelska, Matematik och

frammande sprak.

I Lgr 80 var den demokratiska fostran central, som i 1940- talets utredningar. Eleverna skulle
medverka och ha medinflytande i skolans verksamhet. De skulle vara subjekt och “erfara
vaxandets gladje” (Sanderoth 2002 s 68). Amnena var inte langre lika viktiga och stoffet
verklighetsanknutet. Tillvalsdmnen utokades och kunskapsbegreppet utvidgades. Att skolan,
eller atminstone laroplanen, fick en ny riktning berodde till stor del pa att lararna upplevde
stora problem med ordningen i skolan och SIA- utredningen 1974. Den betonade att ett 6kat
elevinflytande skulle gora skolan mer meningsfull fér eleverna. Genom samtal och dialog
skulle kunskaper vidareutvecklas och bearbetas (ibid s 55). Olika linjer och nivagrupperingar
rensades bort. Den framvéxande miljodebatten grundlagger tanken pa skolans mojlighet att
medborgarna kan bilda sig uppfattningar och ta stallning i samhallsfragor. Lgr 80 ses som en
balanserad kompromiss vad galler skolans kollektiva medborgarférberedande roll och
individens intressen (Englund 1991). Denna laroplan fastslogs av regeringen, de tidigare hade
antagits av Skol@verstyrelsen (Sanderoth 2002).

Talet om den likvardiga skolan, jamlikhet och de svagas mojligheter kom i bakgrunden for
ekonomin och marknaden menar Englund (1991). Didaktikbegreppet ateruppstod samtidigt
med fokusering pa innehall och att fragor som: Vilken ar den goda meningsfulla kunskapen
och hur utvecklas den? (ibid s 111). Som jag har uppfattat det var det olika diskurser som
kdmpande om makten har. Dels det didaktiska och medborgarférberedande med fokus pa
innehall som béarare av varden dels marknadsanpassning med en uppgaende ekonomi och
efterfragan pa specifika yrkesgrupper. | Lindensjo/ Lundgren (2000) beskrivs talet om
jamlikhet under 1970 och 80- talen som att "jamlikhet kan endast uppnas genom att tillgangen
pa resurser gors ojamlik” (ibid s 87). Genom kompensatoriska atgéarder kan storre likvardighet
uppnas. Termen likvéardighet, menar forfattarna, betyder sedan 1700- talet “lika mycket vard
som”. Resursfordelningsmodeller infordes och diskussioner om att s& sen differentiering som

mojligt skulle gynna de mindre studiebegavade fanns pa arenan.

4.3 Infor Lpo 94
Lindensjo/ Lundgren (2000) pekar pa komplexiteten i malet att ge alla lika ratt till utbildning.
Lika tillgang, lika méjlighet, lika mal, lika undervisning, lika resultat, lika bedomning och

lika utfall som ska stéllas i relation till; ratt till utbildning efter férutsattningar, begavning och
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intresse samt arbetslivets olikartade behov. Dessa sammanvégningar menar forfattaren gor att
de studerande behdver olika utbildning. Nar den differentieringen ska dga rum ar daremot en
evig fraga (ibid s 88). Forfattarna menar att decentraliseringen, med bland annat,
kommunaliseringen 1991 och lokala skol- och kursplaner, var tanken att det skulle 16sa en del
av differentieringsproblematiken, vilket manga andra forfattare ansluter sig till (bland annat
Séljo 2005 och Sanderoth 2002).

Englund (1995) férmedlar en stor oro och menar att forslaget till 1aro - och kursplaner
motsager varandra. Laroplanen formedlar en demokratisyftande, medborgarforberedande
ansats, medan kursplanerna ar malrationella. Att kursplanernas innehall Iamnas 6ver till de
professionella lararna menar han &r allvarlig pa grund av att tolkning av innehall lamnats fran
den offentliga arenan till den professionella. Bade malrationalitet och lararprofessionalism ar
en form av essentialism som jag tolkar det (Stensmo 2007 s 239 och 241). Aven Ingelstam
(2004) anser att talet om det viktiga innehallet i skolans &mnen har flyttas fran en allman
arena till stangda lararrum. Englund (1995) ifragasatter om lararna har getts forutsattningar
for att uppfylla sin roll (s 146).

Englund (2005) menar att den medborgerliga laroplanskoden galler fran 1919 ars skolreform
fram till 1990- talets borjan da friskolevasendet far ett genombrott och, som han menar, blir
ett utbildningspolitiskt systemskifte (s 13). Han problematiserar dock denna tes genom att
beskriva en forstarkt diskussion om vérdegrund, identitetsskapande och icke- konfessionalism

som utmanare till den privata diskurs som han menar systemskiftet innebar.

Lpo 94 foregicks av SOU 1992:94 dér det konstaterades att skolan blivit ett planeringsverktyg
for staten. Bildningsfragan ateruppstod fran 1940 talets utredningar och man fokuserar pa
bildning som nagot som inte ar pa forhand givet. Bildning ar nagot manniskor gor for att
utveckla kunskaper och formagor som gor frihet mojlig (Sanderoth 2002 s 59).

Postman (1997) menar att skolan &r en statlig agentur som inte har mandat att omdana
samhaéllet. Skolan ska spegla en samhallssyn, aterspegla den uppfattning som medborgarna
delgivit skolan. Han menar att skolan formedlar olika uppfattningar éver tid, beroende pa
samhallsforandringar, och det &r “naturligt”. Daremot ifrdgasatter han att det inte diskuteras
varfor vi har en skola i offentlighetens tjanst och om olika diskurser okritiskt ska ta sig in dar.
Han menar dven att det ar viktigt att forhalla sig kritisk till den rddande samhéllssynen och ge
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elever redskap att forandra. Neil Postman &r professor i kultur och kommunikation vid New

York University och har arbetat som grundskollarare.

| Lpo 94 rensades anvisningarna om skolarbetet bort. Skolan skulle bli malstyrd i stallet for
regelstyrd. Lararen skall dessutom utga fran varje elevs behov och forutsattningar och utforma
undervisningen sa att eleven utvecklas och stimuleras att anvanda hela sin formaga
(Sanderoth 2002 s 68). Genom individualisering som att utga fran varje elevs forutsattningar
ska differentieringen minimeras. Manniskan utvecklas inte enbart efter biologiska och
psykologiska faktorer utan ocksa av sociala och kulturella faktorer. Den sociokulturella synen
pa larande borjar utvecklas. Det betonas att situationer och miljoer kan skapas for att framja
larande och harmonisk utveckling. Den malrationella strukturen gar inte ihop med
bildningstanken och den spontana lusten att lara. Bildningstanken, som beskrivits tidigare, gar

ut pa att manniskor bildar sig med ovetskap om vart det slutar, vilket malet ar (s 69).

Det sociokulturella perspektivet har kallats for den tredje vagens syn pa larande och tar
avstand fran kognitivism och behaviourism. Saljo (2005) kallar dessa inlarningsteorier for
rationalism respektive empirism och menar att de har rotter i antikens Grekland. Han forsoker
vanda pa resonemanget genom att i stallet for att utga fran individer och deras formagor som
om de vore biologiskt bestamda, utga fran samhallets struktur. Han menar att man kan fraga;
vad behodver manniskor léara sig for att samhallets kunskaper, tekniker, arbetsliv och dvriga
sociala aktiviteter ska kunna hallas igang och utvecklas? Han menar att de kunskaper och
fardigheter som utgor samhalleliga erfarenheter inte kommer inifran manniskan, de har
utvecklats i samhéllen och mellan manniskor. Med ett sociokulturellt perspektiv &r inte
larande och kunskaper universella &ven om det finns gemensamma drag i erfarenheter

méanniskor gor i olika samhéllen (Salj6 2005 s 21)

Safstrom & Ostman (1995) har analyserat debattartiklar och darmed dragit vissa slutsatser av
retoriken infor Lpo 94. Med en andrad majoritet i riksdagen fran socialdemokratiskt till
borgerligt styre, menar forfattarna att essentialismen med elittdnkande och tro pa absolut
sanning formedlas. Samtidigt visar Schillergvist (1995) att skillnaden i socialdemokratisk och
borgerlig politik, fran mitten av 1980- talet och fram till 1994, i fraga om motioner,
reservationer o s v i riksdagen inte inneholl nagra storre ideologiska skillnader. En tydlig
skillnad i politiken visar daremot forfattaren ar i talet om friskolor och differentiering, dar

24



moderaterna intog en sarstallning som mycket positiva. Socialdemokraterna forsokte stamma i

bécken genom att de kommunala skolorna tillats profilera sig.

4.4 Lpo 94 och direfter

Lpo 94 med kursplaner antogs av en socialdemokratisk majoritet, men hade arbetats fram av
de borgerliga som satt vid makten mellan 1991 och 1994. Som tidigare beskrivits finns ett
starkt individfokus genom att lararen ska utga fran varje elevs behov och férutsattningar (Lpo
94, 2002 och Sanderoth 2002). Skolan skall &ven strdva efter att eleverna tar ett personligt
ansvar for sina studier och sin arbetsmiljo. Lpo 94 uttrycker pa s 15 att elevernas
kunskapsmassiga och sociala utveckling forutsatter att de tar ett allt storre ansvar och att de
far ett reellt inflytande pa utbildningens utformning. Portalparagrafen i Lpo 94 (2002) lyder
dock

Det offentliga skolvésendet vilar pd demokratins grund. Skollagen (1985:1100) slar fast att
verksamheten skall utformas i 6verensstimmelse med grundlaggande demokratiska varderingar
och att var och en som verkar inom skolan skall frimja aktningen for varje manniskas egenvérde
och respekten for var gemensamma miljo (1 kap. 2 §).

Skolan har en viktig uppgift nar det galler att férmedla och hos eleverna forankra de
grundlaggande varden som vart samhallsliv vilar pa. Manniskolivets okrankbarhet, individens
frinet och integritet, alla méanniskors lika vérde, jamstélldhet mellan kvinnor och man samt
solidaritet med svaga och utsatta dr de varden som skolan skall gestalta och formedla. |
dverensstdammelse med den etik som forvaltas av kristen tradition och vésterl&andsk humanism
sker detta genom individens fostran till rattskansla, generositet, tolerans och ansvarstagande.
Skolans uppgift ar att ata varje enskild elev finna sin unika egenart och darigenom kunna delta i

samhallslivet genom att ge sitt basta i ansvarig frihet (Lpo 94 2002 s 5)

Detta &r Lpo s inledning. Aven om det finns starkt individfokus sa anser jag att det finns en
tydlig demokratisk och solidarisk ansats i denna inledning. En annan forskjutning i Lpo 94 var
vardnadshavarnas 6kade betydelse.”Skolans och vardnadshavarnas gemensamma ansvar for
elevens skolgang skall skapa de basta mojliga forutséattningarna for barns och ungdomars
utveckling och larande” (Lpo 94 s 16). Kursplanerna har ocksa ett annat innehall an tidigare
med riktlinjer for mal att strava mot och mal att uppnd. Den tidigare nedtoningen av amnen
har forsvunnit och det finns mal for varje enskilt &amne i kursplanerna for de natur- och
samhallsorienterade &mnena. Daremot finns mojlighet att ge blockbetyg i orienteringsdmnena.
Englund (1995) menar att en fokusering pa amneskunskaper i stallet for amnesévergripande,

leder tillbaka till en syn pa kunskap som objektivistisk. Aven med fokuseringen pad mal - och
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uppfoljningskontroll som beskrivs i kursplaner och betygskriterier menar Englund (2005), att
den vetenskapliga objektivismen, eller essentialismen, aterintratt.

| revideringen 1998 av Lpo 94 fors kunskaper in som ett verktyg att berika elevens liv.
Kunskaper i sig far en mindre framtradande plats. Lust att lara knyts till att kunskapa och det
finns en demokratisk mening bakom orden, menar Sanderoth (2002) s 69. | revideringen av

Kursplanerna 2000 tas de fa anvisningar som fanns om innehall i &mnena bort.

Englund (1995) menar att skolans medborgarférberedande roll far minskad betydelse i och
med fokusering pa amneskunskaper, speciellt i de samhalls - och naturorienterade &mnena
som borde vara de som framforallt star for dessa vérden (ibid s 36). Bade Englund (1991) och
Safstrom/ Ostman (1995) menar att de naturvetenskapliga amnena har en studieforberedande
akademisk karaktar som ar svar att ta till sig for den breda allmanheten (s 165).

| Bildning och kunskap (Skolverket 2003) forklaras medborgarbildning som det uttrycktes i
arbetet infor Lpo 94. Dels poangteras ett demokratiskt arbete i skolan med elevinflytande och
ansvar for skolarbetet dels att eleverna ska kunna delta aktivt i samhéllslivet. ”For att kunna
delta som aktiva samhé&llsmedborgare i ett mer komplext samhélle kravs bl.a. ett kritiskt
analyserande forhallningssatt. Fragor om varfor maste stéllas, problemen under ytan lyftas

bort, alternativ tankas och formuleras” (ibid s 79)

Englund (1995 och 2005) menar att systemskiftet inom utbildningsomradet inte bara bestar i
laroplanernas individfokus och essentialism utan aven pa friskolereformen i mitten av 1990-
talet som forstarker individualisering och att skolan blivit ett privat projekt. Englund menar att
den demokratiska diskursen som praglat undervisningsomradet under sena 1970- och tidigt -
80-tal, andrats successivt och senare fastslagits i och med 1990- talets reformer.

4.4.1 Utvarderingar av grundskolan

| Laroplanerna i praktiken (Skolverket 1998) och Nationella utvarderingen av grundskolan,
NU -03 (Skolverket 2004) utvarderas bland annat vardegrundsmalen. Anledningen att jag
tittat pa framst dessa mal ar att jag anser att kunskapsmalen i varje &mne standigt
uppmarksammas genom betygsstatistik, Salsa- och PISA- statistik. | Laroplanerna i praktiken
(Skolverket 1998) har man undersokt vilken kunskap elever tillagnat sig i fraga om normer,
varden och demokratiarbete. Man har &dven tittat pa progressionen, d v s hur
kunskapsutvecklingen sett ut i 6vergripande fragor som att se sammanhang och kunna

orientera sig i omvérlden, att géra medvetna etiska stéallningstaganden, att forsta och
26



tillampa demokrati, skapande formaga och kommunikativ formaga. Undersokningen omfattar
mellan 220 och 1650 elever fran hela landet i skolar 5, 9 och ar 3 pa gymnasiet. Sammantaget
uppges en varierad bild inom de valda 6vergipande kunskapsomradena. Rapporten pekar pa
brister i manga omraden och menar att det finns skél att &ven uppmarksamma kollektiva och
inte bara individuella prestationer. Eleverna visar en frimodighet att diskutera men visar
samtidigt brist i kritiskt tinkande da det galler att ifrdgasatta och vérdera information.
Demokratiarbetet uppvisar brister da bade larare och elever upplever vanmakt och bristande
fortroende for skolan. Den genomgaende stora skillnaden mellan pojkars och flickors resultat,
till fordel for flickorna, &r en annan problembild som rapporten uppmarksammar. Det &r inte
bara i enskilda @mnen flickorna presterar battre, utan aven i de évergripande laroplansmalen
(Skolverket 1998, s 10).

NU -03 (Skolverket 2004) &r en mycket omfattande, nationellt och internationellt unik
utvarderingssatsning. Utvarderingen omfattar arskurs 5 och 9 med tyngdpunkt pa den senare.
Totalt ingar 10 000 elever och 1900 larare vid 197 skolor. | arskurs 9 genomfordes aven en
foraldraenkat (ibid s 11). Utgangspunkten for undersokningen &r att fa en helhetsbild av
maluppfyllelsen i grundskolan amnesvis och i ett dvergripande perspektiv. Undersokning &r
aven delvis en uppféljning av den nationella utvéarderingen som gjordes 1992. Syftet ar ocksa
att peka pa behov av insatser. Bland annat gors en fordjupad undersékning av elevernas
uppfattningar och forankring i vardegrundsfragor. Eleverna har fatt ta stallning till olika etiska
valsituationer bland annat fragor som fusk, att utnyttja situationer for egen vinning och om det
ar ratt att bryta mot lagen i vissa situationer. Hur elever uppfattade olika &mnen och hur mal
och betygskriterier forankrats hos elever mattes ocksa. Sarskilda prov pa elevers
problemldsande formaga ingick.

Varfor just dessa fragor blivit fokuserade forklaras med att OECD har sokt att méata olika
landers humankapital, d v s vilka kompetenser som kan anses vasentliga i syfte att saval
frdmja ekonomisk tillvaxt, personligt och socialt valbefinnande. Dar menar man att
kompetenser som Kritisk tankande, samarbetsformaga, sjalvstandighet och
problemlésningsformaga ar viktiga ingredienser for framgang och inte bara matematisk
formaga och lasfardighet, som tidigare matts (Skolverket 2004 s 128).

Rent generellt sags att resultaten visar bade ljusa och morka sidor. De ljusa ar bl. a. att elever,

foraldrar och personal visar en hég medvetenhet och prioritering av véardegrundsfragor.
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Elevers kommunikativa formaga i svenska och engelska ar god liksom samarbetsférmagan.
Kunskaper om mal och betygskriterier har dkat. Idrott - och halsa respektive hem - och
konsumentkunskap varderas hogt, liksom kunskaper i matematik, svenska och engelska. De
morka sidorna &r bl. a. stora kdnsskillnader i resultat, attityder och motivation. Eleverna och
lararna uppvisar stora brister i tillampningen av vardegrundsarbete. BI. a. galler det mobbing
och jamstalldhetsfragor. Endast en fjardedel av eleverna uppger att lararna griper in nar nagon
mobbas. Knappt 50 % av lararna och ca 65 % av eleverna anser det vara viktigt att de som har
svarast att lara sig far mest hjalp (ibid s 38). Elevernas enskilda arbete har 6kat rejalt i amnena
matematik och svenska. Arbeten i sl6jd och bild &r fortfarande huvudsakligen individuella. De
naturorienterande &mnena upplevs inte som allméanbildande av eleverna och de upplevs,

tillsammans med matematik som svara.

Jag har noterat att ingen ledarartikel, med sokord ”skola” i Dagens Nyheter under 2004 har
kommenterat denna omfattande utvérdering av den svenska grundskolan. (www.oru.se

databas Presstext)

Andelen elever som tycker det ar acceptabelt att fuska sig till en plats pa ett attraktivt
gymnasieprogram har okat fran 19 % till 29 % fran 1992 till 2003. 40 % av de som inte tyckte
det var acceptabelt stodde sig mot vardegrunden och hdvdade att det var osolidarisk. Det var
lika stor procent som 1992. Daremot hade de som havdade att det var forbjudet minskat fran
23 till 15 % (ibid s 41).

Vad géller tolerans och manniskolivets okrankbarhet (se portalparagrafen, kapitel 4.4) svarar

néra var tredje elev att dodsstraff bor utdomas for mord.

Elever uppfattar om det finns en etisk dimension i fragestallningarna men NU -03 visar att en
forskjutning skett fran 1992 till férman for stallningstaganden som gynnar den egna individen

eller den néra gruppens personliga vinning (s 42).

NU -03 (Skolverket 2004) tar daremot elevernas bristande maluppfyllelse i vardegrundsfragor

pa allvar och skriver i sin sammanfattning

Med utgangspunkt i mal att uppna dar eleven ska "forsta de gemensamma och grundlaggande
demokratiska varden som vart samhélle vilar pa samt kunna tillampa ett demokratiskt arbets-
och beslutssatt”, maste slutsatsen dras att mycket aterstar for att forankra och internalisera den
demokratiska vardegrunden. Utvarderingen visar pa ett behov av ytterligare uppmarksamma
skolans hantering av l&roplanens riktlinjer att”... utveckla elevens kénsla fér samhérighet,
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solidaritet och ansvar for manniskor ocksa utanfor den narmaste gruppen, ...”. Sarskilt galler
detta pojkar (Skolverket 2004 s 43)

Det visas ocksa att andelen larare med pedagogisk hogskoleexamen minskat med 13 % fran
1992 till 2003. NU 03 (Skolverket 2004) visar genom hanvisning till en forskningséversikt att
lararnas kompetens ar det enskilt mest avgérande faktorn for elevers resultat (s 134). | NU 03
pekar man dven pa kunskapsbedémningens problematik. De professionella lararna har fatt
storre utrymme att valja stoff och metod som da troligtvis praglas av egna intressen och
skolans traditionella @mnesbetoningar. Detta kan leda till att undervisning och bedémning inte
fokuserar mot styrdokumentens mal och bedémningskriterier och brist pa likvérdighet i
bedémningen kan uppsta. Utvarderingen menar att styrdokumentens bedémningskriterier &r
svartolkade och att de dessutom ligger utanfor vad man i skolan &r van att méta pa ett
konsistent och objektivt satt. Risken &r att betygen blir ett svagt redskap i bedémningen av
maluppfyllelsen. NU 03 (Skolverket 2004) uttrycker en oro for att konsekvenserna av
otydligheten och svarigheten att na en samsyn vad malen egentligen innebar, kan leda till att
man snavar in malen alltfor mycket. Kravet pa en objektiv bedémning kan gora att proven
utformas pa sadant satt att viktiga mal inte kommer med eftersom de &r otydliga och nya i
skolsammanhang (s 137). Skolverket har under 2005 gett ut flera fordjupade dmnesrapporter
med en fordjupad lagesrapport och férslag pa hur maluppfyllelsen kan 6ka

(www.skolverket.se).

4.5 Reflektioner kring historiska skdl

De skal for skolan som omtalas ar verkligen inte entydiga. Som jag tolkar Englund (1992),
Rickardsson (1977/1999) och Postman (1997) var religion och disciplin i syfte att fostra till
underdanighet, skalen for folkskolan i borjan av dess tillblivelse. (Med skolan hadanefter
menar jag folkskolan. Realskola och laroverk 16d under andra styrdokument Efter 1962, vid
grundskolans tillblivelse, menar jag grundskolan). Att organisera I6sdrivande méanniskor, forst
pa landsbygden och senare i staden pa grund av industrialiseringen, var nodvandigt for att
minska oro och upproriskhet. Jag har tolkat det jag har last som att detta genomfordes pa
grund av tidsandan. Jag tolkat tidsandan som att samhéllet forandras och skolan anpassas till
den foréandringen utefter samhallets krav.. Richardsson (1977/1999) menar &ven att allmén
folkskola var ett led i demokratiseringsstravanden som upptradde i andra lander. | och med

1919 ars skolreform blev skolan framatsyftande och demokratisk. Detta var reformens mening
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men mellankrigstidens oro, fattigdom och krigshot gjorde att tidsandan tog Over inriktningen
med underdanighetsfostran, eller disciplinering, i form av beredskapspedagogik som starktes
med behaviourismens syn pa larande. Tidstypiskt tillskrevs medierna stor makt genom

injektionsnalsteorin (se kapitel 5).

Efter andra varldskriget avloste utredningarna varandra och tron pa fornuftet och
vetenskapliga sanningar formedlades. Fascismen hade besegrats och nu skulle objektiviteten
trada in som garant for att antidemokratisering inte skulle intrada igen. Vi skulle bli bildade
méanniskor som kunde fatta fornuftiga beslut. Demokratisering framstélldes men dven hér blev
tidsandan vinnare har jag tolkat, med hjélp av bl. a. Sanderoth (2002), Postman (1997) och
Englund (1992). Postman menar att vetenskapen blev en ”gud” och det menar jag ocksa &r en
slags disciplinering av manniskor. Sanderoth och Englund beskriver utvecklingen i skolan
som en anpassning till arbetsmarknaden krav, en form av marknadisering, som jag anser
delvis ar samma sak som att anpassa sig till tidsandan. Att folkskolan blev enhetlig och
sammanhallen 1962 var kanske det mest demokratisyftande som hant i skolans historia,
atminstone om man ansluter sig till det socialkonstruktionistiska synsattet. Da finns
mojligheten att se pa varlden pa samma satt om elever far tillgang till samma arena och om
tron finns pa att vi genom spraket konstruerar var varld. Alla oavsett bakgrund gar i samma
klass och lyder under samma regelverk. Som jag har tolkat utvecklingen tonas den
vetenskapliga objektiviteten ner i Lgr 69, bland annat pa grund av kognitivismens syn pa
maénskligt larande. Under 1970- talet var differentieringen i form av olika linjer och tillval i
hogstadiet ganska omfattande. En stor del av eleverna kom i kontakt med
specialundervisning. Daliga kunskaper och disciplinproblem I6stes inte med differentieringen.
Lgr 80 sokte losningar pa problemen genom decentralisering, elevinflytande och att
kunskapsbegreppet uttkades med demokratiseringsstravanden i centrum. Demokratiseringen
bestod bland annat i ett demokratiskt arbetssatt och att elever skulle lara &mnesovergripande
for att bilda sig uppfattningar och ta stallning i samhallsfragor. Den sociokulturella synen pa
larande borjade gora sitt intag och innehallet i &mnena ansags viktiga som barare av varden.
Tidsandan med marknadsanpassning och efterfragan pa specifika yrkesgrupper och
internationalisering gjorde Lgr 80 tandlés menar Englund (1991). Decentraliseringen tog annu
ett steg i och med kommunaliseringen av skolan i borjan av 1990- talet, som i Lpo 94
forstarktes genom att lararna hade makten att bestamma kursplanernas innehall.

Friskolereformen och profileringar av kommunala skolor var ocksa ett steg i
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decentraliseringen. Pa grund av dessa reformer och storre individfokus i laroplanens innehall
gor att skolan ses mer som ett privat projekt. Detta bekraftas av bland annat Sanderoth,
Englund och Postman. Utvarderingar i NU 03 (Skolverket 2004) visar att individualiseringen
slagit igenom bade vad galler arbetssatt och stallningstaganden. Detta trots att laroplanens och
Skollagens portalparagrafer a&r demokrati — och solidaritetsinriktade (se kapitel 4.4 och 4.4.1).
Det ar svart att dra slutsatsen att det blivit ett utbildningspolitiskt systemskifte anser jag. Som
jag har tolkat det var dven Lgr 62 individualistiskt inriktat och med SNS undersokning som
grund for t ex amnesindelningen pa hogstadiet, vilket ledde till en slags marknadisering med
essentialistiskt inslag. Daremot finns ingen utvardering tidigare an 1992 i dessa fragor, sa

nagon jamforelse pa hur laroplanens intentioner intervenerats i skolsammanhang finns inte.

4.5.1 Skalen for skolan idag

De skal som jag konstruerat for skolan som institution &r underdanighetsfostrande eller
disciplinerande, demokratisk medborgarférberedande, individinriktning och
marknadsinriktning. Jag anser att alla fyra skélen finns med i diskursen om skolans skél idag.
Mark att jag inte skriver skolan som offentlig institution. Att skolan marknadsanpassas och
forandras utan politiska beslut anser jag inte har en grund i offentligheten. Att inte ta beslut
kan i och for sig ocksa vara ett politiskt stallningsstagande, men har har jag inte klassat det sa.
Disciplineringen gor sig gallande i den alltmer vetenskapliga inriktningen genom bl.a.
amnesfokus och malrationalitet. En form av essentialism anser jag och dar ingar aven lararnas
professionalisering genom bl. a. att innehallet i kursplanerna lamnas 6ver fran den
demokratiska offentliga arenan till lararrummen. Demokratiseringsskéalen uppfattar jag tydligt
uttryckta i Lgr 94 bl. a. genom portalparagrafen. Aven anvisningarna till laroplanen, Bildning
och kunskap (Skolverket 2003) papekas det demokratiska arbetssattet och att elever ska kunna
delta aktivt i samhallslivet bl. a. genom ett kritiskt analyserande forhallningssétt (se kapitel
4.4). Skolverket tar malen pa allvar och gor omfattande utvarderingar i fragan som visar klart
bristande maluppfyllelse, trots att bade elever, larare och foraldrar skattar vikten av
vardegrundsarbete hogt. | NU 03 (Skolverket 2004) visas hur forbattringar i maluppfyllelse i
de 6vergripande laroplansmalen ska nas (se kapitel 4.5). Det individualistiskt inriktade har
delvis att gora med profileringar av skolor och friskolereformen, dar elever, och foraldrar, fritt
kan vélja skola som passar just deras privata behov. Det hade varit intressant att veta vad som
hénde i politiken. Enligt Schillergvist (1995) var det endast moderaterna som var positiva till

friskolor i slutet av 1980 — och borjan av 1990 talet, se kap 4.3. Laroplanens fokus pa eget
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ansvar och utga fran varje barns behov forstarker det individualistiska skalet. NU 03 visar
ocksa pa en hogre grad av egenarbete och att eleverna tar tydlig stallnings for egen vinning
eller for den narmaste kretsens vinning. Detta anser jag vara en tydlig brist i maluppfyllelsen
av portalparagrafen i Lpo 94 (se kapitel 4.4). Aven professionaliseringen av lararna och att de
bestammer innehallet i kursplanerna starker det individualistiska anser jag. ”Det &r de
pedagogiskt professionella som ska ha ett stort inflytande pa, och darmed ett storre ansvar pa
hur utbildningen formas och hur uppsatta mal ska nas. Det ar ett ansvar som &r vidare an den

egna undervisningen...// (Skolverket 2003 s 78).

Tidsandan eller marknadisering &r inte tydlig i styrdokumenten. Att skolan far en annan
riktning dn vad som beslutats ar en f6ljd av att skolan marknadsanpassas anser jag. Att
offentliga skolor fritt far profilera sig &r ett led i marknadsanpassning liksom friskolereformen
som gjort att skolor med annan huvudman kan startas ganska fritt. Konkurrens om elever
genom olika profileringar och att visa pa goda resultat &r en del i detta.

Interdiskursivitet ar tydlig i utvecklingen angaende skolans skél. Det ena ger det andra som
jag har uppfattat det. Underdanigheten eller disciplineringen ledde delvis till att manniskor
fogade sig i dverheten. Forst var det Gud som skulle lydas. Nar inte det hjalpte mot ett krig
blev skalet for skolan demokratisyftande. Verkligheten efter forsta vérldskriget med fattigdom
och politisk oro gjorde att marknadsanpassning med att klara vardagens forsorjning blev
skolans mal. Ju narmare andra varldskriget kom, fokuserades nationalismen. | och med andra
varldskrigets slut kom demokratiseringen ater i centrum men med en essentialistisk anda,
delvis disciplinerande under vetenskapens sanningsansprak, har jag tolkat det. | och med
Sveriges starka stallning som icke deltagare i krig, med bl. a. en intakt infrastruktur sasom
vagar, byggnader och fabriker, kom produktionen igang snabbt och det stélldes stora krav pa
olika sorters arbetskraft. Grundskolans inférande var en sammanslagning av den
progressivistiskt inriktade folkskolan och den essentialistiskt inriktade realskolan. Inte
konstigt kanske att det uppstod en ganska kraftig differentiering i framférallt hogstadiet dar de
gamla realskollararna arbetade och hade vana fran ett annat elevunderlag. 1 och med bl. a.
solidaritetstankande i samband med en framvéxande miljororelse fokuserade Lgr 80 bade pa
individ och kollektiv. Elever skulle lara sig ta stallning i samhallsfragor genom
amnesovergripande studier som delvis var erfarenhetsanknutna och elevinflytande skulle ge
eleverna ett storre intresse och en hogre motivation for skolan. Infor den senaste laroplanen

blev decentralisering och individualisering allt viktigare for att skapa motivation och vara
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flexibel infor forandringar. Intressant att notera i bl.a. Wiklunds avhandling (2006) att det ar
de borgerliga partierna som tydligast vill se en férdndring och menar att socialdemokrater &r
reaktionara och vill halla fast vid det gamla. Reaktionen mot det &mnesévergripande
arbetssattet i Lgr 80 blev &mnesfokus och med bl. a. hanvisning till internationell konkurrens
med krav pa battre kunskaper. Jag har omvarderat min syn pa Lpo 94 och Nu 03 som social
praktik eller vardebas. Det &r en diskurs som alla andra som utmanas av media, forskare och

forfattare.

5 DAGENS NYHETERS LEDARE 2005 OCH 2006

5.1 Mediearenan

Som jag tidigare nd&mnt har medierna stor betydelse for hur gemensam mening konstrueras. |
Wiklund (2006) beskrivs medier som viktiga som medkonstruktor av verklighet och omvérld
och darmed en viktig aktor i formandet av utbildningspolitiken (ibid s 63). Hon beskriver att
sekundarupplevelser blivit viktigare dn primarupplevelser for var verklighetsuppfattning. |
sekundarupplevelser ingar massmedia. Hur mycket var uppfattning om verkligheten formas
av media ar omdjligt att méata och synen pa det har andrats historiskt. Wiklund (2006)
beskriver att mellankrigstidens tro pa mediers makt var nastan allsmaktig och den tidens
uppfattning om mediernas effekter brukar benamnas ”injektionsnalsteorin” (dven Stromback
2000 s 64). Denna syn pa mediernas inflytande hade &ven kopplingar till behaviourismens
stimulus- responsteori och diskursteoretiker med Foucault i spetsen anslot sig till detta
synsatt. Forskning kring mediers inflytande visade att effekterna inte alls var sa entydiga och
nésta period kom att kallas ”"maktlosa medier” (Wiklund 2006 s 65). Intervjuer visade att
manniskor byggde sina uppfattningar pa kommunikation i natverk med mellanhander, sa
kallade opinionsbildare. Matilda Wiklund (2006) menar i sin avhandling att foretradarna for
intresseorganisationer, som hon menar &r opinionsbildarna, har tagit klivet in pa mediearenan.
Det ar dessa opinionsbildare som tilldelats en férmedlande position mellan medierna och
allmanheten. Mot bakgrund av denna upptackt formulerades tvastegshypotesen dar vissa
méanniskor &r mer exponerade &n andra fér mediernas budskap och for detta sedan vidare i
natverk. Samtal ansikte mot ansikte uppfattas ha hdgre genomslag eftersom opinionsbildarna

oftast ar personligt bekanta med samtalspartnern (Strémbéck 2000 s 74).

I mitt arbete med analys av ledarartiklar ska jag forsoka se vilka intresseorganisationer

opinionsbildarna foretrader. Ledarsidorna skrivs dock oftast av journalister.
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Jag har last Dagens Nyheters ledare fran 2005 och 2006 med sékord “skola” for att se vilka
skal for skolan som formedlas. Varfor jag just valt den tidsperioden beror pa att jag ville se
om det som formedlas dar har nagon paverkan pa den statliga utredningen SOU 2007:28. Den
startade i februari 2006 och avslutades i april 2007. Av 139 traffar tog jag ut 32 ledare med
relevant innehall, som jag beskrivit i kapitel 3.2. Jag har kategorisera dem efter de skal jag
ansett konstruerats for grundskolan i och med de beslut som tagits och det jag kommit i
kontakt med genom den litteratur jag last. De skél jag uppfattar finns for skolan idag

presenteras i kapitel 4.5.1 och varfor jag har uppfattat dessa skél.

Generellt kan sdgas att ledarna oftast radar upp flera problem for skolan som skribenterna
sedan formedlar I6sningar pa. Oftast finns det flera 1osningar i samma artikel, men jag har
kategoriserat de efter vad jag ansett vara den dominerande lésningen pa problemet. Det ar

utifran de konstruerade I6sningarna jag kategoriserat ledarna.

Av de 32 ledarna har enligt min beddémning, 6 st. individfokus, 14st. disciplineringsfokus med
krav pa kunskapsmal, uppféljning o s v, 3 st. en kombination av dessa tvd, 3 st. har
demokratifokus och 4 st. var svardefinierade . 2 st. har fokus pa konkurrens och
marknadsanpassning. Dock férekommer marknadsanpassning oftare men da i kombination

med framst disciplinering och individualisering.

5.2 Ledare som framst formedlar individualistiska skl
De flesta ledare skrivs av journalister pa DN. En av de ledare jag last har skrivits av en docent

vid meteorologiska institutionen vid Stockholms universitet i egenskap av foralder.

../ Eleverna slar upp sina backer pa helt olika stéllen (kanske har de rent av olika bocker) och
borjar rakna. Trots att de gar i sexan haller en del av dem pa med tal som de flesta klarade av i
fyran./.../ En del &gnar sig inte alls at skolarbete. Detta kallas individualiserad undervisning.
(Jonas Nycander 060628)

Jonas Nycander beskriver en individualiserad undervisning i hans barns skola. En viss ironi
kan skonjas. Ingen 16sning pa problem finns med. Med tanke pa makt/ kunskapsbegreppet

undrar jag om det kan bero pa att denna foralder &r docent, att han far skriva i DN s ledare?
Jag hittade inga kommentarer pa denna ledare, vilket jag tycker var synd. En debatt i &amnet

hade varit intressant.

Johannes Aman, journalist p& DN, har kommenterat Pisa- OECD s internationellt stora

skolundersokning.
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... Autonomi kan nas pa olika satt. | Finland har det skett inom ramen for ett enhetligt,
offentligt drivet system. | Sverige har i stéllet en friskolereform bidragit till att vidga den
professionella autonomin./.../ Privata skolor som drivs med offentliga medel daremot paverkar
enligt Pisa de genomsnittliga skolresultaten positivt. Den svenska friskolereformen borde dérfor

vara ett fl6te snarare an ett sinke./...(Johannes Aman 060523).

Det &r oklart om det &r Johannes Amans egen slutledning att friskolornas autonomi kan
jamforas med lararnas autonomi i Finland, eller om det ar Pisas. Friskolor och valfrihet har
jag kategoriserat till individualistiska skéal for skolan. Som jag tolkar det han skriver skulle de
svenska resultaten vara &nnu sémre om vi inte hade friskolor som Okar de professionellas
autonomi. Lérarnas professionalitet och autonomi hanger ocksa ihop med essentialismen som
jag har kategoriserat som disciplinerande. Det finns ocksa inslag av marknadsanpassning
anser jag, med friskolefragan som jag beskrivit i kapitel 4.5.1. Jag har noterat att J.A. inte

hanvisar till nagon speciell undersokning.

Peter Wolodarski, journalist pa DN, refererar ocksa till Pisa- undersokningen och skolsuccén i
Finland.

...Joch forvaning over att lararna inte ska ha ratt att beslagta mobiltelefoner (“det avgor ju varje
skola”). Lararna har en given auktoritet, som ar bade accepterad i samhéllet och stadsfast i
regelverket. Detta marks ocksa i att det inte finns ngon skolinspektion i Finland. Det kommer
inga kontrollanter till klassrummet, som ifragasatter och forbjuder. /.../- Det ar viktigt att lararna
ar larare. Han ar den boss som bestammer. Han har sista ordet, sager Riita Sarras pa lararfacket

OAJ, som sjalv har 20 ars erfarenhet som klasslérare/...(Peter Wolodarski 051026)

Detta uttalande har jag kategoriserat till individualistisk/disciplinerande pa grund av det
tydliga fokuset pa lararnas autonomi och auktoritet. Inga kontroller férekommer dock av
undervisningen i Finland och politiken verkar inte l&gga sig i. Darfor blev det inte enbart

disciplinering. Har finns en hanvisning till kélla, Pisa 2000 och 2003 tidigare i ledaren.

Niklas Ekdals (051218) artikel menar att oron i de svenska klasserna beror pa att man inte kan
sérskilja elever med sarskilda behov.

”..[Flera rutinerade l&rare som jag talat med har haft en fruktansvard hdsttermin, av en enkel
anledning. Speciallarare dras in pd manga stéallen sa att barn med sérskilda behov placeras i
vanliga klasser dér de stor undervisningen. Detta far tre forédande konsekvenser. /.. Genom att
hélla tillbaka de basta ville man hjalpa de samsta, med féljden att resultaten forsamrades over
hela linjen. Det ar inget mystiskt med friskolor, med de bésta kommunala skolorna, med
skickliga larare eller med de elever som prickade alla rétt i Nutidsorienteringen. Om systemet
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holl fram dem som inspirerande exempel- i stallet for missfoster- skulle alla fa en kick i ratt
riktning...//” (Niklas Ekdal 051218)

Jag har alltsa tolkat detta som att om man visar upp duktiga individuella prestationer, eller
lyckade skolor sé aker alla andra med pa kopet. Kan ocksa sattas in i disciplineringskategorin
eftersom jag anser att artikeln fokuserar pa méatbara kunskaper och differentiering.
Transitiviteten, d v s hur subjekt och objekt &r férbundna med varandra undrar jag lite dver.
"Speciallarare dras in” av vem? Och "genom att halla tillbaka de bésta...”, och ”Om systemet

holl fram dem..” vilka syftar man pa? Reformer eller larare?

.../ Men i mangfalden av skolor med skilda arbetssatt och i rétten att 6ppna nya friskolor ligger
en kraft som inte bara vidgat elevers och foraldrars valfrinet. Lararna har ocksé getts mojlighet
att mer folja sin professionella 6vertygelse an skolbyrakraternas och politikers nyckfulla
pabud./... /For ytterst ar det ju pa lararna det hanger. De ar bade de framsta experterna och de

som ytterst ska gora jobbet.. (Johannes Aman (060602))

Har anser jag ledarna formedlar att 16sningen pa skolans problem &r individualisering och
marknadsanpassning. Genom att elever och foraldrar far vélja skola tillsammans med att
larare i friskolorna ges storre frihet sa blir det battre. Lararnas professionalitet framhavs
tydligt till forman framfor skolbyrakrater och politiker vilka konstrueras till nyckfulla och

mindre vetande an lararna.

Johannes Aman forsatter p& temat individualisering och marknadsanpassning, da han hanvisar

till en debattartikel som Peter Eriksson och Michaela Valtersson, bada (mp), skrivit.

Givetvis bor det vara mojligt att anvanda sig av tester i urvalet till profilklasser”. Sa skulle
aldrig socialdemokrater eller vinsterpartister uttrycka sig. Aven i sin vilja att 6ka enskilda
skolors frihet att utforma undervisningen pa sitt eget sétt ligger miljpartiet nara de borgerliga
(Johannes Aman 051015).

Malin Siwe uttrycker sig &ven hon positivt till valfrihet och friskolor.

Kostnadskontroll &r viktigt, men knappast viktigare 4n att lata elever och foraldrar valja
utbildning. Visst, valfriheten kommer alltid att vara begrénsad. Alla gymnasieprogram kan inte

finnas pa varje ort/..../ Och inte minst det blir valdigt dyrt (Malin Siwe 060302).

Malin Siwe kaserar runt H66r kommuns planer pa att bygga en egen gymnasieskola och de
har begransat elevernas ratt att vélja gymnasium. Valfriheten ar viktigast. En motsagelse ingar

har, da kasoren forst menar att kostnadskontroll ar viktig och sedan sager att det blir valdigt
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dyrt att tillhandahalla gymnasieprogram. Bada dessa fokuserar pa marknadsanpassning och

konkurrens. Individualiseringen bestar i valfriheten for elever och foraldrar.

5.2 Ledare som framst formedlar disciplinerande skil

| min kategori disciplinering ingar hyllning till essentialismen dar kontroll och uppféljning,
fokusering pa &mneskunskaper och lararnas autonomi ingar. Det ar klart den storsta gruppen i
de ledare jag har last. Jag visar pa nagra exempel. Denna ledare har skrivits anonymt.

...INar vi sett kunskapsnivan sjunka en arskurs under tio ar beror det inte bara pa att de svaga
eleverna blivit fler och svagare. Det beror ocksa pa att toppnivan sjunkit. Lararen Par Frojd
konstaterade i sin doktorsavhandling att andelen nior med riktig god lasformaga halverats. Och
andelen daliga lasare fordubblats./...(051102)

Det ar otydligt om skribenten sjélv drar slutsatsen om att kunskapsnivan sjunkit en arskurs

eller om det ar forskaren.

/...1 Om kunskapen om kunskapsluckorna fanns hos lagstadielararna borde de téppt igen dom.
Och vad misslyckandet betraffar: det ar battre att gora ett daligt resultat i arskurs tre, bli upptackt
och fa stod &n att sitta som ett fan pa hogstadiet och dérefter hamna pa det individuella
programmet pa gymnasiet/...(051102)

Disciplineringen bestar i fokuseringen pa kunskap och tester. Lararen har ingen hog status, pa
grund av att ledaren férmedlar att det ar endast prov som kan visa hur det gar for elever. Ingen
hanvisning till k&lla.

Malin Siwe raljerar kring timplanen nedan

.../Men hellre en timplan lararna forhaller sig fritt till an ingen alls. Da finns den anda dar som
ett mentalt stod for bildning och &mneskunskaper, och for en broms for de pedagoger som anser
att det inte ska finnas ndgra amnen alls och att vem som helst ska kunna handleda vad som helst
for att eleverna maste lara sig sjalva. Timplanen ar ocksa ett stod for foraldrar som upptécker
kunskapsluckor hos sina barn, luckor som inte beror pa att ungen sovit sig igenom
undervisningen utan pa att den helt enkelt inte givits./../ Friheten ar inte oproblematisk, det vet
elever, och foraldrar till elever, som bytt skola for att de valt en ny i hopp om battre
undervisning, eller for att de flyttat. P4 den gamla skolan skulle man lasa medeltid,
amnesovergripande tema, nasta ar. P4 den nya gjorde man det i fjol. Och sa star eleverna dar
med manghundradrigt historiskt hal.(Malin Siwe (051117)

Jag anser att skribenten formedlar en disciplinering genom mer exakt innehall i lektionerna pa
bestamda tider och hon fokuserar pa amneskunskaper.
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Att vissa @amnen anses viktigare an andra ingar i essentialismen. De mer vetenskapligt

orienterande Naturvetenskapliga &mnena och matematik brukar klassas hit.

Lararstudenterna skyr frammande sprak och naturvetenskap. De foredrar samhallsvetenskap,
svenska och idrott. Det verkar foljdriktigt. De har vél gatt i den svenska skolan som ar upplagd

efter minsta mdjliga anstrangning for hdgsta méjliga poang (Barbro Hedwall (051020))

Denna ledare ar inte entydigt disciplinerande eftersom Barbro Hedvall menar att lararna ar
lata och féljer minsta motstandets lag. Med den instéllningen kan de inte bli autonoma. Nér
hon uttrycker sig pa det viset tolkar jag det som att ga i skolan ska vara hart arbete och det

faller inom ramen for essentialism.

.IVisst tillater vi religiosa friskolor, men de ska banne oss inte tvinga ungarna att be och sjunga
psalmer. Att dgna sig at sddant maste vara frivilligt slar regeringen fast dven i forslaget till ny

skollag. /.../ Desto markligare att lasa Skolverkets forslag till ny inriktningar och mal i
gymnasieprogrammen, daterat 3 oktober. Innehallet &r rent religiost, obegripliga mantran
upprepas gang pa gang. Men det handlar bevars inte om en gud, eller flera gudar. Det handlar
om den heliga Hallbara utvecklingen och Sankta Jamstélldheten.

Jag anser att hon forlojligar vardegrunden i portalparagrafen i laroplanen dar respekten for

var gemensamma miljo formedlas. Samma ledare fortsatter som foljer

/...] For det forsta. Alla jordens resurser ar da rakt inte andliga. For det andra, energihushallning
ar ingen exakt vetenskap. Det ar ett politiskt omrade praglat av modenycker. P4 1970- talet hade
vi oljekris, da som nu skulle vi bort fran oljan (Malin Siwe 051005)

Disciplineringen bestar av fokus pa vetenskap. Har omtalas politiker som faller for
modenycker. Hon uttalar sig nedlatande mot tvarvetenskap “Tvérvetenskap forutsatter
vetskap, och hur mycket av det har egentligen gymansister? Men nu &r nog inte tvarvetenskap
det handlar om, utan att lura i samhéllselever lite naturvetenskap bakvagen” (ibid)
(felstavningen é&r i artikeln) Retoriskt och kategoriskt och fokusering pa rena &mneskunskaper

som faller in under essentialism.

Jan Bjorklund (JB) ger ett inldgg i debatten.

/...IHogre krav och akademisk standard pé lararutbildningarna. Aterinfor riktiga lagstadielarare
som kan ldra ut I&sning och skrivning. Mer &mnesstudier och mindre teoretisk pedagogik.
Avskilj olampliga kandidater. Lat larare i matte och naturvetenskap utbildas pd KTH och
Chalmers/.../ (JB 050925)
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Jan Bjorklund var vid denna tid folkpartiets talesman i skolfragor och efter valet 2006
Skolminister i den borgerliga regeringen. Vissa amnen ar sa viktiga att de ska lasas pa
speciella skolor med hog status. Pedagogisk kunskap verkar inte sa viktigt. Jan Bjorklund har

skrivit en ledare till pa temat disciplinering

... Det storsta hotet mot &nnu fler friskolor &r inte vansterns I&xfria och betygsfria skola.
Tvartom, en sadan skolpolitik skulle kraftigt oka efterfragan pa kunskapsinriktade alternativ.
Folkpartiets offentliga skola med héga kunskapskrav, tidigare betyg, laxor, studiedisciplin och
hdg lararstatus ar det reella hotet mot fler friskolor. Med en sadan skolpolitik kommer farre
foraldrar att kdnna att det &r angeléaget att fly den kommunala skolan.(J.B. (060603))

Mycket tydlig essentialisk syn pa skolan och vad féraldrar vill ha. Marknadsanpassning anser
jag faller in har genom att visa pa konkurrensen och valméjlighet. Kategorisk genom att anta
att foraldrar valjer friskolor for att de har hogre kunskapskrav, tidigare betyg o s v. Finns
ingen hanvisning till kalla.

Malin Siwe fortsétter fokusering pa &amneskunskaper och prov .

/...I Ponera att saken galler att utnamna Sveriges basta skolkommun, vad &r da relevant att mata?
Resultaten forstas. Forst och framst i absoluta tal, hur manga elever i arskurs fem och nio som
klarar de nationella proven i svenska, engelska och matematik./... /Men de nationella proven bor
tillmétas storre vikt, eftersom betygssattning &r mer personlig/.../ Om lararexamen vore en
garanti for kompetens skull facket inte behdva tillmata faktorn nagon vikt, provresultatet skulle
tala for sig sjélv./...(Malin Siwe 051001)

Enligt NU 03 var lararnas kompetens det enskilt viktigaste kriteriet for en god skolframgang
men det tillmater skribenten ingen storre vikt. Att nationella prov ska tillmatas storre vikt vid
betygsséttning anser jag faller under disciplinering. Malin Siwe uttalar sig kategoriskt, anser

jag, utan hénvisning till kalla.
Johannes Aman gor ett inlagg i betygsfragan

.../1 rapporten havdas att bytet av intagningsprincip vid Stockholms gymnasieskolor ar 2000 lett
till kunskapssegregation. Det som da skedde var att Stockholm évergav narhetsprincipen, alltsé
att avstandet mellan elevens bostad och skola avgjorde vem som kom in pa skolan nar det fanns
fler sokande &n platser. | stéllet gar nu platsen till den som har bast betyg/... / Av alla dessa
urvalskriterier ar betyg det enda som ger eleverna en mojlighet att med eget arbete paverka sina
egna chanser att komma till den skola de vill. Betygsintagning skapar helt enkelt storre réttvisa.
(Johannes Aman 050225)
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Med tanke pa vad Malin Siwe skrev i sin ledare, i och for sig 8 manader efter, sa ar inte
ledarna konsistenta. Om betygsattning sker personligt, sa kanske det ar svart att uppna
rattvisa. Jag har last i t ex SALSA- att foraldrars utbildningsniva ar en av det viktigaste
kriteriet for elever att fa bra betyg. Fragan ar om det ar rattvist? Konkurrens med

marknadsanpassning ingar klart har anser jag.

.JAllt ar forstas inte daligt. | en uppsats finns en lagstadielarare som gér sma tester med ungarna
nar det ar samtalsdags, sa far lararen en aktuell koll pa var varje elev befinner sig i relation till
kunskapsmélen. Det behdvs mer av den varan. Tidigt. Till exempel obligatoriska nationella prov
i svenska och matematik pé Iagstadiet, hels pa varen i arskurs tva- da kan barn och foraldrar
trana lite pd sommarlovet, att spela kort &r en bra mattedvning./.../ Relationen till
kunskapsmalen &r det viktigaste i skolan. Inte relationerna mellan eleverna.(Malin Siwe

051109)

Mycket tydligt essentialistisk syn anser jag formedlar journalisten, som kan kallas
disciplinerande. Hon uttalar sig kategoriskt och &r negativ till demokratiseringsstravanden nar
hon uttalar sig om att inte relationer mellan elever &r viktigt. Varfor véljer hon just ut arskurs

tva? (Som kuriosa kan namnas Malin Siwe utsags till arets kronikor av Sveriges Tidskrifter).

...[En betydligt svarare fraga ar om vi kan ndja oss med de kunskaper som tester speglar. Det ar
lattare att konstruera prov som mater faktakunskaper an att testa hur elever hanterar problem
som kraver mer sjalvstandigt tankande. Inte heller formagan att samarbeta och att ge
konstruktiva svar i en dialog med andra &r latt att mata./.../ Det konkreta beskedet &r att
regeringen vill infora ett matbart kunskapsmal i lasning, skrivning och rakning redan i arskurs
tre. Samma ar ska ocksa eleverna gora nationella prov i svenska och matematik (Johannes
Aman 061130)

Han borjar med en problematisering men véljer en enkel essentialistisk vdg med mer prov.

Kategoriska och retoriska uttalanden anser jag.

5.3 Ledare som frdmst formedlar demokratisering
.../Sara Sundl6f, svensk gymnasieelev i Falun, fick nyligen i uppgift att studera en
kontroversiell samhallsfraga. Med samhallskunskapslararen Svante Parsjo Tegnérs goda minne
valde hon adoptionsratt for homosexuella. Hon vénde sig, inte helt orimligt, till HomO med ett
antal fragor i amnet. Svaret blev dock att skolan gjort fel som Iatit Sara vélja denna
debattuppgift./.../ Det avgdrande &r inte att lararen ar neutral i varje lage, utan att hon eller han
verkligen har gedigna amneskunskaper. Det ar dessa som ska férmedlas, och hur det ska ske ar

den enskilda lararens pa plats bést att bedéma/...(Henrik Berggren 060421)
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Hér anser jag att skribenten tar in att skolor ska arbeta inte enbart med faktaférmedling utan
aven med att diskutera och ta stallning i viktiga samhéllsfragor. Denna artikel har jag satt in i
demokratiserings- kategorin. Han ar inte konsekvent nar han sager att lararens viktigaste
uppgift ar att formedla gedigna &mneskunskaper, men jag har tolkat det som att han menar att

dven svara etiska stallningstaganden ingar i &mneskunskaper.

Forfattaren P C Jersild ifragasétter i sin ledare om det ar liberalt att frimja intolerans, som det

star i rubriken.

...IMan kan urskilja tre huvudmotiv for att starta friskolor. Frihetsmotivet, att foréldrar och barn
ska ha réatt att valja skola. Experimentmotivet, att préva pedagogik och ge de sa kallade
eldsjalarna friare spelrum. Och for det tredje isoleringsmotivet, att avskarma eleverna fran
omvarlden sa de slipper konfronteras med andra varderingar an foraldrarnas./.../ Forr hade
svenska kyrkan monopol pa moral och etik. Nu far varje kyrka, ocksa den i Knutby, sprida vilka
laror man vill s& lange det inte leder till lagbrott. Aterstar i praktiken bara en gemensam
uppfostrarverksamhet som star - eller ska std — under samhéllets kontroll, skolan. Det finns
bestammelser for vad en friskola far lara ut eller inte lara ut./.../ Foraldrars ratt att vélja skola
kan inte ga fore samhallets plikt att tillhandahélla god undervisning och en vidsynt uppfostran
for alla./.../ (P C Jersild 050611))

Hans slutsats &r att vi har bara en gemensam uppfostrarverksamhet och den maste vara
viktigare an foraldrars ratt att vélja skola. Overskriften ar klart retorisk med begreppet
”intolerans”. Har stélls individualiseringen mot det demokratiskt medborgarforberedande. P C

Jersild &r fristaende kolumnist i Dagens Nyheter.

Rakneexemplet togs pa onsdagen upp i Ekots siandningar. Pa ekots hemsida fick nyheten
rubriken ”Skolans misslyckande kostar miljarder”. Detta ar inte pafallande dalig journalistik,
utan snarare ett typiskt exempel pa hur nyheter blir till. Daremot ar jag inte alls séker pa att
Radets rakneexempel verkligen var det intressantaste i rapporten. Dar fanns inte bara en prislapp
pa ett "misslyckande” utan ocksa en genomgang av vad som gor skolor framgangsrika./.../
Skoldebattens standigt terkommande fragor handlar om betygen, om brist pa resurser, om
disciplinproblem och om huruvida fostran eller kunskapsférmedling ar viktigast. Sadana fragor
har beréringspunkter med framgéngsfaktorerna. Andé har dessa debatter pafallande ofta varit
endimensionella. Listan med framgangsfaktorerna siger helt enkelt mer om vad som &r viktigt
for skolan — och darmed ocksa om vad som borde vara utgangspunkten for svensk skolpolitik.
(Johannes Aman 050217)

Johannes Aman problematiserar skoldebatten men &r inte sjalvreflexiv och ser pa sitt eget och

sina kollegors arbete pa samma satt som han gor pa Ekots och politikernas arbete.
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Transitiviteten i ledaren hanger ihop med reflexiviteten dar han skriver “skoldebattens
standigt aterkommande fragor...”. Det demokratiska innehallet i denna artikel &r inte tydligt,
utan jag anser att det resonerande séttet och den kritiska granskningen av Ekots rapportering
kan klassas som demokratiseringsarbete inte att skolans verksamhet ska genomsyras av detta.
Han visar pa att det kan vara pa ett annat satt &n som det framstélls.

5.4 Ledare som frdamst formedlar marknadsanpassning

Johannes Aman beskriver valfriheten som leder till konkurrens, allts& framst en slags
marknadisering av skolan enligt min kategorisering ”Konkurrensen som idag rader mellan
skolor i Sverige ger alla skolor skal att profilera sig. Att gora nagot annat dn andra, garna
nagot spektakulart och i elevernas 6gon lockande, ar viktigt for marknadsféringen” (Johannes
Aman 060602). Han menar senare i samma artikel att det &r positivt. ”Valfrineten har kommit

for att stanna, och den ar i grunden positiv,” (ibid)

Bengt Westerberg (fp) och Kjell- Olof Feldt (s) har skrivit en ledare tillsammans dar man
hyllar konkurrens och vinstdrivande offentlig verksamhet for att rddda valfarden

Skolverksrapporten ”Mer kunskap for pengarna” visar att kommunala skolor i kommuner med
hor andel friskolor ar effektivare &n kommunala skolor i friskoleglesa kommuner. (B.W & K-O.
F 060704)

Vad man menar med effektivitet framgar inte i artikeln. Konkurrens och effektivitet ar
drivkraften. Hela artikeln &r en hylining till privatiseringar och konkurrensutsattning som ett
medel och ett mal att forbattra kvalitet. De jamstaller valfardstjanster med vilka tjanster som
helst. ”Daremot &r det otankbart att foretag ska kunna gora vinst genom att dra ner pa

kvaliteten jamfort med konkurrenterna. Da forlorar de sina "kunder” ”(ibid).

5.5 Reflektioner kring ledarna

14 av de 32 ledare som jag l&st konstruerar en disciplinering med fler prov, tester och tidiga
betyg, som losningen pa skolans problem Dar ingar ocksa fokus pa vetenskap och
amneskunskaper. 6 av ledarna konstruerar individualisering som lsningen pa skolan
problem, genom att elever fritt far vélja och att lararna &r de som vet bést. Den
individualisering som l&roplanen tar upp med mer ansvar och inflytande for elever och

foraldrar i skolarbetet berors inte. 3 ledare har en kombination av dessa tva konstruktioner. 3
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ledare beror demokratiseringsuppdraget med bl.a. ifragasattande av om det &r viktigare att lata
elever fa valja skola an att ge en god uthildning till alla. 2 st. konstruerar en marknadisering
med konkurrensutsattning som I6sningen pa skolans problem och 4 var svardefinierade. De
ledare jag har last innehaller manga kategoriska modaliteter, d v s pastaenden som framstalls
som sanningar. Mycket séllan hénvisas till forskning eller empiri. Ledarna &r inte
sjalvreflexiva trots att manga ledare staller krav pa skolan att bli mer kunskapsinriktad med
mer prov och uppféljningar. De drar slutsatser som de inte motiverar, eller har en svag
motivering for, t ex enstaka empiriska exempel. Direkta felaktigheter som timplanens
funktion férekommer liksom sjdlvmotsagelser i samma artikel. Okunskap om
styrdokumenten, t ex att lararna har det storsta inflytandet pa innehall och metoder i
skolamnen, framkommer pa flera stallen. Jag har inte sett att speciella grupper, t ex politiker,
tillmats storre makt eller uttalar sig mer kategoriskt an andra ledarskribenter. Av 32 ledare ar
det 4 som skrivits av politiker darfor ar det svart att dra nagon slutsats. 3 av dessa ar dock
skrivna kategoriskt och retoriskt, men dven journalisternas, framst Malin Siwes, &r skrivna pa
detta satt.

Konstruktionen av ldrarnas roll, eller status, ar mycket varierande. An konstrueras lararna som
lata och okunniga, an konstrueras de som professionella och experter. Nagra ledarskribenter
jamfor Sverige med Finland och da beskrivs inte komplexiteten eller kontexten utan
skribenten plockar ut enstaka sérskiljande exempel. Kan Finlands framgangar forklaras av att
de berorda; elever, larare, politiker och skolbyrakrater har ett 6vergripande skl for skolan
som offentlig institution? Overhuvudtaget anser jag att ledarna forenklar skolans komplexitet

med forenklade l6sningar som bygger pa tyckanden utan nagon forankring.

Dagens Nyheters ledare konstruerar onda och goda, dar skolan oftast framstalls som ond eller
dalig och sedan levererar tidningen goda I6sningar. Eftersom DN &r oberoende liberal kanske
lasaren tolkar det som skrivs som folkpartistiskt och att de har en lésning pa skolproblemen.

Mojligheten att skapa en debatt kring 6vergripande skolfragor anser jag inte att de tar. Inte
heller satter de in skolfragorna i en storre samhallskontext och problematiserar vad som
paverkar, vem som har inflytande, vem som bor ha inflytande, vad vi ska ha en skola till o s v.
Det finns manga rapporter, t ex NU 03 som skribenterna skulle kunna hanvisa till och
problematisera utifran, liksom intressanta avhandlingar. Aven artiklar i bl. a Pedagogiska

Magasinet kunde anvandas som referens. Den daliga forankringen i vardegrundsfragor som
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utvérderingar visat, och vad det kan leda till, diskuteras inte alls. Kanske anser Dagens
Nyheter att det blir for svart och komplext om man tar upp sadana fragestallningar och det &r

svarare att leverera enkla l6sningar.

Lararna omtalas vid flera tillfallen, men de kommer aldrig till tals. Foraldrar omtalas ocksa,

liksom elever. En fordlder, docent vid meteorologiska institutionen, har skrivit en ledare.

Det hade varit intressant att veta om det finns en policy for sattet att skriva ledare och hur
urvalet av ledarskribenter gar till. Sju av de 32 ledarna &r skrivna av andra an journalister,
varav fyra ar skrivna av politiker; tva av Jan Bjorklund (fp) och en av Kjell- Olof Feldt (s)
tillsammans med Bengt Westerberg (fp), dér de hyllar friskolor och deras rattighet att drivas
av vinstintresse. En ledare &r skriven av moderaten Sten Tolgfors. De andra som inte ar
journalister &r: en docent i meteorologi, en tjanstekvinna fran Uppsala kommun som
dementerade en uppgift som Malin Siwe uppgett och en ar forfattaren P C Jersild. 11 av
ledarna &r skrivna av journalisten Johannes Aman och 7 &r skrivna av Malin Siwe, &ven hon
journalist. Jag har dragit den slutsatsen att vissa journalister har favoritomraden. Jag har inte

sett att dessa tva ar mer insatta i omradet.

Jag anser att ledarna konstruerar en skola i kris, framst pa grund av elevers daliga resultat pa
prov och betyg, och l6sningen ar framférallt disciplinering med mer prov och kontroll. |
ledarna forekommer &ven individualisering, frdimst genom att elever och foréldrar fritt ska
valja skola . I denna form av individualisering kommer aven marknadisering med konkurrens
om elever in. Skolan som en arena for demokratisering och medborgarkompetens
forekommer knappast férutom som forljliganden och i nagon annan vag formulering om
vikten av ifragasattanden i etiska sammanhang. P C Jersilds ledare anser jag var den enda som
pa allvar tar upp en viktiga demokratisk fraga — ar foraldrars ratt att vélja skola viktigare an

samhallets plikt att tillhandahalla god undervisning och en vidsynt uppfostran till alla?

6 INFOR EN NY LAROPLAN? SOU 2007:28

SOU 2007:28 &r en utredning som gjort en dversyn av grundskolans mal — och
uppfoljningssystem mm. Regeringen (som da var socialdemokratiskt) tillsatte i februari 2006
Leif Davidsson, departementsrad, som sarskild utredare. Utredningen var klar i april 2007.
Nagra experter utsags att inga i utredningen (ibid s 3). Utredaren forklarar uppdraget
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Avsikten med Utredningen om mal och uppféljning i grundskolan ar att skapa forutséttningar for
béttre resultat genom att skolans uppdrag gors tydligare, bland annat mot bakgrund av
svarigheterna att genomfora dagens malsystem med mal att strava mot och mal att uppna. Ett led
i att forbattra grundskolans resultat &r att tidigt i grundskolan ange vilka kunskapskrav som
eleverna behdver nd. Darfor ligger det inom utredningens uppdrag att limna forslag till ett
system med avstamningstillfallen vid fler tillfallen under skoltiden &n idag. (SOU 2007:28 s 11)

Enligt kommittédirektivet skall utredaren dven lamna forslag till justeringar i laroplanen Lpo
94 angaende ett forandrat malsystem (ibid s 365)

Utredaren pekar pa problemen med det nya séttet att styra skolan i Lpo 94 genom mal att
uppna och mal att strava efter . Han menar att det finns otydligheter mellan det lokala och
nationella ansvaret. Antalet mal har blivit mycket stort och lararnas kdnnedom om alla mal &r
begransat. Sambanden mellan malen i laroplanen och kursplanerna ér oklara. Utredaren menar
att lararna inte gavs mojlighet att forsta tankarna bakom laro- och kursplaner. Inga, eller
mycket begransat, forklaringsmaterial gavs ut. Vid Skolverkets revidering av kursplanerna
2000 var utgangspunkterna att laroplanens mal skulle genomsyra malen i kursplanerna och att
amnesinnehall och arbetssétt i kursplanerna rensades bort. Utredaren visar, med hanvisning

till samtal med larare, att kursplanemalen upplevs som abstrakta

Utredaren menar att vardegrundsmalen fatt genomslag i undervisningen. | sammanfattningen
konstateras att: “mal som ror normer och varden i Lpo 94 har fatt genomslag i grundskolans
undervisning, men det ar kunskapsmalen fran Lgr 80:s kursplaner eller tidigare kursplaner
som i hog grad har paverkat kunskapsinnehallet i undervisningen” (ibid s 16 och 188) |
samma utredning konstateras ocksa att antalet mal i kurs- och laroplaner ar alldeles for manga
och har ingen korrelation till antalet undervisningstimmar. Utredaren menar att antalet mal
ska minska och att kunskapsmalen maste vara amnesspecifika. Pa flera stallen poangterar
utredaren att de specifika &mneskunskaper ar viktiga, trots att undersdkningar visar att elever
som har integrerad SO och NO — undervisning upplever ett storre intresse (s 231).
Kunskapsmalen och betygskriterierna hanger inte ihop och utredaren menar att kursplanerna
maste innehalla betygskriterier. Nationella avstamningstillfallen foreslas bli skolar 3, 6 och 9.
Utredaren ger ocksa forslag pa innehall i olika kursplaner och menar att detta ar nddvandigt
for likvardigheten. Med ett mer preciserat innehall menar Davidsson att det behdvs mer tillsyn
och att det styr konstruktionen av nationella prov (SOU 2007:28 s192)
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De 6vergripande laroplansmalen med bl. a. vardegrundsmal har tagits bort fran
kursplaneinnehallen och utredaren menar att dessa skall finnas med i en ny reviderad laroplan,

som han ansett vara alltfér omfattande for att géra inom ramen for sitt arbete.

Kursplanemalen bor mycket tydligare &n idag avse &mneskunskaper. Malen ska darfor ange
vilka kunskaper i &mnet som undervisningen skall inriktas mot. Dagens upprepning av

overgripande laroplansmal i kursplanerna maste i mojligaste man undvikas (SOU 2007:28 s 18)

Davidsson foreslar att mojligheten att satta blockbetyg i orienteringsamnena tas bort. Daremot
har han forslag pa att orienteringsamnena lases som Naturkunskap resp SO- block i ar 1-6
som sker i de andra nordiska landerna. Uppféljningen pa nationell niva av nationella prov i
arskurs 3 och 6 bor utokas till flera skolor. Den kommunala uppfoljningen av hur de
nationella kunskapsmalen nas pa varje skola bor utdkas. Davidsson menar att de nationella
proven i hdgre grad &n idag ska styra betygsattnigen. Han ger skarp kritik mot Skolverket som
inte gett tillrackligt stod och riktlinjer for skolor och larare i utformandet av kursplaneinnehall
(ibid s 163). Han ifragasatter om det gar att ge tydliga mal utan amnesinnehall. Innehallet i de
olika amnena foreslar Davidsson skall utformas med ett storre inslag av larare och att de bor

testas pa ett antal skolor innan de faststalls (s 239)

6.1 Reflektioner kring SOU 2007:28
Jag anser att denna utredning klart fokuserar pa disciplinering och essentialism genom ett okat
kontrollsystem sasom tidigare provtagningsstillfallen och tidigare betyg. Tydligare
amnesfokus och borttagning av mojligheten att ge blockbetyg vilka bygger pa
amnesovergripande arbete forstarker detta. Forslag pa mer uppféljning av de nationella
kunskapsmalen pa kommunal niva forstarker det essentialistiska, liksom att uppfoljningen av
nationella prov ska utokas. Forslag pa en utokad tillsyn anser jag ocksa faller inom ramen for
essentialism, dven om det bara namns i foérbigaende och hanvisar till en annan utredning.
Utredaren hanvisar pa flera stallen till sina samtal med larare, men det finns ingen precisering
pa vilka slags larare eller hur manga han intervjuat. | utredningen konstateras att
vardegrundsmalen uppnatts och det anser jag ar en klar feltolkning av utfallet i NU 03
(Skolverket 2004). Skolans uppdrag, som det uttrycks i Lpo 94, som demokratiskt
medborgarforberedande berors inte och forslag pa anvisningar med detta innehall i
kursplanerna tas bort helt. Utredaren foreslar att laroplanen, som bor innehalla évergipande
varden, revideras. Att lararna far mindre inflytande att utforma lektionerna genom att innehall
i kursplanerna preciseras centralt faller utanfor essentialismen, och ar en tydlig férandring mot
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dagens uppdrag. Forslaget att larare ska fa storre inflytande pa amnesinnehallet pa centralt
hall i kursplanerna kan delvis motverka detta. Individualisering har jag inte hittat i denna
utredning, men det kanske utredaren klassas som évergripande varden och ska komma in i
den reviderade l&roplanen. Marknadsanpassningen hanger framst ihop med andra reformer
som t ex friskolereformen och profileringen av skolor. Fokusering pa prov, resultat,
uppfoljning och betyg kan ses som ett satt att fa elever att konkurrera mera och att skolor

konkurrerar om elever genom att framhdva sina resultat.

Om inte vardegrundsmal fran Lpo 94, se kapitel 4.4, med demokratiskt
medborgarforberedande innehall finns med i kursplaneinnehallet &r fragan om elever lar sig
hur kunskapen kan anvandas. Om elever inte far trana i att kritiskt granska och ta stallning i
viktiga samhélls- och etiska fragor finns risken att solidaritetstankande och andra
vardegrundsmal blir annu svagare an vad NU 03 (Skolverket 2004) visar. Att inte utredaren
alls beror utfallet kring vardegrundsmalen som framkommit i den utvarderingen anser jag
vara anmarkningsvart. Han foreslar dessutom att sa kostsamma utvarderingar som NU 03 inte
behdver genomforas framover. Om elever tycker det ar i sin ordning att fuska sig till betyg, att
de tar stallning for den egna gruppens vinning, tycker dédsstraff ska utdémas och att skolan
inte alls lever upp till jamstalldhetsmalet borde nagon slags forslag pa atgarder finnas med i
SOU 2007:28 anser jag. Véardegrundmalen tillméts inte samma vikt som kursplanemalen. Jag
undrar om utredaren getts tillrdckliga forutsattningar att genomféra en genomarbetad
utredning. Han har haft endast ett ar pa sig till denna stora och komplexa fraga som ett nytt

mal och uppfoljningssystem for grundskolan.

7 SLUTDISKUSSION

Ledarna i Dagens Nyheter och SOU 2007:28 fokuserar pa samma skal for skolan anser jag.
Daremot &r det svart att sdga att ledarna paverkat innehallet i utredningen om ett nytt mal- och
uppfoljningssystem. Med ett diskursteoretiskt synsatt konstruerar vi var varld genom spraket
och hur fenomen benamns far da betydelse for hur vi ser pa vérlden. Det &r inte bara ledarna i
Dagens Nyheter som omtalar skolan, men enligt Wiklund (2006), omtalas DN s ledare ofta i
andra medier och darfor har jag dragit den slutsatsen att vad ledarna formedlar troligtvis far
genomslag i den allmanna opinionen och da dven pa politiska beslut. Jag anser att ledarna
forenklar synen pa skolan och konstruerar enkla I6sningar pa problem med en mycket svag
forankring i empiri eller forskning. Om statens utredning paverkas av ledarna med en sa svag

forankring anser jag att det kan urholka var demokrati.
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Strombéck (2000) och Wiklund (2006) menar att intresseorganisationer, se kapitel 5.1, tagit
klivit in pA mediearenan och dar bedriver sitt opinionsarbete. Daremot menar forfattarna att
samtal ansikte mot ansikte har hogre trovardighet eftersom personerna oftast k&nner varandra.
Detta borde vi som larare tanka pa; att vad vi véljer att formedla, eller inte formedla, i var
kontakt med foraldrar, elever och politiker har en storre trovardighet &n den

sekundarupplevelse som medierna férmedlar.

En stor del av ledarna (14 av 32) som jag har analyserat, fokuserar pa tidigarelaggning och ett
utokat antal nationella prov. De fokuserar dven pa amneskunskaper och betygsséttning, en
slags essentialistisk syn pa kunskap och utbildning. SOU 2007:28 foreslar samma atgarder for
att komma tillratta med skolans problem. Denna essentialistiska syn pa kunskap har jag
kategoriserat som disciplinerande eftersom jag anser att skolkunskaperna trivialiseras och det
blir en slags teknokratisk syn pa kunskap med fasta kunskaper utan ifragasattanden vilka ska
testas genom prov. Manniskan ska lyda kunskapens sanningssprak. Att kunskap och varden
kan ses som socialt konstruerade och beroende av vilken diskurs eller sociala praktik vi
tillnor, berdrs inte varken i ledare eller i utredningen. Utredningen foreslar att de 6vergripande
demokratiskt medborgarsyftande laroplansmalen fran Lpo 94 inte ska finnas med i
kursplanerna och darmed i amnesinnehall. For likvardighetens skull menar SOU 2007:28 att
stallningstaganden och etiska aspekter inte ska finnas med vilket kan leda till godtycklighet
och svarighet att sétta rattvisande betyg. Av de 32 ledarartiklarna var det tre som formedlade
demokratiseringsskal for skolan, sa dven har foljer statens utredning ledarnas konstruktion,
anser jag. Nu 03 (Skolverket 2004) pekar ocksa pa svarigheter for likvardig bedomning, men

har gett ut amnesrapporter som stod i denna fraga.

SOU 2007:28 foreslar att amnesinnehall skall finnas med i kursplanerna i mycket storre
utstrackning &n idag. Dessa ska utformas centralt, for likvardighetens skull. Dd&rmed minskar
lararnas professionalitet och mojligheten att diskutera &mnesinnehall offentligt 6kar. Englund
(1992) och Ingelstam (2003) har varit kritiska mot att lararna sjalva bestammer amnesinnehall
inom stangda lararrum och ifragasatt om de har kompetens for detta. Forfattarna menar att
amnesinnehall ar barare av varden och viktiga for att elever ska kunna bilda sig uppfattningar
och ta stallning i samhallsfragor. Vilka varden amnen ska innehalla bor diskuteras offentligt
eller allmént. Vad Englund och Ingelstam menar med offentlighet i detta sammanhang
framgar inte. Wiklund (2006) menar att foretradare for intresseorganisationer, som hon kallar

opinionshildare, har tagit klivet in pa mediearenan. Medierna ar en viktig aktor i det offentliga
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samtalet med stor makt, som den viktiga formedlare av mening den har. Jag anser att de inte
lever upp till ansvaret i DN s ledarartiklar. Om amnesinnehall ska diskuteras pa en
mediearena och ligga till grund for kursplaneinnehall maste storre krav pa forankring i
uttalanden stéllas. Jag anser att &mnesinnehallet &r oerhort viktigt men var det bast ska
utformas har jag inget fardigt svar pa ocksa. Anledningen till att innehallet i kursplanerna
decentraliserades till lararkollegiet i Lpo 94, var bl. a att utformning av undervisningen skall
vara flexibel och utga fran skolans eller klassens behov. Den méjligheten minskar med ett mer
centralstyrt system. Meningen var ocksa att elever skulle fa ett storre engagemang genom att

de kunde ha inflytande dver amnesinnehallet inom ramen for att malen uppfylis.

Nationella utvarderingen av grundskolan, NU 03, (Skolverket 2004) redovisar tydligt brister i
hur vardegrundsarbetet intervenerats i undervisningen. Individualiseringen har 6kat, bade vad
géller det praktiska arbetet i skolan och i etiska stéllningstaganden. Med ett
socialkonstruktionistiskt och kunskapssociologiskt synsétt (se kap.3.7 och 3.8) innebér detta
att mojligheten att skapa en forstaelse for hur andra méanniskor, fran andra diskurser,
konstruerar sin syn pa varlden, minskar. Att agenter ar ett medium for diskursen, s.k.
decentrerad, borde leda till storre fokus pa kollektiva processer i stallet for individuella
prestationer (se kap.3.8.1). Laroplanens (Lpo 94) mal om solidaritet, manniskolivets
okrankbarhet, jamstéalldhet mm har, enligt NU 03, inte uppfyllts och elever anser i storre
utstrackning 2003 &n 1992 att det &r ratt att fuska sig till betyg och att ta stallning fér egen
vinning. Detta galler sérskilt pojkar. Ledarna i DN férmedlar en individualisering, sex av 32,
men inte alls i samma utstrackning som det disciplinerande. SOU 2007:28 betonar inte
individualisering, men genom en 6kad fokusering pa tester och prov kan det leda till
ytterligare individualisering. Utredaren foreslar en omfattande revidering av laroplanen, och
darmed de Gvergripande laroplansmalen, men hanskjuter det till en annan utredning. Kan det
vara sd att nar individuella stallningstaganden fokuseras innan kollektiva samtalsprocesser,
forlorar manniskor fotfastet och man kan endast sétta sig in i konsekvensen for sig sjalv pa

kort sikt, vilket leder till stallningstaganden for egen vinning?

SOU 2007: 28 beror inte marknadisering, med bl.a. friskolefragan, det ingick inte i uppdraget.
Flera ledare daremot menar att valfrihet och konkurrens ar en viktig del av lsningen pa
skolans problem. Med samma generdsa syn pa friskolor och profileringar i framtiden, riskerar
konkurrensen om elever att fortséatta och bli viktig for inriktningen for skolans verksamhet.

Genom att elever och foraldrar kan valja en skola med speciell inriktning, exempelvis religios
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eller annan vérdegrund, minskar mojligheten att méta grupper fran andra diskurser och
darmed skapa forstaelse for andra sétt att tanka och handla. Vi far en annan differentiering an

som fanns fore grundskolans inférande (se kap.4.2).

Jag anser att ledarna i DN och SOU 2007:28 konstruerar att det inte finns skal for en skola
som en offentlig institution pa 2000- talet. Om malet med skolan endast &r att elever ska
uppna goda resultat i amnesprov med fasta kunskaper som kontrolleras genom ett utokat antal
tester och prov, kan skolan drivas med vilken huvudman som helst. Beslutet angaende ett nytt
mal och uppfoljningssystem ska antas under hosten 2008 sa an kan inriktningen andras. Aven
om riksdagen beslutar att vardegrundsmal ska finnas med i kursplaner finns en risk att skolan
fokuserar pa konkurrensen om elever. Minskning av elever innebar minskat pengaanslag och

darmed minskar mojligheten att bedriva god verksamhet.

Sjalv anser jag att det finns skal for en offentlig skola med demokratiseringsstravanden i
centrum. Under en kort period pa 1980- talet var demokratisering och goda
samhallsmedborgare centralt i skolarbetet. Innehallet i &mnen var viktigt som barare av
varden for att kunna bilda sig uppfattningar och ta stéallning i samhallsfragor. NU 03
(Skolverket 2004), visar att elever har svart att motivera stallningsstaganden med val
underbyggda argument. | ett samhalle med storre valfrihet och ékad konkurrens, bland annat
inom skolomradet, anser jag att det ar mycket viktigt att elever far arbeta med dessa
fragestallningar i skolan. Att elever med olika bakgrunder fran olika diskurser, méts pa
samma arena 6kar maojligheten till kollektiva samtalsprocesser som ar viktiga for forstaelse
och konstruktion av gemensam mening. Detta anser jag ar centralt for att vi ska fa en skola
och ett samhaélle dar elever trivs och far forstaelse for olika satt att tanka och handla. Jag anser
att det vore en stor fordel om de Overgripande skélen for skolan var entydiga och kunde
accepteras och interveneras hos de inblandade; elever, larare, foraldrar, skolbyrakrater och
politiker. Om alla jobbar mot samma mal kan fokuseringen bli tydlig och kampen om skélen

tonas ned.

Vidare forskning i dmnet

Ledarartiklarna tar inte upp komplexiteten i skolan. De trivialiserar skolans viktiga roll som
formedlare av gemensamma varden och de bygger sina stallningsstaganden pa tyckanden,
oftast utan forankring i forskning eller empiri. Det vore intressant att jamfora om

ledarskribenter uttalar sig lika kategoriskt utan férankring inom andra discipliner. Jag har en
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kénsla av att t ex juridiska, medicinska eller naturvetenskapliga spérsmal inte utsatts for

likartad journalistik.

En annan majlig forskningsingang vore att studera skolor som arbetat malmedvetet med
demokratiseringsuppdraget i kombination med kunskapsuppdraget. Det vore intressant att
undersoka om elever uppfyller vardegrundsmalen béttre, och om de har kunskap och vilja att

forandra samhallet i den riktning som de onskar.

| kap.3.2 skrev jag om mojligheten att intervjua skolledare och ansvarigt kommunalrad hur de
ser pa overgripande skal for grundskolan. Genom att jamfora svaren i intervjuer med vad
styrdokumenten och Nationella utvarderingar av grundskolan konstruerar for skal, kan

undersokning pa om dessa diskurser har inflytande pa inriktningen av skolan, goras.
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