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Abstract

Tellgren, Britt (2008): Frdn samhillsmoder till forskarbehorig lirare — kontinuitet och
fordandring i en lokal forskolldrarutbildning. (From Mother of Society to a Teacher Qual-
ified for Post-graduate Studies — Continuity and Change in a Local Pre-school Educa-
tion.) Orebro Studies in Education 24, 310 pp.

The aim of this thesis is to throw light upon the basic values and representations of
knowledge within a local female teacher education tradition and identify what kind of
expectations are held of a pre-school teacher over time. The main question concerns cen-
tral values and notions in a local pre-school teacher education regarding what is expected
of a recognised pre-school teacher between the beginning of the 20" century and the first
decade of the 21 century. A key interest is how these underlying values and notions are
maintained and how they are transformed over time. Another interest is how these values
and notions are maintained and transformed when they meet other teacher education
traditions and when they are confronted with traditional academic values. The pre-
school teacher education is deeply rooted in a female tradition and the study presented
here also focuses on the role that gender plays in the formation, changes and continuity
of the central values in pre-school teacher education.

The empirical sources include in-depth-interviews with 22 lecturers and supervisors
from a local pre-school education in addition to document studies of selected materials
from the archives of the Department of Education at Orebro University and at the Ore-
bro University Library. The historical context and the dimension of time have been ana-
lysed using James Wertsch’s (2002) conception of voices of collective remembering in
addition to the concepts of knowledge cultures (Englund & Linné 2005, Nerland 2008)
and communities of practice (Lave and Wenger 2003).

The results presented in this dissertation indicate that major shifts have occurred in the
collective memory of the local pre-school teacher education during the 20" century and
the first years of the 21 century. I have distinguished seven historical periodic themes in
the analysis. These are: Mother of society — formation of a new female activity system (ca
1902-1942), All-round kindergarten leader (ca 1942-1963), Personality development
and child observation (ca 1963-1972), Developmental psychology and dialogue peda-
gogy (ca 1972-1977), Education in a university setting and a citizen of society (ca 1977-
1983), Reflective child pedagogue (ca 1982-1993) and Teacher of younger children —
qualified for a research tradition (ca 2001- 2007).

Keywords: pre-school teacher education, female teacher education tradition, collective

memory, knowledge culture, changes in pre-school teacher education.

Britt Tellgren, Department of Education,
Orebro University, SE-701 82 Orebro, Sweden, britt.tellgren@oru.se
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Férord

Nu nir mina studier har mynnat ut i en avhandling och &ren i forskarutbildning
och med avhandlingsskrivande gar mot sitt slut, gdr min tanke till alla dem som
bidragit till att avhandlingen blivit genomford. Det finns manga personer som
borde bli uppmirksammade hir, vilket inte later sig goras — endast de allra vikti-
gaste kan lyftas fram.

Agneta Linné har varit min huvudhandledare som hela tiden har funnits till
hands, aldrig givit upp, har gett mig mod att préva nya végar, har bland annat
lart mig hur ett historiskt arkiv skall hanteras samt alltid bistatt med positiva och
uppmuntrande kommentarer genom hela processen. Sangeeta Bagga-Gupta har
varit min andrehandledare och funnits med sedan jag skrev D-uppsatsen och li-
centiatavhandlingen och som trott pd mig, gett mig vardefulla kommentarer samt
varit behjilplig med den engelska texten — ett stort tack till er bada.

Ett stort tack vill jag dven rikta till alla de liarare och handledare som gett mig
er tid bade for intervjusamtal och for senare genomlisning av de avsnitt ni funnits
med i. Tyvirr kan jag av etiska skil inte nimna ndgra namn men det var ovirder-
ligt att fa ta del av era synpunkter och rikhaltiga minnen.

Tva forskningsmiljoer har varit till stor hjalp i mitt forskningsintresse. Alla del-
tagare i forskningsgruppen Kommunikation, Kultur Och Mangfald — Deaf Studies
(KKOM-DS) som leds av Sangeeta Bagga-Gupta har bade pa ett forskningsmas-
sigt och pa ett personligt plan stottat mig och mitt intresse. Tack alla ni! Sarskilt
har Lars-Ake Domfors list och begrundat mina férsta trevande steg och bistétt
mig med material.

D4 min licentiatuppsats om kamratrelationer med en etnografisk ingdng var
klar fanns en stor nyfikenhet kring frigor om forskolans traditionella grund. I det
ogonblicket fick jag en forfrigan och den stora formdnen att knytas till det av
Vetenskapsrddet finansierade forskningsprojektet Nir praktikgrundad kunskap
moter hogskolan — kontinuitet och fordndring i lararutbildning, i vilken denna
avhandling ingdr. Inom projektet undersoks forestillningar om kunskap och Ia-
rande i tre utbildningstraditioner, narmare bestimt textillirarutbildning, vardla-
rarutbildning och forskollararutbildning 6ver tid (Forskningsansokan till Veten-
skapsrddet 2003, s 1). Projektet ar ett samarbetsprojekt mellan universiteten i

Stockholm, Uppsala och Orebro dir Agneta Linné och Boel Englund varit veten-
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skapliga ledare. I projektgruppen har ocksa Ingrid Heyman, Mariana Eriksson,
Birgitta Sandstrom och Eva Trotzig ingatt, liksom de tvd doktorandkollegorna
Eva Eliasson och Annelie Holmberg. Det har alltid kants vardefullt att ta tiget till
Stockholm eller Uppsala for att triffa er och jag vill framfora mitt stora tack for
att ni alla har berikat vara diskussioner, gett mig nya infallsvinklar och en breda-
re syn pa forskning. Ni har last och kommenterat det jag skrivit och gett mig mod
att fortsatta. Eva och Annelie har, trots det fysiska avstdndet, funnits till hands
nidr jag behovt er. Telefonen och mailen har anvints frekvent. Jag vill tacka er
alla for att jag fatt lara kdnna er och jag hoppas pa vidare samarbete med er alla.

Vid olika tillfallen har jag presenterat ofardiga manuskript, varvid sarskilt Lars-
Ake Domfors, Ulrika Tornberg och Christina Bjorn har list och gett mig virde-
fulla kommentarer. Johan Liljestrand och Ann-Kristin Gohl-Muigai har list hela
mitt manuskript och limnat betydelsefulla kommentarer pé ert kunniga sitt. An-
nica Lofdahl fran Karlstad universitet var kommentator vid mitt slutseminarium
och gav mig konstruktiva synpunkter. Tomas Englund har i arbetets slutskede
bidragit med viktiga kommentarer pd manuskriptet — ett stort tack till er alla.

Karin Broman och Ingeborg Rydin har hjilpt mig med korrekturldsning pa ett
proffsigt sitt. Bjorn Tolgfors och Patrik Tellgren har bistatt med sprakgranskning
av min engelska sammanfattning. Monica Norr och Gunilla Hammarland pa uni-
versitetsbiblioteket har bistdtt med att soka artiklar och att hitta i bibliotekets
arkiv — ett stort tack till er.

Ni 4r ménga pd institutionen som funnits till hands, speciellt Elisabeth Arnér
som sett till att jag skrivit vidare — tack for ditt engagemang. Ingrid Johansson
och Kerstin Skog-Ostlin har stottat mig med att fa ihop arbetet pa institutionen
med doktorandtjinsten. Till alla doktorandkollegor, speciellt Marianne Skoog,
Reidun Carlsson, Ulla Ohlsson, Marianne Oberg Tuleus, Karin Allard och alla ni
andra pd forutvarande Pedagogiska institutionen vill jag rikta ett varmt tack for
att ni har gett mig manga goda rad och ert stod pd manga olika sitt.

Jag vill ocksd nimna det generosa stipendium fran Lararforbundet som mojlig-
gjorde en forskningsintensiv vecka i Are som ocksa gav ett rikt utbyte med andra
doktorander.

Till sist en varm kram till hela min familj Hasse, Patrik och Mattias med sin
familj Anna, Sofia och Edvin. Utan Hasse hade jag inte vdgat satsa pa en avhand-
ling, utan Sofia och Edvin hade jag agnat alldeles for mycket tid for avhandlingen
— tack alla for ert stora stod.

Hallsberg i oktober 2008
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KAPITEL 1

Inledning

?O, vilken hog uppgift att vara uppfostrare!”

Jean-Jacques Rousseau

Att uppfostra barn — ar det ett yrke? Behovs det ndgon utbildning for att leka
med smda barn? Som nyutbildad forskolldrare pa 1970-talet stotte jag pa den ty-
pen av frdgor och genom dren har det funnits allehanda dsikter om vad en for-
skollarare egentligen skall ha kunskap om for att ta hand om andra forildrars
barn. Efter att ha studerat barns kamratrelationer i forskolans pedagogiska sam-
manhang (Tellgren 2004) har mina fragor fordjupats. De kamratkulturer som
skapas i forskolan dr en del av dess kontext. Gunilla Dahlberg och Hillevi Lenz
Taguchi skriver att ”synen pa barnet i en viss tid ocksa ar resultatet av de val som
gors nar man organiserar och forverkligar de institutioner som barnen skall leva
i” (1994, s 1). Som Kenneth Hultgvist (1990) beskriver det, medieras barns roster
genom vuxenvirldens tal som dndrar karaktir med olika tider. D4 vi talar om
synen pa larande och synen pd barn kan vi sdlunda inte forbiga de forskollarare
som leder forskolans verksamheter. Sven Persson (2008) skriver, med hanvisning
till Dahlberg och Lenz Taguchi (1994), Ingrid Pramling Samuelsson och Sonja
Sheridan (2003) med flera, att forestallningen om barnet som natur 4r inbaddad i
forskolans historia och tradition. Vid intervjuer och samtal med forskollirare om
den verksamhet de bedriver dterkommer de, i de flesta fall, till sin egen forskolla-
rarutbildning, dess virden och forestillningar. Det blir darfor av virde att speci-
ellt intressera sig for den utbildning forskolldarare genomgatt och som, enligt Boel
Englund och Agneta Linné (2008), utgjort en viktig arena for lirares identitets-
formering.

For att forstd dagens verksamhet i forskolan och det som med Bodil Ekholm
och Anna Hedins (1993) flitigt anvianda metafor ”sitter i viggarna”, blev det in-
tressant att studera hur en forskolldrarutbildning har gestaltats i en historisk kon-
text. I boken Barntrddgdrden, en handbok fran 1945 skriver Stina Sandels:
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Nir en forening eller kommun vill starta en barntridgard, kan ingenting vara vikti-

gare dn att forsoka fa ritt person till ledarinna (Sandels 1945, s 192).

Hur har d& denna ledarinna utbildats genom &ren? Vilka virden och forestall-
ningar har i olika tider framhéllits som viktiga for en forskollarare att tilligna sig
och hur har dessa viarden och forestillningar forandrats over tid? Ett sitt att
ndrma sig svaren pa dessa fragor dr att studera en lokal utbildning och hur den
utbildningen har férmedlat vad som har varit viktigt att kunna for en blivande
forskollarare och hur hon/han férvintas vara.

Saval Skolverket som forskare har varnat for att den tradition som genomsy-
rar verksamheten i forskolan ar pa vag bort, liksom att det finns risker att barnen
forlorar sina lekmojligheter och att forskolan alltmer borjar likna skola (Haug
2003, Johansson 2004, Johansson & Pramling Samuelsson 2007, m.fl.). En fraga
som dd uppkommer blir vad som avses med forskolans tradition. Vad ir det for
tradition som eventuellt ar pd vag bort? Kan den traditionen medieras genom en
forskollararutbildning?

I den tidiga seminarieutbildningen till forskolldrare var det till exempel meto-
diklararen som i samarbete med arbetslagen i forskolan stod for studenternas yr-
kessocialisering. I och med den fornyade lararutbildningen, iscensatt 2001, skall
yrkessocialiseringen till stor del ske i de arbetslag dar studenterna gor sin verk-
samhetsforlagda utbildning (VFU) (Johansson 2004). Den friga som uppkommer
ar om den seminarietradition som funnits inom forskolldrarutbildningen har for-
lorats och slatats ut eller om den har utvecklats och stdrkts i motet med andra
larartraditioner inom den akademiska sfaren.

Jan-Erik Johansson (1992) visar en tydlig skillnad mellan hur man pé olika hall
i landet har valt att forma de studerande till forskollarare, det vill siga hur den
blivande forskollararen skulle formas och vilka kunskaper som skulle betonas.
Utbildning av forskolldrare tycks i manga delar ha sin egen lokala historia och
dagens utbildningar genomfors pd manga olika sitt i landet. Den har studien dg-
nas darfor forskollararutbildningens historiska forandring pa lokal niva i en me-
delsvensk stad. Valet har fallit pa forskolldrarutbildningen i Orebro som var en
av de forsta som grundades i Sverige, samtida med den i Norrkoping, men som
inte fatt samma uppmarksambhet.

Att studera forskollararutbildning — dess traditioner och varderingar — ur ett
historiskt perspektiv ar ett sitt att f4 en bild av vilka biarande varden och prakti-
ker i forskolans kultur och tradition som forvaltas och vidareutvecklas idag. Ag-
neta Linné (2007) skriver:
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Past and future are, so to speak, inscribed in the present. In such a perspec-
tive or theory of practice, time becomes a category other than a context
somewhere outside, a category that transcends setting frames (Linné 2007, s
182).

Frigan instiller sig hur vi kan vidga var blick med hjilp av historien for att f4 syn
pa meningsbirande aspekter infér framtiden och dirigenom medverka till dess
utformning. Vi behover rora vid historien for att inte forsumma nyanserna for
hur vi ser pd barn i dagens lararutbildning och for att vi skall kunna viarna om
och utveckla de verksamhetsformer vi har idag. Sadlunda behover vi kunskaper om
vara traditioner och virderingar fran forfluten tid for att forstd hur vi skall
handskas med det nuvarande och var framtid (Gars 2002, Dahlberg 2003, Linné
2007).

Foreliggande studie handlar om utbildning av férskollirare i Orebro, dess bi-
rande virden och forestillningar om vad som betraktats som giltig kunskap frén
1900-talets borjan till ndgra ar in pd 2000-talet. Den kan ses som en studie av
den tid som vi har bakom oss, och som paverkar var nuvarande situation och
framtiden bade i lararutbildningen och i forskolans kontext. D4 utbildningen av
forskollarare vilar pd en stark kvinnlig tradition ar det en stravan att ocksa for-
halla sig till en diskussion om kon och genus. Eftersom genus ar ett stort och
svaroverskadligt kunskapsfalt har jag inte ambitionen att forska om genusforhal-
landen som ett huvudsyfte utan mer som en dimension av auktoritet och makt.

Min avsikt har inte varit att skriva Orebro forskolldrarutbildnings historia. Att
belysa en hel utbildnings utformning och ”inre liv” under en ldng och foranderlig
tidsperiod skulle bli ett alltfor 6vermaktigt projekt. Det blev darfor nodvandigt
att gora ett antal nedslag vid olika tidpunkter med utgdngspunkt i mina fragor
och utifrdn mitt syfte. Dataunderlag har utgjorts av Pedagogiska institutionens
arkivmaterial i Orebro, universitetsbibliotekets arkiv i Orebro samt berittelser jag
erhillit fran 22 lirare och handledare som verkat inom Orebro férskolldrarut-

bildning under olika tider.

Syfte och fragestallningar

Avhandlingens syfte ar att belysa och analysera barande varden och forestillning-
ar i en lokal forskolldrarutbildning 6ver en lang tidsperiod. Det gors genom att
beskriva hur en forskolldrare forviantas vara och vad hon/han forvintas kunna
samt hur dessa barande varden och forestillningar tar gestalt i olika praktikge-

menskaper inom en forskollararutbildnings kollektiva minne (se kapitel 3 om Te-
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oretiska utgdngspunkter och centrala begrepp). Dessa praktikgemenskaper prag-
las av olika kunskapsteoriska principer for handlande och kan siagas utgora olika
kunskapskulturer, dar olika roster fran kollektiva minnen talar och dar olika kul-
turella verktyg anvands for att mediera dessa barande virden och forestillningar.
Tidsdimensionen ror sig fran 1900-talets begynnelse till en bit in i 2000-talet. Ge-
nom att gora nedslag vid olika tidpunkter i dess historia vill jag nirmare forsta
vad som kan betraktas som den tradition som forskollirarutbildningen befunnit
sig och befinner sig i. Det blir av sarskilt intresse att identifiera vilka barande var-
den och forestillningar som framtrader, fordndras och behalls inom en lokal for-
skolldrarutbildning. Forskollirarutbildningen ar dessutom forankrad i en kvinn-
ligt grundad tradition och det finns en stravan att anliagga ett genusperspektiv pa
studien.

Med utgingspunkt frdn ovanstiende syfte blir min centrala forskningsfriga
foljande:

— Vilka barande virden och forestillningar for att bli en fullvardig forskol-
larare har formedlats i en lokal forskollararutbildning fran 1900-talets
borjan fram till nagra ar in pa 2000-talet?

Foljande underfragor aktualiseras:

— Vilka birande virden och forestillningar i en lokal forskollararutbildning
framtrader och hur har de fordndrats och behéllits under 1900-talet och
ndgra ar in pa 2000-talet?

— Hur fordandras och behalls dessa birande virden i motet med traditionellt
akademiska viarden och i motet med andra lararutbildningstraditioner?

— Vilken betydelse har genus och kon for dessa barande virden, forindring-
ar och kontinuitet i forskollararutbildningen?

Utifrdn ovanstdende syfte och fragestallningar kommer jag, efter att ha tecknat en
historisk kontextualiserande bakgrund, att precisera studiens teoretiska utgangs-
punkter och centrala begrepp.

Disposition

I kapitlen 1-4 upparbetas och behandlas avhandlingens problem och dess teore-
tiska och metodologiska utgdngspunkter. I kapitel 2 ges en kortare historisk be-
skrivning av barntradgdrdsledarinnornas utbildningstradition som en kontextua-
lisering for studien. Traditionen frdn Frobel och kvinnans forindrade roller och
stillning under 1800-talet samt idén om samhallsmodern i samband med utbild-
ning av barntridgardsledarinnor beskrivs. Kapitel 3 behandlar avhandlingens

teoretiska utgadngspunkter och centrala begrepp, vilka tar sin utgdngspunkt i ett
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sociokulturellt perspektiv dar begrepp som kollektivt minne, kunskapskulturer,
praktikgemenskaper och genus diskuteras. Den metodologiska upparbetningen
utifrn arkivmaterial, intervjusamtal samt etiska 6vervidganden behandlas i kapi-
tel 4.

Avhandlingens resultat med dess periodindelningar redovisas i kapitlen 5-11,
varav kapitel 5 belyser ”Sambillsmodern — formering av en kvinnlig verksam-
het”. Har ar ambitionen att urskilja och forstd grundliggande biarande virden
och forestallningar som har praglat den forskolldrarutbildning som vixte fram
genom det pionjararbete Maria Kjellmark genomférde da hon 1902 startade den
forsta barntridgarden i Orebro. Samma ar grundlade Maria Kjellmark en semi-
narieutbildning for blivande barntridgirdsledarinnor. Perioden foljer tillkomsten
av seminariet ca 1902 fram till dren kring Marias Kjellmarks bortgang 1942.

Kapitel 6 innefattar tiden fram till forstatligandet av forskollararutbildningen
1963, dar en ”Allomfattande barnirddgdrdsledarinna” belyses ifriga om hur en
blivande barntradgérdsledarinna forvantas vara i friga om gdvor och formégor,
samtidigt som nya roster framtrdder i en vetenskaplig rationell kunskapskultur
med intelligensmitningar och tester.

Nistkommande kapitel 7 behandlar ”Personlighetsutveckling och barnobserva-
tioner”. Denna period stracker sig frdn 1963 fram till barnstugeutredningens im-
plementering kring 1972. Kapitlet behandlar forskoleseminariernas forstatligande
och hur Mél och riktlinjer fran 1964 forverkligas pa den lokala arenan vad giller
en ny personlighetsutvecklande kunskapskultur. Nya dmnen som rytmik och
barnobservationer behandlas. Darefter belyses hur ett fritt, sjdlvstindigt studiesatt
anmodas och hur det tas emot pa den lokala arenan.

Kapitel 8 tar sin utgangspunkt i barnstugeutredningens implementering om-
kring 1972 och stracker sig till dren kring 1977 och forskollararutbildningens
intrade i hogskolan. Kapitlet benamns ” Utvecklingspsykologi och dialogpedago-
gik”. T kapitlet behandlas hur den dialogpedagogiska modellen fir genomslag i
utbildningen, hur utvecklingspsykologin fordndras och forankras och hur den
framtrader i utbildningen.

Kapitel 9, “Hogskoleutbildad sambadllsmedborgare”, belyser forskollararut-
bildningens intrade i hogskolan 1977 med dess foregdende diskussioner. En fri-
tidspedagogutbildning trider in pd arenan och flera metodik- och psykolo-
gi/pedagogiklarare nyanstalls. I kapitlet behandlas hur forskningsanknytning rea-
liseras samt det innehdll av samhillsengagemang och kunskaper om barns upp-
vaxtvillkor som dominerar i utbildningen.

Kapitel 10 benimns *Reflekterande barnpedagog” och handlar om 1993 ars
hogskoleforordning och hur utbildningen till forskollarare inforlivas i en ny la-
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rarutbildningsorganisation. Ett Barn- och ungdomspedagogiskt program arbetas
fram inom den lirarutbildning som vixer fram i Orebro. Forskolldrarutbildning-
en flyttar till hogskolans campus och alla amnen utom dmnet pedagogik, som blir
ett amne inom lararutbildningen, flyttar till hogskolans olika amnesinstitutioner.
En ny seminariestruktur arbetas fram och av den studerande forvintas nu en ve-
tenskapligt reflekterande pedagog med ett didaktiskt forhallningssatt.

Den sista perioden presenteras i kapitel 11 som behandlar aren fran 2001 och
belyser forskolldraren som “Forskarbehorig larare for yngre dldrar”. Kapitlet tar
sin utgdngspunkt i ”den nya ldrarutbildningen” (2001) dar blivande forskollarare
laser samma kurser som 6vriga ldrarstudenter den forsta terminen. Synen pé en
bra forskollarare pd 2000-talet behandlas utifrdn intervjusamtal och synen pa
utbildning idag jamfort med igdr beskrivs. I kapitel 12 gors en diskuterande
summering av avhandlingens huvudsakliga resultat utifrén syfte och fragestall-

ningar.
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KAPITEL 2

Framvaxten av en barntradgardstradition i Sverige

For att forstd en del av rotterna till birande varden och forestallningar i en lokalt
framvixande lokal forskollararutbildning tecknas i detta kapitel en 6vergripande
bild av hur en barntriadgdrdstradition tog form i Sverige. Bilden baseras pa tidiga-
re forskning. Inledningsvis ges en begreppsdefinition av de olika bendamningar
som anviandes om och av barntradgirdspionjarerna och inom 6vrig barnomsorg.
Eftersom forskollararutbildningarna startades av barntradgdrdspionjirer, beskri-
ver jag darefter den tradition fran Friedrich Frobel som forskolan anses vila pd
och som vixte fram under 1800-talet i Tyskland. Darefter belyses kvinnans for-
andrade roller i Sverige och speciellt barntradgdrdspionjdrernas konsformering
samt hur utbildningen av barntridgédrdsledarinnor formades i Tyskland respekti-
ve i Norden. Delar av den tidiga barnforskningen i Sverige beskrivs och slutet av
kapitlet 4gnas at tidigare forskning om forskollararutbildning i ett historiskt per-

spektiv.

Benamningar

De olika bendmningar angdende forskola och barnomsorg som anvinds i avhand-
lingen behover fa en forklaring. De forsta privata barntridgdrdarna, Kindergar-
ten, oppnades i Stockholm fran 1896 efter tysk modell, en benamning som till en
borjan dven anvindes i Sverige. Dessa privata barntradgardar, dar barn fick vistas
tre timmar om dagen, finansierades genom att fordldrarna betalade en slant for
vistelsen. De sd kallade folkbarntridgdrdar (Volkskindergarten) som sedermera
vixte fram hade tva syften. Dels ett socialt syfte, vilket innebar att na arbetarklas-
sens barn och modrar, dels ett pedagogiskt syfte att uppfostra och upplysa dem.

Bendmningen barntradgdrdspionjirer avser bdde svenska och nordiska barn-
tradgérdsledarinnor, fodda pd 1800-talet. De initierade en verksamhet for barn
som byggde pa den s.k. folkbarntradgardsidén. En forandringsfas intraffade un-
der 1930-talet, da det skedde en generationsvixling mellan den dldre generatio-
nen av barntradgdrdspionjarer och en yngre generation av barntradgdrdsledarin-
nor. P4 1940-talet borjade benamningen forskola vinna terring och anvindes
sedan parallellt med barntradgard under hela 1950-talet (Hatje 1999).
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Under 1930-talet tog Betinkandet angdende barnkrubbor och sommarlovsko-
lonier m.m. (SOU 1938:20) upp namnfrdgan, dar en av de sakkunniga var Alva
Myrdal, och foreslog enhetliga beniamningar for barns dagvard. En sammanfat-
tande benimning pa samtliga institutioner blev halvoppen barnavdrd och for hel-
dagsvdrd foreslogs benamningen daghem istillet for det som tidigare gatt under
benidmningen barnkrubba. For halvdagsvdrden, som tidigare kallats Kindergar-
ten, ansdg kommissionen forst att den svenska oversittningen barntradgérd var
missvisande och obegriplig och foreslog istillet lekskola, sedermera forskola. Mot
den benamningen vinde sig de détida barntridgardsledarinnorna med stor skirpa
och hdvdade att bendmningen barntradgdrd var battre. Med inspiration frdn Fri-
edrich Frobels syn pa uppfostrans uppgift att stodja ett sunt vixande inifrdn bar-
net, istdllet for ett formande utifran, tog barntradgardspionjarerna avstind fran
den tidens formella skolundervisning. Eftersom de ville understryka skillnaden
mellan barntridgdrden och den klassiska skolan ville de undvika benimningen
lekskola/forskola. Av det skilet ville de inte heller kalla sig lirarinnor utan fore-
drog att kalla sig barntrddgdrdsledarinnor. Fran fackligt hall ville man hoja statu-
sen pd barntridgdrden och benidmningen barntradgdrdslirarinnor infordes. Be-
namningen foérskola blev efterhand den officiella benimningen men &tféljdes un-
der ling tid av beteckningen barntradgird inom parentes. Barntradgardarna, se-
dermera lekskolor, innebar i regel att barnen vistades dar 3-4 timmar per dag och
betecknades som en pedagogisk verksamhet. Barnkrubborna, som i ménga fall
overgick till att bli daghem, tog hand om barnen under hela dagar da bada for-
aldrarna arbetade och hade fran borjan enbart en vardande och fostrande inrikt-
ning (Hatje 1999, Johansson & Astedt 1996, Nordin 1970).

P4 1950-talet ersattes den officiella benamningen halvoppen barnavard av be-
namningen barnstugor. Benamningen barnomsorg kom i allmint bruk under
1970-talet som en samlingsbeniamning for daghem (barnkrubbor) och lekskolor
(barntrddgérdar), det vill saga hel- respektive halvdagsvistelse for barn. Ju mer
samhallet tog 6ver barnens vard och fostran, desto mer sluten betraktades den.
Fullstindig institutionsvistelse for barn pd barnhem benimndes sluten barnavdrd,
medan 6ppen barnavdird var detsamma som barns fostran i familjer, antingen den
egna familjen eller i fosterhem. De institutioner som tog hand om skolbarnen un-
der den skolfria delen av dagen benimndes tidigare arbetsstugor eller barnavirn
men beslots av kommissionen att benamnas eftermiddagshem, sedermera fritids-
hem (Hatje 1999, Nordin 1969). Pa 1990-talet inférdes den samlade bendmning-
en forskola som ett samlingsbegrepp for daghem och lekskolor och for barnom-

sorg. Diarmed markerades de pedagogiska syftena i all barnomsorg.
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Traditionen fran Frobel

Friedrich Frobel (1782-1852) anses allmant vara den moderna smabarnspedago-
gikens grundare och den svenska barntradgédrdens andlige fader. Frobel kan upp-
fattas bade som filosof och som pedagog. Som filosof sokte han en enhetlig for-
klaring till hela varldsforloppet och finner den i enheten mellan Gud, natur och
mansklighet som alla dr forbundna genom ett enhetligt, gemensamt drag, trang-
tan till liv och gestaltande (Hatje 1999, Johansson 1992, Johansson & Astedt
1996, Wallstrom 1992).

Frobel upprittade den forsta barntradgarden i Tyskland, kallad Kindergarten.
Namnet barntrddgérd rymde vad Frobel ville ge barnen och hur han sig pa upp-
fostrans visen och uppfostrarens funktion. Han ansdg att barnet bist utvecklas
om det far ske i enlighet med Guds lagar, och om det far ske i barnens speciella
behov av uppvixtbetingelser. Barnet sdgs som en manniskoplanta, och liknades
vid allt viaxande i naturen. Den unga plantan behover god omvardnad, ritt be-
handling, varsamhet och naring och den bar i sig sjalv mojligheterna till tillvaxt
och utveckling. Benamningen barntrddgédrd beskriver sdlunda ett synsitt pa bar-
net, dess utveckling, pedagogikens syfte och metod samt pé ledarinnans uppgift
som tradgardsmastare (Tallberg Broman 1991).

Frobel gav ut ett flertal skrifter i uppfostringsfragor. Det mest omtalade arbetet
ar Die Menschenerziehung dir han faststillde sina idéer om sjilvforverkligande
och kamratfostran. Barnen skulle f& utveckla hela sin personlighet i stor frihet
genom lek och annan sjilvverksamhet i kontakt med Gud och naturen. Fri lek,
samling, fruktstund, tradgédrdsarbete och en stark koppling till naturen ar ndgra
av ménga inslag som kan hinforas till det som i dag kallas Frobeltraditionen. Ef-
tersom Frobel ansag att leken skulle vara den viktigaste byggstenen i all undervis-
ning, maste ocksa materialutbudet och liromedlen vara utformade sa att de over-
ensstimde med hans pedagogik (Johansson & Astedt 1996).

Nagra vanligt forekommande citat som fingar centrala drag i Frobellaran var:
”Kom lat oss leva for vara barn — lat dem leva med oss, s kommer vi genom dem
vinna vad vi alla behover.”, ”Borja dar larjungen befinner sig”, ”Barnlekarna dro
hjartebladen till hela det framtida livet” (Tallberg Broman 1991, s 72).

For Frobel var materialet for barnets utveckling mycket viktigt och med handen
som verktyg skulle barnet i lek och aktivitet kunna uttrycka sina forestillningar
konkret. Han utgick hela tiden frdn sina observationer av hur barn lekte och des-
sa kunskaper omsattes sedan i hans utbildningsmaterial. Materialet skulle stimu-
lera bade kinslor och intellekt och upplevelsen skulle omvandlas samt uttryckas i
skapande. Frobel kallade det fasta lekmaterialet for lekgavor, Spielgaben, som

skulle vara inspirerat och tillverkat av produkter frdn naturen. Aktivitetsmateria-
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let, Beschdftigungsmittel, himtades direkt frdn naturen sidsom sand, lera, tra, ull,
bar eller frukter. Naturen skulle anvindas dret om och det skulle ge barnen en
uppfattning om hur allting frdn boérjan har skapats. Sdng och rorelselekar skulle
ingd i vardagsaktiviteterna och iakttagelser av olika djur kunde bearbetas i de
olika sanglekar, springlekar, finmotoriska rorelselekar och fingerlekar som hade
en given plats i programmet. Frobel hade ocksa ett stort intresse for geometri som
starkt paverkade innehall och upplaggning i barntridgardarnas program.

Frobel influerades till stor del av Johann Heinrich Pestalozzi men kritiserade
honom ocksd for att utgd fran delarna i en helhet. Frobel ville snarare utgd fran
en helhetssyn dir allt i livet skulle visa pa ett kretslopp. Frobelgavornas! utform-
ning utgick fridn hans helhetssyn och erbjod samtidigt en variationsrikedom. Re-
dan de sma barnen skulle kunna undersoka klotets, kubens, cylinderns och ko-
nens egenskaper i lekfulla experiment. En viktig podng var att alla delar efter an-
vandning skulle forvaras i ett sammanhéllet system i form av kublddor som hade
samma form som innehallet (Wallstrom 1992).

Frobel skilde sig fran andra samtida filosofer och pedagoger, sésom Immanu-
el Kant och Jean-Jacques Rousseau, pd sd sitt att han tillmitte kvinnorna stor

>

betydelse som “uppfostrarinnor” av den kommande generationen. Han blev en
inspirator och auktoritet for manga borgerliga kvinnor, dven de ogifta, som i den
tiden saknade egen myndighet i samhillet. Han framholl att kvinnorna dirfor
behovde utbildas for sin bestimmelse eller sitt kall som kvinnor och ”uppfostra-
rinnor” (Hatje 1999, s 65). Frobel benamndes kindergartenrorelsens andlige fa-
der, da hans idéer stod vil i samklang med den tidens tal om det andliga mo-
derskapet, sirartstinkandet och den borgerliga kvinnororelsens mal att skapa ett
mer demokratiskt samhille, dar dven kvinnorna kunde delta i samhallsarbetet.
Frobel hade hoppats pa ett genombrott for sina idéer i det tyska skolvasendet dd
1848 ars revolution brot ut. Istillet kritiserades hans verksamhet starkt och aren
mellan 1851 och 1860 forbjods kindergarten i Preussen och han dog desillusione-
rad ar 1852 (Hatje 1999). Frobel fick ingen direkt efterfoljare och Johansson
(1992) menar att de som sedermera spred hans pedagogik 6vergav de mest cen-
trala delarna i hans tidnkande och ersatte dem med annat. Enligt Johansson

(1992) finns inte ndgon renldrig frobelpedagogik utan en bredare tradition som

! Frobelgavorna eller lekgivorna var sex till antalet och den forsta gdvan bestod av bollen, sedan
kom klotet, cylindern, kuben och konen, alla gjorda i massivt tri. Direfter foljde gdvor i form av
olika klossar i trd som sedan blev mindre allt efter barnens utveckling. Klotsar, liggplattor i olika
dimensioner samt laggstickor var avsedda att leka med, experimentera med och sedan plockas
tillbaka i hiarfor avpassade bygglddor. Vikning och klippning tillhérde ocksd gavorna liksom att
trd parlor pa trdd med mera. En mer heltickande beskrivning av lekgdvorna ges av Birgitta Wall-
strom (1992). Se ocksa Johansson (1992, s 46-50).
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utgdr fran Frobel och hans filosofi (Johansson 1992, s 33).2 Ann-Katrin Hatje
(1999) anser dock att ”Det 16per en idéhistorisk trdd fran den tyske naturfiloso-
fen och pedagogen Friedrich Frobels [...] romantiskt metafysiska laror om barn-
uppfostran i borjan av 1800-talet till det moderna valfardssamhallets barnom-
sorg” (s 32). Utifran Johansson och Hatje kan dndé sigas att den viktiga formed-
lande ldnken, till vilken jag dterkommer, var den sa kallade folkbarntridgirden
som utvecklades av kvinnor ur de hogre borgerliga samhallsskikten under 1800-
talet senare hilft. Det kan ocksa forstds som att Frobels pedagogiska tankar for-
des vidare och utvecklades av hans kvinnliga lirjungar, framférallt av hans slik-

ting Henriette Schrader-Breymann.

En kvinnligt grundad tradition

Eftersom forskollararutbildningarna grundades av kvinnor och till storsta delen
foretraddes av kvinnor vill jag hdr belysa hur barntradgdrdspionjiarerna medver-
kade till att forma en ny kvinnlighet i sin undervisning och utbildning av unga
kvinnor. Hatje (1999) visar pa en attitydforandring av den nya kvinnligheten som
skapades, framforallt hos barntridgdrdspionjiarerna sjialva. Hon ger begreppet
barntradgédrd en professionell innebord, knuten till det kvinnliga livsprojektet,
vilket var att etablera ett nytt kvinnoyrke som barntridgérdsledarinnor och daref-
ter forskollarare i borjan av 1960-talet (Hatje 1999, s 25). Som grund for att be-
lysa den kvinnligt grundade barntradgardstraditionen ger jag en bild av kvinnor-

nas forindrade roller under 1800-talet.

Kvinnans forandrade roller i Sverige under 1800-talet

Under storre delen av 1800-talet var Sverige ett agrarland och kvinnans arbets-
uppgifter i bondesamhaillet var relativt val bestimda. Familjen var den naturliga
konsumtionsenheten dir den kvinnliga arbetskraften var nodvindig och kvinnor-
na absorberades dirfor i hemmet och i jordbruksarbetet. Kvinnan var i forsta
hand arbetskraft, hade inte samma arvsrdtt som mannen och saval gift som ogift
kvinna var omyndig (Ambjornsson 1991, s 267).

Det sker en stark folkokning i Sverige under den forsta hilften av 1800-talet och
mot seklets mitt 6kar den arbetsfora dldersgruppen markant. Ett vixande kvin-
nooverskott och en stigande dktenskapsélder gjorde att manga kvinnor, framfor
allt i stiderna, forblev ogifta. For kvinnorna ur de etablerade borgerliga skikten,
dit bland annat barntradgardspionjarerna raknades, var dktenskaps- och forsorj-

ningsproblemen annorlunda an i de lagre klasserna (Hatje 1999). Mojligheter att

% Se @ven Berit Uddéns (2001) avhandling for en fordjupad analys av Frobels filosofi.
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ga ut som arbeterskor inom industrin eller ta tjdnst som piga var for dem socialt
orimliga. De tjanster som kunde komma ifrdga var som hushallerska, guvernant
eller sillskapsdam. Det dr i det liget som kvinnofrdgan borjar ta form som poli-
tisk fraga i Sverige. Den sjunkande aktenskapsfrekvensen, i forening med de yt-
terst langsamt 6kande mojligheterna till socialt acceptabla yrken inom naringsli-
vet, stillde den borgerliga medelklassens ogifta kvinnor infér uppgiften att soka
sin utkomst pd egen hand (Ambjornsson 1991, s 268, Hatje 1999).

Fran slutet av 1850-talet och nagra decennier framdt handlade kvinnofrdgan i
hog grad om att etablera nya tjdnster for de ogifta kvinnorna inom denna klass.
Den obligatoriska folkskolans tillkomst 6ppnade utkomstmojligheter for dessa
kvinnor. Frdn smaskolans start 1858 bestod en stor del av smdskolldrarna av
kvinnor. Under 1860-talet utgjorde kvinnorna en fjardedel av folkskollararkaren
for att trettio r senare utgora over hilften. Samtidigt med att lirarbanan 6ppna-
des for kvinnor borjade dven post- och telegrafverken anstilla kvinnor i liagre be-
fattningar (Ambjornsson 1991, s 269).

Under 1850-60-talen blev de privata flickskolorna en sjilvklar inkérsport for
den borgerliga kvinnans nya yrken. De okade kraftigt i antal under perioden
1850-1900 och man efterfrdgade i riksdagen ett statligt engagemang for kvinnans

utbildningsmojligheter. Ronny Ambjornsson (1991) sammanfattar perioden:

...den roll som tillfoll kvinnan i den borgerliga familjen dikterades av hennes
konsfunktion, antingen direkt genom reproduktionen eller indirekt genom
uppgifter som var forknippade med vad som allmant kan kallas integration och

socialisation (Ambjornsson 1991, s 280).

Kvinnans uppgift var saledes bestimd att reproducera egna barn eller dgna sig at

att varda eller utbilda andras barn i eller utanfér hemmet.

Idén om "samhallsmodern” och "de andliga mddrarna”

I de idéer om kvinnan och kvinnans stillning som vixte fram i Europa under
1800-talet blev ”de vardande och bildande uppgifterna sarskilt framtradande”
(Ambjornsson 1991, s 280) och det l6per som en rod trdd genom historien av
sarartstinkande om kvinnan (Hatje 1999, s 62). Fredrika Bremer talade om
”andliga modrar” och Ellen Key talade om ”samhillsmodern”. T begreppet
”samhillsmoder” fann de ett [6senord som kunde 16sa de problem som hanfordes
till att dels ge en teoretisk legitimering av den nya roll den gifta kvinnan stalldes
infor i den borgerliga familjen, dels utvidga forsorjningsmojligheterna for den
ogifta kvinnan (Ambjornsson 1991, s 280ff).
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Kvinnan skulle inte langre vara underordnad mannen utan likvardig — men
som en sirskild individ. Konen utgjordes hir av tvd motsatta poler i en enhet dir
mannen var 6verldgsen kvinnan pa det intellektuella planet och kvinnan var 6ver-
lagsen mannen pa det kdnslomassiga planet. Som verksam utanfor familjen fram-
holls egenskaper som overblick, planering och logik som manliga. Hos kvinnan
framholls socialiserande egenskaper som vardande, bildande, att ”dana seder”,
”hélla familjen samlad” och sd vidare. Man borjade tala om att kvinnan har en
”naturlig hoghet” som pa vissa omrdden gor henne 6verligsen mannen. De olika
konen utgjorde tva separata viarldar som behirskade var sin moral. Kvinna och
man uppdelades mellan hem och samhille samt mellan privat och offentligt.
Mannen representerade sdledes makt, pengar och egoism, medan kvinnan repre-
senterade karlek, vard och oegennytta (Ambjornsson 1991). Om man som Amb-
jornsson (1991) analyserar det pa det sittet blir dessa idéer till en ideologi fram-
for allt for den gifta kvinnan, men kan ocksa utvidgas till att galla aven den ogifta
kvinnans yrkesverksamhet. De yrkesomréden som dé passade in for den roll som
tilldelades kvinnor i de borgerliga familjerna, blev de som uppfattades som var-
dande och uppfostrande di de utovade barntillsyn, sjukvérd, undervisning och

socialvird.

Barntradgardsledarinnornas kénsformering

Barntradgardspionjarerna framholl ofta sin moderlighet i barntridgdrdarnas
grundidéer och menade att de var skapade for att fostra barn. Barntradgardarnas
grundidéer vilar pd just sdrartstinkandet och sarskiljandet, vilket framhallits av
Yvonne Hirdman (2001) och Ronny Ambjornsson (1991). Sirartstinkandet bi-
drog sdledes kraftigt till att legitimera kvinnans underordning under mannen och
har ofta enligt Hatje (1999) forknippats med en biologiskt essentialistisk linje, dar
kvinnans sa kallade natur ansdgs predestinera henne for barnafodande, vard och
omsorg.

Friedrich Frobels tankar om kvinnans betydelse i samhaillet dterkommer i Ellen
Keys bok Missbrukad kvinnokraft (1896/1981) i det att hon framhaller att kvin-
nan mdste utbildas for sina kvinnliga uppgifter som maka, mor och husmor och
att en sddan professionalisering av moderligheten och kvinnans moderskap skulle
leda till en uppvirdering av kvinnan som samhallsmedborgare.

I tidningen Tidskrift for Hemmet 1859—-1885 som viande sig till samhallets ”bil-
dade klasser”, papekades att kvinnan skulle bidra till ”arbetarfragans 16sning”,
vilket innefattade att hon skulle dimpa den till ”6ppet hat grinsande splittring
som rader mellan samhaillets tirande och nirande klasser”(Ambjornsson 1991, s

283). Den roll som tillfoll kvinnan i den borgerliga familjen innebar den uppen-
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bart svdra uppgiften att bidra till att integrera de olika samhaillsklasserna och so-
cialisera dem i en ”borgerlig anda”. Barntridgdrdsledarinnans ”levnadskall” be-
tydde saledes att hon skulle se sig som ”samhillsmoder”. Det innebar att hon,
forutom att fostra barnen i barntradgdrden, ocksd skulle fostra barnens modrar

som i sin tur forvantades fostra resten av familjen och i forlingningen hela sam-
hallet.3

Utbildning av kindergartenledarinnor i Berlin

Henriette Schrader-Breymann, som var slikt med Friedrich Frobel, grundade pa
1870-talet, tillsammans med sin man,* en utbildning av kindergartenledarinnor
vid Pestalozzi-Frobel-Haus i Berlin. Min tolkning 4r att hon spelade en stor och
viktig roll i utformandet av kindergartenverksamheten och for utformandet av
utbildning for kindergartenledarinnor i vastvarlden, inbegripet de nordiska lian-
derna. Anna Eklund, Maria Moberg och Maria Kjellmark var nagra av de forsta
svenska pionjarer som fick sin utbildning i Berlin (Warne 1951, Schill 1973, Tall-
berg Broman 1991, Johansson 1992, Hatje 1999).

Henriette Schrader-Breymanns undervisningskoncept utgjordes av “ett for-
stindsmassigt, intellektuellt och rationellt tinkande om kvinnor, barn, barnupp-
fostran och socialt arbete och om sambhiillet i stort” (Hatje 1999, s 68). Hon be-
tonade kvinnans huslighet och formdga att skapa en harmonisk atmosfiar i hem-
met som var viktig for barnen. Denna hem- och familjeatmosfar sokte Schrader-
Breymann ocksé dstadkomma i folkkindergarten. Darfor lades stor vikt vid husli-
ga sysselsattningar som att stida, damma, laga mat och vattna blommor. Barnen
fick hjdlpa till efter formaga och det kravdes disciplin och lydnad samtidigt som
det fanns utrymme for lek och kreativt skapande (s 35). I seminarieutbildningen
skulle teori och praktik varvas och undervisningen skulle priaglas av professiona-
lism och vetenskaplighet. Hennes utbildning skulle forbereda kvinnan for det
moderna samhillet och samtidigt forhindra att hon stilldes utanfor det. Begrep-
pet vetenskap ansdgs i slutet av 1800-talet ge ett viktigt legitimitetsskapande var-
de och begreppet kultur sigs som synonymt med det moderna samhallets civilisa-
tion. Hon lade darfor i sin undervisning stor vikt vid kunskaper om samhallets
produktion, nirings- och finansliv, om handel och naturvetenskap, samt om de
senaste uppfinningarna (Hatje 1999).

Henriette Schrader-Breymann menade att kvinnans insatser och arbete skulle
virdesittas lika mycket som mannens och betonade att kvinnan skulle vara man-

nens jamlike pa alla viktiga samhillsomraden. Dock sillade hon sig till Ellen Key

3 Se vidare Ingegerd Tallberg Bromans avhandling Nér arbetet var lonen (1991).
* Juristen och finansmannen Karl Schrader.
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och Frobel i det att kvinnan inte skulle bli likadan som mannen och gora samma
saker som han. Kvinnorna skulle tillfora samhillet andra moraliska och etiska
virden. Darfor méste alla kvinnor forst genomga en husmoderlig utbildning, dar-
efter kunde de vilja yrkesutbildning och inte enbart fostras till husmor, maka och
mor. Under samma tid forordar Ellen Key (1896/1981) en allmanbildande och
samhallsnyttig utbildning for kvinnan for att direfter kunna bli medborgare och
vinna sin makes respekt och sanna vanskap.

Henriette Schrader-Breymanns® idé var att kvinnornas niv4, till en borjan, skul-
le hojas genom utbildning och samtidigt gora dem till samhallsnyttiga medborga-
re. Direfter skulle de kunna gora ansprdk pd samma medborgerliga rattigheter
som mannen i juridiskt och politiskt hanseende. Denna riktning inom kvinnoro-
relsen betecknar Hatje (1999, s 69) som ”samhallsfeministisk” och kan forstas
som en langsiktig strategi i sin tid.

Det fanns en viktig skillnad mellan Henriette Schrader-Breymanns och Ellen
Keys forestillningar om moderlighet. Ellen Key ansag att det foreldg biologiska
skillnader mellan konen och att de darfor skulle ha olika uppgifter i samhallet.
Hon kritiserade den borgerliga kvinnororelsen for att den kvinnliga egenarten,
sararten, kunde forsvagas och kvinnan bli en simre barnafoderska och moder,
om man stravade efter likstallighet med mannen. Ellen Key forankrade séledes
moderligheten i kvinnans “natur” och ”biologi”, medan Henriette Schrader-
Breymann utgick fran ett andligt religiost tinkande och fran forestillningen om
ett av Gud givet fornuft som alla manniskor, oavsett kon, kunde ha mer eller
mindre del av. Ellen Key och Henriette Schrader-Breymann hade dock ett essenti-
alistiskt tinkande om moderligheten gemensamt som de sedan forankrade i olika
forestallningar: Ellen Key i arv och biologi och Henriette Schrader-Breymann i ett
allomfattande fornuft av gudomligt ursprung (Key 1896/1981, Hatje 1999).

Henriette Schrader-Breymann, liksom andra kvinnor ur den hogre borgerlighe-
ten, spred uppfattningen om det kvinnliga andliga moderskapet under 1800-talet
som kom att ses som en dynamisk kraft som blev gemensam for alla kvinnor,
unga som gamla, gifta som ogifta, médrar som barnlésa. Deras inflytande hade
stor spridning over hela vastvirlden. I USA spelade idén om det andliga mo-
derskapet en mycket stor roll vid tiden runt 1900-talet (Hatje 1999).

5 Henriette Goldschmidt hade ocksd en viktig del i Henriette Schrader -Breymanns kvinnosyn.
Henriette Goldschmidt var en av initiativtagarna till ”Allgemeiner deutscher Frauenverein” (All-
minna tyska kvinnoféreningen) 1865 och 6ppnade dven ett Kindergartenseminarium i Leipzig.
Hon menade, 1880, att Frobel var den som hade visat pa en losning av de borgerliga kvinnornas
forsorjningsproblematik och samtidigt en 16sning pad kvinnofrdgan genom att inféra en rad nya
yrkesomraden (Hatje 1999, s 67).
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Barntradgardspionjarer i Norden

Mot 1800-talets slut hade idén om folk-kindergarten fatt internationell spridning
och dven funnit sin vidg till Norden. Hanna Rothman (1856-1920) fran Helsing-
fors var den forsta pionjaren som oppnade den forsta folkbarntradgarden i Nor-
den. I anslutning till sin forsta folkbarntradgard, r 1888, inriattade hon ett semi-
narium® som hon kallade Frobel-Anstalten. Vid hennes dod 1920 togs hennes
verksamhet over av Elisabeth Alander. Tillsammans med systrarna Anna (1874-
1935) och Bertha (1877-1975) Wulff fran Kopenhamn sa riaknas Ellen (1874-
1955) och Maria (1877-1948) Moberg fran Norrkoping, som folkbarntradgar-
dens pionjarer i Danmark och i Sverige. Dessa kvinnor kom att inta en ledarstall-
ning i ett nordiskt samarbete om barntradgirdar och frobelpedagogik under
1900-talets forsta decennier. I Norden lade dessa kvinnor grunden till en barnom-
sorg, vars organisationer och institutioner i ndgon form existerar dn i dag. Barn-
tradgardsrorelsen och i synnerhet folkbarntridgardarna var historiskt sett en re-
formpedagogisk reaktion mot tidigare former av barnomsorg som asyler, barn-
krubbor eller smabarnsskolor” som fanns i de nordiska linderna (Hatje 1999, s
32-33).

Det forsta seminariet i Sverige som utbildade barntridgérdsledarinnor grund-
lades av Anna Eklund och Signe Akermark i Stockholm 1896 och hade utvecklats
ur Anna Eklunds Kindergarten. Hon var en av de forsta svenskorna som utbilda-

de sig vid Pestalozzi-Frobel-Haus i Berlin. I borjan av 1900-talet blev seminariet

¢ Beteckningen seminarium anvinds hir som en skola for utbildning av barntridgardslarare. Or-
det kommer ursprungligen fran latinets semen, fro, och betyder ungefir plantskola, fromagasin
(http://sv.wikipedia.org ).

7 Smébarnsskolorna var inspirerade av den engelske utopisten Robert Owens ”infant schools”.
Dessa smabarnsinstitutioner drevs ofta inom ramen for det kristna férsamlingsarbetet som var
inriktat pa fattiga och nodlidande (Hatje 1999, s 33). En av smabarnsskolans huvudaktorer i Sve-
rige var bl.a. Carl af Forsell. I Orebro startade Hedda Dahlgren, tillsammans med sin man Nils
Goran Dahlgren, sammanslutningen ”Smaébarnsskolans vianner” som frin 1840 drev en sma-
barnsskola (Warne 1951). Lina Morgenstern utgav Das Paradies der Kindbeit (1861) som var en
utforlig handbok for médrar och lararinnor i barntradgdrdarna och som ocksé fick stort inflytan-
de pd smdabarnsskoleverksamheten i Sverige. En Oversittning av handboken var undertecknad
N.M. Lindh och utkom i Orebro ar 1867 med titeln Barndomens paradis (1861/1867). Albin
Warne menar att det var Hedda Dahlgren, bosatt i Orebro, som skrev under pseudonymen N.M
Lindh och anser att det var hon, som 6versatt boken (Warne 1951, s 109-111). Smdbarnsskolan
var en blandning av skola och lekskola men mer sméskola dn lekskola. Mindre bemedlade barn
mellan 3-8 ars dlder togs emot och forutom uppgiften att ta hand om de mindre barnen hade
arbetet i hog grad karaktiren av skolundervisning. Smabarnsskolan tjinstgjorde som en fore-skola
at folkskolan och hingde samman med den tidens outvecklade skolforhéllanden. Societeten stod
bakom och betalade 2 riksdaler om aret som skulle ricka till klider och mat for de fattigaste av
de 100 barn som &rligen fick gi dir. Verksamheten pégick fram till 1886 d& den avvecklades pa
grund av ekonomiska svarigheter samt att det kommunala skolvisendet d& hade utvecklats mer.
”Smabarnsskolans vinner” blev nu ”smébarnens vinner” och inrittade istdllet ett barnhem som
drevs fram till 1924. Fran 1881 inhystes pd Nygatan ett smdskoleseminarium som inrittats av
Orebro lins landsting, men som lades ned 1932 efter 50 ars verksamhet pa grund av 6verskott pa
smaskollirarinnor. Nedskrivet av Albin Warne, Historiska handlingar. FO, OI:2.
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en del av Margaretaskolan i Stockholm som ocksa startats av Anna Eklund; se-
minariet fanns kvar till 1939. Utbildningen anordnades till en borjan i form av
kurser for unga flickor och under de forsta dren var det dnnu inte friga om en
seminarieutbildning i vdr mening utan narmast en praktisk tjanstgoring, dar se-
minaristerna under arbetet fick rdd och anvisningar vid sidan av, och i ndgon
man teoretisk undervisning (Schill 1973).

Det dr anda systrarna Ellen och Maria Moberg som riaknas till de fraimsta for-
skolepionjdrerna i Sverige. Efter praktik hos Anna Eklund och Signe Akermark
Ooppnade Maria och Ellen Moberg en privat kindergarten i sitt hem i Norrkoping
1899. Det var i forsta hand Maria Moberg som svarade for den pedagogiska ut-
bildningen, medan Ellen Moberg framst var organisator.® I textil- och industriar-
betarstaden Norrkoping fanns ett stort behov av heldagsomsorg for barn till de
méanga forvirvsarbetande kvinnorna.” Systrarna Moberg utvidgade vidare sin
verksamhet och under storstrejkens dr 1909 invigdes deras seminarium for bli-
vande kindergartenledarinnor som fick namnet Frobel-Institutet (Johansson 1992,
Hatje 1999, s 40).

P4 1930-talet tillkom tva nya seminarier. Det ena forskoleseminariet 6ppnades
av fil. lic. Carin Ulin 1934 och var knutet till Sodra KFUK:s Pedagogiska institut i
Stockholm. Det andra var Alva Myrdals Socialpedagogiska seminarium, ocksa i
Stockholm, som startades 1936 och var knutet till HSB (Johansson 1992, s 130;
136).

Ingegerd Tallberg Broman (1991) pekar pa att barntradgardsrorelsen har varit
och ir en tydlig kvinnlig rorelse i en tamligen isolerad kvinnlig varld, fylld av
kvinnliga attribut, kvinnosprdk och kvinnovirden. Saval barnomsorgsinstitutio-
nerna som utbildningarna av de kvinnliga seminarieeleverna, skiljer sig markant
fran det allmidnna skolvisendet och hon anser att min aktivt har héllits utanfor.
Barntradgardsrorelsen har sitillvida uppritthallit en konskonservativ héllning
som har bevarat segregationen pa flera plan. Eftersom mannen har héllits utanfor
har ocksa fa forsok gjorts att se forskolan som ett forskningsfalt. Det aterfinns fa
inslag av intresse fran stat, skolorganisationer och ledning och fran det vetenskap-
liga faltet att nidrma sig forskolan. Darfor anser hon att teoriutveckling och

forskning blev mycket begransad inom forskolans omrade.

8 Ar 1900 var Maria Moberg elev vid Pestalozzi-Frobel-Haus i Berlin och 1904 besokte hon Sesa-
me House och Froebel Educational Institute i London. Samma 4r pd hosten 6ppnade systrarna
Moberg en folkbarntradgard, kallad Frobelstugan, i Norrkoping.

? Systrarna Moberg anpassade redan fran borjan sin verksamhet efter kvinnornas behov. En spad-
barnsavdelning, en barnkrubba for heldagsvistelse samt pojk- och flickklubbar fér skolbarnen
utgjorde ett alternativ till barnhemsvistelse och fosterhemsplacering av barnen.
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Influenser fran tidig barnpsykologisk forskning

En forgrundsfigur inom svensk Frobelinspirerad forskolepedagogik under flera ar
var Elsa Kohler (1879-1940), smabarnspedagog och forskare frain Wien, men
vilkand i Sverige bland annat genom boken Aktivitetspedagogik (1936). Elsa
Kohler var i sin tur influerad av den amerikanske pedagogen John Dewey som till
manga delar ocksd byggde vidare pa Frobels pedagogik. Elsa Kohler arbetade en
tid i Goteborg med aktivitetspedagogiska studier, forelaste vid Frobelseminariet i
Norrkoping och studerade barntridgardarnas arbetsmetoder. Hon inforde ”det
fria skapandet” i verksamheten och hennes tanke var att innehallet inte skulle
delas upp i olika dmnen utan hallas samman till tematiska helheter. Det gjordes
genom att arbeta utifrdn en “arbetsmedelpunkt”, sedermera kallad ”intressecent-
rum” (Johansson 1992, s 63-66, Johansson och Astedt 1996). Hon trodde myck-
et pd den moderna forskningen for att trygga landets smdbarnsfostran. I ett fore-
drag 1931 talar hon om barnets sjdlvutvecklingsdrift genom lek och gestaltande,
som hon anser verkar positivt pd manniskans andliga vixande. Hon utmanar den
foreskrivande, auktoritira pedagogiken dd hon siger, att uppfostrarens arbete
inte skall bestd i foreskrifter och tvdng utan i att ge efter, 6verse och bevara, el-
jest skulle friheten till sjdlvbestaimmelse, som ju dar malet for all uppfostran ga
forlorad” (s 6). Hon framhéller vidare att manniskans drift att skapa fritt skall
utvecklas genom ”kirleksfulla mera beskyddande dn foreskrivande omsorger,
motsvarande dldersstadiet, virdas s att den blivande manniskan kan utveckla sig
fritt” (Kohler 1931, s 6).1°

Den svenska forskningen om forskolebarn och forskola startade i Sverige med
Carin Ulin (1886-1971) i slutet pd 1930-talet. Hon hade bland annat varit elev
vid Charlotte Biithlers Barn- och ungdomspedagogiska forskningsinstitut i Wien
dédr ocksa Elsa Kohler verkat. Hon hade ocksa studerat vid Arnold Gesells klinik i
USA, hos Jean Piaget samt vid flera andra forskningsinstitut i bide USA och Eu-
ropa. Hon ansdg redan pa 1930-talet att den davarande barntradgardslararinne-
utbildningen var alltfor Frobelinriktad och i alltfor liten utstrackning relaterad till
détidens forskning. Hennes nya utbildning vid Sodra KFUK knots till den barn-
psykologiska forskning som byggde pd exempel frdn barnobservationer. Carin
Ulin poangterade att den bast utbildade personalen beh6vdes mest for de yngsta
barnen. Hon blev filosofie doktor i pedagogik och disputerade 1949 pa avhand-

lingen Handaktivitetens utveckling under forskoledldern. Hennes forskning utgick

10 Foredraget av Elsa Kohler finns i ett sdrtryck ur Svenska Frobelforundets tidskrift n:r 2, 1931
men finns ocksa utgivet 1937.
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fran noggranna, systematiska observationer av barn som utmynnade i ett flertal
bocker, bland annat Frdn spdadbarn till skolbarn — utvecklingspsykologiska studi-
er i barnens egen miljé (1946). Hon utarbetade ocksa ett kiant lekmaterial, ”Ulin-
materialet”, som framst var avsett att stimulera barns intellektuella utveckling
och triana begreppsbildning och uthéllighet (Johansson 1992, s 130-136, Johans-
son och Astedt 1996).

Den som ocksd haft stort inflytande pa forskolans framvixt var Alva Myrdal
(1902-1986) aven om hon under 1930-talet hindrades att fortsitta sina akade-
miska studier i pedagogik eftersom hennes studieinriktning inte sammanfoll med
professor Anderbergs 6nskningar (Johansson 1992, s 136-142). Hon skrev dock
boken Stadsbarn (1935), dir ocksd hon tog avstidnd fran den ensidigt Frobelinspi-
rerade barntradgdrdstraditionen med styrda sysselsattningar och lekmaterial som
hon ansdg inte var dlderrelaterade. Hon framholl emellertid att de pionjarer som
fort barntradgardsrorelsen till Sverige har gjort storverk, men hon ifrigasatter
den trofasta dyrkan ”av en gammal auktoritet” (s 158) och en ensidig inspiration
fran Friedrich Frobel i Tyskland:

Barntridgardsseminarierna ha varit ganska starkt Frobel-inriktade. Egentli-
gen dr det en egendomlighet, som endast kan forstds pd grund av landets kul-
turella isolering och starka beroende av Tyskland, att just denna form av
barntradgérdar blivit s gott som den enda odlade. [...] Denna trofasta dyr-
kan av en gammal auktoritet karakteriserar sjdlv den anda, varmed forskole-
fostran kommit att priglas i Sverige (Myrdal 1935, s 158).

Alva Myrdal foresprakade en pedagogik pa den vetenskapligt rationella psykolo-
gin snarare dn pd den kristna filantropins grund och hon kritiserade bristen pa
intresse att folja den barnpsykologiska och barnpedagogiska forskningen.

Alva Myrdal framholl allminbildning for blivande smabarnsfostrarinnor och
fragade sig varfor man skulle kriva liagre allmanbildning av dem 4n av folksko-
lans larare. I utbildning till barnuppfostrare ville hon ge en praktisk psykologisk,
pedagogisk och hygienisk kunskap om utvecklingen inom alla dessa aldrar. Bar-
net fors salunda, genom Alva Myrdal, in i psykologin och pedagogiken och hon
ansdg att smabarns fostran hittills varit alltfor auktoritir bade i hemmen, i barn-
tradgdrdar och i barnkrubbor och foresprakade den spontana aktiviteten och den
fria leken. Malen for ”storbarnkammaren” och dess verksamhet skulle vara att
stodja barnens personlighetsutveckling genom social fostran, fasta goda vanor
och fria aktiviteter i en ljus, rymlig och tillitande milj6. Hon, liksom Henriette

Schreader-Breymann, ville verka for ett modernt samhalle, ddr inte bara man utan
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ocksd kvinnor kunde skaffa sig utbildning och dgna sig &t yrkesarbete (Myrdal
1935).

Alva Myrdal hanvisade till den sé kallade progressiva pedagogiken i USA och sd
gjorde aven Carin Ulin vid denna tidpunkt. De introducerade den amerikanske
lakaren och psykologen Arnold Gesell (1880-1961), som utifrdn sin forskning
beskrev barns utveckling ur olika aspekter. Referenser till utvecklingspsykologisk
teori gjordes frekvent och Alva Myrdal uppeholl sig mycket vid observationsme-
toder, liksom det sattes stor tilltro till medicinska aspekter.

Under 1950-talet hade Ellen och Maria Moberg sedan cirka tio ar latit andra ta
over sin verksamhet, Carin Ulin pensioneras och Alva Myrdal dr nu verksam ut-
omlands (Johansson 1992). Det var Stina Sandels (1908-1990), som en bit in pa
1950-talet kom att dgna sig at hogre teoretiska studier. Hon var den forsta svens-
ka forskollarare som disputerade (dr 1956) med avhandlingen Utvecklingspsyko-
logiska beteendestudier hos barn i dldern 1 ¥ - 8 % dr. Stina Sandels hade varit
en flitig skribent i barntradgardsldrarinnornas tidskrift och tillsammans med Ma-
ria Moberg i Norrkoping skrev hon boken Barntrdadgdrden, en handbok (1945).
P4 hennes initiativ inrattades 1958 vid Stockholms hogskola ”Barnpsykologiska
forskningslaboratoriet”, ddr barns beteenden observerades och registrerades. Ef-
tersom hon fran borjan var barntradgdrdsldrarinna kan hon ses som ett led i pro-
fessionaliseringen av yrket. Som forskare i psykologi och pedagogik anslot Stina
Sandels sig till det naturvetenskapligt, positivistiskt praglade angreppssitt som
var vanligt i den vetenskapliga sfiaren, dir verkligheten uppfattades som styrd av
en lagbundenhet, dtkomlig genom observationer, matningar och kvantifieringar
(Hatje 2000). Fran ar 1969 fram till pensioneringen 1971 innehade Stina Sandels
en professur i utvecklingspsykologi och hon handledde en stor grupp unga fors-
kare som kommit att betyda mycket for svensk forskoleforskning (Johansson
1992, s 128ff).

Under 50- och 60-talen efterlystes mer barnforskning i Sverige och en av anled-
ningarna var att forsoka nyansera debatten huruvida det var bra for barn att vis-
tas pd daghem eller inte. I 1962 ars familjeberedning redovisades den lilla forsk-
ning som da pagick kring barnstugor i Sverige genom betiankandet Barnstugor,
barnavdrdsmannaskap, barnolycksfall (SOU 1967:8). En hel del skolforskning
pagick dven omkring samverkan mellan forskolan och skolan i slutet av 60-talet
(Johansson och Astedt 1996). Barnstugeutredningen bidrog till ett 6kat intresse
for forskoleforskning genom sin teorianknytning av forskolepedagogiken, till vil-

ket jag aterkommer i kapitel 8.
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Annan forskning om
forskollararutbildning och forskollarartradition

Som avslutning av kapitlet ger jag en kortfattad 6versikt av annan relevant forsk-
ning som framst ror svensk forskolldrarutbildning samt den svenska forskolans
framvaxt ur ett historiskt perspektiv.

En av de forsta svenska forskare som studerade svensk forskolldrarutbildning
och dess historia var Britta Schill (1973). I licentiatavhandlingen Ideal och realitet
i dagens forskolldrarutbildning ger hon en historisk oversikt 6ver forskolesemina-
riernas uppkomst och utveckling fran 1899-1969 dir Orebro Frobelseminarium
bland annat niamns."" Hon ger dven en analys av de Mal och riktlinjer for forskol-
lararutbildningen som Skoloverstyrelsen utarbetat samt en utvardering i vad man
dessa Mal och riktlinjer har kunnat realiseras.

Ett antal olika projekt har ocksd dgnats studier av forskollararutbildning och
forskollararyrket (se t.ex. Johansson & Linné 1979, Collin 1980-1981, Daun
1984, Ullman 1992). Ar 1992 publicerade Jan Erik Johansson den férsta avhand-
ling i Sverige som behandlade forskollararutbildning och metodikimnet med ti-
teln Metodikdmnet i forskolldrarutbildningen. Bidrag till en traditionsbestim-
ning. Syftet med avhandlingen var att undersoka metodikamnet i forskolldrarut-
bildning och inom vilken tradition dmnet vaxt fram i Sverige. Johansson fokuse-
rar pd Frobel-Institutet i Norrkoping, Sodra KFUK och Socialpedagogiska semi-
nariet, bida i Stockholm frdn 1930-talet till borjan av 1950-talet, for att ge en
bild av den svenska forskollararutbildningens uppkomst och utveckling. Den stu-
dien efterfoljs av en intervjustudie av metodikldrares vig till sitt yrke och deras
uppfattningar av metodikamnet och gor bland annat en jamférelse mellan meto-
dikimnet och den akademiska disciplinen.

Sakta vidxer intresset for forskning om blivande forskollarare och Mia Maria
Rosengvist utkom dr 2000 med avhandlingen Undervisning i forskolan? En stu-
die av forskollararstuderandes forestillningar utifrdn intervjustudier med stude-
rande i forskollararutbildningar. Hon pekar pa att trots att ett pedagogiskt pro-
gram for forskolan har implementerats, har verksamheten dnda bedrivits utifran
ett arbetsmarknadsmissigt syfte, vilket medierats till de studerande under prak-
tikperioderna och i utbildningen. Fran samhillets sida har det anda till slutet av
1990-talet i forsta hand handlat om att tillgodose platsbehovet. De studerandes

tankande speglar snarare forskolans villkor an ett pedagogiskt tankande.

" Britta Schill (1973) bygger sin framstillning pi Albin Warnes bok Férskoledldern som pedago-
giskt problem (1951).
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Ifrdga om forskolepedagogikens pionjirer skrev Gerda Simmons-Christenson
(1991) boken ”Kom lat oss leva for vdra barn”. Om den svenska férskolans pion-
jarer. Boken presenterar de tidiga formerna av forskoleinstitutioner och de barn-
tradgdrdspionjarer som skapat och utvecklat de tidiga barntradgdrdarna i Sverige.
Gerda Simmons-Christenson ser Maria Kjellmark som den starkaste pionjdren i
sin tid, eftersom hon ensam byggde upp sitt verk utan ndgon personlig formogen-
het. Hon menar att Maria Kjellmark ofta kom i skymundan i forskolehistoriska
sammanhang.

Da det giller kvinnohistoriska studier, avseende barntridgardsledarinnan som
folkuppfostrare, skrev Ingegerd Tallberg Broman (1991) avhandlingen Ndr arbe-
tet var lonen. En kvinnobistorisk studie av barntrddgdrdsledarinnan som folkupp-
fostrare. Hon har i ett hermeneutiskt perspektiv pekat pa att barntradgardsrorel-
sen utnyttjade den dominerande sirartsideologin for att sjdlv kunna skapa lamp-
liga, accepterade kvinnouppgifter och yrken. Hon har analyserat barntradgards-
rorelsens konskonservativa hallning som hon anser ha bidragit till att bevara seg-
regationen mellan kvinnor och min pa flera plan.

Kerstin Holmlund har, dven i ett kvinnohistoriskt perspektiv, studerat barn-
krubbor och forskolor under en drygt hundraarig period. I sin avhandling Ldt
barnen komma till oss (1996) skildrar hon en grupp kvinnor for vilka arbetet var
en livsform utan reglerad fritid eller reglerad 16n. Den kampen analyseras i termer
av motsittningar mellan olika kulturella kapital, mellan olika professioners
stravanden och mellan olika positioner i genussystemet. Arbetet betraktades som
ett kall vilket medforde att de ekonomiska villkoren som utbildningskostnader
och Ion foljaktligen var ett hinder for arbetarklassens dottrar som ville bli barn-
tridgardsledarinnor.

Forutom ovan presenterade forfattare ar aven historikern Ann-Katrin Hatje den
som har gett oss en djupare forstdelse for de olika traditioner som har priglat
framvaxten av smabarnsinstitutionerna och deras yrkeskdrer. Hon utkom 1999
med boken Frdn treklang till triangeldrama. Barntridgdrden som ett kvinnligt
samhdillsprojekt under 1880-1940-talen. Hatje har liksom nagra av de andra en
tydlig kvinnohistorisk inriktning. Hon utgdr frdn sex nordiska barntradgardspi-
onjarers agerande och hur deras agerande fordes vidare av nasta generation barn-
tradgérdsldrarinnor pd 1930-1940-talen. Bland annat analyserar hon barntrad-
gardspionjarernas verksamhet utifrdn samhallspolitiska perspektiv som hon ser
som uttryck for en borgerlig harmoniseringspolitik respektive samhillsmoderlig-
het.

En annan forfattare som ocksa knyter an till férskolans traditioner ar Christina
Gars (2002), vars syfte i avhandlingen Delad virdnad? Foraldraskap och forskol-
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lararuppgift i den offentliga barndomen var att, i ett hermeneutiskt perspektiv,
studera perspektiv och samverkan mellan fordldrar och forskolldrare. 1 studien
intervjuas fordldrar och forskollirare om innehéllet i forskolans fordldrasamtal.
Hon vinder sig ocksa till tre historiska texter for att forstd dagens mote mellan
forskollarare och foraldrar; Alva Myrdals Stadsbarn (1935), Maria Mobergs och
Stina Sandels Barntrddgdrden (1945) samt Gunilla Ladbergs (1973) avhandling
Barntillsyn eller barnmiljo? Om samarbete mellan hem och daghem.

Utifrdn ldroplansteori och Foucaults diskursteori har Gunilla Dahlberg och Hil-
levi Lenz Taguchi i Férskola och skola — om tvd skilda traditioner och om visio-
nen om en motesplats (1994) analyserat forskolans och skolans traditioner i ett
socialhistoriskt perspektiv. De har analyserat kulturmotet mellan skola och for-
skola samt pedagogiska mojligheter och risker vid en sammansmaltning mellan
skolformerna. Tv3 sociala konstruktioner av barnet framtrider; Barnet som natur
som i storre utstrickning finns foretradd i forskolan medan Barnet som kultur-
och kunskapsdterskapare i storre utstrackning finns foretradd i skolan. De pekar
bland annat pa traditionernas makt och skisserar i studien en vision om en mojlig
motesplats dar barnet istallet konstrueras som kultur- och kunskapsskapare.

Ann-Christine Vallberg Roth har studerat hur kon behandlas i svenska forsko-
lepedagogiska styrdokument pé central, kommunal och lokal niva samt historiska
forskolepedagogiska texter frdn mitten av 1800-talet till 1990-talet i sin avhand-
ling Konsdidaktiska monster i forskolepedagogiska texter (1998). Utifrdn den
studien har Vallberg Roth analyserat De yngre barnens laroplanshistoria — frin
1800-talets mitt till idag (2002). Hon periodiserar liroplansmonstren i fyra dis-
kurser!? som relateras till samhéllsomvandlingar, kunskapssyn och barnsyn under
respektive period.

Ett historiskt och laroplansteoretiskt perspektiv har daven anlagts av Ann-Kristin
Gohl-Muigai (2004) i avhandlingen Talet om ansvar i forskolans styrdokument
1945-1998. Hon har analyserat forskolans skriftliga styrdokument, under perio-
den 1945-1998, och fokuserat vilket sprakbruk som anviants for att ange mal och
innehall for de yngsta barnens fostran till ansvar.

I alla texter finns problematiserande ansatser men i foljande texter finns dven
forsok att omvardera eller utmana forskolepedagogikens historia som skrivits
fram under dren. Kenneth Hultqvist (1990) har till exempel i en nutidshistorisk,
diskursteoretisk ansats studerat forskolebarnet och dess idéhistoria som han knu-

tit till officiella dokument om forskolan i sin avhandling Forskolebarnet. En kon-

12 Perioderna bestar av Guds liroplan (1830-1880), Det goda hemmets och hembygdens laroplan
(ca 1890-1940), Folkhemmets socialpsykologiska laroplan (ca 1930/40-1970/80) samt Det situe-
rade virldsbarnets liroplan (ca 1985-2000).
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struktion for gemenskapen och den individuella frigorelsen. En nutidshistorisk
studie om makt och kunskap i bilden av barnet i statliga utredningar om forsko-
lan. Han har omdefinierat bilden av forskolepedagogiken i ett kritiskt perspektiv.
Gunilla Dahlberg, Peter Moss och Alan Pence har gjort en omfattande internatio-
nell studie med utgdngspunkt i England, Kanada och Sverige i boken Beyond Qu-
ality in Early Childhood Education and Care (1999) med den svenska utgévan
Fran kvalitet till meningsskapande (2001). De har studerat pé vilka sitt man talar
om den tidiga barndomen och dess institutioner och frigar sig varfor man i en
stor del av forskolevirlden viljer att tala en viss typ av sprdk, vad dess konse-
kvenser kan vara, vad det innebiar for barn, forildrar och andra, samt vilken
praktik det leder till. De vill dirmed problematisera forsoken att definiera och
mata “kvalitet” i forskolan och exemplen ar till stor del himtade fran Reggio
Emilia och Stockholmsprojektets forskolor. Gunilla Dahlberg och Peter Moss
utmanar aven i boken Ethics and Politics in Early Childhood Education (2005)
den forhirskande debatten om forskolldrarutbildningar och forskolor. Boken ger
alternativa angreppssitt i synen pa forskolor och forskollararutbildningar genom
att anldgga etik och politik som en utgdngspunkt, eftersom forskola ses som en
officiell arena som ar full av oforutsigbara mojligheter. Forfattarna forenar teore-
tiska perspektiv med praktisk verksamhet genom en rad exempel frin forskolors
arbete i olika lander, mestadels frdn Reggio Emilia i norra Italien.

Johannes Westberg har i sin avhandling Férskolepedagogikens framvixt. Pe-
dagogisk forandring och dess forutsatiningar, ca 1835-1945 (2008), kritiskt
granskat den giangse barntradgérdsberittelsen och presenterat en forklaring till
overgingen fran undervisning till forskolepedagogik som skiljer sig frin den
gangse uppfattningen. Han pekar pd att den pedagogiska forindringen i sma-
barnsskolor, barnkrubbor och barntradgardar inte kan forklaras av allmanna
samhalleliga eller ideologiska strukturer. Skilen har han istallet funnit i mer kon-
kreta och begrinsade forutsittningar for smdbarnsinstitutionernas verksambhet.
Bland annat lyfter han fram att pedagogiska skeenden frimst framstir som ett
lokalt fenomen med lokala variationer som avgors av de lokala forutsattningarna.

Nir det galler den internationella forskningen, utover nimnda arbeten, har jag
i huvudsak begransat mig till tidskriften Early Childhood Teacher Education
Journal och dir till forskning frdn 2000-talet som ror historisk forandring inom
forskola och forskolldrarutbildning. Nagra exempel presenteras hirmed mycket
kortfattat. Mary Ann Marcel och Karen M.S. Keenan (2005) har till exempel
skrivit om tradition och forandring, Sharon Ryan och Susan Grieshaber (2005)
har skrivit om skiftet frdn utvecklingspraktiker till postmoderna praktiker i for-

skollararutbildning, Doris Pronin Fromberg (2006) har studerat USA:s Kindergar-
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ten och forskolldrarutbildning i ett historiskt perspektiv. I ett nutidsperspektiv
fragar sig Leight M.O’Brien, Sue Novinger och Arlenen Leach-Bizari (2007) vad
som menas med att vara en “god” forskolldrare, liksom Rachel Langford (2007)
som gor en kritisk studie av skillnader i en professionell identifikation av vad som
kan anses vara den goda forskollararen. Carol E. Marxen, Kathy Ofstedal och
Karen Danbom (2008) slutligen fragar sig om de tidigare hogt kvalificerade for-
skollararna har lamnats diarhan eftersom utbildningarna har overgatt till att en-
bart utbilda skolans larare. De artiklar jag funnit dr alla skrivna i USA utom en
som ar skriven i Kanada. Exemplen ovan gor inte ansprak pa ndgon uttémmande

beskrivning men kan ge en viss inblick i forskningsfaltet.

Sammanfattning

Som en grund till att forstd och belysa nagra av de rotter till de biarande virden
och forestillningar som en forskollararutbildning vilar pa har jag gjort en &ter-
koppling till den barntradgérdstradition som framtrader i tidigare forskning. Fri-
edrich Frobel, vars idéer om barnets fostran spridit sig i vastvarlden med hjilp av
olika uttolkare, har tydligt framtritt genom sina tankar om att barn skall f3 ut-
veckla sin personlighet i frihet genom lek och sjalvverksamhet i kontakt med Gud
och naturen. Frobel kan dven anses vara den som lade grunden till att kvinnor,
dven de ogifta, fick stor betydelse som ”uppfostrarinnor” av kommande genera-
tion och att de behovde utbildas for sitt “kall”. Eftersom forskolldrarutbildning-
arna grundades och formades av kvinnor har jag velat belysa hur kvinnans for-
andrade roller i Sverige vixte fram under slutet av 1800-talet och hur barntrad-
gardspionjarerna samtidigt formade en ny kvinnlighet och skapade nya utbild-
ningar for kvinnor. Idén om samhillsmodern och de andliga modrarna vixte
fram i de vardande och uppfostrande yrkesomrdden som passade in i den roll som
tilldelades kvinnor i de borgerliga familjerna. Barntradgardspionjirerna, som med
egna medel startade de forsta privata barntradgardarna, framholl ofta sin moder-
lighet i rorelsens grundidéer, vilka vilade pd sdrartstinkande och sirskiljande fran
mannen. Den roll som tilldelades barntridgardsledarinnan innebar att de skulle
fostra barnen i barntradgdrden men ocksa att fostra barnens modrar, som i for-
langningen forvintades fostra familjen och darmed i slutindan hela samhallet.
Henriette Schrader-Breymann var en viktig uttolkare av Frobels laror och spe-
lade en stor roll i utformandet av barntradgdrdsverksamheten. Hon grundade
Pestalozzi-Frobelhaus i Berlin, dar de flesta nordiska barntradgardspionjirerna
fick sin utbildning till barntradgardsledarinnor. Hon betonade kvinnans huslighet

for att skapa en hem- och familjeatmosfar for barnen i folkkindergarten, samti-
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digt som hon ansdg att kvinnans insatser skulle virdesittas lika mycket som
mannens.

De frimsta pionjdrerna i Sverige, Maria och Ellen Moberg, har fitt en kort pre-
sentation eftersom de var samtida med Orebros barntridgirdspionjir Maria
Kjellmark. Den forgrundsfigur i Sverige som barntradgdrdspionjarerna pad 1930-
talet influerades av var framforallt Elsa Kohler frdn Wien. Hon utmanade den
foreskrivande, auktoritira pedagogiken och ville istillet framhélla det fria ska-
pandet och sjilvverksamheten. Aven Alva Myrdal har fitt en betydande plats i
historien eftersom hon hade inflytande 6ver forskolan och dess framvixt, bland
annat med sin bok Stadsbarn (1935). I Sverige fanns ocksd Carin Ulin som stude-
rat Gesells och Piagets forskning och Stina Sandels som kom att bedriva vidare
forskning i utvecklingspsykologi. Carin Ulin och Alva Myrdal ville bryta med den
alltfor auktoritirt styrda Frobelpedagogiken och foresprdka fri lek och spontana
aktiviteter. De ville knyta barntradgdrdslararinnornas utbildning till den dava-
rande barnpsykologiska forskning som, forutom en medicinsk inriktning och
noggranna observationsmetoder, framforallt byggde pd den amerikanske likaren
och psykologen Arnold Gesells (1880-1961) forskning som beskrev barns utveck-
ling enligt ett visst schema. Jag dterkommer till utvecklingspsykologins inrikt-
ningar med Arnold Gesell, Jean Piaget och Erik Homburger Erikson i resultatka-

pitlen.
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KAPITEL 3

Teoretiska utgangspunkter och centrala begrepp

I detta kapitel presenteras foreliggande avhandlings teoretiska utgangspunkter.
Studien tar sin teoretiska utgdngspunkt i ett sociokulturellt perspektiv, vilket in-
nebar att jag forhadller mig till problemomradet pa ett specifikt satt men dven ar
Oppen for andra synvinklar. Ett sociokulturellt perspektiv har ett stort omfang
med mdanga infallsvinklar och det kan vara pd sin plats att utreda vilka utgangs-
punkter och centrala begrepp som ar anvandbara for min studie.

For att fa grepp om tidsdimensionen i de arkivtexter och berattelser fran larare
och handledare jag erhallit och hur virden och forestillningar har behallits eller
forandrats, har James Wertsch (2002) begrepp réster frdan kollektiva minnen bli-
vit anvandbart och presenteras i dess olika dimensioner i kapitlet. Begreppet kun-
skapskultur har i sammanhanget brukats for att strukturera arkiv- och intervju-
materialet som jag i kapitlet griper an frdn olika hall. For att analysera hur en
fullvardig forskolldrare forvantas vara och vad hon forvintas kunna i en praksik-
gemenskap under olika tider, har Jean Laves och Etienne Wengers (2003) uttryck
Legitimate Peripheral Participation anvints och belyses hirefter. Ett strdk av la-
roplansteori presenteras ifriga om att analysera kursplanetexter och andra fore-
skrivande texter. En ytterligare friga som genomsyrar hela studien ir vilken bety-
delse kvinnliga och manliga strukturer har for dessa barande virden, forandring-
ar och kontinuitet i den lokala forskollirarutbildningen, vars utgdngspunkter pre-

senteras i slutet av kapitlet.

Ett sociokulturellt betraktelsesatt

Centralt i en sociokulturell analys ar att fokusera pé relationen mellan miansklig
handling och kulturella, institutionella och historiska kontexter istillet for att se
dem som separata, isolerade processer (Wertsch 1998). Kontexter forstds hir som
en del av den dynamik som pdgar i institutionella sammanhang och inte bara som
en bakgrund mot vilken man ser eller forstdir kommunikation (Evaldsson m fl
2001). Det innebir att kontext och manskligt handlande endast existerar i rela-
tion till varandra och att kontext formas av aktorerna lika vil som den formar

aktorernas handlande. Mianniskor handlar siledes inom ramen for praktiska och
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kulturella sammanhang, i direkt eller indirekt samspel med andra. Den sociala
verkligheten konstitueras genom vardagliga handlingar och verkligheter ses som
socialt konstruerade (Lave & Wenger 2003, Siljo 2000, Wertsch 1998).

Harmed blir det nodviandigt att resonera kring medierande redskap samt vad de
kan innebara for forstaelsen av de situationella villkor som framkommer i arkiv-
texter och berittelser. Kulturella redskap medierar lirande men har verkan enbart
om aktoren kan och vill nyttja dem. Av den anledningen blir det visentligt att
forhélla sig till spanningen mellan kulturella redskap och aktiva agenter. Anta-
gandet dr att vi manniskor samspelar med externa redskap nar vi agerar i om-
virlden, vilket vill saga att olika aktorer ser ett foremal eller en hiandelse som na-
got och genom vdra kulturella erfarenheter uppmarksammar vi olika saker. Den
som ar fortrogen med ndgon aktivitet — som att spela fotboll, att arbeta i en for-
skola eller att skriva avhandlingar — ser och kidnner andra egenskaper och kvalite-
ter dn den som har mindre erfarenhet av dessa aktiviteter. Seendet medieras dd av
tidigare kunskaper och erfarenheter inom just det omradet och vi skapar mening
och betydelse med hjilp av de medierande redskapen som hjilper oss att forstd
omvirlden enligt vissa specifika monster. Wertsch (1998) understryker att varje
individ dirvidlag har en egen utvecklingshistoria utifrdn sina egna erfarenheter

med sin egen specifika uppsittning av kulturella redskap:

... I would note that each individual has a particular developmental history
of experience with cultural tools, and the particular developmental history
she has can provide fundamental insight into what sorts of skills and intelli-
gence she has (Wertsch 1998, s 38).

Utifrdn den insikten kan inte utveckling eller mognad hos en blivande forskolldra-
re, eller ett barn, ses som utvecklingsfaser eller mognadsfaser som den oerfarne
skall genomga. Snarare kan mognad och utveckling ses som en forandring av kul-
turella redskap eller som tillignandet av nya kulturella redskap. Bruket av kultu-
rella redskap eller deras forandringar fir med andra ord storre betydelse for att
forstd forandringar i tal, handlingar och ageranden dn forestillningar om mog-
nad. Anvandandet av ett nytt kulturellt redskap kan underlitta manskliga hand-
lingar medan befintliga kulturella redskap ocksd kan begriansa och halla kvar
gamla forestillningar (Wertsch 1998, s 39).

Anledning till att vi kan bibehalla kunskaper och firdigheter over generationer
ar att de kulturella redskapen i stor utstrickning dr materiella till sin karaktar.
Bilder, skrifter, databaser och andra redskap bestdr over tid genom att de kultu-

rella redskapen finns kvar i en materiell form. Kulturella verktyg tjdnar som en
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medierande lank mellan ramverk, sociokulturella miljoer och dess aktorer
(Wertsch 1998, 2002, Siljé 2005).

Foljaktligen skapar vi mening eller innebord genom att anvinda kulturella red-
skap, vilka hjalper oss att perspektivera omvirlden i enlighet med olika forutsatt-
ningar. P4 si sdtt kan vi bygga upp erfarenheter som vigleder oss i framtida
handlingar och vi kan dven kommunicera dessa erfarenheter och bidra till ska-
pandet av ett levande “kollektivt minne” (Wertsch 2002, Saljo 2005). 1 spdren
utifrdn ovanstdende resonemang, och for att forstd berittelser och arkivtexter
fran forgangen tid, blir begreppet kollektivt minne anviandbart for avhandlingens

studie.

Att férsta historien som kollektivt minne

Avhandlingsstudien grundar sig sadledes dels pad olikartade arkivtexter, dels pa
texter i form av berittelser fran larare och handledare som verkat i forskolldrar-
utbildningen alltifrdn 1950-talet och framover. Det blir dirmed betydelsefullt att
fa grepp om de kulturella redskap som fokuserar tidsdimensionen i de texter och
berittelser jag erhdllit. Ett av manga satt att forstd historiska texter och berittel-
ser dr att soka fanga deras komplexitet. Ett av de starkaste band som héller sam-
man en storre social grupp dr medlemmarnas medvetande om en gemensam hi-
storia som visar hur gruppidentiteten har bevarats under skiftande villkor, vilket
kan uttryckas som tradition, historiskt minne eller kollektivt medvetande med
mera (Tosh 1994, s 139). John Tosh skriver:

Historien ar ett kollektivt minne, ett minnets forradshus varigenom ménni-
skorna utvecklar en kinsla for sin sociala identitet och sina framtida mojlig-
heter (Tosh 1994, s 11).

Om historien kan forstds som ett kollektivs ”minnets forrddshus” sa blir begrep-
pet “kollektivt minne” av stort intresse i den hir avhandlingen. Begreppet kol-
lektivt minne” har genom tiderna uttryckts pd ménga olika sitt och den som kan
ses som upphovsmannen till studier av kollektivt minne 4r Maurice Halbwachs
(1877-1945). Han var en av dem som fullfoljde den Durkheimska traditionen
som studerade kollektiv eller social psykologi, till skillnad frin den d&a, och
manga ar framover, forhiarskande individcentrerade psykologin. Med inspiration
av Durkheims filosofi skrev Halbwachs bland annat boken On Collective Memo-
ry (1941) i slutet av sin levnad. Hans idéer angdende kollektivt minne var pa sin

tid uppseendevickande och han betonade att det ar individer i form av grupp-
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medlemmar som minns och att kollektivt minne ir en socialt konstruerad idé
(Halbwachs 1992, s 22). Foljaktligen finns det lika mdnga kollektiva minnen som
det finns grupper och institutioner i olika sociala sammanhang. Sociala klasser,
familjer, foreningar, yrkesgemenskaper med flera har alla sirskilda minnen som
deras medlemmar har konstruerat, ofta over lang tid. Det ar, enligt Halbwachs,
individer som minns, inte grupper eller institutioner, men dessa individer ingar i
en specifik grupps kontext, och tar hjilp av den kontexten for att minnas eller
rekonstruera det forgdngna. Det dr inte av storsta vikt att minnen fran det for-
gingna dr avgransande i tid. De skall diremot ses som delar av sammanlagda

tankar fran den grupp individen har eller har haft relation till. Halbwachs skriver:

What makes recent memories hang together is not that they are contiguous in
time: it is rather that they are part of a totality of thoughts common to a
group, the group of people with whom we have a relation at this moment, or
with whom we have had a relation on the preceding day or days (Halbwachs
1992, 52).

Kollektivt minne kan alltsd ses som en grupps gemensamt samlade minnen. I for-
hallande till Durkheim som ville se historien som kontinuerlig s ser Halbwachs
ett samhilles minne som en rekonstruktion av svunnen tid, men i ljuset av det
nuvarande. James Wertsch har sedermera utvecklat Halbwachs resonemang ytter-
ligare inom den sociokulturella sfaren, vilket jag dterkommer till strax.

Forst vill jag presentera Peter Tullvistes analyser av historiska berattelser i Est-
land i artikeln History Taught at School Versus History Discovered at Home: The
Case of Estonia (1994) som ger en komprimerad bild av hans och dven Wertschs
(2002) tankar bakom begreppet kollektive minne. Tullviste!® (1994) analyserade
tva versioner av Estlands historia under den sovjetiska tiden. Dels framtridde en
officiell version som systematiskt lirdes ut i skolan, dels framtradde en inofficiell
historisk version som var forbjuden. Den inofficiella versionen levde dndd kvar
och uppdagades framst av barnen i Estland med hjilp av fordldrars och andra
vuxnas berittelser, men dven frin familjealbum, frin de bocker frdn 1920-30-
talen som annu inte blivit forstorda, samt andra tillgdngar. Tullviste (1994) me-
nar att en av de viktiga faktorer som gynnar en grupps existens dr “the common
past” (s 122), det vill sdga en delad, gemensam historia och en samlad bild av en

svunnen tid. Mianskligt meningsskapande ar inte bara en konstant process av ord

13 Tullviste grundade sina analyser ifrdin Wertschs Voices of the Mind (1991). Wertsch (2002)
kombinerade och utvecklade i sin tur Tullvistes upptiackter med Michael Bakhtins och Lev Vy-
gotskijs syn pd minniskans tankar och meningar.
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och forestdllningar ”but of a rich collection and system of heterogenous ‘social
language’” (Tullviste 1994, s 122). En viktig slutledning 4r att den text eller be-
rittelse vi manniskor producerar och anvinder befinner sig utanfor individen
sjdlv. Varje text eller berattelse finns alltid i interaktion med andra texter och be-
rattelser. Utifrdn dessa antaganden kan vi tinka oss att historiska texter interage-
rar med varandra och med manga andra olika texter, vilket i sin tur har betydelse
for formandet av identiteter. Dessa fenomen skulle kunna klargoras med begrep-
pet kollektivt minne. Tullviste menar att begreppet hojer vir uppmarksamhet till

en annan nivd och framhaéller dynamiken i skeendet:

.. we have here a case where the dynamics of not only various sign systems
but of cultural texts ‘written’ by means of these languages is given serious at-
tention ( Tullviste 1994, s 123).

Minniskor, utbildningar, organisationer och nationer samlar pd sig erfarenheter
och kunskaper som ocksa kan ses som en “kulturell text” dir samlade meningar
uppmirksammas. Genom att anvianda sig av arkivmaterial, dokumentation, pro-
tokoll, berittelser, texter, sanger, foton med mera bevaras gruppers kollektiva
minnen (Wertsch 2002, s 18ff, Siljo 2005, s 13ff). Nya generationer tar del av
dessa lardomar utifrn erfarenheter pé olika satt och pa skilda nivder — individu-
ella, organisatoriska och samhalleliga. Hur kunskaper, firdigheter och kollektiva
minnen ir organiserade i samhillet har betydelse for hur vi lir, hur vi minns, hur

vi loser problem samt vilka fardigheter vi utvecklar (Siljo 20035, s 13ff).

Roster fran kollektiva minnen

Wertsch (2002) har gjort en liknande men mer omfangsrik studie liknande Tull-
vistes men utifrdn Rysslands forvandling fran Sovjet till post-Sovjettiden och hur
det under den tiden skapades tvd olika sorters kollektiva minnen — ett officiellt
och ett inofficiellt. I boken Voices of Collective Remembering (2002) har han ut-
vecklat Halbwachs resonemang med hjalp av Michael Bakhtins och Lev Vygots-
kijs syn pd minniskans forestillningar och meningar. Dock har han inte haft for
avsikt att nd fram till en enhetlig definition av begreppet, utan milet ar att ga vi-
dare i begreppet och att reflektera omkring det begreppsmassiga omradet.

Roster frdn kollektiva minnen kan betraktas som en form av medierande
handlingar och nyckeln finns i de textuella resurser som anvinds av olika med-
lemmar i en grupp. Wertsch (2002) anvander tre teman for att utreda begreppet.

Det forsta temat innebdr att collective remembering ar ett aktivt begrepp och

skulle kunna 6versittas med kollektiva ihdgkommanden eftersom ordet remem-
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bering skall forstds som en form av aktivt handlande och speciellt en form av me-
dierat handlande som sprids, & ena sidan mellan aktiva agenter, och & andra sidan
av kulturella verktyg. Dock kommer jag for enkelhetens skull, i avhandlingen, att
tala om kollektivt minne'* eller roster fran kollektiva minnen.

Det andra temat innehadller de utgdngspunkter Halbwachs (1941/1992) utveck-
lar dar det kollektiva minnet huvudsakligen ar socialt. Wertsch har sedan, med
hjilp av bland andra Bakhtin, utvecklat inneborden genom att argumentera for
att det ar textuella resurser vi tar i ansprdk som hor samman med och dven re-
flekterar en social kontext och dess historia. Speciellt framhalls innebérden hos

rosterna, (the) voices, frn kollektiva minnen:

This is what lies behind the term voices in the title of the volume. It means
that instead of being neutral, or asocial, the textual resources employed in
collective remembering bring with them a social position and perspective
(Wertsch 2002, s 172).

Nir en person berittar det hon kommer ihdg, sd involveras i samma stund en
inneboende social dimension. Det ar alltsd inte mojligt att minnas utan att invol-
vera kulturella verktyg som reflekterar en social position.

Det tredje temat innebar att det kollektiva minnet ses som dynamiskt och ge-
nomgar forandringar, i kontrast till Halbwachs (1941/1992) som framstaller det
som varaktigt och bestandigt. Nar Wertsch (2002) studerade den officiella histo-
rien sd menar han att bide dialogen och refererande funktioner hos narrativa tex-
ter kan innehélla forandring och att de finns i ett system som varierar frin en

kontext till en annan.

Underlying my analysis of all these changes is the claim that collective re-
membering, at least of the sort dealt with in this book, is an inherently dis-
tributed phenomenon. It is defined by an irreducible tension between active
agents and the textual resources they employ, especially narrative texts
(Wertsch 2002, s 174-175).

Fran det hidr perspektivet blir det dd4 missvisande att soka kollektiva ihagkom-
manden i arkivtexter och i individers eller gruppers berittelser — isolerade fran
varandra. Det stiller ocksa fragor om vem eller vilka som har eller hade makt och
auktoritet att skapa dessa textuella resurser samt hur de behiarskades (mastered)

eller anvindes (appropriated) av medlemmarna i ett kollektiv, i deras egen tid.

1 enlighet med Siljos svenska Gversittning (2005).
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Det finns foljaktligen en tydlig maktdimension i begreppet kollektivt minne som
inte far forglommas. Den officiella historien om Estland utifran Tullviste (1994)
benimns av Wertsch (2002) som ”mastered”, medan den inofficiella historien

bendamns som “appropriated”.

Tre varianter av kollektiva minnen

Wertsch (2002) betraktar begreppet kollektive minne som ett distributivt feno-
men, dvs. ndgot som fordelas och som sprids pé olika satt. Distribuerade kollek-
tiva minnen kan ses som “textuellt medierade”, istillet for att betraktas som
grundade i direkta erfarenheter fran skilda handelser. Dessa distribuerade kollek-
tiva minnen ar specifikt baserade pd textuella resurser, skapade av manniskor. De
berittelser som erhéllits i intervjusamtal medieras sdledes mellan hindelser och
vdr forstdelse av berdttelserna och kan inte forstds enbart som ett minne av han-
delser som verkligen har erfarits. Vi kan darfor tala om kollektiva minnen utan
att halka in i en undran 6ver vad som verkligen hande.

Ett textuellt samhille ir, enligt Wertsch (2002) ett kollektiv vars tankar och
handlingar ar grundade i skrivna texter, men for en del deltagare kan dessa tan-
kar och handlingar vara indirekta. En person kan exempelvis tala om och disku-
tera en text, 4ven om hon/han aldrig tagit del av sjdlva textmaterialet. Den narra-
tiva texten, som anvands som ett kollektivt minne, forstds darmed bast som ett
verktyg for att rekonstruera en berittelse om forfluten tid. Nar kollektivt minne
analyseras fran det perspektivet kan vi dirmed forstd narrativa texter som kultu-
rella redskap.

Wertsch (2002) skiljer pa tre varianter av distribuerat kollektivt minne. Den
enklaste varianten kallar han homogent distribuerad version av kollektivt minne
(homogeneous, s 23) som utgdr frin att alla deltagare i en grupp delar samma
forestallningar fran en forfluten tid. Det dr den vanligaste idén om kollektiva
minnen men betraktas av Wertsch som den ovanligaste formen av distribuerat
kollektivt minne.

En mer vanlig variant av distribuerat kollektivt minne benamns komplementdirt
(complementary) kollektivt minne. I det fallet har gruppmedlemmarna olika per-
spektiv och kommer ihag olika saker, som dnda existerar i ett koordinerat system
som komplementira delar. I det fallet har ingen medlem i gruppen tillgéng till all
den information som ar inbakad i systemet (Wertsch 2002). Man kan saledes se
det som en 6verlappning av minnen som formar ett mer generellt monster.

En tredje form av distribuerade kollektiva minnen dr den som mest har anvints
av historiker och av Wertsch sjdlv och som beniamns ”contested distribution”(s

23), ifrdgasatta, motstridiga eller motsdigelsefulla minnen. Liksom i det komple-
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mentdra minnet ar olikartade perspektiv involverade men fungerar inte som

komplementdra delar:

Competition and conflict characterize this sort of representation of the past. Instead
of involving multiple perspectives that overlap or complement one another, the focus
is on how these perspectives compete with or contradict one another. Indeed, in
some cases, one perspective is designed specifically to rebut another (Wertsch 2002, s
24).

Representationer fran forfluten tid kan fokuseras pa hur olika perspektiv motsa-
ger men ocksd kompletterar varandra, istillet for att overlappa varandra eller
vara helt homogena. Kollektiva minnen fran ett sddant perspektiv visar tydligare
pa motsigelser och kamper, men ger ocksa ett mer fullodigt perspektiv dn vad till
exempel analyser av ett individuellt minne kan péavisa (Wertsch 2002). Det beho-
ver alltsd inte finnas en gemensam homogen tanke hos alla i en grupp for att ana-
lyseras som ett kollektivt minne. Det kan vara komplementirt men ocksa visa pa
olikheter och strider inom en grupp.

Wertsch (2002) vill dock betona att som analysverktyg kan ett begrepp som
kollektivt minne inte enbart forstds pd en niva, utan pd flera olika nivder. Dessa
olika nivder kan dock komplettera varandra. Min tanke ar darfor att anvinda
mig av analysverktyget roster fran kollektiva minnen pa tva plan. For det forsta,
pa ett overgripande, dir jag forsoker forstd det overgripande kollektiva minnet
utifrdn arkivmaterial och berattelser, vad dessa sdger i stort om en forskolldrarut-
bildning i en medelsvensk stad ur ett historiskt perspektiv. For det andra mer pa
mikronivd, dar jag vill forstd hur skilda roster forandrar det kollektiva minnet,
men ocksd hur roster hiller kvar och befister delar av det kollektiva minnet.

I kontrast till Wertsch och Tullviste, som studerade olika staters officiella och
inofficiella historia och hur de producerades av moderna stater, fokuserar jag for-
skolldrarutbildningens berittelse om kontinuitet och férindring i Orebro. En be-
rattelse mer pa lokal nivd men som dndd kan ses som ett viktigt sammanhang

ifrdga om roster fran kollektiva minnen.

Likartade synsatt

Det perspektiv som utvecklats av Ludwik Fleck (1935) har péfallande likheter
med Wertsch begrepp kollektivt minne. Flecks begrepp tankestil och tankekollek-
tiv presenterar han i boken Uppkomsten och utvecklingen av ett vetenskapligt
faktum — Inledning till liran om tankestil och tankekollektiv (1935/1997). Flecks

liksom Wertsch begrepp staller frigor om traditioners uppkomst och foriandring.
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Flecks begrepp ger dock en storre tydlighet for forstielsen av troghetstendenser
och maktdimensioner."

Wertsch talar om schematiska monster som liksom medierande kulturella verk-
tyg haller kvar gamla berittelser, som kan vara sd djupt rotade att de kan overle-
va andra berittelser. Fleck (1935/1997) har, enligt min mening, utvecklat den
tanken mer, dd han pétalar den #rdghetstendens som finns mot allt nytinkande i
dessa tankekollektiv/kollektiva minnen som han kallar slutna dsiktssystem. Forst
nar undantagen Overtriaffar bevisen kan eventuellt en tankestil i ett tankekollektiv
forandras. Darfor ar de flesta stora upptickter forbundna med s kallade misstag
och man maste misstolka, forneka och blunda for flera for-givet-tagna forhéllan-
den for att upptacka ett nytt forhallande. Han visar pd hur tankekollektivet hdller
kvar forestdllningar men ocksa tar in nya. En tydlig maktdimension framtrader i

Flecks antaganden:

Redan i sprakets uppbyggnad finns en tvingande filosofi rotad i samhillet,
redan i enstaka ord finns invecklade teorier implicit givna. Vems ar denna fi-
losofi, vems ir dessa teorier? (Fleck 1935/1997, s 51).

Det finns inga givna svar pa dessa fragor eftersom kunskaper och tankar vandrar
frdn individ till individ inom kollektivet och blir mer eller mindre avslipade, om-
formade, forstiarkta eller forsvagade samtidigt som de pdverkar andra kunskaper,
begreppsbildningar, uppfattningar och tankevanor. Efter en serie sidana vand-
ringar finns minga génger inget kvar av det ursprungliga innehéllet. Man kan da
undra vems tanke det dr som cirkulerar. Har menar Fleck att det dr kollektivets
tanke och inte ndgon enskild individs tanke.

Mycket av det som tidigare har skrivits utifrdn kollektiva minnen kan sigas
befinna sig pad makroniva (se Botros 2006, Flothow 2007 m.fl.). David Middleton
och Derek Edwards (1990/1997) har analyserat kollektivt minne pa olika nivaer,

aven pd mikroniva och ser kollektivt minne (collective remembering) som:

.. a shift from a predominant concern with individual memory, as process or con-
tent, to a direct consideration of remembering and forgetting as inherently social ac-
tivities. Such an approach acknowledges the link between what people do as indi-
viduals and their socio-cultural heritage (Middleton & Edwards 1997, s 1).

De ser, liksom Wertsch och Fleck, ett skifte frain en dominerande forestillning att

forstd minnen individcentrerat till att forstd minnen och glomska som sociala ak-

'3 Se vidare Bengt Liliequists avhandling (2003): Ludwik Flecks jamférande kunskapsteori.
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tiviteter. De anser vidare att studier som ar lankade till individuella minnen inte
kan vara oberoende av sociala, historiska och kulturella omstiandigheter (Middle-
ton & Edwards 1997, s 6).

Det blir i denna studie viktigt att undersoka den sociokulturella kontexten vad
giller forskollararutbildning och dess tradition. Forskollararutbildningstraditio-
nen har en lang historia av praktisk yrkesmissig kunskap och kan beskrivas som
roster fran kollektiva minnen. Vad som d& forenar och skiljer dem som befann sig
i en forskollararutbildning under olika tider betraffande deras sitt att uppfatta,
bedoma och beskriva barande viarden och forestallningar, for att bli en fullvardig

forskolldrare, skulle kunna beskrivas med hjilp av begreppet kunskapskultur.

Kunskapskulturer som roster i det kollektiva minnet

De virden och forestillningar som medieras inom en forskolldrarutbildning kan
beskrivas med hjilp av de roster som ingar i det kollektiva minnet. Dessa roster
kan ses som spar eller tradar som behover samlas ihop till en vav for att bli synli-
ga. For att gestalta denna vidv har jag valt begreppet kunskapskultur som analys-
redskap.

En vig att forstd begreppet kunskapskultur ar att gd via Clifford Geertz
(1973/1993) antropologiska kulturbegrepp som innefattar manniskors arbete och
vardag. I boken The Interpretation of Cultures har han definierat begreppet kul-

tur som:

... a system of inherited conceptions expressed in symbolic forms by means of which
people communicate, perpetuate, and develop their knowledge about and attitudes
toward life (Geertz 1973/1993,s 5 ).1¢

Begreppet kultur kan ses som en beskrivning i symbolisk form dir manniskor
kommunicerar, bevarar och utvecklar sina kunskaper och attityder med varandra
och som ger mening till deras arbets- och vardagsliv. Geertz (1973/1993) menar

att insikter som erhdlls utifrdn vardagliga samtal, filosofi och litterdra analyser

!¢ Geertz utvecklar begreppet vidare genom att mena att kulturbegreppet i grund och botten 4r ett
semiotiskt begrepp: *The concept of culture I espouse [...]is essentially a semiotic one. Believing,
with Max Weber, that man is an animal suspended in webs of significance he himself has spun, I
take culture to be those webs, and the analysis of it to be therefore not an experimental science in
search of law but an interpretive one in search of meaning. It is explication I am after, construing
social expressions on their surface enigmatical (Geertz 1973/1993, s 5).
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blir betydelsebarande. Kultur kan da bestd av socialt etablerade meningsstruktu-
rer' for att gora varlden mer forstaelig (Geertz 1973/1993).

Monica Nerland (2008) hénvisar till kunskapskulturer da det giller larande i
praktiker och med hinvisning till sociologen Karin Knorr Cetina (2006) menar
hon att kunskapskulturer relaterar till olika sdtt att tanka, tro och agera. Hon
framhéller ocksd att aktorerna i deras olika praktiker dr skapade genom och lar-
da att se viarlden genom kunskapskulturens linser. Hon relaterar kunskapskultu-

rer till stilar av tinkande, tro och ageranden och citerar Knorr Cetina:

By a knowledge culture I mean ... an “epistementality” of particular beliefs about
for example, the correct distribution of knowledge, the naturalness of access to it, the
particular ways knowledge should be handled and inserted into personal and organ-
izational life. Such epistementailities also take form as particular organizational ar-
rangements of roles and agencies (Knorr Cetina 2006, s 37, citerat i Nerland 2008, s
53).

Kunskapskulturer som “epistementalities” blir kollektiva meningar av vad som
anses vara den riktiga kunskapen och hur den skall hanteras och organiseras.
Karen Jensen (2007) menar ocksd med hanvisning till Knorr Cetina (2003) att
kunskapskulturer skapar och sikerstiller kunskap. Karen Jensen och Leif Lahn
(2005) menar att kunskapsgemenskaper inte enbart utgors av en samling experter
eller ndgra som hojer kunskapsflodet. Snarare handlar det om gemenskaper dar
kunskapskulturer viver samman delar till en helhet som ar paverkad av hur vi

tanker, kdnner och organiserar véra liv.:

...but rather a society into which knowledge cultures have spilled and woven their
tissues into society as a whole, affecting the way we think, feel and organize our lives
(Jensen & Lahn 2005, s 308).

Englund och Linné (2005) anviander ocksd vdvmetaforen och betraktar kun-
skapskulturer som en kontext av gemensamma delade meningar, virden och
normer samt av gemensamma handlingar som skapas ur vivar av sociala relatio-
ner. Linné (2007) skriver:

— a context of shared meanings, values and norms, but also of shared actions and
technologies. This underlying web of common notions, actions and technologies —

what characterises members of a group regarding their ways of apprehending, judg-

" Geertz (1973/1993) har en lang utliggning, dvs. en tjock beskrivning, om hur en blinkning kan
analyseras och forstds pa olika sitt i olika situationella sammanhang.
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ing and ascribing value concerning knowledge and learning — may be called a know-
ledge culture (Linné 2007, s 184).

Den kunskap som i en viss kunskapskultur betraktas som giltig har skapats och
fatt betydelse i en kulturell kontext (Englund & Linné 2005).

Sammanfattningsvis kan sigas att kunskapskulturer skapas i sociala relationer,
att de ar kollektivt delade och kan forstds som sammanflitade vavar av gemen-
samma meningar, varden, normer och forestillningar om kunskap och lirande
samt att de medieras med hjalp av kulturella redskap (Geertz 1973/1993, s 14,
Englund & Linné 2005, s 4). Det blir dd av storre vikt att fortydliga skillnader
mellan vad som kan betraktas som giltig kunskap inom olika omrdden an att for-
soka precisera inneborden i kunskap for sig.

I avhandlingen provar jag att forstd begreppet kunskapskulturer i ljuset av
Wertsch (2002) begrepp rdster fran kollektiva minnen, eftersom jag ser en stark
koppling mellan dem. Min tanke ir att det kollektiva minnet bestdr av ett antal
olika roster. Dessa roster kan framtrida som spar och trddar som formar olika
vdvar av kunskapskulturer, dir flera roster har en gemensam syn pd vad giltig
kunskap ar, eller skulle kunna vara, for att utbilda forskollirare under olika tider.
Fragor som uppstar dr hur de olika lokala kunskapskulturerna framtrader inom
forskollararutbildningens kollektiva minne, did de olika lararkategorierna som
ddvarande metodiklirare, handledare, psykologi/pedagogikldrare samt andra dm-
neslarare talar om dem. Med antagandet att en social inramning ar betydelsefull
for kunskapskulturernas uppkomst, forandringar och kontinuitet kan begreppet
”communities of practice” (Wenger 2005) anvindas for att forstd de olika prak-
tiker de studerande och lararna i en forskolldrarutbildning ingdr i. Det blir dven
intressant att fundera 6ver vad som forvintas av de studerande for att de skall bli
fullvdrdiga forskolldrare och vilka varden och forestallningar de férvintas inforli-

va.

Praktikgemenskaper som social inramning

En grundliggande utgidngspunkt i sociokulturell tradition dr att individen, den
sociala praktiken och de kulturella redskapen hor samman och ir alla lika nod-
vandiga for att forstd manniskors handlande i olika praktiker eftersom de konsti-
tuerar varandra. Kort uttryckt anses manskligt handlande vara situerat i olika
sociala praktiker (Lave & Wenger 2003, Saljo 2000). Eftersom handlingar och
praktiker konstituerar varandra sd innebar det att vi handlar utifrdn vdra egna
kunskaper och erfarenheter, men ocksa utifrdn vad vi medvetet eller omedvetet

uppfattar att omgivningen kriver av oss, vad vi tilldts gora eller vad som dr moj-
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ligt att gora i en viss verksamhet. Vira handlingar utmarks av en kanslighet for
situationella villkor och forutsdttningar dar en social inramning finns i varje situ-
ation. Med hjilp av tidigare erfarenheter vet vi ofta hur vi forvintas agera i en
viss miljo och i en viss situation. Vi kan till exempel i de flesta miljoer folja eta-
blerade rutiner som ir fortolkade och medierar situationen, och da vi befunnit oss
i en praktikgemenskap en tid sd vet vi oftast vilken handling som ar adekvat i just
den situationen. Ju mer komplext ett samhille ar, desto fler ”situerade identite-
ter” behover vi behidrska (Wertsch 1998, Siljo 2005). Man kan med andra ord
sdga att den kunskap som anvinds inom vissa omraden dr bunden till speciella
praktiker som ir situerade i sina kontexter. Handlingars sociala och kommunika-
tiva inramningar dr darfor avgorande for hur manniskor forhaller sig till en viss
uppgift (Lave & Wenger 2003, Siljo 2000). Lave och Wenger (2003) anvander

sig av uttrycket ”communities of practice” som definieras pa foljande sitt:

A community of practice is a set of relations among persons, activity, and world,
over time and in relation with other tangential and overlapping communities of prac-
tice. A community of practice is an intrinsic condition for the existence of knowl-
edge, not least because it provides the interpretive support necessary for making
sense of its heritage (Lave & Wenger 2003, s 98).

Jag har valt att oversitta communities of practice” till praktikgemenskaper.'s
Dessa ses inte bara som en uppsittning relationer bland manniskor utan involve-
rar dven deras aktiviteter och hela deras varld over tid, i relation till andra narlig-
gande praktikgemenskaper. Det dr den kollektiva konstruktionen av en lokal
praktik som gor det mojligt att mota de krav som en institution stiller (Wenger
2005).

For att bli en fullvardig, legitim forskolldarare och for att fa delta i en viss prak-
tik, behover den blivande forskolldraren ldra sig beharska vissa kunskaper och
fardigheter for att passa in i en praktikgemenskap. Med uttrycket ”legitimate pe-
ripheral participation” (LPP)¥ pekar Lave och Wenger (2003) pad betydelsen av
att studerande eller noviser 4 den ena sidan och experter eller mer erfarna & den

andra, oundvikligen deltar i olika praktikgemenskaper:

“Legitimate peripheral participation” provides a way to speak about the relations be-
tween newcomers and old-timers, and about activities, identities, artifacts, and com-
munities of knowledge and practice (Lave & Wenger 2003, s 29).

'8 En annan svensk oversittning ir tolkningsgemenskaper (se Siljo 2005).
9 Nielsen & Kvale (2000) oversitter begreppet till legitimt, perifert deltagande, vilket jag dven
kommer att anvinda.
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Nykomlingar eller lirlingar fir borja med de enklaste kringsysslorna for att sedan
arbeta sig in mot de mer centrala aktiviteterna. Det meningsfulla i att lira sig na-
gonting, hor samman med den process dar man vill bli en fullvirdig medlem i en
sociokulturell praktik (Lave & Wenger 2003). Begreppet praktikgemenskaper och
i dess spar legitimt perifert deltagande, gor det moijligt att tala om relationen mel-
lan blivande forskollarares oerfarenhet och erfarenhet, liksom om deras hand-
lingar, identiteter, artefakter och situerade praktiker. Deltagande i praktikgemen-
skapen kan ocksa forstds som en kunskapsteoretisk princip for larande och for att
forstd kulturarvet, men dir jag hellre vill tala om kunskapskulturer. Jag ser dock
dessa tva begrepp som kompletterande varandra for att fi syn pd rosterna fran
det kollektiva minnet.

Sammanfattningsvis kan sidgas att i en praktikgemenskap stills frigor hur en
fullvardig, legitim” forskolldrare forvantas vara medan begreppet kunskapskul-
tur utgdr ifrdn frdgor vad som i olika tider anses som viktigt att veta och kunna
for en blivande forskollarare. Frigor som kan stillas dr ocksé: Vilka kunskaps-
kulturer formedlas i olika praktikgemenskaper inom forskolldrarutbildningens

kollektiva minne for att utbilda fullvardiga forskollarare?

Ett strak av laroplansteori

Forutom de ovan angivna teoretiska utgdngspunkterna har ett strak av liroplans-
teori blivit till stod framst ifrdga om att analysera kursplanetexter och andra fore-
skrivande texter. Vallberg Roth (2001) skriver att ett laroplansbegrepp innesluter
tankesitt, samlade principer och forestillningar som ligger bakom de aktuella
texterna. Det handlar om vad det dr som avgor och vilken kunskap och lirande
som ses som den mest giltiga. Eftersom mitt intresse grundar sig i vilka varden
och forestdllningar som formedlades under olika tidsperioder i forskolldrarut-
bildningen, sd blev det av betydelse att urskilja hur kunskap och vetande har valts
ut, varderats och organiserats inom en lararutbildning. Linné (1996) framhaller
att laroplanen uttrycker och formedlar en styrning och kontroll av den paver-
kansprocess som dger rum i utbildningen genom sina grundlidggande principer.
Laroplaner formedlar dven grundliggande viardeorientering och omvirldsupp-

fattning. Hon skriver vidare:

Genom ldroplanen formedlas ocksd forestillningar om arbete och arbetsliv, om
maktforhdllanden och sociala relationer i ovrigt, jaguppfattning och sjilvvirdering.
Genom liroplanens grundliggande uppbyggnad och utformning uttrycks och gestal-

tas sociala relationer, maktforhallanden och social kontroll (Linné 1996, s 17).
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Forutom ovan uppriaknade paverkansprocesser och forestillningar s kan en li-
roplan dven formedlas genom #id (historia) och rum (lokalitet) (Linné 2007). I en
utbildningsinstitution 6verskrids tidsdimensionen “nu och d4”, medan den rums-
liga dimensionen 6verskrider spanningen mellan en lokal kunskapskultur och en
nationell laroplan. Linné anser darfor att en vag att utveckla laroplansteorin och

studier av laroplanshistorien &r att studera kunskapskulturer:

Also, I believe that links have been established to a strand of curriculum thought that
focus on the practical, on teachers” life stories and personal knowledge, as well as on

narrative inquiry (Linné 2007, s 188).

De intervjuade ldrarnas berittelser om den praktiska verksamheten i forskolla-
rarutbildningen vid olika tider, bdde i och utanfor forskollararutbildningen, kan
ge bilder av dess laroplanshistoriska sammanhang. Praktiska fragor bor da foku-
sera pa beprovad, personlig kunskap som kontextuellt och historiskt situerad.
Den laroplansteoretiska traditionen ar det perspektiv som inbjuder till och ocksd
fordrar ett historiskt perspektiv och att de dokument som studeras maste relateras

till rddande tidsanda och samhalleliga forutsattningar.

Ett perspektiv pa genus

Trots att identitetsfrdgor ar centrala i ett sociokulturellt perspektiv har varken
Lave & Wenger (2003) eller Wertsch (2002) i sina studier hdnvisat till ndgot per-
spektiv pd kon eller genus. Som framgétt av kapitel 2 har forskollirarutbildning-
en, visserligen utifrdn en mans, (Friedrich Frobels) synsitt, i stort skapats och ut-
vecklats av kvinnor. I rosterna fran kollektiva minnen dr mitt antagande att bade
kvinnor och min talar. Det blev dirfor inte mojligt att forbigd frdgan om
kon/genus.

Begreppen kon och genus ar mangtydiga. Det finns till exempel inte en kvinn-
lighet eller en manlighet utan flera, och de behover forstds i sina sammanhang
och i sin tid. Tidigare kvinnohistoria begriansade sig till att dokumentera kvinnors
historiska erfarenheter och prestationer och gick in for att dtervinna en speciell
kvinnovirld — en herstory i forhallande till en forhiarskande history. Under 1970-
talet borjade feministiska forskare hivda att det var dags for deras historia att
overgd fran hyllning till forklaring och att dominansens dynamik endast kunde
forstds om man studerade biada konen (Tosh 1994).

Min utgangspunkt dr att genus ses som en social konstruktion och en grundlag-
gande princip for hur all mansklig och social verksamhet organiseras (se ocksd
Hatje 1999, Hirdman 2001, 2004, Holmlund 1996, Johansson 1987, 2000, Tall-
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berg Broman 1991, 2002, Thurén 2003, Vallberg Roth 1998, m.fl.). Det blir av
stor vikt att konstruktion av kon ocksd bor uppfattas som ett resultat av den hi-
storiska processen (Tosh 1994), samtidigt som begreppet kon skall forstds och
analyseras i termer av makt och underordning.

Det sdrartstankande, som jag hanvisat till vad galler barntradgardsledarinnor-
nas kontext, har kraftigt bidragit till att legitimera kvinnans underordning under
mannen och sldr darmed fast biologiska skillnader mellan konen i ett normerande
syfte (Hatje 1999). Sarskilt giller det om sddana skillnader gors i syfte att begran-
sa och snidva in kvinnors handlingsutrymme i samhillet, sdsom det skedde vid
tiden runt sekelskiftet 1900.

Den borgerliga kvinnan kunde accepteras, aven som ogift, om hon gick ut i ar-
betslivet till, de egna rummen. Sammanflatat med den tanken ar sirskildheten, att
skapa ndgot eget, att inreda. De barntridgérdar som startade vid 1900-talets bor-
jan kan ses som siddana egna rum. Ett extra rum ar ett tilligg till en "normal”
manlig verksamhet. Skillnaden mellan ett extra rum och ett eget rum ar att detta
ar just ett tilldgg till en ”normal” verksamhet, en manlig verksamhet. Ett eget rum
ddremot har inte och bor inte ha en manlig bild/pendang. Hirdman menar att det
har lurar en paradox. Professionaliseringen av kvinnosysslor — vardandet, hus-
hallningen — in i yrken, som kraver utbildning, innebar att man ladnar hela model-
len frdn manliga yrken. Det blir ett slags imitation, eller oversittningar, dir det
manliga dnda blir den yttersta forebilden for hur det egna rummet ska inredas,
vilket visar pd dnnu en konkretion av den manliga normens styrka (Hirdman
2001). Hirdman (2001) anser att dven under de senaste trettio dren har de flesta
kvinnor som gétt 6ver troskeln, ut i arbetslivet, gitt till de egna rummen. I de
egna rummen fanns och finns en idealisk situation, en enkonssituation dir kvin-
nor talar fram en riktig kvinna/husmor/mamma/maka som kan sina saker, som
att baka bullar och, som Hirdman uttrycker det, frysa in halva ilgar i portions-
forpackningar” (Hirdman 2001, s 179). Britt-Marie Thurén (2003) menar att
kvinnors underordning pa 2000-talet inte dr lika sdrartad som for hundra ar se-
dan, men att maktordningen tar sig uttryck pa olika sitt om 4n mer subtilt och
otydligt. Det behover darfor stillas nya frigor om hur man kan kanna igen makt-
fenomen och hur en reflexiv ansats kan utvecklas.

De bagge begreppen kon och genus skulle kunna std for samma teoretiska ut-
gangspunkter och antaganden. Det finns nackdelar med bdda begreppen, vilket
framst har med det svenska spriket att gora eftersom det saknas en motsvarighet
till engelskans ”gender”. Hatje (1999) anvinder i sin bok Frdn treklang till tri-
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angeldrama® begreppet kon, da hon anser att kon dr en grundlaggande kategori
som starkt paverkar varje samhilles organisering och kollektiva tankestrukturer.
Pierre Bourdieu (1999) anvinder i boken Den manliga dominansen begreppet
genus och betonar att de tvd genus bara kan existera relationellt. Vart och ett av
dem ar produkten av bade det teoretiska och det praktiska konstruktionsarbetet.
Bourdieu uttrycker det sd att dominansstrukturerna ar historiska och ar resultat
av ett oavbrutet, historiskt reproduktionsarbete, till vilket enskilda agenter, och
institutioner sdsom familjen, kyrkan, skolan och staten, bidrar. Det ar inte de syn-
liga skillnaderna mellan den manliga och kvinnliga kroppen som utgor grunden
for denna virldsbild, utan det dr virldsbilden som adr organiserad enligt uppdel-
ningen i relationella genus, manligt och kvinnligt. Det handlar d4 mer om det ena
konets makt 6ver det andra och om mannens herradome. Han menar ocksé att
kvinnorna ser pa virlden och pd de maktrelationer som de ir offer for med 6gon
som ir fiargade av den manliga principens overhoghet (Bourdieu 1999). Barnom-
sorg, vard och skola har hort till de arbeten som av tradition har ansetts passa
kvinnor, eftersom de utgor en forlingning av arbete inom en privat sfir och
stammer val med den manliga blickens syn pé det kvinnliga som mjukt, vardande,
lagt (Englund 2001). Bourdieu skriver att den ”manliga ordningens styrka marks
pa att den inte behover rattfardigas: det andocentriska synsittet etableras som
neutralt och behover inte utsagas i legitimerande diskurser” (s 21).

Thurén (2003) menar att termen genus pekar pa att det dr hela samhallet, och
hela det manskliga livet, man studerar. Denna helhet har Thurén (2003) med
hanvisning till Connell (1987) kallat genusordning. 1 sjilva ordet genus finns ett
antagande om att har finns ett manskligt fenomen att undersoka, en aspekt pa
manskligt liv som forskaren vill forstd. Genusforskningen handlar badde om indi-

vider och kollektiv, bAde om symboler och materiella resurser. De mest intressan-

» Ann-Katrin Hatje (1999) urskiljer en harmoniseringstanke — treklangen som barntridgardspion-
jarerna ofta gav uttryck dt och som i manga delar liknade Ellen Keys tankar. Treklangen bestod
av mor, barn och hem som skulle ljuda samstimmigt i det stora striangaspelet, dvs. manskligheten.
Det striangaspelet skulle bestd av mannens/hemmets, kvinnans och barnets oktav, som alla maste
vara i harmoni med varandra och bli samspelta. Hon anser att bade Ellen Key och barntridgérds-
pionjirerna framhdll att sdvil kvinnans moderlighet som ett hem behovdes for att barnets oktav
skulle blir vilklingande (s 260). I konflikt med den tanken uppstod triangeldramat som kom att
std mellan mor, barn och industri. Triangeldramat hade enligt Hatje kunnat f en upplosning som
hade medfort att konsforhdllandena hade forandrats avsevirt efter andra varldskriget, men dir en
mer traditionell konsideologi anda segrade. Det fanns alltsd en splittring i synen pd kvinnan och
hennes arbete sdvil hos statsmakterna som bland kvinnorna. Konflikten handlade om kvinnans
moderskap och hur det kom pd kollisionskurs med andra intressen som kvinnans egna, barnets,
mannens, familjens, arbetslivets, samhillets etc. Folkbarntridgdrden var ett sitt att mota och 16sa
denna konflikt som ”...i hog grad lag och fortfarande ligger i skarningspunkten mellan samhillets
reproduktion och produktion” (Hatje 1999, s 17).
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ta monstren framkommer dock i relationerna mellan genusforhallanden inom
olika ”sfdrer” eller pad olika ”nivaer” skriver Thurén (2003), darfor blir genus-
ordning” det centrala begreppet. Salunda giller det att se med en kritisk blick pa
sitt eget amnes traditioner, och analysera deras konsekvenser. Genusordning be-
stdr av idéer om kvinnligt och manligt, vad det for med sig for vem som gor vad,
vem som kan bestimma vad, hur vi uppfattar oss sjilva och varandra, kollektivt
och individuellt. Genusordningen paverkar forhéllanden, till exempel vem som
sitter i riksdagen, vem som bestimmer om hur barn skall uppfostras, hur vi ser pa
oss sjilva och hur vi relaterar till andra. Genusforskningen studerar hur ”genus
pdverkas av allt mojligt annat och allt mojligt annat paverkas av genus” (Thurén
2003, s 98).

Hirdman (2001) bygger in maktordningen i begreppet “genuskontrakt” dair
hon beskriver genussystemet som byggd pd tva principer, den manliga normens
primat och isirhéllandets princip. Denna genusordning karakteriseras av mains
dominans och tolkningsforetrade, och uppratthalls genom att genuskategorierna
noggrant halls isdar och gors pa manga olika sitt. Kvinnor kan dock ha mer makt
dn min pa nagra arenor.

Thurén (2003) talar om mansdominans men inte om mansdominansen, om pat-
riarkat men inte om det universella patriarkatet. Hon anser att den rddande ge-
nusordningen dterskapas “automatiskt” genom att diskurser och praktiker tas for
givna.

Sammanfattningsvis handlar genus och kon om sociala och kulturella fenomen
dér forestdllningar och virden ligger inbaddade. Vidare handlar det om individer
och om kollektiv men att det dr i relationen mellan genusférhéllanden inom olika
”sfarer” som de mest intressanta monstren framtrader. Genus bor i det hir sam-
manhanget framforallt forstds som uttryck for historiska processer, inte som en
frdga om kvinnlig eller manlig natur.

Genus ar ett stort och sviroverskadligt kunskapsfilt. Jag har inte ambitionen
att forska om genus eller att genusforhallanden blir mitt huvudsyfte i denna stu-
die. Ddaremot finns en stravan att anldgga ett genusperspektiv pa studien, att ta
med genusstrukturer i berakningen.

I studien vill jag rikta blicken mot manliga och kvinnliga strukturer som péver-
kar samhillets organisering och kollektiva minnen i form av skilda kunskapskul-
turer. Fridgan dr exempelvis om rosterna fran kollektiva minnen och kunskapskul-
turerna utgdr frin en ”normal manlig” verksamhet eller om det fanns/finns
kvinnligt dominerande kunskapskulturer som kan &tskiljas frin manligt domine-

rande kunskapskulturer. Ytterligare frdgor som kan stillas 4r om vissa kunskaps-
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kulturer kan ses som mindre virda dn andra och hur genus och kon genomsyrar

rosterna fran kollektiva minnen i en forskollararutbildning.

Sammanfattning

I forhallande till studiens syfte, studeras vilka barande virden och forestillningar
som formedlas i en lokal forskolldrarutbildning for att utbilda en fullvardig for-
skollarare under 1900-talet och fram till borjan av 2000-talet. Studien beror daven
hur dessa barande varden och forestillningar behélls och forandras i motet med
traditionellt akademiska viarden och i motet med andra lararutbildningstraditio-
ner. Jag har till stor del anvint mig av olika verktyg som befinner sig inom det
sociokulturella filtet men har forhallit mig till andra inriktningar som utokar for-
staelsen.

Min utgdngspunkt ar att varje individ har en egen utvecklingshistoria utifrin
sina egna erfarenheter med sin egen specifika uppsittning av kulturella redskap.
Eftersom jag anviander arkivtexter fran hela 1900-talet och en del av de intervju-
ade har varit verksamma idnda fran 1950-talet blev det betydelsefullt att fa grepp
om de kulturella redskap som fokuserar tidsdimensionen i de texter jag vaskat
fram och de berittelser jag erhillit,

De historiska texterna och berittelserna frin en svunnen tid belyser jag med
hjalp av Wertsch (2002) begrepp roster fran kollektiva minnen. Roster fran kol-
lektiva minnen betraktas som en form av medierande handlingar som gestaltas av
berittelser, arkivmaterial och annan dokumentation som beskrivs som textuella
resurser, vilka anvinds av olika medlemmar i en grupp. Roster fran kollektiva
minnen ar ett aktivt och socialt begrepp och har en inneboende social dimension.
Det ar alltsd inte mojligt att minnas utan att involvera kulturella verktyg som re-
flekterar en social position. Rosterna fran kollektiva minnen dr samtidigt dyna-
miska och genomgér forindringar. De berittelser som erhdlls i intervjusamtalen
medieras sdledes mellan handelser och vdr forstdelse av dessa hiandelser och kan
inte forstds enbart som ett minne av hiandelser som verkligen har erfarits.

Kollektiva minnen kan dven forstds pa ett makroplan som tre olika varianter.
For det forsta som en homogent distribuerad variant av kollektivt minne dar
gruppmedlemmar kommer ihdg samma saker. For det andra som en komplemen-
tdr variant dar de minns olika saker, men som idnd3 existerar i ett koordinerat
system som komplementira delar. Den tredje varianten formulerar Wertsch
(2002) som “contested distribution” och oversitts som motstridiga eller motsi-
gelsefulla minnen. Olikartade perspektiv ar involverade och fungerar inte som

komplementira delar men ger en mer fullodig bild 4n vad till exempel analyser av
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ett individuellt minne kan pavisa. Jag anvinder mig av analysverktyget roster fran
kollektiva minnen pé tva plan. For det forsta fran ett vergripande plan dar jag i
stora drag forsoker forstd kollektiva minnen utifrdn arkivmaterial och de berit-
telser jag erhdllit om en forskollararutbildning ur ett historiskt perspektiv. For det
andra pa mikroniva, dir jag vill forstd hur skilda roster och kunskapskulturer
forandrar eller héller kvar roster frdn kollektiva minnen. Med hjalp av Flecks
(1935) uttryck troghetstendens, kan studeras hur kunskapskulturer haller kvar
virden och forestillningar.

De roster som ingar i det kollektiva minnet kan ses som spar eller trddar som
behover samlas ihop till en vdv for att bli synliga. Sddana vavar betraktar jag med
hjalp av analysverktyget kunskapskultur. Kunskapskulturer priglas av vilken
kunskap som anses giltig vid olika tider, dar olika roster fran kollektiva minnen
talar och dir olika kulturella verktyg brukas for att mediera barande viarden och
forestallningar. Den sociala inramningen definierar jag med hjalp av Lave &
Wengers (2003) begrepp ”communities of practice” som hir oversitts med ordet
praktikgemenskaper. For att fa delta i en viss praktik, och for att bli en med Lave
och Wengers (2003) uttryck legitim, fullvirdig forskollirare behover den blivande
forskolldraren ldra sig behirska vissa kunskaper och fiardigheter for att passa in i
en viss praktikgemenskap.

Det har ocksd varit vardefullt att urskilja hur kunskap och vetande viljs ut,
virderas och organiseras inom en lararutbildning. Ett strdk av liroplansteori an-
viands pa sd sdtt att #id (historia) och rum (lokalitet) blir till stod for analys av
styrdokument och vigledande texter i en forskollararutbildning.

D3 forskolldrarutbildningen ar skapad och formad av kvinnor behover roster-
na, forutom fragor om makt, dven forstds med hjalp av frigor om perspektiv pa
genus. Genus bor i denna studie forstds som uttryck for historiska processer, inte
som en friga om kvinnlig eller manlig natur. Min utgadngspunkt ar att genus har
del i rosterna fran det kollektiva minnet och i skilda kunskapskulturer. En fraga
instdller sig om rosterna fran kollektiva minnen och kunskapskulturerna utgar
frén en "normal manlig” norm eller om det fanns/finns kvinnliga kunskapskultu-
rer som kan atskiljas frin miannens kunskapskulturer.

Jag vill saledes prova begreppet kunskapskultur i ljuset av Wertsch (2002) be-
grepp roster fran kollektiva minnen. 1 avhandlingen ar antagandet att forskolla-
rarutbildningens kollektiva minne bestdr av ett antal olika roster. Dessa roster
framtrdder som spar och trddar som formar olika vivar av kunskapskulturer dir
olika roster har olika syn pa vad giltig kunskap ar eller skulle kunna vara for att
utbilda forskolldrare under olika tider. Fragor som uppstér dr hur de olika lokala

kunskapskulturerna framtrader inom forskollararutbildningens kollektiva minne,
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da de olika lararkategorierna talar om dem. Hur framtrider kunskapskulturerna
inom forskolldrarutbildningens kollektiva minne? Vilka kulturella verktyg an-

vands for att utbilda de studerande till fullvirdiga forskollarare?
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KAPITEL 4

Att tolka roster fran det férflutna berattade i nuet

I avhandlingen studerar jag forskolldrarutbildning i ett historiskt perspektiv, hur
forestdllningar och vdrden framtrdder i utbildningens olika tider utifrdn studiens
teoretiska perspektiv. Jag har anviant mig av tva olika typer av killmaterial. Dels
har jag erhallit berattelser som utarbetats fran intervjuer som gjordes i nuet men
berorde det forflutna, dels har jag bearbetat skriftliga dokument fran Pedagogiska
institutionens arkiv samt universitetsbibliotekets arkiv. Intervjumaterialet har jag
tillsammans med arkivmaterialet, och med hjilp av mina teoretiska grundanta-
ganden, betraktat som roster fran det forflutna, men berattade och tolkade i nuet,
och som sedan analyserats som “roster fran det kollektiva minnet.”

For att fa en struktur for min redogorelse av det empiriska materialet, redovisar
jag inledningsvis det intervjumaterial och de berittelser som skapats for att efter
det beskriva det arkivmaterial jag anvint. Jag diskuterar i samband med redogo-
relsen fragor om hur man kan forstd och tolka texter och berittelser som beror
forfluten tid samt min egen inverkan pa dem. Darefter belyses mina strategier for
analys och tolkning. Slutligen diskuteras forskningsetiska overviganden. Allra
forst ndgra tankar om hur jag i det hir arbetet vill betrakta en historisk studie.

Historia ar en foranderlig vetenskap som de senaste decennierna har genomgatt
stora forandringar. Det handlar inte heller om att odelat lira av det forflutna eller
att ge den enda sanna bilden av vad som tidigare hint (Tosh 1994). John Tosh
(1994) argumenterar for att vi alltfor lite beaktar distinktionen mellan de tva be-
tydelserna av ordet “historia”. Historia kan betraktas som det som verkligen har
hdnt och historia kan betraktas som kollektiva representationer av vad som han-
de. Det handlar siledes om olika slags principer att hantera ett historiskt material
och jag forhaller mig till den kollektiva representationen, vilket jag lankar till
mina teoretiska resonemang om rdoster fran kollektiva minnen.

En princip dr, enligt Tosh (1994), att historikern tar en kalla eller kallgrupp
som faller inom det allminna intresseomrddet och ldter killornas innehdll be-
stimma forskningens karaktir. Den andra mer problemorienterade ansatsen ar

att en specifik historisk fraga formuleras och studeras utifrdn arkivmaterialet. I
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denna studie har en problemorienterande ansats forst och framst anvints, genom
att fragor formulerats utifran intervjumaterialet for att sedan studeras vidare med
hjdlp av arkivmaterialet. Samtidigt har arkivmaterialet visat andra intressanta
texter och omrdden som fitt storre utrymme dn vad som forst var tankt.

Min strategi for att periodisera?’ materialet var att utgd fran intervjumaterialet i
kombination med arkivmaterialet dir brott pa den lokala arenan har kunnat ur-
skiljas i det som jag kallar ”forskolldrarutbildningens kollektiva minne”. De flesta
brotten sker emellertid inte vid ett speciellt &r utan har en 6vergdngsperiod fore
och efter en stor reform som exempelvis barnstugeutredningen och hogskolein-
triadet.?

I likhet med Tosh (1994) och Wertsch (2002) ar min héllning att det inte gar
att tala om analysers giltighet eller tillforlitlighet i en objektiv bemarkelse. Ambi-
tionen dr dnd3 inte att ge avkall pd kvalitet, trovirdighet och rimlighet. Géran
Bergstrom och Kristina Boréus (2000) diskuterar problemet validitet och reliabili-
tet och anser att om en forskare Okar medvetenheten om sin egen forforstaelse
och lar sig mer om den sociala kontext i vilken studien dger rum, sa 6kar mojlig-
heten till god validitet. For reliabilitetsaspekten handlar det mer om strivanden
efter tydlighet, noggrannhet och att inta en kritisk blick for sitt killmaterial. Jag
har vid resultatkapitlens borjan kortfattat presenterat en del av periodens samhal-
leliga och historiska kontext, mest inom forskolans omrade, for att ge kapitlet en
bredare inramning. Min ambition dr ocksd att studien skall utmirkas av genom-
skinlighet, vilket jag forsokt att underbygga med citat och referat av texter.

Urval och bearbetning av intervjusamtalen

For att besvara mina fragor baseras studien pa intervjuer for att sedan ga till ar-

kivets material. Tva pilotintervjuer genomfordes med en forskolldrare som arbe-

2! »Periodisering dr uppdelningen av historiska skeden i perioder eller epoker. Uppdelningen kan
goras enligt manga olika kriterier och i friga om minsklig historia kan den ofta ha en betydande
inverkan pa historiesynen. Antiken, medeltiden och den moderna perioden ir traditionella upp-
delningar av Europas historia som baserar sig frimst pd humanistiska virderingar som definiera-
des under den tidiga rendssansen. Inom arkeologin, dar skriftliga killor oftast saknas, sker indel-
ningen efter materiella forhdllanden i t.ex. stendlder, bronsalder och jarnélder. Inom exempelvis
kinesisk historieskrivning sker indelningen traditionellt pa politiska grunder efter de hirskardyna-
stier som styrde Kina fran ca 1500 f.Kr. till borjan av 1900-talet”. http://sv.wikipedia.org/wiki/
Periodisering(historia), hamtad 0804007.

22 §om exempel kan nimnas Lars-Ake Domfors (2000, s 48) som har gjort sitt historiska urval
utifran arkivmaterialets information om nir nya styrdokument och reglementen inférts i dovla-
rarutbildningen. Vallberg Roth (2002) har gjort en periodindelning med utgdngspunkt i forsko-
lans olika riktlinjer och liroplanstexter. Lars Erikson (2004) har med hjilp av litteraturstudier
identifierat fyra principer for relationen mellan foraldrar och skola.
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tat tjugo ar samt en nyutexaminerad forskollarare. Bdda hade erfarenheter som
handledare. Jag sokte sedan nyckelpersoner som varit med, byggt upp och befun-
nit sig i den lokala forskollararutbildningen fran 1950-talet och framéver. Urvalet
som resulterade i 22 larare och handledare har gjorts i syfte att dstadkomma si
stor spridning som moijligt, dels tidsmassigt, dels med avseende pd olika ldrarka-
tegorier som har ingétt i utbildningen. Det visade sig ganska snart att jag blev
tvingad att begransa urvalet pd den lokala arenan. Jag bestimde mig darfor att
utgd fran de namn som fanns i en slumpartat utvald lararkatalog fran 1970-talet.
De personer som inte var med i den lararkatalogen har jag siledes fatt vilja bort.
Intervjupersonerna bestod av sex tidigare benaimnda metodikldrare, fyra pedago-
gik- och psykologilirare samt fem dmneslirare vars amnen linge kallades kom-
munikationsamnen.? Forskolldrarutbildning bestar inte enbart av den hogskole-
forlagda delen utan dven den praktiska verksamheten med dess handledare. Med
hjalp av ndgra intervjupersoner fick jag ocksd kontakt med fyra pensionerade
handledare, varav tva av dem varit involverade i forskollararutbildningen sa tidigt
som pa 1950-talet. Jag kompletterade sedan mina intervjupersoner med tre hand-
ledare som varit involverade i utbildningen pa 2000-talet. En forskollararutbild-
ning bestdr ocksd av studenter, som ar en viktig del i sammanhanget. Det var
dock inte mitt syfte att ta reda pd hur utbildningens varden och forestallningar
togs emot av studenter och hur de uppfattat sin studietid. Mitt syfte var att stude-
ra vilka virden och forestillningar som forvintades formedlas i en forskolldrar-
utbildning under olika tider. Av det skalet inkluderades inte studenter i urvalet.

Analys av kvalitativa intervjuer dr inte ndgot som sker i slutet av forskningspro-
cessen utan pagédr kontinuerligt. Analysen sker under samtalet dir jag som fors-
kare tar emot, bearbetar och forsoker forstd och reagera pd den information den
intervjuade lamnar, den pagdr ocksd i samband med utskriften och redigeringen
av det som sidgs. Transkriptionen av en intervju bygger alltid pa tolkning och for-
stielse av det som sagts (Perez Prieto 1998). Eftersom jag stallt fragor till materia-
let 4r det ocksd vissa dimensioner av talet som &terges. Samtidigt fryser och fixe-
rar transkriptionerna det muntliga samtalet till skriven text (Kvale 1996). Analy-
sen fortsitter under en intensiv period vid inldsning av transkriptionerna och vid
lyssnandet av intervjuerna for att forsoka finna och forstd det specifika i varje
enskild berittelse. Sammanfattningsvis handlar det om min egen rekonstruktion
av lirarnas och handledarnas berittelser (Perez Prieto 1998).

Alla intervjusamtal pagick mellan en och tva timmar. De har audiobandats och

sedan transkriberats i sin helhet. Emellertid har jag inte haft samma strategier i

23 De dmnen som under 1980-1990-talen benimndes kommunikationsimnen var imnena musik,
bild- och form, dramatiskt skapande, rytmik, naturorientering, sl6jd och svenska.
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utskrifterna som infor licentiatuppsatsen (Tellgren 2004), dir jag utifrdn videoin-

”24 som transkriptionsredskap. I den

spelningar anviande ”Conversation Analysis
analysen var det av intresse att f4 med pauser, betoningar, emfatiska uttryck,
overlappande tal, skratt och sd vidare. I foreliggande resultatkapitel har jag inte
agnat mig at samtalsanalytiska utskrifter, eftersom det inte var forenligt med mitt
syfte och inte gav ndgon utokad forstielse for foreliggande material. Vid osiker-
het har jag dock atervint till banden for att hora hur ”det verkligen lit” for att
gora analysen rattvisa. Citaten har redigerats sd att de i skriftlig form blir mer
lasvinliga. Det betyder framforallt att omtagningar och en del talspraksmassiga

99
a

smdord som ”ju” och ”va” har strukits, har omvandlats till "och” och s
vidare.

Utifran det intervjumaterial jag anvint, har jag gett de olika personerna namn
for att materialet skall bli mer lasbart. For att lasaren skall f4 en inblick i de olika
praktikgemenskaperna och for att lisaren ocksa skall kunna gora sina egna tolk-
ningar sa har de sex handledarna fatt namn pa H dvs. Hilda, Hanna, Harriet och
Hjordis for de dldre handledarna samt Helena, Henrika och Hillevi for de tre
yngre handledarna. De tidigare metodiklararna har fitt namn pd M dvs. Maria,
Marika, Moa osv., lirare inom psykologi/pedagogik fir heta Paula, Peter, Per
osv., de som tidigare kallades kommunikationslarare kallar jag Karin, Kaj osv.
och de blivande forskolldrarna har i citat frin omdoémesformulir fitt namn ut-

ifrdn en studeranderoll exempelvis Solveig, Sara, Sven och si vidare.

Att vara samtalspartner

Hur skulle jag nu gd tillvaga? Vilken position skulle jag som intervjuare eller sam-
talspartner inta? Hur skulle jag forhdlla mig? Jag tog personlig kontakt med de
olika lararna for att avtala tid och plats for intervjun. Jag skickade, sedan de till-
fragats, ett underlag i form av mitt syfte med studien samt en samtalsguide med
relativt oppna fragor (se bilaga 1). Intervjupersonerna fick sjalva bestimma var
samtalet skulle 4ga rum. De flesta intervjuerna genomfordes i olika enskilda rum
pd campus. De personer som gdtt i pension ville att jag skulle komma till deras
hem, dir jag i méanga fall fick ta del av deras sparade arbetsmaterial. Det kunde
vara i form av texter de sjalva skrivit, bocker som de flitigt anvint, sdngbocker

som de anvint i barngrupperna samt olika pussel och spel som de sjilva tillver-

kat.

 Forkortas CA och har utvecklats frimst av Sacks, Schegloff & Jefferson (1974).
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Jag vill med hinvisning till Steinar Kvale (2005) och Ulrika Tornberg (2006)
kalla intervjuerna eller samtalen for intervjusamtal, eftersom de har varit sa 6pp-
na som mojligt men dnd4 strukturerade. Elliot G. Mishler (1991) beskriver denna
slags intervju som “the joint construction of the discourse by interviewees and
interviewers” (s 137). Det blev relevant att se den intervjuade och sig sjilv som
samtalspartners som skapar en berittelse tillsammans, i vilken bdda har delaktig-
het. Den slutliga berattelsen blir d& ett resultat av det ursprungliga motet, i vilket
bdda ar delaktiga (Mishler 1991, Tornberg 2006). Det behover dock betonas att
berittelserna i stor utstrickning ar forskarens verk, eftersom det ar forskaren som
far intervjupersonen att berdtta. Det dr inte heller den berittelsen som sedan ater-
berittas utan forskarens konstruktion som dterges, vilket kraver en stor medve-
tenhet fran forskarens sida (Tornberg 2006).

Hur skall man da g tillvaga som samtalspartner? Plummers (2001) uppfattning

ar klar:

The first thing I'd say to any interviewer is...'Listen.' It's the second thing I'd
say too, and the third and the fourth ... 'Listen ... listen... listen...listen'
(Plummer 2001, s 139).

Att enbart lyssna dr inte en litt uppgift. Jag trodde jag var en ganska god lyssnare
men i allt for ménga fall undrar jag, da jag lyssnat pd banden, varfor jag méste
vara med i samtalet sd mycket. Aven om det skulle vara ett samtal si hade jag, i
transkriptionsogonblicket, i vissa fall 6nskat att f4 hora mer vad den intervjuade
hade att siga om saken. For att fa ut sd mycket av samtalet som mojligt behover
forskaren samtidigt ha en kritisk uppmarksamhet. Plummer menar dd, med hin-
visning till Studs Terkel, att sjialva nyckeln ar att lyssna och samtidigt behalla ny-
fikenheten:

It's exciting-and it's scary, it frightens you. Remember there aren’t any rules. You do
it your own way. You experiment. You try this, you try that. With one person one
way's the best, with another person, another. Stay loose, stay flexible (Studs Terkel
1996 i Plummer 2001, s 139).

Det kan konstateras att Plummer vill framhalla en avspand hallning i intervju-
samtalen. Att lyssna och att behédlla nyfikenheten ser jag som en central del i sam-
talen. Det var for min del av vikt att inte tro att jag visste allt vad som pagdtt i
forskollararutbildningen, 4ven om jag befunnit mig i den en tid. Det visade sig att
jag inte gjorde sd heller. Jag hade ingen karta, det forstod jag tidigt, och jag fick

helt nya insikter om en utbildnings uppbyggnad och forindring. Aven om inte
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mitt intresse var den unika personen i intervjusamtalen, utan mer av en forskolla-
rarutbildning, sd blev dnda sjdlva personerna och deras berittelser om forskolla-
rarutbildningen, viktiga vid analyserna.

Det finns andra instillningar till hur 6ppet ett samtal eller en intervju bor vara.
Kvale (2005) menar att vi ibland stéller for fa vinklade och ledande intervjufragor
och menar att en senare analys av intervjuerna da forsvaras. Han anser att en
forskningsintervju maste vara ledande, dtminstone i formell mening, eftersom
intervjuaren da kan leda in intervjupersonerna till att tala om bestimda teman
och fi mojlighet att fa en viss inriktning i samtalet. I motsats till det och i likhet
med Plummer anser Ehn och Klein (1994) att det stalls krav pd intervjuaren att
vara oppen for andra sporsmdl dn de man sjilv stallt frigor om. Det finns annars
en fara i att man inte far reda pa det som man fran borjan inte visste.

Min ambition ldg nagonstans mellan att folja bestimda teman och att vara 6p-
pen for andra sporsmal. Jag skickade en samtalsguide (bilaga 1) men jag hade inte
for avsikt att slaviskt folja den. I samtalsguiden informerade jag om att jag dven
var intresserad av andra fragor av betydelse och att samtalsguiden inte fick blir
styrande. Emellertid gav samtalsguiden en indikation pd vad jag ville med inter-
vjun och de flesta hade ocksd funderat over de fragor jag stillt innan vi traffades
och det blev en bra grund for intervjusamtalen. Det hiande ocksd att vi hamnade
utanfor guiden och kom att samtala utifrdn andra frigor som dnda rérde utbild-
ningen, dess varden och forandringar. En av de intervjuade utbrast vid slutet av
samtalet: ”Det hdr var vildigt intressant, det hade jag ingen aning om att det var

det hir jag skulle siaga.”

Att forstd intervjusamtalen

Eftersom intervjusamtalen transkriberades fran en ljudbandinspelning, redigerad
och kategoriserad, har ldsaren inte tillgang till de rumsliga, tidsmissiga och socia-
la dimensionerna av samtalet. Texten kan ses som en utskrift ”frusen i tiden och
abstraherad fran sin grund i ett socialt samspel” (Kvale 1997, s 152)). Utskriften
forvandlas fran en berittarform till en annan berittarform, frin en muntlig till en
skriftlig text. Med hanvisning till mina teoretiska utgdngspunkter kan berattelser-
na ses som roster fran kollektiva minnen. Det har siledes mindre betydelse om
personerna har glomt alla delar av ”vad som egentligen hiande”. Storst betydelse
har vad som medierats om den lokala forskollararutbildning som studeras, vilka
roster som framtrader om hur en fullvardig forskolldrare forviantas vara under

olika tider.
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Jag har, i de flesta fall, benimnt utfallen av intervjusamtalen som berattelser.
En berittelse kdnnetecknas av att den har en borjan och ett slut (Polkinghorne
1995, Mishler 1991, 1995, Oberg Tuleus 2008, m.fl.) Jag har dock inte skapat
nagon livsberittelse, utan berittelsen ar den som framtrader ur intervjusamtalen.
For att den historien ska kunna berittas, har intervjusamtalen tillsammans med
avhandlingens syften, till minga delar, pekat ut vilka slags teman och fenomen
jag ska leta efter i arkivmaterialet. Dock har andra monster och teman tillkommit
ocksd fran arkivmaterialet. Teorierna och analysverktygen har tillskapats efter
hand som arkivmaterialet och intervjusamtalen har genomarbetats, vilket gor att
resultaten inte har blivit forutbestimda av en teoretisk utgdngspunkt.

Jag har sett det som betydelsefullt att pendla mellan narhet till materialet och en
kritisk distans i analysen. I flera omgdngar har jag darfor lyssnat pa banden och
ldst igenom intervjuutskrifterna. I analysarbetet har jag sa stillt fragor till materi-
alet och darigenom tolkat de olika utsagorna utifrdn mina fragor. Vidare tolkar
jag som forskare sedan inneborden i vad som sagts under intervjusamtalen. De
tolkningarna ligger ibland relativt ndra utsagorna, men analysen kriver att jag
soker en mening bortom orden, vilket gor att en ny historia konstrueras med de
intervjuades berattelser och arkivmaterialet som grund.

Det har visat sig svart att f4 med alla intervjupersoners utsagor i lika stor om-
fattning i resultatkapitlen. Nagra av de intervjuade framtrader mer dn andra. Det
ar dock inte enbart deras egna roster som finns med i materialet utan de har aven
fatt ge rost at vad andra sager och vill framhalla. Citaten har anvints for att ge
tydligare bilder av de roster som forstis som den lokala férskolldrarutbildningens
kollektiva minne.

En intressant notering var att metodiklarare och handledare i de flesta fall gor
jamforelser mellan den utbildning som de berdttar om, och den utbildning de
sjdlva gick, for att bli forskollarare eller fritidspedagoger. D4 psykologi/ pedago-
gikldrare berdttar om forandringar i utbildningen sa jamfor de, i de flesta fall, sin
nuvarande syn pa utbildning med vad de kommer ihdg fran den tid nir de sjilva
startade sin yrkesbana som psykologilarare eller amnesldrare. For samtliga psyko-
logi-/pedagogiklarare var det pa 1970-talet, dd de fick sin anstillning vid Forsko-
leseminariet i Orebro. Det gor att jag i flera fall har fatt en dubbel berittelse om
hur de uppfattar sin egen utbildning och hur de uppfattat den under den tid de
arbetat inom forskollararutbildningen.

Man kan friga sig vilken plats den muntliga berittelsen har i historikernas
praktik. Tosh (1994) vill betona att de muntliga kallorna fortjanar mer uppmark-
samhet dn de tidigare har fatt men framhdller ocksa att de kriver en kritisk vir-

dering och att den mdste goras i kombination med alla andra tillgdngliga killor.
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Intervjumaterialet delar andd mdnga av de skriftliga killornas starka och svaga
sidor. Jag har dock haft stor hjalp av intervjusamtalen for att forstd vad arkivma-
terialet sdger i samma stund som jag ocksa fick hjilp av arkivmaterialet for att

forstd intervjusamtalen.

Urval och bearbetning av arkivtexter

Det arkivmaterial som finns tillgingligt i pedagogiska institutionens arkiv i Ore-
bro, samt i Orebro universitetsbiblioteks arkiv, har efter hand fatt lika stor plats
som intervjusamtalen i min studie. Jag hade ursprungligen som ambition att gora
nedslag i arkivets texter kring speciellt framtradande ar utifrdn intervjusamtalen.
Tidigt upptickte jag dock att allting inte arkiverades i den ordningen. Ett exempel
ar att det som avhandlades om 1977 ars hogskoleintrade, ocksa diskuterades flera
ar innan hogskoleintradet och dess implikationer kan inte utldsas forran aren ef-
ter. P& det sittet fick mina ”nedslag” bli mer av en inventering kring dren 1977
ifriga om vad som fanns av intresse utifrin mina fragestallningar. I arkivet fanns
ocksé ett rikt material med rubriken ”Historiska handlingar (Maria Kjellmarks)
m.m.” (se kapitel 5), som fangade mitt intresse utover mitt ursprungliga syfte.
Arkiverade kallor har bestatt av styrdokument pa bade lokal och central niva,
arsredogorelser, verksamhetsberittelser, brev, dagbocker, protokoll och hand-
lingar, korrespondens angdende tim- och schemaplanering, statsbidragsarenden,
protokoll fran handledar- och klasskonferenser och betygskollegium, praktikom-
domen, institutionsprotokoll, kursplaner, intelligensmatningar, scheman, littera-
turlistor, specialarbeten och C-uppsatser. Killorna har ocksa bestitt av ”exem-
plarisk” litteratur som flitigt anvants samt oarkiverat material som en av liararna
har samlat i en ldda markte ”Forskolehistoriskt material”. Dartill har material till-
kommit fran universitetsbibliotekets arkiv, dar bland annat tidningarna Sologa
och Tomteklockan finns, bocker som anvints i utbildningen samt annat material
som Maria Kjellmark sjalv har skrivit och samlat frdn sina resor i Europa.
Eftersom den storsta delen av arkivmaterialet kommer fran Pedagogiska institu-
tionens arkiv, benimns det i not med arkiv, volymnummer eller den text det ar
katalogiserat under. Det forskolehistoriska material som finns samlat i lddan be-
namns just “Forskolehistoriskt material” och det material som kommer frin

Orebro universitetsbiblioteks magasin har i noten sirskilt benimnts med ”Oub”.

Att forstad arkivtexternas mening

Den forsta tiden i undersokningsprocessen upptogs av att f& kiannedom om det

lokala arkivets idé och vad som fanns var. Det var dock fortfarande svart att pa
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forhand veta vilka arkivkillor som var relevanta. Manga historiker har ofta ka-
rakteriserat sitt mote med kallornas sprak som en dialog. En forskare skall i dia-
logen ha viljan att lyssna till dokumentets formuleringar och lata sig styras av alla
dess ?uttryck och mummel” for att kunna hora vad som egentligen sdgs (Tosh
1994, s 96). Som jag forstar det, galler det att ge och ta i relationen mellan fors-
karen och killorna och i manga fall visar verkligen killorna vagen. I andra fall
var de inte lika tillmotesgdende, speciellt dd jag forsokte snabba pa processen. Det
framkom dock ménga killor som var belysande och det framkom texter som jag
tidigare inte visste fanns, som blev av stOrre intresse dn jag tidigare hade tinkt. En
kritisk instdllning till kdllorna infann sig ddrefter, da vissa texter visade sig vara
hogt svindlande idéer och tankar som aldrig genomfordes i den lokala forskolla-
rarutbildningen, medan andra idéer och tankar i texterna genomfordes. For mig
blev indéd de hogt svindlande idéerna ocksé av intresse for vad som inte togs emot
av kollektivet.

Det blev av intresse att forhélla sig till hur jag avvinner texters mening det vill
sdga, att vara medveten hur arkivtexterna skall tolkas och begripas. Hur detalje-
rad en historisk berittelse an md vara och hur man an forsoker dterskapa det for-
flutna talar fakta aldrig for sig sjilva. ”Fakta ar aldrig givna, de ar valda” siager
Tosh (1994, s 145). Fragor, om vilken inverkan jag som ldsare har pa texterna,
hur kon konstrueras i texterna, i vilka genrer texterna ar skrivna samt normer for

vad som dr en text, aktualiseras. Boel Englund (1994) skriver:

Spraket bygger broar, men det fungerar ocksa sirskiljande. Det sprak vi anvinder
formas av den sociala grupp vi tillhort och tillhor. Inte bara si att vi anviander olika
ord och uttryckssitt, utan vi skiljer oss at ocksa ifrdga om den innebord vi ger det vi
sdger och hor (Englund 1994, s 4).

Det sprak som anvinds kan tolkas mycket olika av manniskor med skilda bak-
grunder och sprdkvanor (Englund 1994). De olika lararkategorierna inom for-
skolldrarutbildningen har olika bakgrund och det kan till viss del tolkas som att
det finns manniskor frdn olika praktikgemenskaper med olika kunskapskulturer
som har eller skall tolka olika texter. Texter hor hemma inom sociala praktiker
och verksamheter och de ar med andra ord beroende av genrer och av kulturellt
skapade handlingar och handlingsmonster (Ledin & Selander 2003, s 106). Oav-
sett hur man viljer att analysera en text och oavsett hur man viljer att ndrma sig
den, méste texten tolkas. Vad finns i en text nir man borjar ”skrapa lite pd ytan”
(Bergstrom & Boréus 2000, s 83). Bergstrom och Boréus (2000) anvander ordet
”tolkning” i tva betydelser:
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Dels med inneborden att texter maste tolkas — de mdste avvinnas mening, betydelse.
Dels anvinder vi termen for att beteckna det steg i forskningsprocessen som tar vid
efter sjilva textanalysen, nar resultaten ska tolkas, alltsa att resultatens betydelse for
de studerade samhaillsvetenskapliga problemen ska begripas (Bergstrom & Boréus
2000 s 24).

Det blir darfor av vikt att vara reflexiv, vilket innebar att vara medveten om sin
egen medvetenhet. Det giller sdledes att ta ett steg at sidan och betrakta sig sjilv,
men ocksd sin egen sjalvmedvetenhet. Motet med intervjumaterialet och arkivma-
terialet borde betraktas som en existentiell erfarenhet och inte bara som ”datain-
samling” (Ehn & Klein 1994, Bagga-Gupta 2003). I enlighet med den tanken ser
jag filtarbeten, dialoger, konfrontationer, konflikter som konstruktioner och re-
presentationer snarare an uppteckningar och ensidiga observationer. Forskaren ar
siledes en del av det som studeras, inte bara en distanserad dskddare. Medveten-
heten om att jag sjdlv har en ldng bakgrund som forskolldrare, och har befunnit
mig inom ldrarutbildningen till och fran under de senaste atta aren, bor darfor
framhallas i forhéllande till mina analyser. Det har i den meningen varit en kamp
att stdlla sig en bit utanfor de texter som tillhort mitt eget forflutna — som blivan-
de forskolldrare pa tidigt 1970-tal, som forskolldrare fram till mitten av 1990-
talet, och sedan som gymnasieldrare och lararutbildare.

Allt eftersom jag kommit allt nirmare nutiden har det ocksa blivit svarare att
avgora vad som skall valjas ut av det alltmer digra materialet. Det blev d& av be-
tydelse att utifrdn en sociokulturell analys av historiska texter lagga tonvikten vid
den kollektiva aktiviteten. Det skall inte ses som ett foérnekande av manniskans
egen identitet men jag ser det som att det 4r gruppen som gor historien. Den tan-
ken har fort mig vidare till idén om roster fran kollektiva minnen, dir Halbwachs
(1992) talar om ett samhilles minne som en rekonstruktion av svunnen tid, men i

ljuset av det nuvarande.

Att soka roster fran kollektiva minnen

Som jag hinvisat till i kapitel tre blev det av betydelse att f4 grepp om de kulturel-
la redskap som fokuserar tidsdimensionen i de arkivtexter och berittelser jag er-
hallit, eftersom en del av texterna hirror dnda fran 1900-talets borjan och en del
av de intervjuade har varit verksamma anda fran 1950-talet. Ett sitt att forsta
historiska texter och berattelser var att soka finga deras komplexitet. Det blev
d4, som jag i det teoretiska avsnittet pdpekat, missvisande att soka roster fran
kollektiva minnen i individers eller gruppers berittelser — isolerade fran varandra.

Jag fann det dven svért att analysera arkivmaterialets berittelser och intervjuma-
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terialets berittelser isolerade fran varandra. De kommer dirfor att berdttas i sitt
sammanhang,.

Med hianvisning till min licentiatuppsats Forskolan som mdtesplats (2004), i
fallet med Jakob, okade forstdelsen for att videoobservationer kan analyseras pa
helt olika satt, det vill sdga utifran ett individcentrerat eller ett interaktionistiskt
betraktelsesitt. P4 samma sitt ser jag intervjuer och arkivmaterial som ockséd kan
betraktas utifrdn olika synsatt. Ett sitt ar att se de intervjuade som individuella
personer med egna individuella minnen, vilket di kan betraktas som en livsberat-
telse. Ett annat satt dr att forstd de intervjuade som ingér i en specifik kulturell
och social kontext och se deras utsagor som rdster fran kollektiva minnen
(Wertsch 2002). Min ambition ir att anvanda de samlade berittelserna fran in-
tervjusamtal och arkivmaterial och kan sdsom rdoster fran kollektiva minnen hjil-
pa till att hantera datid, nutid och framtid tillsammans.

Jag har i kommande resultatkapitel kategoriserat och strukturerat texterna ut-
ifrdn barande viarden och forestillningar hos de roster som hors fran det kollekti-
va minnet nir det giller vad som betraktas som giltig kunskap for att bli en full-
vardig forskollarare, hur genusstrukturer framtrader och hur rosterna fran kollek-
tiva minnet fordndras eller halls kvar.

Mitt syfte var frdn borjan att studera tidsperioden fran 1950-talet till en bit in
pé 2000-talet. Eftersom studien handlar om en lokal forskolldrarutbildning, blev
jag genom intervjusamtalen och det rika arkivmaterialet, intresserad av Maria
Kjellmark och hennes pionjararbete i borjan av 1900-talet fram till 1942 d& hon
gick bort. D& min teoretiska ansats viaxte fram under arbetets gang, blev det av dan
storre vikt att ta del av de roster som kommer till tals i forskolldrarutbildningens
kollektiva minne och som ledde mig till Maria Kjellmarks tid. Det material jag
funnit har inte anvints i ndgon storre utstrackning.?® Darfor har studien fatt en
langre tidsperiod an det fran borjan var tankt och i det forsta resultatkapitlet re-
dovisar jag tiden fran forskollararutbildningens start 1902 till tiden for Maria
Kjellmarks bortgang 1942.

Etiska dvervaganden

I resultatredovisningen kommer ldsaren att mota intervjupersonerna genom
ménga citat. Det dr darfor nodvandigt att diskutera anonymiteten i forhdllande
till de bandade samtalen med utgdngspunkt i Forskningsetiska principer inom

bhumanistisk-sambdllsvetenskaplig ~ forskning, utgivna av  vetenskapsradet

% Bade Britta Schill (1973) och Katarina Larsson (2004) skriver att det inte finns ndgot material
bevarat, rorande tillkomsten av Orebro Kindergartenseminarium fram till 1918.
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(www.vr.se). Det var av betydelse att fi intervjupersonernas medgivande till in-
tervjusamtalen och en tydlighet for vad deltagandet sedan kunde innebira for
dem. Alla tillfrdgade har ”stillt upp” utom en person som tyckte att det gatt for
lang tid sedan hon/han befann sig i utbildningen. Eftersom manga av de intervju-
ade befinner sig i den lokala sfaren har jag dgnat extra moda 4t att skydda de in-
blandades identitet. De upptrider i materialet med fingerade namn (se under ru-
briken ”Urval och bearbetning av intervjusamtalen” i detta kapitel) och de namn
pa t.ex. larare eller kollegor som namns i deras berattelser ar ocksd andrade for
att undvika identifiering, liksom de namn som figurerar i arkivmaterialet. Ord
och uttryck skulle eventuellt kunna hirledas till bestimda personer och ménga
intervjuutsagor visar tydligt vem som sagt vad. De har dirfor snyggats till eller
uteslutits, inte bara for att forbattra lasbarheten utan ocksd ur forskningsetisk
stindpunkt. Jag har ocksd latit alla intervjupersoner, som finns med i materialet,
ta del av de resultatkapitel diar de ar inblandade for att ha mojlighet att fa citat
eller berattelser strukna. I de flesta fall har de inblandade gett sitt odelade sam-
tycke till texterna. I tva fall ville intervjupersonerna ge nagra fortydliganden av
sina citat. Jag dndrade da citaten efter deras fortydliganden eftersom de inte i na-
got fall andrade pa innehallet och min egen tolkning av det. Rytmiklararen Greta
Hause gav en ling berittelse om sin tid pa forskollararutbildningen. Hon anges
med namn eftersom hon sjilv for publicering godkint den berittelse jag skrivit
och som lastes upp for henne det sista aret hon levde. En sammanstillning av

hennes berattelse finns dtergivet som bilaga 2.

Sammanfattning

Avhandlingen intar ett historiskt perspektiv i bemarkelsen att centrala viarden och
forestdllningar, deras forandringar och kontinuitet 6ver tid studerats. Tva olika
typer av kallmaterial har anviants, dels berittelser fran intervjusamtal med 22 13-
rare och handledare fran forskolldrarutbildningen i olika tidsperioder, dels skrift-
liga dokument fran Pedagogiska institutionens arkivmaterial i Orebro universitet
samt universitetsbiblioteket i Orebro. Det blev centralt att fi grepp om de kultu-
rella redskap som fokuserar tidsdimensionen i de arkivtexter jag letat fram och
berittelser jag erhallit, eftersom en del av texterna hiarror dnda fran 1900-talets
borjan och en del av de intervjuade har varit verksamma inda fran 1950-talet. I
resultatredogorelsen har jag darfor belyst och analyserat intervjumaterialet och
arkivmaterialet tillsammans. De samlade berattelserna frén intervjusamtal och
arkivmaterial kan sdsom rdster frin kollektiva minnen hjilpa till att hantera da-

tid, nutid och framtid tillsammans.
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En problemorienterande ansats har anvants genom att frigor formulerats ut-
ifran intervjumaterialet for att sedan studeras vidare med hjilp av arkivmateria-
let. Vid valet av tidsperioder utgick jag frén intervjumaterialet i kombination med
arkivmaterialet, dar brott har kunnat urskiljas i forskolldrarutbildningens kollek-
tiva minne. Brotten kan dock, i de flesta fall, inte urskiljas vid ndgot speciellt ar
utan har en overgdngsperiod fore och efter en stor reform.

Det blev nodvindigt att diskutera etiska fragor och fundera 6ver anonymiteten
genom de forskningsetiska principerna frdn vetenskapsradet (www.vr.se) efter-
som resultatet redovisar manga citat fran intervjusamtal och arkivmaterial. Jag
har darfor arbetat med fingerade namn och litit de intervjuade ta del av materia-
let innan det delges en allmanhet.

Med avstamp i de teoretiska perspektiven och frdn metoddiskussionen dr min
ambition i de foljande kapitlen att ge bilder av viarden och forestallningar och att
forsta kontinuitet och forandring i en lokal forskolldrarutbildning fram till 2000-
talet. For att forstd den grund som forskollirarutbildningen i Orebro vilar pa,
vilka roster fran kollektiva minnen som behalls eller forandras, blev det av vikt
att ge en beskrivning av forskollararutbildningens foregdngare och de varden som
foregdr 1950-talet. Inom periodindelningarna varvar jag de intervjuades roster
med roster fran lokala och centrala dokument for att pa sd sitt fa en battre hel-

hetsbild.
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KAPITEL 5
Samhallsmodern -
formering av en kvinnlig verksamhet

I foreliggande kapitel 4r ambitionen att urskilja och forstd barande virden och
forestillningar som priglade den forskollararutbildning som vixte fram genom
Maria Kjellmarks pionjararbete. Kapitlet ger en kort summering av Maria Kjell-
marks levnad och utbildning for att sedan ge en bild av Orebros forsta kindergar-
ten, och i dess spar, Orebro Kindergartenseminariums tillkomst och verksamhet.
Det f6ljs av en belysning av Maria Kjellmarks arbete for att forma en ny kvinnlig
verksamhet och hur denna verksamhet legitimerades. Darefter beskrivs vad som
betraktades som giltig kunskap for att bli en, med Lave och Wengers (2003) be-
namning, fullvirdig, legitim barntrddgardsledarinna, samt vilka kunskapskulturer
som kan urskiljas i rosterna fran seminarieutbildningens kollektiva minne. Perio-
den foljer tillkomsten av seminariet ca 1902 fram till dren kring Marias Kjellmark
bortgdng 1942.

Infor kapitlet har jag studerat Maria Kjellmarks skrifter Soléga och Tomte-
klockan fran 1912 till 1942,%° som kan visa pa de virden som hon ville framhalla
for den verksamhet som hon formade och drev. Arsberittelser, protokoll och de
broschyrer om Frobelseminariet som Kjellmark lit trycka infor nya elevantag-
ningar varje ar har studerats, liksom Maria Kjellmarks nedskrivna forelasningar,
brev fran tidigare elever samt minnen fran en av hennes systrar som Siv Tjerneld-

Pettersson samlade in infor framstillandet av jubileumsskriften Soléga 1979.

Maria Kjellmarks levnad och utbildning

Maria Kjellmark foddes i Mariefred 1863 och var dotter till komministern fil.dr
Bernard Agathon Kjellmark.?” D& Maria var 18 &r blev fadern kontraktsprost vid
Axbergs prostgard i Ndrke dar familjen levde fram till faderns dod 1896. Maria

var ndst aldst av nio syskon, varav fem var flickor. Tva av de fyra broderna ryck-

% Aren 1912-1922 hette tidningarna Barntridgdrdens vdrtidning och Barntridgdrdens jultidning.
7 Nagra barndomsminnen frin Arnis pristgird, Gerda Kjellmark-Forss. Historiska handlingar,
FO, OI:3; Bouppteckning efter Hildegard Kjellmark, mapp 12. Historiska handlingar, FO, OL:1.
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tes bort som barn i en difteriepidemi. Sju barn vixte upp, sex av dem bildade
egna familjer, medan Maria forblev ogift, och alla levde till relativt hog alder.
Flickorna i familjen uppfostrades med guvernant och pojkarna sindes till skolor
och universitet. En av Maria Kjellmarks systrar beskriver sin barndom som en
ljus barndom med gott om utrymmen, naturskona omgivningar och glada lekar.
Hemmet synes varit ljust och lyckligt med mycket sing och musik, grannsimja
och lantliv”.2

Maria Kjellmark gick p4 Améls Elementarskola for flickor varifran hon efter-
lamnar betyg bland annat i franska, tyska och engelska.?” Hon undervisade sena-
re privatelever i hemmet i ”alla 2mnen, som tillhora elementarldroverk for flickor
i Orebro intill sjette klassen, dfvensom i pianospelning...”3° Dédsboet efter fadern
uppvisade storre skulder dn tillgdngar och Maria Kjellmark fick soka sig en egen
utkomst. Efter faderns dod reste hon till Margaretaskolan i Stockholm, den ut-
bildning for kindergartenldrarinnor som inrittats av Anna Eklund och Signe
Akermark.3! Maria Kjellmark vittnar om att hon dir fann ett levnadskall och en
ersittning for sitt forlorade fordldrahem, dd hon i sin tidskrift Soléga fran 1942

skriver om sin tid vid denna skola och den kindergarten som hon praktiserade pa:

Hir dr en doft av var. Du kira, kira lilla Kindergarten. Hur vil jag minnes
de forsta timmarna hir! Jag kom sd sporjande, litet missmodig kanske, ty det
gillde ju att soka sig ett eget levnadskall, sedan det goda, kira forildrahem-
met var upplost for alltid. Jag hoppades finna en verksamhet som skulle giva
mig ersattning for det forlorade. Ett levnadskall, som skulle giva icke allenast
brod, utan giva nagot att leva for. Jag kom och fann mycket mer dn jag sok-
te. Jag fann glidje och lycka, fann ungdomsdrommar och de varmaste 6nsk-
ningar forverkligade. Det var om hésten 1901 [...] Hav tack, Anna och Sig-

ne, ni Sveriges forsta Kingergarten-ledarinnor for edert livsverk!3?

Fran den 31 maj 1902 aterfinns ett betyg fran Signe Akermark och Anna Eklund
att Maria Kjellmark ”genomgétt fullstindig Kindergartenkurs, omfattande fore-

drag i Skol- och Barnhygien, praktiska 6fningar i Kindergarten samt utférande af

28 Brev fran systerdotter Eva Billow, Stockholm den 12 april 1979, Historiska handlingar, FO,
O1:3.

2 Maria Kjellmark liste amnen som katekes, kyrkohistoria, svensk historia, allmin historia, geo-
grafi, zoologi, aritmetik, svensk, fransk, tysk och engelsk grammatik samt litteraturhistoria; Intyg
fran lirarinnan Ingrid Kohlin, f. Lundgren, 10 aug. 1886, mapp 28, Historiska handlingar FO,
O1:2.

3 Intyg fran PE. Anderson, Stadsfiskal Orebro 21 september 1886, mapp 28, Froken Maria
Kjellmark, FO, OI:2.

31 Betyg for Maria Kjellmark, mapp 28, Historiska handlingar FO, OI:2.

32 Maria Kjellmark i Sologa 1942, s 3, Oub.
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alla till smdbarnsslojd horande arbete och modeller”. Hon far betyget Beromlig i:
Kindergartens teori, Undervisningsskicklighet, Ordning och Noggrannhet.3* Ma-
ria Kjellmark, liksom Maria Moberg fran Norrkoping, kompletterade under
sommarmdanaderna 1902 sin utbildning med slojdstudier vid Beskowska skolan

samt med kurser i pedagogik och sl6jd for barn vid Ndis Slojdseminarium.3*

Orebros férsta kindergarten

Pi hosten 1902 6ppnar Maria Kjellmark Orebros forsta kindergarten vid
Oskarsparken 7 dir hon holl till dnda fram till sin dod 1942. Den skapades for
”betalande barn ur mera bemedlade familjer” och bendmndes ”privat barntrad-

gird”. En av hennes seminarister skriver:

Men sa kommo forildrar, som inte hade rad att betala ndgon avgift och bénféllo om
platser for sina barn. Ibland betalade de ett par kronor var manad men for det mesta

ingenting.*

Det fanns foljaktligen ett stort behov for denna verksamhet och efter en studiere-
sa i Tyskland 1904 startade hon sd ytterligare en barntridgird. Den hir gangen
for de mindre bemedlade barnen med den tyska folkbarntridgarden som forebild
och som kom att kallas Orebro Barntridgardar eller Folkbarntridgardar. Maria
Kjellmark fick kdmpa for sitt levnadskall. Den forsta lokalen for folkbarntrad-
garden blev skolhuset vid Tridgédrdsgatan, som fick disponeras gratis pa efter-
middagarna. Hon menade dock att det inte var limpligt for barnen med siddant
eftermiddagsarbete, och det blev stundom trdngt med dnda upp till ett 60-tal barn
i lokalen. Maria lyckades slutligen erhilla en mer limplig lokal i en nybyggd fas-
tighet pd Rudbecksgatan 47, dir en lagenhet inreddes.3¢

Man kan till en borjan inte se ndgon expansiv tillvixt av barntradgardarna i
Orebro. 1923 kom dock tvad nya barntridgardsavdelningar till stind och efter
hand tv till. De fick namn som Tomtebo, Gullebo, Barnabo och Lillebo, vilket
speglar Kjellmarks syn pd dem som ombonade hem for sma barn. De bada barn-

tridgardarna tillkom efter starka patryckningar frin modrar som ville sinda sina

33Betyg den 31 maj 1902 underskrivet Signe Akermark och Anna Eklund. Mapp 28, Historiska
handlingar FO, OL:2.

3 Intyg fran Beskowska skolan, 9 sept. 1902 samt Betyg fran Nais slojdldrarinneseminarium, 9
sept., mapp 28, Historiska handlingar, OI:2. Av ett intyg 1908 framgar ocksa att hon dagligen i 5
veckor dhort professor Frans von Schéeles foreldsningar i pedagogik pa Niis, Intyg 29 juli 1908,
mapp 28, Historiska handlingar FO, OI:2.

3 Froken Maria Kjellmark, avskrift fran osignerat brev, Historiska handlingar OI:3.

% Orebro Dagblad 10 nov 1934, Dokument av Emma Gilmark, mapp 20, Historiska handlingar
FO, OI:2.
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barn till barntridgdrdarna men samtidigt ville ha dem nira hemmet.” Si smaé-
ningom utokades verksamheten med hjilp av understod fran Orebro stad. 1919
omfattas Orebro Frobel-Seminariums verksamhet av Orebro Kindergarten for
barn fran mer bemedlade hem, besoks av i medeltal 30 elever, Orebro Barntrad-
gird for barn fran mindre bemedlade hem besoks av 40 elever, understods av
Orebro stad och Barntridgirden i ”Smabarnens vinners barnhem” (kostnadsfri)
vid Nygatan med 10-12 barn.3

Tillkomsten av Orebro Kindergartenseminarium

Det rader oklarhet om startpunkten for Orebros forsta forskollirarutbildning.
Maria Kjellmark har sjdlv benamnt dren 1902, 1904 och 1907, i olika dokument
och skrifter, for Orebro Kindergartenseminariums tillkomst. Hon nimner 1904 i
en drsberittelse 19193 som startpunkten. I ett annat dokument nimner hon, lik-
som Albin Warne*® (1951), ar 1907 som seminariets tillkomst, eftersom en semi-
nariestyrelse*! da inrdttades, som dirmed gjorde att seminariet fick en fastare
form. Emellertid skriver hon i sitt sista nummer av Soldga att Maria Kjellmark

amnar fira Frobelseminariets 40-arsjubileum ar 1942:

Med den forsta Barntradgdrden kommo ock av sig sjilv de forsta Frobeleleverna. Sa

kommer ocksi Orebro Frobelseminariums historia att samtidigt skrivas och firas.*

Dirmed riknade hon i slutet av sin levnad dret 1902 som starten for Frobelsemi-
nariet. Det finns inte mycket nedtecknat fran den forsta tiden fran Kindergarten-
Seminariet vars namn 4ndrades till Orebro Frobel-Seminarium 1918. Utifran en
redogorelse for Orebro Frobel-Seminarium fran den 12 augusti 1923, underteck-
nad Maria Kjellmark, framgdr att seminariet viaxte fram i lokalen vid Oskarspar-

ken 7. Andamailet var ”Utbildandet av ledarinnor och uppfostrarinnor i barn-

37 Orebro Dagblad 10 nov 1934, Dokument av Emma Gilmark, mapp 20, Historiska handlingar
FO, OI:2.

38 Orebro Frébel-Seminarium, Arsberittelse underskrivet Orebro i aug.1919, Maria Kjellmark,
Historiska handlingar FO, OI:2.

39 Orebro Frobel-Seminarium, Arsberittelse, underskrivet Orebro i augusti 1919, Maria Kjell-
mark, Historiska handlingar FO, OI:2.

40 Albin Warne var folkskoleinspektor forst i Stockholm, sedan i Orebro, sedermera studierektor
vid Frobelseminariet i Orebro efter Maria Kjellmark. Han har i boken Férskoledldern som peda-
gogiskt problem (1951) beskrivit uppkomsten av smdabarnsskoleverksamheterna och barntrid-
gardsverksamheterna i Sverige.

“IDen forsta styrelsen utgjordes av disponent Levi Malm, inspektor Carl Axner, fru Lena Holm-
strom, fru Lydia Tegner samt froken Maria Kjellmark. Orebro Dagblad 10 nov 1934, Dokument
av Emma Gilmark, mapp 20, Historiska handlingar FO, OI:2.

# Maria Kjellmark i tidskriften Soléga 1942, och Soléga 1979, s 21. Oub.
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tradgdrdar, barnhem, barnkrubbor samt i hem”.* Den yttre organisationen be-
stod av en styrelse* dir Maria Kjellmark var sekreterare och kassaforvaltare.
Orebro Frobel-Seminarium vixte fram parallellt med kindergartenverksamheten
och kan sdgas vara grundad i samma praktik. Seminariets verksamhet och den
forsta kindergarten lag siledes pd samma adress men hade samtidigt ett nara
samarbete med folkbarntridgarden och barnhemmet vid Nygatan.* Fran en drs-
berittelse fran 1938-1939 kan man ldsa att seminariets elevantal var 28 stycken
och kom frén olika delar av landet; frdn Kiruna, Skellefted, Borgafjill i norr till
Skéane och Blekinge i soder.*

Frobelseminariet fick, enligt ett osignerat brev till Albin Warne, ett gott rykte
ute i landet och seminaristerna fick bra anstallningar.* I sin verksamhetsberattel-
se skriver Kjellmark att Orebro Frobel-Seminarium erholl silvermedalj vid Ore-
bro-utstallningen 1911 samt erholl den Baltiska utstillningens minnesmedalj
1914 da Frobelseminariet fick representera barntradgardarna i Sverige.*®

Maria Kjellmark var fullt verksam i seminarieverksamheten dnda fram till sin
dod. Under hosten 1942 skulle seminariets och kindergartens 40-ars-jubileum
firas med en stor fest och hon skulle skriva seminariets historia. I det sista numret

av den tidskrift Sol6ga, som Maria Kjellmark dterkommande gav ut, skrev hon:

[...] ndgon historik 6ver verksamheten skrives inte nu. Den skrives i host da vi ocksa
skola forsoka virdigt fira 40-drsdagen med utstillning, jubileumsfest samt i saga och
sang (Kjellmark 1942, i Soléga 1979, s 11)

Men Maria Kjellmark dog i augusti 1942 och Siv Tjerneld-Pettersson, metodikla-
rare vid Orebro Forskoleseminarium, skrev den historiken 37 ar senare, i jubile-
umstidskriften Soléga 1979, i Maria Kjellmarks stille, eftersom hon ”stupade

som en soldat pa sin post, in i det sista fylld av arbetsglidje och intensiv energi i

4 Orebro Frobel-Seminarium, Arsberittelse fér 1923, underskrivet Maria Kellmark, Orebro 12
aug. 1923, Historiska handlingar FO, OI:2.

4 Styrelse: Lektor Tage Koraen (ordforande), Herr Karl Axner (v ordférande), Froken Maria
Kjellmark (sekreterare och kassaférvaltare), Fru Lydia Tegner och Fru Emma Gillmark, Arsberit-
telse for 1923, underskrivet Maria Kellmark, Orebro 12 aug. 1923, Historiska handlingar FO,
OI:2.

45 Orebro Frobel-Seminarium, Arsberittelse for 1923, Orebro 12 aug. 1923, underskrivet Maria
Kjellmark, Historiska handlingar FO, OI:2.

4 Arsberittelse over Orebro Frébel-Seminariums organisation och verksamhet. 1938-1939. Mapp
27, Historiska handlingar FO, OI:2.

#Froken Maria Kjellmark, avskrift frin osignerat brev, FO, OL:3. Platser erhillna av utexamine-
rade vid Orebro Frobel-Seminarium. Mapp 21, Historiska handlingar FO, OI:2.

# Orebro Frébel-Seminarium, Arsberittelse for 1923, Orebro 12 augusti 1923, underskrivet Ma-
ria Kjellmark, FO, OI:2; Intyg, mapp 28, Historiska handlingar FO, OL:2.
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de forberedelser som gjorts for att i host fira barntradgdrdarnas 40-arsjubileum”
(Tjerneld—Pettersson i Soléga 1979, s 11).

Att forma en ny kvinnlig verksamhet

Maria Kjellmark framstills som en stark pionjar och idealist som enligt Simmons-
Christenson (1991), kommit i skymundan i forskolehistoriska sammanhang. Ma-
ria Kjellmark byggde ensam upp sitt verk i Orebro, utan nagon personlig formo-
genhet bakom sig, som flera av de andra pionjarerna i landet, exempelvis systrar-
na Moberg i Norrkoping, hade. Det kapital, i Bourdieus (1995) mening, som Ma-
ria Kjellmark dock innehade, var ett kulturellt kapital i form av en boklig famil-
jebakgrund. Hon fick och skaffade sig en ganska omfattande utbildning for att
vara kvinna av sin tid. Men for att forma en verksamhet som inte tidigare funnits
i staden behovde hon forkovra sig och utoka sina kunskaper. Somrarna agnades
standigt till vidareutbildning. Eftersom hon behirskade engelska och tyska kunde
och vigade hon ge sig ut i Europa for att forkovra sig inom barntradgdrdsverk-
samhet och verksamheter for ungdomar. Dock behovde hon ekonomiska bidrag
till dessa resor. Som kvinna behovde hon darfor skaffa sig vitsord fran manliga
auktoriteter for att soka reseunderstod och stipendier.

Viéren 1904 skriver till exempel Maria Kjellmark till kungen och soker reseun-
derstod om fyrahundra kronor for att under sommaren studera arbetssattet vid
flera kindergarten i Tyskland, ”ddr denna i pedagogiskt afseende sa betydelsefulla
idé vunnit sa stor tillslutning och omfattning”. Enligt brevkorrespondens fick hon
i samband med det mojlighet att f& studera ndgra veckor vid Henriette Schrader-
Breymanns beromda Pestalozzi-Frobel-Haus i Berlin.* Reseunderstodet bifalles

med orden:

.. att under minst fyra veckor &r 1904 studera anordningen af arbetssittet vid en
och annan storre ”Kindergarten” i Tyskland, sirskildt vid Pestalozzi Frobelhaus i
Berlin dfvensom i Dresden; dliggande det Hedvig Maria Sofia Kjellmark att senast
inom fyra médnader efter dterkomsten till fiderneslandet till Kungl. ecklesiastikdepar-
tementet afgifva berittelse om de af henne under resan gjorda iakttagelser... Stock-

holm den 8 april 1904, Carl von Friesen.

4 Brev fran Berlin, Konigl. Schwedisch-Norwegische Gesandtschaft den 3 juni 1904, underskrivet
av Grf Taube som rekommenderar Maria Kjellmark att fi studera vid Pestalozzi-Frobel-Haus,
Maria Kjellmarks ldre korrespondens, mapp 28, Historiska handlingar FO, OI:2.

50 Brev till Kungl. Majt befallningshafvande i Orebro lin, underskrivet Carl von Friesen, 8 april
1904. Se ocksd brev 21 maj 1904 fran E. Cousser, Berliner Verein, Volkserziehung (Pestalozzi-
Frobel-Haus) och intyg fran Clara Richter, ledarinna (Leiterin) vid Pestalozzi-Frobel-Haus som
bekriftar att Maria Kjellmark hospiterat med intresse och iver i teoretisk undervisning och i kin-
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Hon soker fler stipendier och far skriftliga vitsord fran U.L.Ullman, biskop i
Strangnas stift. For att ge vitsorden mer tyngd framhélls forst Maria Kjellmarks
familjebakgrund som dotter till en priast — direfter framkommer vad hon sjilv

utrattat:

Froken Maria Kjellmark, dotter af framlidne prosten dr. B.A. Kjellmark, har i Ore-
bro stad inrittat och forestdr dér en s.k. Kindergarten samt har genom sin hingifna
och skickliga verksamhet pd detta omride utrittat mycket gott. D4 hon nu begifver
sig pd resa for att i Tyskland ytterligare studera liknande anstalter, s& rekommende-
ras hon varmt & deras vilvilja, med hvilka hon under sin vistelse i utlandet kommer i
beroring. Orebro den 30 maj 1904°!

Aven Orebro stads folkskoleinspektér Matts Nordell skriver rekommendations-
brev for Maria Kjellmarks reseunderstod.’? Under dren 1902-1914 studerade hon
aven barntridgdrds- och barnavardsanstalter pa flera andra platser i Tyskland>?
med hjalp av kungligt resestipendium men ocksé pa egen bekostnad.** Sista gang-
en hon gjorde en sddan resa var 1937 vid 74 ars alder (Simmons-Christenson
1991). Forutom att forma en ny verksamhet behovde hon inte bara utbildning,
den nya verksamheten behévde ocksd legitimeras. En mojlig och ibland nédvin-
dig strategi var att utova inflytande genom mannen, och anvinda honom som
legitimering for sin verksamhet. Enligt Holmlund (1996) var det hiar Frobel kom
till anvindning for barntridgdrdsledarinnorna som en legitim grundare av verk-

samheten.

Att legitimera en ny verksamhet

Fran borjan av 1900-talet visade de svenska statsmakterna, till skillnad frén
madnga andra lander, inte ndgot storre intresse for att stodja smabarnsinstitutioner

for hel- eller halvdagsomsorg. Det ansigs linge vara en angeligenhet for den

dergarten 1 juni — 8 juli 1904. Maria Kjellmarks ildre korrespondens, mapp 28, Historiska hand-
lingar FO, OL:2.

1 Brev fran U.L. Ullman, biskop i Strangnis stift, 30 maj 1904. Brevet skrevs dven pa tyska. Ma-
ria Kjellmarks dldre korrespondens mapp 28, Historiska handlingar FO, OI:2.

2 Brev fran M Nordell 13 april 1907. Intyg for ansokan om Stina Qvints resestipendium for att
studera “nojeslitteratur for barn, sarskildt folkets barn”. Maria Kjellmarks dldre korrespondens,
mapp 28, Historiska handlingar FO, OI:2.

%31 Berlin, Kassel, Eisenach, Frankfurt am Main, Heidelberg, Basel, Ziirich, Bern och Miinchen,
forestaindarinnans kompetens, Orebro Frobel-Seminarium, Arsberittelse 1923 (koncept), i Maria
Kjellmarks ildre korrespondens 1886-1914, mapp 28, Historiska handlingar FO, OI:2.

% Forestindarinnans kompetens, Maria Kjellmarks dldre korrespondens, mapp 28, Historiska
handlingar FO, OL:2.
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kommunala fattigvdrden eller for frivilliga, ideella organisationer och privat vil-
gorenhet (Hatje 1999, s 31). Befolkningskommissionen 1935-1938 undersokte sa
smaningom frdgan om dagvird for sma barn och presenterade ett forslag™ till
statsbidrag till smdbarnsinstitutionerna (Gohl-Muigai 2004). P4 grund av krigs-
utbrottet och ett anstrangt statsfinansiellt lage uppskots dock fragan.

Maria Kjellmark utkimpade méanga strider men hon fick ocksa hjilp av myn-
dighetspersoner som skrev brev och motioner. Utifrin Orebro stadsfullmiktiges
protokoll och handlingar 1913-1916 forstar man att det tidigt gjordes forsok att
fa bidrag till barntradgardsverksamheten. Den var omdiskuterad och det kunde
pd lokal niva vara svart att f3 legitimitet for en verksamhet, skapad pa privata,
kvinnliga initiativ for yngre barn. Det togs for givet att modrarna sjilva skulle ta
hand om sina barn i hemmen eller sé skulle en verksamhet uppbyggd pa privata,
kvinnliga initiativ forbli en filantropisk verksamhet, beroende av gdvor. Maria
Kjellmark behovde darfor anvianda sig av ett antal olika strategier for att fa for-
troendevalda, fordldrar och andra samhallsmedborgare att tro pa hennes verk-
samhet. Hon far hjilp av ledamoten av stadsfullmiktige fru Hanna Béen, som
skriver en motion till stadsfullmaktige med anhallan om stod till barntridgarden
vid Rudbecksgatan, avsedd for barn fran arbetarehem. I beredningsarbetet 1913

var man inledningsvis tveksam:

Harigenom ifrdgasittes, att kommunalt bidrag skall lamnas till en ny skolform, som

hittills icke i Orebro atnjutit anslag af allminna medel. *¢

Orebro folkskolestyrelse som anmodats yttra sig 6ver motionen stiller sig emel-

lertid positiv:

Styrelsen anser sig dfven bora papeka, att en barntradgards verksamhet pa tvifaldigt
sitt kan befrimja barnens kommande undervisning i sma- och folkskolan. A ena si-
dan ligges genom den handledning barnen f& i barntridgrden en god grund, som
sedan smaskolans och folkskolans undervisning kan bygga pa. A andra sidan kunna
de erfarenheter och ron, som gjorts vid barntridgdrdsundervisningen, och de nya
forsok, som dir tillimpats, i psykologiskt, pedagogiskt och metodiskt hinseende bli
fruktbringande for den undervisning, som skall meddelas i 6friga barndomsskolor.

Detta sistnimnda har sirskildt visat sig vara fallet i Nordamerikas Forenta stater,

35 Befolkningskommissionen foreslog 1938 att lekskolor inrittades framst for trangbodda, syskon-
l6sa och ”svaruppfostrade barn” och daghem for forvirvsarbetande modrar. Ingen egentlig ut-
byggnadsplan angavs (SOU 1938:20).

3¢ Orebro stadsfullmiktiges Protokoll och handlingar fran 1913. Serien B N:o 170, Anslag till
barntridgarden. Historiska handlingar FO, OI:3.
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ddr undervisningen pd barndomsstadiet i allmdnhet tagit bestimmande intryck af

den askddning och den praxis, som framtradt inom de Frobelska anstalterna.~”

Barntradgardsverksamheten framhalls som en forberedelse for skolan att bygga
vidare pd. Barntradgardsledarinnan framstills har mer som handledare 4n larare
och barntradgardsidén framhalls som en framdtstravande, rationell idé som kan
framsta som modell for 6vriga skolor. Nya influenser fran USA plockas fram som
legitimitet och redskap for att fa ekonomiskt tillskott till barntradgardsverksam-
heten. Barntradgardsidén och en ny kunskapskultur anammades pd den lokala
arenan och motionen bifolls harmed.s

Ett sitt att legitimera sin nyformade verksamhet var ocksd att skriva skrifter av
olika slag samt ge kurser och forelasningar for att sprida sina kunskaper och sin
overtygelse om barntradgdrdens fortrifflighet. Maria Kjellmark gav exempelvis
kurser i barntradgdrdens teori och praktik vid ett folkskoleseminarium,* hon gav
arbetsovningskurser i Orebro, Karlskoga och Ekshirad® och hon gav ut broschy-
rer och uppsatser 6ver ”Barntridgdrdens betydelse i uppfostringsfrigan sedan
1914”.¢* Hon var dven med nar Svenska Frobelforbundet startade 1918 och var
redaktor for tidningen Barntrddgdrden det forsta dret. Hon holl ett flertal fore-
drag inom forbundet och vid ett mote talade hon 6ver ”Arbetsmedelpunkten i
barntradgdrden” och vid ett annat om de ”Frobelska sysselsittningarna och hur
de dr grundade pd naturens firger och former”.s

Viktiga redskap for att sprida sin overtygelse, vad en kindergarten skulle inne-
halla, var att skriva sagor, dikter och sanger. Maria Kjellmark gav 1919 ut boken
Sagor, visor och lekar for de smd (Kjellmark 1919) med egenhindigt skrivna sa-
gor, visor och lekar som var avpassade till de arbetsmedelpunkter hon ofta hanvi-
sade till.® Fran och med 1912 fram till sin d6d 1942 utgav och redigerade hon

57 Orebro stadsfullmiktiges Protokoll och handlingar 1914. Serien B N:o 138. Fru H. Béens mo-
tion om anslag till barntridgirden, s 2. For Orebro folkskolestyrelse: K.E. Edlund. Historiska
handlingar FO, OL:3.

58 Orebro stadsfullmiktiges Protokoll och handlingar 1914. Serien B N:o 155. Fru H. Béens mo-
tion om anslag till barntridgirden i Orebro. For fjirde beredningsavdelningen: M. Nordell. Hi-
storiska handlingar FO, OI:3.

9 Hagastroms mindre folkskoleseminarium i Gestrikland, 1911-1914.

¢ Forestandarinnans kompetens. Orebro Frobel-Seminarium, Arsberittelse for 1923, Orebro 12
aug. 1923, underskrivet Maria Kjellmark, Historiska handlingar FO, OI:2.

$'FSrestandarinnans kompetens. Orebro Frobel-Seminarium, Arsberittelse for 1923, Orebro 12
aug. 1923, underskrivet Maria Kjellmark, Historiska handlingar FO, OI:2.

62 Tjerneld-Pettersson 1979 i jubileumsskriften Soléga. Forskolehistoriskt material.

3 Begreppet arbetsmedelpunkt kan framst hirledas fran Frobel och hans uttolkare och i synnerhet
Henriette Schrader-Breymann som startade Pestalozzi-Frobel-Haus i Berlin. Arbetsmedelpunkt ut-
gjordes av ett amne eller foreteelse, himtat frdn barnens nirmaste omgivning, sisom en vixt, ett
djur, en arstid eller ett element som vind och vatten. Till arbetsmedelpunkten skall barnens alla
sysselsittningar, liksom lekar och sdnger, anknytas.
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dessutom tva tidskrifter per ar; Soléga barntradgirdens var- och sommartidning
samt Tomteklockan som var barntridgardens jultidning, tidigare Barntrddgar-
dens jultidning. For att finansiera tidskrifterna, barntridgdrdarna och seminarie-
verksamheten inneholl tidskrifterna ett stort antal annonser frin Orebros han-
del.¢

Det innehdll som dessa tidskrifter genomsyrades av, priglade ocksd Maria
Kjellmarks seminarieutbildning. De bdda tidskrifterna inneholl korta aktuella
meddelanden, om kindergarten, om Friedrich Frobel och hans idéer. Framst inne-
holl de planeringsunderlag for olika frobelska arbetsmedelpunkter med tillhoran-
de sagor, sdnger, aktiviteter och lekar som till storsta delen var skrivna av Maria
Kjellmark sjalv. Utifran kinda melodier skrev hon nya texter som skulle passa till
arbetsmedelpunkterna. Hon Oversatte ocksd mdnga sagor och dikter fritt fran
tyska och engelska. Dessa tidskrifter kan sigas vara viktiga kulturella redskap for
formeringen av hennes verksamhet och for att sitta agendan for vad en kinder-
garten skulle innehalla bade pa ett teoretiskt och pa ett mer konkret plan.

Maria Kjellmark ville ocksa visa vad hennes seminarister lirde sig vid seminari-
et och vad barnen gjorde i kindergarten, samtidigt som hon samlade in pengar till
sina verksamheter. Det ordnades darfor utstallningar, basarer och lotterier med
teaterpjaser och tablder vid soarékvillar tvd ganger om aret, vilka var mycket
uppskattade och vilbesokta. Dessa traditioner fortsatte under hela Maria Kjell-
marks verksamma tid.* Sist i arsberittelsen 1941 tackar sekreteraren Maria
Kjellmark och Carl Axner for bidrag till verksamheten frin Orebro lins lands-

ting:

Under forhoppning att seminariet lyckats fylla sin kravande och betydelsefulla upp-
gift, den att dana goda, vil utdanade unga krafter i uppfostrans tjinst, frambires
hirmed vart varma tack for det ekonomiska hogt virderade stod, som Orebro Fro-

belseminariet under det gangna aret haft av Orebro lins Landsting.®

En ny privat verksamhet skapad av kvinnor for att dana kvinnor att i sin tur ta
hand om och dana andra kvinnors barn fick s smaningom ekonomiskt stod frdn
olika hall, dven fran lanets landsting.

Hatje (1999) lyfter fram barntradgardspionjirerna som politiska och fackliga
aktorer och visar darigenom pd deras betydande forankring i samhallslivet. Hon

4 Soléga och Tomteklockan 1912-1941, Oub.

65 Arsberittelse dver Orebro Frobelseminariums organisation och verksamhet under arbetsdret 15
september 1938-28 maj 1939. mapp 27, Historiska handlingar, FO, OI:2.

66 Arsberittelse Sver Orebro Frobelseminariums organisation och verksamhet under arbetsiret 16
september 1940-29 maj 1941, mapp 7, Historiska handlingar, FO, OI:1.
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pekar samtidigt pa ett tydligt motstind eller ointresse i Sverige sd snart det gallde
ett mer omfattande nationellt stéd till deras verksamhet. Aven pa den lokala are-
nan upptog kindergartenverksamheten till en borjan inget storre intresse fran
myndigheter och den lokala stadens fullmaktige. Det var ett idogt arbete att mo-
tivera och legitimera verksamheten samt att varje dr soka bidrag och samla in
medel till barntradgardarna. Maria Kjellmarks strategi var att ta hjalp av manliga
personer nir det gallde stipendier for sin vidareutbildning. En annan strategi var
att sprida idén om barntridgdrden med egna skrifter och forelasningar. Att frim-
ja barns fortsatta skolgdng och positiva erfarenheter fran USA kunde ocksa ge
hogre status och legitimitet till de nya verksamheterna. De smdbarnsinstitutioner
och folkbarntradgardar som barntradgédrdspionjarerna grundade, framholls, dven
i Sverige, vara ett sitt att mota och att l6sa manga av den tidens samhallsproblem

utifrdn barntradgdrdspionjirernas borgerliga medelklassperspektiv.

Béarande varden och férestallningar om vad

en fullvéardig barntrddgardsledarinna férvantades vara och kunna
Vigledande texter for det pedagogiska arbetet i barntridgdrdsverksamheten ut-
formades under borjan av 1900-talet frimst pd en central seminarienivd av de
kvinnliga barntradgdrdspionjiarerna sjilva. Sedermera kom Svenska Frobelfor-
bundets tidskrift Barntrddgdrden® att, med flera namnfériandringar, vara sin tids
styrdokument for barntradgardsverksamheterna (Tallberg Broman 1991). Vad
Maria Kjellmark och hennes medarbetare styrdes av kan naturligtvis inte helt be-
stimmas. Hon hade sjilv varit redaktor for tidskriften Barntrddgdrden som si-
kerligen dven i fortsdttningen gav henne nya influenser. Emellertid framstar hen-
nes tidskrifter Sologa och Tomteklockan som maldokument pd den lokala are-
nan.

Maria Kjellmark hanvisar i de flesta sammanhang till Frobel som stillde stora
krav pa de kvinnor som skulle arbeta i barntradgdrden och diarmed pd den ut-
bildning de skulle folja. For att bli antagen till seminariets kurs som ”ledarinna”,
kravdes i regel genomgangen elementarskola eller motsvarande bestyrkta kunska-

per, dock antogs aven till elev sokande med goda avgdngsbetyg fran real- eller

7 Tallberg Broman gor en djupgdende redogorelse och analys av denna tidskrift i sin avhandling
Nr arbetet var l6nen (1991) pa sidorna 171-185.
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folkhogskola.®® 1923 utbildades aven “uppfostrarinnor” pa barnhem eller barn-
krubba, de som senare kom att kallas barnskotare.®

I en verksamhetsberittelse for Frobelseminariet skrev Maria Kjellmark 1923 att
utbildningen inte enbart skulle framstd som en praktisk utbildning utan skulle
aven innehédlla teoretiska damnen. Kurs I, vars utbildning var ettérig, utbildade
barntradgérdsledarinnor och dess undervisningsimnen var: barntridgards- och
uppfostringsliara, medborgarkunskap och socialt arbete, barnpsykologi, barnhygi-
en och barnavird, teckning och malningmetodik, uppsatser i naturkunnighet och
kulturhistoria, frobelska sysselsittningar, smabarnsgymnastik, smabarnsslojd,
handarbeten for barn, sdng- och rorelselekar samt tradgardsskotsel. De blivande
barntradgérdsledarinnorna skulle ocksd kunna beharska sitt modersmal, spela
piano, sjunga, teckna, sy, slojda med mera, vilket skulle gora dem skickliga att
ratt vrda och leda smabarnens sdvil kroppsliga som andliga vard och utveckling.
Dagligen hade man praktik i de olika barntradgirdsavdelningarna fran 9.30 till
13.00. Tiden fran 14.00-15.00 bestod av teoretiska och praktiska lektioner och
om eftermiddagarna hade seminaristerna hemuppgifter.”

1930-talet anses av Johansson (1992) vara en viktig period i forskollararutbild-
ningens utveckling. Intresset for barnpedagogik och barnomsorg kommer inte
enbart fran Frobel-Forbundet utan dven fran statligt hdll. Nya utbildningar till-
kommer da Carin Ulin och Alva Myrdal startar sina forskollararutbildningar i
Stockholm (Johansson 1992, s 123 ff.). Trots stora forandringar pa det centrala
planet med Alva Myrdals kulturradikala, icke-konfessionella och anti-auktoritira
pedagogik och Carin Ulins forskning (Hatje 1999), kan det inte skonjas ndgon
storre forandring i Maria Kjellmarks tankar om barns fostran i tidskrifterna Sol-
oga och Tomteklockan under 1930-talet. Maria Kjellmark marker forandringar-
na i samhillet men skriver att barnen ir desamma, liksom leken ir densamma.
Emellertid utokas innehéllet i utbildningen hela tiden med nya kurser.”

For intrdde till kursen for barntradgardsledarinnor fordrades 1938 genomgang-
en hogre flickskola eller motsvarande, vilket enbart kunde gilla de battre bemed-
lade déttrarna. Terminsavgiften var 175 kronor forutom litteratur, annat material

plus boende. Det var siledes ganska kostsamt att gd utbildningen, och det var

68 Orebro Frobel-Seminarium, Arsberittelse for 1923, Orebro 12 augusti 1923, underskrivet Ma-
ria Kjellmark, Historiska handlingar FO, OI:2.

6 Orebro Frobel-Seminarium, Arsberittelse fér 1923, Orebro 12 augusti 1923, underskrivet Ma-
ria Kjellmark, Historiska handlingar FO, OI:2.

70 Orebro Frobel-Seminarium, Arsberittelse fér 1923, Orebro 12 augusti 1923, underskrivet Ma-
ria Kjellmark, Historiska handlingar FO, OI:2.

7t Broschyr fran Orebro Frobel-seminarium Barntridgardsledarinne- och uppfostrarinneseminari-
um. underskrivet Maria Kjellmark. Tryckt av Linstidningens tryckeri, Orebro 1933. Historiska
handlingar FO, OI:3 samt Férskolehistoriskt material.
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mestadels kvinnor frin borgerliga hem som hade dessa ekonomiska resurser. Ma-
ria Kjellmark lyckades dnda fa fram nagra friplatser varje ar, vilket innebar att ett
antal seminarister fick terminsavgiften betald av landstinget.”

En stor forandring skedde i och med att den ettdriga utbildningen till barntrad-
géardsledarinnor 1938 utokas till att bli tvaarig. Nya dmnen tillkom sdsom huslig
ekonomi, hem och anstaltsviard samt traslojd och forfirdigande av hemmagjorda
leksaker. Amnen som psykologi, psykisk hilsovard, pedagogik, barnhygien och
barnavard, hemmets halso- och sjukvard, samaritkurs, social verksamhet™ infor-
des. Intridesaldern okades fran 18 &r till 20 ar under den hir perioden och Fro-
belseminariet var inte bara till for att utbilda barntridgardsledarinnor. Det fanns
aven kurser for dem som skulle arbeta i parklek, i eftermiddagshem for skolbarn
samt for ”sysselsattandet av barn pd sjukhus och vanforeanstalter”. Den utokades
ocksd med en tva terminers utbildning for ”Uppfostrarinnekallet i hem, barnhem,
barnkrubba m.fl. anstalter fér barn”.”*

Det sades att Kjellmark inte var s imponerad av de nya psykologiska ronen”
men den litteratur som fanns kvar frdn Maria Kjellmarks tid, och som sedan
skanktes till Socialpedagogiska seminariet, visar att hon hade ett intresse att for-
kovra sig i psykologisk och pedagogisk litteratur som fanns i Sverige men aven i
Tyskland. Hon anvdande pd 1930-talet till exempel Charlotte Biihlers Utveck-
lingspsykologi, litteratur om svaruppfostrade barn och om taltekniska ¢vningar.
Hon efterlamnade en del psykologisk och pedagogisk litteratur skriven pa tyska,
bocker om Maria Montessoris uppfostringsmetoder samt Elsa Kohlers bok Smd-
barnsfostran. Hon efterlimnade ocks ett stort antal barnbocker, manga av dem
skrivna pa engelska, andra pa tyska. Dessutom fanns sméaskrifter om fingerlekar,
sagolekar, barnrim och singlekar frin Nids samt tyska handledningsbocker i
smaslsjd (1912-1936).7

Att arbeta for nationen och gudstron

De centrala virden som dr synliga men ocksa underforstddda i de flesta av Maria
Kjellmarks skrifter, sagor, sdnger och foredrag var att betona och fororda natio-

nen och gudstron. Nationen och gudstron skulle sdtta sin pragel pa all verksam-

72 Avskrift av brev till Konungen i juli 1941. Mapp 26, samt avskrift av Arsberittelse éver Orebro
Frobelseminariums organisation och verksamhet arbetsdret 15 september 1938-28 maj 1939.
Mapp 27, Historiska handlingar FO, OL:2.

73 Avskrift fran Arsberittelse 6ver Orebro Frobelseminariums organisation och verksamhet under
arbetsret 15 september 1938 — 28 maj 1939. Mapp 27, Historiska handlingar FO, OI:2.

74 Broschyr fran Orebro Frobel-seminarium (Barntridgardledarinne- och uppfostrarinneseminari-
um) underskrivet Maria Kjellmark. Tryckt av Linstidningens tryckeri, Orebro 1933. Forskolehi-
storiskt material.

75 Siv Tjerneld-Pettersson i Sologa 1979. Forskolehistoriskt material.

76 Bocker skinkta 1944 fran Maria Kjellmarks seminarium till Socialpedagogiska seminariet. Oub.

89



het i barntradgardarna. Tidskrifternas innehall vittnar om hennes religiosa over-

tygelse och genom sina dikter och sanger hyllade hon fosterlandet. Hon skriver

till exempel om det svenska fosterlandet som ”fruktar Gud och drar kung”.”
Nationen far en hogst symbolisk betydelse i det hon skriver i anslutning till en

verksamhet som hon kallar »Tomteringen”.” Hon skriver 1922:

Lys Soléga och ring Tomteklocka, si vi alla ldr oss dlska det goda!

Vi har fatt en tomtering i ar. Och tomteringen omsluter de av vdra smd, som
borjat lasskolan. Tomteringen vaxer och vixer, tomteringen blir vidare och
vidare. O, mitt Sverige! Den dag som tomteringen fran de svenska barntrid-
gardarne omsluter alla svenska barn, den dag blir en lyckodag for dig, en
lyckodag for oss, som kdmpat f6r de sma, kampat for den svenska barntrad-
garden. Om Sverige bara visste!

Samtidigt som hon kdmpar for de sma barnen s kimpar hon ocksd for nationen.
Hon vittnade, liksom manga andra barntridgdrdspionjirer under den hir tiden,
om en stark overtygelse, vilket innebar att om bara barnen skulle 3 en fullkomlig
och harmonisk utveckling sd skulle nistan alla brister i det svenska samhillet eli-
mineras, och de svarigheter som datidens lirare dd upplevde skulle avligsnas,
liksom all ungdomsbrottslighet och andra foreteelser som skramde.® Maria
Kjellmark sdg sdledes barntradgardarna som redskap for Sverige och nationen att
forma framtidens barn.

Maria Kjellmark hanvisar till en samhillsmoders andlighet i enlighet med Ellen
Key (1896/1981) da hon betonar att den utbildning som skall utbilda barntrad-
géardsledarinnorna skall folja uppfostrans gyllene regler som bor vara ”tdlamod,
karlek, sanning och fortroende”.®" Barntridgardarna skall framstd som ett gott
hem och barntradgirdsledarinnan som en god moder. Hennes utbildning skulle
ddrfor vara god och grundlig dd den skulle omfatta andlig och kroppslig barna-
vard, sing, lek och leksysselsittning, husliga sysslor, tradgardsskotsel, vard om

vaxter och djur, gymnastik och rytmiska 6vningar.®

77 Kjellmark i Soléga 1913. Oub.

78 De barn som slutat kindergarten fick komma till Tomteringen nidgra ginger per termin. Den
blev mycket populdr och kan ses som en form av arbetsstuga, sedermera var tids fritidshem. Kjell-
mark i Tomteklockan 1927, Oub.

7% Kjellmark citerad i Soléga 1922, s 1, Oub.

80 Kjellmark i Sologa 1979, Forskolehistoriskt material.

81 Solga 1941,s 11 Oub.

82 Soléga 1941,s 11 Oub.
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Att inte likna skola

Hanna var den av handledarna som gick det forsta dret av sin utbildning for Ma-

ria Kjellmark. Hon berittar:

...mycket av den gamla traditionen kommer fran Frobel som Kjellmark tog
hit ...hon var i utlandet och i Stockholm och fick nya idéer och hon undervi-
sade sjalv i tradgardsskotsel och hon var mycket paverkad av Frobels idéer
men det var ganska striangt... inmarsch och utmarsch var viktiga inslag. Ar-
betsmedelpunkt talade Kjellmark ofta om. Man sjong saker som barnen
kunde lira sig utav. Man skaffade bilder pa djur och natur som intresserade

mig ocksa och att vara ridd om naturen.

Det framkom tydligt for Maria Kjellmarks seminarister att hon var inspirerad av
Frobel och hans naturintresse. Arkivmaterialet visar pd en verksamhet som skulle
vara fri frdn auktoritet och stranghet. En annan bild far jag av Hanna som berit-
tar att dd hon sjilv gick pd seminariet sd borjade dagen med morgonmarsch i
barntriadgdrden och avslutade dagen med avslutningsmarsch, vilket med nutidens
ogon framstar som en strang utbildning. Hanna citerar Maria Kjellmark som i sin
tur citerade Frobel med orden att ”Barnen skall vixa upp som plantor och fa
vard och ans”. Citatet dterkommer ofta i Kjellmarks tal och skrifter, vilket kan
tolkas pd mdanga olika sitt. Frobel sig barnen som plantor i en tradgérd, vilket
bevisligen genomsyrar hela utbildningen den hir perioden. De smd plantorna
skulle, for att senare blomma, fa vard som ger tankar om omsorg, medan ans kan
betyda olika saker. Att ansa barn kan betyda tukta och disciplinera men ocksd en
tanke om en pedagogisk verksamhet ddr barnen skall socialiseras in i en gemen-
skap. Som en illustration till hur Maria Kjellmark tankte sig en dag i barntrad-

gérden vill jag ge foljande exempel fran tidskriften Tomteklockan 1927:

Arbetet med barnen boérjar kl 10 varvid man har sk ”fri lek” en halvtimme.
Halv 11 blir det morgonbon samt sing- och rorelselekar samt skilda slags
sysselsdttningar. Mellan halv 12 och 12 dter man frukost dd barnen far ex-
empelvis choklad till sin medhavda matsick. En dryg del av dagens arbets-
timmar dr anslagen till vistelse i det fria, lek eller andra sysselsattningar. For
att fi arbetet uppdelat och mer koncentrerat, finns sirskilda s kallade ar-
betsmedelpunkter uppsatta. Virterminens arbetsmedelpunkter var foljande:
histen, videt, lirkan och solen. Hostens arbetsmedelpunkter: bldbar, lingon,
kissekatt och hemmet. Ledarinnorna gor ddrigenom barnen uppmirksamma
pa livet omkring dem samt soka vicka barnens intresse for och kirlek till na-

turen. Sysselsittningar bestd av vikning av papper for bokomslag, fropésar,
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papper och kuvert samt diverse lekforemal. Vidare ar det klippning av pap-
per till fruktservietter och bordsprydnader, dockor och lekdjur. Barnen fa
ocksd viss handledning i syndlens skotsel och fa kndpa ihop sma dockor av
tygbitar och annat, varjamte firgkritan och firglddan begagnas for att gora
arbete s mycket mera lustigt och omvixlande. Barnen fi lira sig skota
hammare och spik, vilket dock sker under ledarinnornas stringa uppsikt, sd
det forfirdigas bade bussar och lokomotiv och bilar av lampliga traklotsar.
En viktig sysselsattning ar modellering i lera som omfattar sd skilda saker
som vanliga sma runda kulor och figelbon med péskigg och kycklingar.
Aven en del sma husliga géromil forekomma sisom ordnandet av det ge-
mensamma frukostbordet, diskning efter frukosten, docktvitt, bakning till
mammornas samkvim och till julbaket samt stddning av lekvran eller lek-
rummet. [...] Orebro barntridgard har egen kolonitippa dir barnen bibring-
as en del praktiska fardigheter, som givetvis dro av stort virde for framtiden.
De fa vara med om rensning kring barbuskar och frukttrad, gravning av lis-
ter for blommor, sddd av blom och koksvaxtfro, skord av tradgardsalster
och mycket annat sidant. Men i varje barntradgird finnes en riktig fonster-
tridgard av blommor som varje dag blir foremdl for barnens speciella om-

virdnad och skotsel.

Dagsprogrammet utgick fran ett strikt schema dar influenserna fran Frobeltradi-
tionen ir tydliga. Det var av vikt, liksom for Frobel (Wallstrom 1992) att utgd
fran och uppmirksamma livet omkring barnen samt att vicka deras intresse for
naturen, tridgarden och vixtligheten. Aven ”fri lek” liksom det stora antalet sys-
selsdttningar som vikning, trislojd, syslojd och modellering visar pa en inriktning
att inte likna skola.

Ytterligare roster fran Frobel hors i Maria Kjellmarks foredrag ”Kindergarten,
dess dandamal, uppkomst, utveckling, dess betydelse i uppfostringsfrdgan och for
samhillet” som holls vid Orebro lins 10:e folkskolliraremote 1911.% Kjellmark
inleder sitt tal med att barnens tidigaste levnadsdr har allra storst betydelse for
deras uppfostran och fortsatta liv. Det viktigaste i uppfostran ar enligt Maria att

”tidigt fora barnet till eftertanke”® och dandamadlet med barntradgarden ar att:

83 Maria Kjellmark i Tomteklockan 1927, s 19, Oub.

8 Foredraget 1911 skrevs ut i nigot omarbetad form av Maria sjilv och gavs sedan ut av Lindhs-
ka boktryckeriet 1914, Historiska handlingar FO, OI:3.

85 Foredrag av Maria Kjellmark 1911, s 3. Historiska handlingar FO, OI:3.
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...komma de sma barnens verksamhetsbehov till motes, och att sysselsdtta
dem pa ett for deras alder naturligt sdtt samt att hos dem vicka och utveckla

de slumrande goda anlagen.®

Barnen skall inte styras utan motas utifrdn sina egna forutsattningar och ”slum-
rande anlag”. Hon betonar i samband med det att kindergarten aldrig far vara
skola och skall sd mycket som mojligt soka efterlikna det goda hemmet dar bar-
nen far leka sjunga, gymnastisera och arbeta allt efter dlder och utvecklingsfor-
mdga. De Frobelska sysselsdttningarna, som bestdr av sma arbeten sdsom pap-
persflatning, kontursém, somnad av bollar, att rita, mala, modellera, bygga, vika
och klippa av papper samt ligga figurer av stickor, pappbitar m.m., innehdller

enligt Maria Kjellmark si gott som alla mojligheter till en sund utveckling.’

Lek &r barnets arbete

Maria Kjellmark forhaller sig till de fordandringar och den stora tillvixt som ar i
antidgande inom barnomsorgsomradet. Hon gor i sin tidskrift Soléga 1941 en

summering av sina tankar om barnen och den verksamhet hon skapat till dem:

Allt mera har man insett smabarnsirens betydelse. Barnavérdsinstitutioner
vidxa nu i stider och samhillen. Namn och metoder vixla — barntridgérdar,
daghem, lekstugor, barnstugor, storbarnkammare och allt vad de heta.
Namn och metoder vixla — dndamaélet dr dock alltid detsamma. Barntrad-
gdrden har dgnat sig at just den s kallade lekéldern och har darvid 1atit bar-
net sjilvt visa viagen. Under de &r, som foregd skolans ir leken den bista 14-
romistaren. — I barnets lek ligger ofta en djup, oanad betydelse. Leken ar
barnets forsta arbete. Ett barn som leker duktigt och ihirdigt till det blir
kroppsligen uttrottat blir sikert en duglig, ihirdig, och till uppoffring skick-

lig manniska. Leken 4r hela det framtida livets hjirteblad - %

Trots insikter om forandringar inom omradet sd poangterar hon sin ursprungsidé
att se pd barn och péd deras lek. Barnet skall visa vigen genom lek, men lek skall
for barnet vara ett arbete och genom det arbetet sker ett lirande infor framtiden
for att bli en fullvardig, legitim samhallsmedlem. Sysselsittningarna skulle vara
dndamalsenliga och Maria Kjellmark bendmner dven barnens sysselsittningar och

goromadl i barntradgdrden som arbete. For att forstarka den tanken s koncentre-

8 Foredrag av Maria Kjellmark 1911, s 4. Historiska handlingar FO, OI:3.
87 Foredrag av Maria Kjellmark 1911, s 4. Historiska handlingar FO, OI:3.
8 Sologa 1941, s 11, Oub.
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rades arbetet i arbetsmedelpunkter som ocksa kan betraktas som mal och riktlin-

jer som stilldes upp av barntradgardsledarinnorna sjilva.

Fostrare av barnens modrar

De husliga sysselsattningarna var ett led i andra pionjirers uttolkningar fran Fro-
bel och ett led i att likna barntradgarden vid ett hem som skulle std som forebild
for barnen och for deras mammor — foljaktligen med det borgerliga hemmet som
forebild.

Som samhaillsmoder sdg Maria Kjellmark det som synnerligen viktigt att halla
en fortgdende kontakt med modrarna och hemmet.*” Genom samkvam och ibland
genom hembesok skulle modrarna, och dven ovriga for verksamheten intressera-
de, f3 kinnedom om hur arbetet med de sma barnen skulle bedrivas, dven i hem-
met. Darigenom skulle dven det omsesidiga fortroendet stiarkas. De ofta fore-
kommande samkvamen, som kallades mammamoten, inneholl uppvisningar av
barnens dagliga lekar och sysselsdttningar. De inneholl berittelser och samsprak
om det som rorde hemmet och barnen samt barntradgdrdarnas verksamhet.®
Mammamoten hade ocksd som madl att odla kontakten mellan ledarinnorna och
mammorna och mellan mammorna. Maria Kjellmark framhaller dven barntrad-
gardens ”forddlande” verkan pd hemmen, dd barnen forvantades formedla de
varden som framholls i barntradgarden till det egna hemmet.

Det fanns tvd huvudsyften som angavs for legitimerandet av folkbarntradgar-
darnas verksamhet. Det ena var ett socialt syfte, vilket innebar att nd arbetarklas-
sens barn och modrar, det andra ett pedagogiskt syfte att uppfostra och upplysa
dem. Barntradgérdsledarinnorna framholl av pedagogiska skil halvdagsvistelse
medan de manga ensamstdende, forvdarvsarbetande modrarna hade behov av hel-
dagstillsyn for sina barn. I praktiken valdes ofta en linje som innebar att de barn
som behovde mer tillsyn fick atervanda till barntradgarden dven pa eftermidda-
garna. Maria Kjellmarks texter vittnar om en tvehdgsenhet som inte var ovanlig
bland barntridgidrdspionjirerna under perioden (se Hatje 1999). Dels framhdller
Kjellmark att ett gott hem och en god moder dr den basta jordmdnen for ett barn

att vaxa upp i. Dock behover dessa modrar hjalp med sin uppfostrargarning:

Det goda hemmet dr den bésta jordmdnen for den lilla manniskoplantans ut-

veckling men en mor kan ej alltid si som hon o6nskar leda och hon har

% Tallberg Broman (1991) skriver om mammamoten pa 1940-talet som den vanligaste formen for
kontakt mellan hem och institution. Innehéllet var en form av modersuppfostran dir barntrid-
gardsledarinnorna kom med rad och kunskaper kring hemmet, familjen, barnet och barnuppfost-
ran (s 144).

% Kjellmark i Tomteklockan 1927,s 2, Oub.
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manga olika plikter att fylla och hon méste kanske tom bidraga till hemmets
9

forsorjning, vilket allt himmar hennes uppfostrargarning i hemme
Dels framhdller hon att grunden for ett fortsatt gott liv dr att de yngre barnen,
innan skoldldern, skall stimuleras och att deras forméga och kompetens skall tas

tillvara och utvecklas, vilket bast gors i en barntradgard:

Andamaélen med barntridgirden idr att taga hand om barnen i den kritiska
dldern, som foregér skolan. De intryck minniskan fir under sina tidigaste dr,
da hon fitt formédgan att minnas och dven i viss man tidnka, dro ofta grund-
laggande for hela livet. Numera har dock en férskjutning dgt rum ifriga om
barnen och deras mojlighet att inhiamta kunskaper, och att ett barn lir

mycket fore sitt sjunde &r, dirom iro alla uppfostrare ense.”?

Den tvehdgsenhet som har framkommer ar starkt framtradande i rosterna fran
det kollektiva minnet. Kvinnans roll hor ihop med vad som ar bra for barn och
denna kluvenhet svinger, allteftersom forskning och andra undersokningar
kommer fram till om forskolan ar bra for barn eller inte. Att se sig som en moder
for samhallets barn, en samhallsmoder, kunde eventuellt vara legitimerande och

ta stod i badda ideologierna.

Att félja sitt levnadskall

Som tidigare framgatt ser Maria Kjellmark sin roll som barntridgardsledarinna
som ett levnadskall som ocksd gav henne tillbaka ndgot av det trygga, forlorade
familjehemmet. Arbetet med yngre barn sigs dven i samhallet som ett levnadskall
och en kvinnlig, filantropisk verksamhet. Maria Kjellmark kallar det for uppfo-
strarinnekallet och ledarinnekallet.

Enligt tidigare seminarister® framstdr Maria Kjellmark ocksd som en stor idea-
list och hon ville att hennes seminarister skulle utveckla en féormaga att se, upp-
tacka och uppskatta allt gott, vackert och spannande i omvarlden. Hon betonade
kraftfullt tacksamhet och hennes seminarister skulle lira sig att uppskatta dygder
som hjdlpsambhet, i vilket hon sjilv var en god forebild. En av hennes seminariee-

lever®* skriver:

*1 Kjellmark i Soléga 1938, s, 12, Oub.

92 Kjellmark i Sologa 1938, s 13, Oub.

3 Siv Tjerneld-Pettersson samlade in brev frdn Maria Kjellmarks tidigare elever samt minne frdn
en av hennes systrar till jubileumsskriften Sologa 1979. Historiska handlingar FO, OI:3.

4 Enligt de intervjuade fick de som gick seminariet inte kallas lirarkandidater forran pa 1960-
talet, de kallades elever eller seminarister.
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Mainga barn voro fran mycket fattiga hem och till dessa barn sydde vi klader
varje var och host. Ja, ibland fick Marias trotjanarinna Elsa koka stora gry-
tor mat som sindes till en del mycket fattiga hem. Maria forsakade och for-

sakade sjilv for att hjilpa andra. Manga, minga vilsigna hennes minne.”*

En annan fore detta seminarieelev som kallar sig ”Frobelstuderande” verkar vara
influerad av Kjellmarks tal om barntridgdrdsledarinnornas levnadskall. Hon ger
en iterblick pa gangna studiearet 1936 vid Orebro Frobel-Seminarium i tidningen
Soléga 1937:

Hostterminen 1936 borjade den 10 september med ndgra s. k. ”studiedagar”,
huvudsakligen tillbringade i det fria. Andamalet med dessa dagar var att l4-
rare, elever och kamrater omedelbart skulle f3 komma i nirmare kontakt
med varandra samt med en undervisning under friare former, dn vad eljest
kan ske inom ramen av en skolplan. Efter uppropet foro vi med buss ut till
Hjilmarebaden [...] Doktor E. Broddesson holl didrpa ett mycket intressant
foredrag, som vi alla varmt uppskattade. [...] Nista studiedag var anordnad
en vandraretur med orientering fram over “retratten” och till Adolfsberg |[...]
var tredje studiedag foretogs en bussresa till Bergslagen for att dar studera
barnhem och andra sociala anstalter for barn [...] Véra sista psykologi- och
pedagogiktimmar holls ute i Oskarsparken under blommande higg. Nere i
stadsparken hade vi dven friluftslekar och foredrag om fysisk fostran o.s.v.
Vi har varit manga kamrater men sammanhéllningen har varit god. [...]Men
vi fd leva och arbeta for och bland barnen. Kan man vilja ett skonare lev-

nadskall dn en barntridgdrdslirarinnas? Knappast.”®

Maria Kjellmark poingterade ofta sammanhéllningen bland seminarieeleverna
och sdg det som ett led i att vara enade i sina giarningar. For att uppmuntra den
gemenskapen aterkom inslag av utflykter, vandringsturer, studieresor och studie-
besok. Seminarister och lirare besdkte olika barnavirdsanstalter i Orebro med
omnejd.*”

Maria Kjellmark krivde dven av sina seminarister frivilligt arbete utanfor den
ordinarie utbildningen. Det var ocksd Maria Kjellmarks idé att hennes seminarie-
elever aven skulle kunna arbeta pa sjukhus med de barn som behovde stimulans

under sin vistelse dar®® och det noterades i arsberittelsen att ndgra av A-kursens

%5 Froken Maria Kjellmark, avskrift av osignerat brev, s 2. Historiska handlingar FO, OI:3.

% Soléga 1937, s 10-11. Oub.

97 Varterminen 1941 foretog de en studieresa till Stockholm och dess barnavirdsanstalter sisom
barntradgardar, barnkrubbor, daghem, upptagningshem, médrahem, Eastmaninstitutet, nya Ka-
rolinska sjukhuset, vanféreanstalten, Stockholms barnbibliotek, lekplatser osv. Soléga 1941, Oub.
% Froken Maria Kjellmark, s 2. Avskrift av osignerat brev, Historiska handlingar, FO, OI:3.
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seminarieelever frivilligt sysselsatte barnen ett par timmar om dagen pa Orebro
lanslasaretts barnavdelningar. Alla seminarister forviantades ocksa gora sommar-
praktik vid olika sommarkolonier och lekparker. Frivilligarbetet uppmuntrades
sdlunda och det togs for givet att seminarieeleverna skulle stalla upp pa sin fritid
bdde som arrangorer vid insamlingsarrangemang och med materialtillverkning for
den barntradgard de praktiserade i.”

Ett levnadskall kan innehdlla manga olika omrdden och Maria Kjellmark hade
ocksd nya idéer infor sitt levnadskall. Hon ordnade exempelvis koloniverksamhet
for mindre bemedlade barn i ett hus pd landet under somrarna. Hon ordnade ge-
mensamma fester och utfirder med den privata barntradgérden vid Oskarsparken
och de ovriga folkbarntradgdrdarna. Hon tog dven emot icke betalande barn vid
Oskarsparken och det gjordes minst ett forsok att integrera ett utvecklingsstort
barn i gruppen, vilket kunde anses som mycket ovanligt vid den tiden. Ytterligare
ett initiativ var att sammanfora seminarieeleverna med flyktingar.'®

Barntradgardspionjarer, som Maria Kjellmark, fortsatter att vara modrar dven
om de inte var det i de egna hemmen och forestillningarna om kvinnornas pre-
dispositioner for hem och barn vidgades till att gilla halvoffentliga hem, det vill
saga barntradgardar och barnkrubbor som inkluderade alla barn. De blir andli-
ga modrar, samhillsmodrar samt fria och suverdna i sitt nya hem” (Tallberg
Broman 1991, s 246). Barntradgdrdarna blev saledes ett filt for ogifta borgerliga
kvinnor som sokte sig till verksamheter utanfoér familjen (Holmlund 1996). Kan-
ske kan man sdga att de blivande barntradgardsledarinnorna inte bara gick till de
egna rummen utan ocksd forstarkte de egna rummen i barntridgirden genom de
husliga sysselsittningar som de borgerliga kvinnorna egentligen inte var vana vid
(Ambjornsson 1991).

Sagotant och stor personlighet

Som pionjir sags inte Maria Kjellmark som ndgon stor samhallsomstortare eller
samhallskritiker. Ndgra av hennes seminarieelever uttrycker dock att hon var en
stor personlighet, att de lirde sig otroligt mycket om livet, att de blev oriadda och
att de framforallt fick ldra sig att ”en barnarbetare mdste kunna std pd barrika-
derna och kampa”. Hon sags ocksa som en stor pedagog och skicklig lirarinna,
men dd hon hade en stor formaga och dven intresse av att skriva dikter, singer

och sagor sdgs hon ocksa som en sagotant. En av hennes seminarieelever skriver:

99 Arsberittelse dver Orebro Frobelseminariums organisation och verksamhet under arbetsdret 16
september 1940 — 29 maj 1941, mapp 7, Historiska handlingar FO, OI:1.

190 Tjerneld-Pettersson i Soléga 1979, Forskolehistoriskt material.

101 Froken Maria Kjellmark. Avskrift av osignerat brev, s1. Historiska handlingar, FO, OI:3.
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Maria var en stor pedagog och skicklig lirarinna. Det var som om hon alltid

gick omkring med en trollstav, och allt hon rérde vid blev saga och sing.!*

Hennes sitt att uttrycka sig kunde emellandt leda till att somliga sig hennes tex-
ter som Overdrivna. En okdnd brevskrivare skrev till Albin Warne att: ”Maria var
en stor, fin och ddel konstnirsjil, men som mycket, ja kanske litet for mycket
‘levde i det bla"”.1 Maria Kjellmark framstar som stor pedagog, skicklig lararin-
na och som sagotant men ocksd som en sagotant levde ”i det bli”. Hon verkade
ha en idé om att barnen skulle uppfostras och lara sig genom sagor, dikter och
sdnger. Hanna som var seminarieelev hos Maria Kjellmark berittar att de ”sjong
saker som barnen kunde lira sig utav”. Min tolkning ir att hon tiankte sig att
forutom barnen skulle dven de vuxna ta till sig hennes visioner och lirdomar ge-
nom hennes sagor, dikter och singer. P4 si sitt kan de betraktas som kulturella

redskap for Maria Kjellmark for att sprida sin overtygelse.

Sammanfattande slutsatser

Begreppet sambillsmoder kan anvandas som en samlad beteckning for periodens
roster fran kollektiva minnen. Maria Kjellmark tog som sitt levnadskall att ut-
forma en ny verksamhet for smd barn. Forutom att forma en helt ny barnverk-
samhet skapade Maria Kjellmark och hennes medarbetare dven en ny kvinnlighet
i en ny seminarieutbildning. Som kvinna i borjan pa 1900-talet, i sdrartstinkan-
dets tidevarv, var det i stort sett oméjligt att g till ndgot annat 4n, med Yvonne
Hirdmans (2001) benimning, ”de egna rummen” for att finna en utkomst som
for en pionjar som Maria Kjellmark ocksd blev en livsstil. Det “egna rummet”
skulle liknas vid ett hem, dock utifrdn en idé om det goda hemmet, vilket innebar
ett borgerligt hem.

Som borgerlig kvinna fick Maria Kjellmark en gedigen utbildning som gjorde
att hon hade med sig ett kulturellt och socialt kapital, i Bourdieus (1995) mening,
ndgot som innebar att hon bdde hade mod och mojligheter att forkovra sig. Hon
dgde inget ekonomiskt kapital, till skillnad frdn flera andra barntridgirdspionja-
rer. Hon hade dock ett socialt kapital, dd hon visste vilka manliga auktoriteter
hon kunde vinda sig till for att fa reseunderstod for sina resor ut i Europa. Semi-

narieeleverna forvantades utfora frivilligt arbete och larde sig samla in gdvor pa

102 Froken Maria Kjellmark. Avskrift av osignerat brev, s 1. Historiska handlingar, FO, OI:3.
103 Froken Maria Kjellmark. Avskrift av osignerat brev, s 1. Historiska handlingar, FO, OI:3.
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olika sitt, samtidigt som Maria Kjellmark uppmuntrade dem att std pd barrika-
derna och agitera for sin sak.

For de styrande i staden var barntradgdrdsverksamheten med dess seminarium
en ny verksamhet som var svar att forestilla sig. I brev och motioner framholls
verksamheten av Maria Kjellmark och hennes medarbetare som viktig for att be-
framja de yngre barnens kommande skolgidng men ocksd som ett redskap for att
eliminera svarigheter och brister i samhallet.

De roster som kan skonjas ur Maria Kjellmarks texter praglas framst av bar-
nen, nationen samt gudstron dir influenserna fran Frobelliran genomsyrar hela
hennes framtoning. Har framstar en pedagogik, med hédnvisning till Frobel, dar
barnen sjilva lir sig genom lek och sysselsattningar. Leken framhdlls som en vig
att fa ny kunskap och nya begrepp men ocksd som ett arbete och som medel for
att lara sig bli en god samhallsmedlem. For att forstarka den tanken sd koncentre-
rades arbetet i arbetsmedelpunkter som kan forstds som den tidens riktlinjer och
mal for en verksamhet dir barntridgardsledarinnan hade en handledande funk-
tion. Tanken om den samhilleliga modern innefattade ocksd en forebild for bar-
nen och deras modrar som i sin tur forde dessa (borgerliga) viarden vidare ut i
samhallet via familjen. Saledes tillfoll det kvinnans levnadskall att integrera de
olika samhallsklasserna och socialisera dem i en borgerlig anda.

P4 riksplanet sker det pd 1930-talet stora forandringar. Trots Alva Myrdals kul-
turradikala pedagogik och Carin Ulins forskning (Hatje 1999) kan det dock inte
skonjas ndgon storre forandring i Maria Kjellmarks syn pa seminarieutbildningen
under de senare dren av hennes liv. Den férandring som kan urskiljas dr att det
tillkommer mer litteratur, fraimst inom psykologi. Maria Kjellmark reste till Tysk-
land och Schweiz for att soka ny litteratur och innehallet till hennes arbetsmedel-
punkter, sagor, sanger och lekar hamtades fran dessa lander.

Folkbarntridgédrden stod for en positiv syn pd barnet och dess behov av lek och
rorelse, glddje, fantasi, kanslor och kreativitet. Istillet for aga, som var en vanlig
och allmant accepterad uppfostringsmetod, anvinde Maria Kjellmark sina ram-
sor, sagor, sanger och dikter som socialiserande metoder. Utifrdn intervjuutsa-
gorna radde det samtidigt en strang anda med inmarsch och utmarsch som visar
pa den tidens auktoritara praktiker. Maria Kjellmark sdgs som en stor pedagog
och skicklig lararinna men ocksa sagotant. En slutsats kan vara att de sagor, dik-
ter och sdnger Maria Kjellmark oversatte, och sjalv skrev, kan forstds som kultu-
rella redskap i den meningen att de formedlade olika budskap till de barn och de
foraldrar som ldste, sjong eller horde dem.

Maria Kjellmark byggde med sma medel upp en egen kvinnlig verksambhet, ett
matriarkat, men fick dnda forhalla sig till patriarkala varden for att utveckla vad
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hon trodde pa. Sirartsteorin, i Ellen Keys (1896/1981) och Frobels anda, gor sig
sdledes gillande i den omsorgspedagogik som omfattar barntridgardarna och
Frobelseminariet i Orebro. Maria Kjellmark skapade utifrdn sin utbildning till-
sammans med sina medarbetare en ny kunskapskultur for hur en barntradgards-
ledarinna forvintades vara och vad hon skulle kunna och hon beholl de frobelska

rosterna dnda fram till sin bortgdng 1942.
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KAPITEL 6
Allomfattande barntradgardsledarinna

Det hir kapitlet handlar om perioden fran Maria Kjellmarks bortgang 1942 till
tiden for forstatligandet av forskollararutbildningen 1963. Utifrdn protokoll,
kursplaner, scheman och 6vrigt arkivmaterial samt fran de berattelser jag erhallit
frén perioden har jag sokt forstd vad som forvantades av en blivande forskollara-
re under perioden. Kapitlet belyser hur Orebro férskoleseminarium vixer fram
och hur ”den allomfattande barntradgérdslirarinnan” forvantas vara samt vad
hon férvintas kunna i form av inslag i gamla och nya kunskapskulturer. Sist i
kapitlet belyses varfor kvinnorna valde sitt yrke som barntradgardslararinna. Som
inledning till kapitlet vill jag forst ge en beskrivning av periodens historiska och

samhilleliga kontext.

Kontextualisering

Industrialismens genombrott och uppkomsten av det moderna statssamhillet har
satt allt djupare spér i familjernas liv. Familjen ar inte langre en sjalvforsorjande
produktionsenhet. Mannen har i regel sitt arbete forlagt utanfor hemmet och
kvinnorna, gifta savil som ogifta, involveras i stigande omfattning i forvarvsarbe-
te utanfor hemmet (Hatje 1999). Hemmafruidealet ar dock starkt forhirskande
men det finns till exempel minga nétlerskor i skostaden Orebro, som behover
tillsyn for sina barn, och nyttan av barnstugor borjar pa allvar diskuteras.™
Riksdagen vander sig 1949 med kraft emot en daghemsutbyggnad och ett opi-
nionsldge som holl sig kvar under hela 1950-talet 16d: ”daghem ger inget ekono-
miskt tillskott och hotar barnens kroppsliga och sjailsliga hilsa” (Johansson 1992,
s 99). Darmed sker inte heller ndgon storre utbyggnad av forskollararutbildning-
arna i landet under perioden. Det forekom méanga patryckningar och initiativ fran
barntradgédrdspionjarerna med borjan pd 1930- och 1940-talen, att barnstugorna
behovde kommunalt och statligt stod och inte langre kunde vara en privatfinansi-

erad institution. I Orebro kunde man 1943 se en forsiktig forindring i synen pa

104 Enligt intervjusamtal med Hanna.
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barntillsyn fér de yngsta barnen di en av ledaméterna i Orebro stadsfullmiktige

skriver:

Motivet ar ej lingre rent socialt hjdlpbehov, utan man har kommit till insikt
om nodvandigheten av att pd ett battre sdtt an hittills skett taga hand om
storstidernas vixande barnskaror under den i uppfostringshinseende viktiga
overgangstiden fore skoldldern. Darvid har man sdrskilt uppmarksammat de
forvirvsarbetande modrarnas barn. [...] en nédvindig forutsittning dr emel-
lertid att barnen kunna beredas tillsyn och vard under den tid, d& modern

mdste vara borta frin hemmet. %

Orebro skildras som en vixande stad och det fanns en viss insikt om behovet att
ta hand om de vixande barnaskarorna i staden. Motivet for att ge bidrag till
barntradgdrdar utokades fran ett rent socialt hjilpbehov till ett forebyggande
uppfostringsbehov for 6vergdngen till skolan. Barntradgdrdarna kunde d& vara
till nytta for hemmavarande barn. I samma stund vill fullmaktige framst upp-
marksamma de modrar som med nodviandighet méste vara borta frin hemmet
och det betonas aterigen att hjilpbehovet skall gilla ”de trangbodda barnen, de
syskonlosa barnen och de svaruppfostrade barnen”."¢ Betraktelsesittet forandras
dock snabbt i och med statsbidragets inforande dd en annan ledamot i fullmakti-

ge samma ar skriver:

Det av befolkningsutredningen hir framlagda forslaget om statsbidrag till
daghem, lekskolor och eftermiddagshem — i forslaget med ett gemensamt
namn bendmnda anstalter for halvoppen barnavard — maste alltsa hilsas med

storsta tillfredsstillelse. 107

Forslaget hade formodligen sin grund i 1941 ars befolkningsutredning (SOU
1943:9) som foreslagit att ett statsbidrag skulle inrittas i form av ett [6nebidrag,
som knots till utbildad personal i barnstugan. Med utbildad personal avsigs da
tvaarigt utbildade forskollirare. Ar 1943 fattade s riksdagen beslut om statsbi-

drag till smabarnsinstitutionerna. Socialstyrelsen fick da i uppdrag att som statlig

105 Orebro stadsfullmiktiges Protokoll och handlingar fran 1943. Harald Akerberg Serien A Nr
143 a 1943, s 3, Historiska handlingar, FO, OI:3.

196 Orebro stadsfullmiktiges Protokoll och handlingar fran 1943. Harald Akerberg Serien A Nr
143 a 1943, s 3. Historiska handlingar, FO, OI:3. Samma forslag finns i Befolkningskommissio-
nen 1938 (SOU 1938:20).

107 Orebro stadsfullmiktiges Protokoll och handlingar fran 1943. 1943 nr 44: Erik Werner. Histo-
riska handlingar, FO, OI:3.
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myndighet utova tillsyn over den halvoppna barnavarden, dven i pedagogiskt
hdnseende. Statsbidraget var emellertid 1dgt och ledde inte till ndgon storre ut-
byggnad av forskolldrarutbildningen, trots den stora bristen pd kvinnlig arbets-
kraft (Gohl-Muigai 2004, s 112).

Forskoleverksamheten fick sidlunda statsbidrag och stilldes under statlig tillsyn
1945 men Kungliga Socialstyrelsen menade att institutionerna inom den halvopp-
na barnavarden's fortfarande ”arbetade under synnerligen ojamna forhdllanden”
och fortfarande ”befann sig pa ett forsoksstadium” (Kungliga Socialstyrelsen
1945a, s 1, i Gohl-Muigai 2004, s 112).

Ndgra ar senare kom ett betinkande om barnstugor och barntillsyn avgivet av
1946 ars kommitté for den halvoppna barnavirden, benamnt Daghem och for-
skolor (SOU 1951:15) dér det foreslogs att kommunala utbyggnadsplaner skulle
utarbetas. Kommittén ersatte nu beniamningen “barntriadgird” med ”forskola”
eller ”lekskola” och benamningen “halvoppen barnavard” med ”barnstugor”.
Lekskolorna byggdes ut under 1950-talet daremot inte daghemmen i ndgon storre
utstrickning (Johansson & Astedt 1996). Alva Myrdal satt med i kommittén for
Daghem och forskolor (SOU 1951:15) som berorde bade barnstugeverksamheten
och seminarieutbildningen till forskolldrare. I betinkandet betonades att man inte
har velat stopa samtliga forskoleseminarier i samma form och seminarierna far
stor frihet att ligga upp arbetet pa varierande sitt.

Titeln barntridgdrdsledarinna overgick till att, med ett visst motstand, bli barn-
trddgdrdsliararinna da man fran facklige hall ville framhalla dess legitimitet. Under
slutet av 1950-talet 6vergick titeln barntradgardslararinna till att benamnas for-
skollarare. Den vanliga benamningen, enligt de intervjuade, var anda barntrad-
gardslirarinna eftersom barntradgdrden sakta 6vergick till att kallas forskola eller

lekskola.1

Orebro socialpedagogiska institut — Orebro férskoleseminarium

Efter Maria Kjellmarks dod, 1942, drojde det 6ver ett &r innan det kom ett be-

myndigande fran folkskolestyrelsen att ”forsoksvis overtaga Orebro barntridgar-

1% Den halvoppna barnavirden innefattade lekskolor (barntridgirdar), daghem och eftermid-
dagshem (fritidshem).

199 Bendmningarna skiftar under perioden och jag kommer att parallellt med barntradgardsleda-
rinna ocksd anvinda titeln barntridgardsledarinna. P4 seminariet var det, enligt intervjusamtalen,
en strid om att fa kalla sig lararkandidat under slutet pd 50-talet, de studerande benimndes ofta
elever eller seminarister bade pa seminariet och av handledarna. Bendmningen elev kan dock
blandas ihop med barn. Dirfér kommer jag att anvinda benimningar som seminarister, semina-
rieelever, lirarkandidater eller studerande for de blivande forskollirarna beroende pd vad jag
uppfattar som vanligt i den tid det giller.

103



dars verksamhet samt seminariet for utbildning av barntradgardslararinnor”.!
Vid Kjellmarks dod fanns det i Orebro fem barntridgardar i olika distrikt. Margit
Palmeer-Waldén,!'" som i egen regi, startat det forsta daghemmet i Orebro 1943,
hade arbetat tillsammans med Maria Kjellmark och undervisat pd Frobelsemina-
riet som psykologildrare. Det blev hon som drev Frobelseminariet vidare under ett
helt ar pa det villkoret att staden sedan skulle 6verta det. Frobelseminariet lades
anda ned, men Margit Palmaer-Waldén tog kontakt med folkskoleinspektor Albin
Warne i Stockholm och dr 1944 6vertog sé folkskolestyrelsen seminarieverksam-
heten."? Seminariet fick namnet Orebro socialpedagogiska institut's och flyttades
1946 till Kungsgatan 15 och 17, for att ar 1947 flytta in i den, for dess behov,
nybyggda fastigheten vid Tradgardsgatan 14, vilket sidgs som en stor framgéing
for seminariets status.'™

I Margit Palmaer-Waldéns stille forordades Albin Warne till studierektor for
seminariet, ett uppdrag som han sedan innehade fram till 1952. Nagon rektor vid
seminariet fanns inte, daremot en forestindarinna vid namn Sigrid Hedstrom.
Hon undervisade i modersmal, pedagogik, psykologi och metodik. Ofta var fore-
stindarinnorna ocksd barntradgardslararinnor.

Liksom Maria Kjellmark tidigare gjort, togs lirare och andra personer in som
experter i sitt Amne, mestadels frin Orebro stad med omnejd. Som exempel un-
dervisade 1945 en liaroverksadjunkt i medborgarkunskap och social barnavard,
en oOverldkare undervisade i medicinsk barnavard, en lektor i naturkinnedom, en
instruktionsskoterska i hdlso- och sjukvard, en danspedagog undervisade i ryt-
mik, en sanglirare fran Orebro folkskolor hade sing, en smaskollirarinna under-
visade i instrumentalmusik, sdng och metodik, en folkskollirare handledde till-
verkningen av lek- och undervisningsmateriel och en skolkoksldararinna undervi-
sade i huslig ekonomi."s Utover det fanns grupphandledare som handledde larar-

kandidaterna pd fem barntradgdrdar, en lekskola, tvd daghem, en barnkrubba

110 protokoll och handlingar 1943, Serien A nr 143b. Historiska handlingar, FO, OI:3. Enligt en
informant sildes seminariet till en barntridgardslirarinna men som inte drev det vidare.

11 Margit Palmeer-Waldén som sedermera blev kidnd journalist, skribent och debattor (Larsson
2004, Hatje 1999) startade bland annat friluftsbarntridgérdar i staden. Hon var en eldsjil och en
kvinnokdmpe och startade dven det forsta daghemmet som hon kallade fér ”Utpressningsdag-
hemmet” som drevs privat ett helt ar tills Gota Rosén stoppade det och det lades ned. Det med-
forde dock att Orebro stad 6vertog ansvaret att bygga ett daghem, tack vare kvinnornas initiativ
(enligt intervjusamtal, urklipp frin Nerikes Allehanda fredagen den 20 september 1968 samt i
Sologa 1979). Mer om Margit Palmzr-Waldéns kamp i skostaden Orebro kan med fordel lasas i
Katarina Larssons avhandling Andrabandskontrakt i folkhemmet. Narmiljé och kvinnors forind-
ringsstrategier (2004).

112 Orebro stadsfullmiktiges Protokoll och handlingar 1943, Serien A nr 143b. Historiska hand-
lingar, FO, OL:3.

113 T enlighet med Alva Myrdal Socialpedagogiska institut i Stockholm.

114 Tjerneld-Pettersson i Soléga 1979. Forskolehistoriskt material.

115 Orebro socialpedagogiska institut. Katalog for lisiret 1945-1946, FO, DIa:1.
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och ett eftermiddagshem. Ofta undervisade grupphandledarna aven pa seminariet
i smaslojd eller metodik.""® Nagra fasta tjanster hade hittills inte forekommit vid
forskoleseminarierna och kommittén for Daghem och forskolor (1951) ser det
som en fordel att seminarierna hirigenom har kunnat tillkalla experter for korta-
re eller lingre forelasnings- eller lektionsserier. Samtidigt skriver kommittén att
det har verkat avskriackande med dessa osikra anstillningsforhallanden.

Ar 1951 blev fil. mag. Karin Lind'” seminariets forsta ordinarie rektor fram till
ar 1958 efter att Albin Warne lamnade sin tjanst.'® Frdn ar 1952 dgdes semina-
riet av Orebro stad och Orebro stads barnavardsnimnd blev styrelse fér semina-
riet. Fran att ha hetat Orebro Socialpedagogiska institut 6vergick det nu till att
heta Orebro Forskoleseminarium. Karin Lind undervisade d3 i etik, pedagogikens
historia, psykologi och sprakbehandling.'

Fil.kand. Birgit Soderlind 6vertog rektorstiteln &r 1958 och undervisade i peda-
gogikens historia, psykologi och sprakbehandling.'20 Starka influenser fran Stock-
holm fanns en period d4 Ulla-Britta Bruun undervisade i psykologi pa seminariet.
Tva barntradgardslarare hade da tjanst som seminarielirare och undervisade i
tillimpad pedagogik.'

Utbildningen till barntriddgédrdslararinnor ar nu tvaarig och bedrivs vid forsko-
leseminarierna i Norrkoping, Uppsala, Goteborg, Orebro samt vid de tva forsko-
leseminarierna i Stockholm. Folkskolestyrelsen utgor styrelse for seminariet och
1950 fanns i Orebro 55 seminarister.'2 For att f4 intride till forskoleseminarierna
skall den sokande ha fyllt 20 men inte 30 &r. Den sokande skall vara fri fran
sjukdom enligt ldkarintyg, ha betyg frin realexamen eller hogre examen, hogre
folkskola, folkhogskola eller pd annat sitt ha inhimtat motsvarande kunskaper.
Hon skall dessutom ha intyg fran tillfredstidllande forutbildning i barnavard
samt bevis om praktik vid barnstuga eller barnhem”.'> Foérkunskapskrav som
intrdde till utbildningen i form av sa kallad forpraktik, kravdes fran 1940-talet
och fram till 1977. Det innebar att man minst skulle ha en termins praktik pa

institution och minst en mdnads praktik i familj. Det var dock vanligt, enligt de

116 Orebro socialpedagogiska institut. Katalog for lisaret 1946-1947, Kataloger 1945-1977, FO,
DIa:1.

17 sedermera Karin Stromberg-Lind.

U8 Utdrag av protokoll fort vid sammantrdde med folkskolestyrelsen, 14 mars 1952. Korrespon-
dens med socialstyrelsen 1944-1955. FO, E IlIb:1.

119 Orebro forskoleseminarium, Katalog for lasaret 1953-1954, Kataloger 1945-1977, FO, Dla:1.
120 Orebro forskoleseminarium. Katalog for lisaret 1958-1959, Kataloger 1945-1977, FO, Dla:1.
121Det som sedermera kom att kallas metodik.

122 80U 1951:15 Daghem och forskolor, ett betinkande om barnstugor och barntillsyn avgivet av
1946 &rs kommitté for den halvoppna barnavarden, s 337.

123.50U 1951:15 Daghem och forskolor, ett betinkande om barnstugor och barntillsyn avgivet av
1946 ars kommitté for den halvoppna barnavérden, s 337.
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intervjuade, att de allra minst hade praktiserat i familj, hade en barnskotarutbild-
ning och gatt pa hushéllsskola innan de kom in pd utbildningen. Innehallet i
schemat fran ar 1957 vittnar om linga dagar i den seminarieforlagda tiden. Ofta
varade lektionerna fran 8.30 pd morgonen till 19.00 pa kvillen. P4 lordagar pa-
gick lektionerna till cirka 11.00."* Vad forvantades dd av en fullvirdig barntrad-

gardsldrarinna?

Hur férvantas en fullvardig barntradgardsledarinna vara?

Personlighetsdaning

Allmanbildning och personlighetsdaning verkar i perioden hora till rosterna frén
det kollektiva minnet. Den barntradgardsledarinna som skulle ta hand om barnen
och arbeta i en lekskola befann sig inte lingre i en privat sfir utan i en allt mer
offentlig sfir diar hon sigs som en forebild. Hon forvintades darfor vara en bil-
dad kvinna som tilde offentlighetens granskning. Amnen som psykologi, psyko-
patologi och mentalhygien ses som viktiga for kvinnans personlighetsdaning. En
del skonlitteratur listes samt sagolitteratur. Amnet rytmik inférs som framforallt
forvantas utveckla bade barns och de vuxnas personliga mognad och sjalvfortro-
ende, vilket jag dterkommer till. Amnen som medborgarkunskap och fackfére-
ningar, social barnavard liksom studieteknik var viktiga bidrag till allmdnbildan-
det. '

Boken Barntrddgdrden, en handbok (1945), skriven av Maria Moberg och Sti-
na Sandels, har enligt de tre dldsta informanterna anvints flitigt i Orebros semi-
narieutbildning. Den verkar ha haft en styrande funktion och barntradgardsleda-

rinnans onskvirda egenskaper beskrivs sdlunda:

.. skall hon 4ga en ingels tdlamod, en Rafaels och en Michelangelos konst-
nédrsanlag, en Rousseaus pedagogiska blick, en Andersens berittartalang, en
Jules Vernes fantasi, en Edisons uppfinnargeni samt en jittes kraft och hilsa
(Sandels 1945, s 193).

En grinslost, allomfattande ledarinna framtrader i boken som skall klara av det
mesta i form av praktiska handlag, tdlamod, fantasi med mera. Enligt Sandels

(1945) racker dock inte det: ”...hon maéste forst och framst vara en levande, varm

124 Schema for kurs 2 vid Orebro Forskoleseminarium 1957, se dven scheman for dren 1952—
1956. Korrespondens ang. schemaplanering samt statbidragsirenden 1948-1963, FO, EVIa:1.

125 Scheman, timplaner och lektioner lisaret 1953/54, 1956/57, 1957/58, 1958/59, 1959/60. Kor-
respondens ang. schemaplanering samt statbidragsirenden 1948-1963, FO, EVIa:1.
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manniska, som har valt sitt yrke darfor att hon alskar barn och ser sin gladje i
samlivet med dem” (Sandels 1945, s194).

Nya roster trader dock in pd arenan i och med betinkandet Daghem och for-
skolor (1951) som visar fram en gemensam héllning att det nu skall laggas allt
storre vikt vid lararkandidaternas personlighetsutveckling och deras personliga
mognad. Det forklaras med att forskollararen, till storre del dn andra ldrarinnor,
kommer i narmare kontakt dven med barnens foridldrar. Darfor skall intradesil-
dern om 20 ar bibehallas och virdet av en relativt lang forpraktik betonas.'

Barntradgardsledarinnan skulle ocksd kunna ”fora sig” utifrdn en borgerlig
tradition. Det stilldes krav pd att de blivande barntridgardsledarinnorna skulle
kunna sjunga och spela piano dd det i musikamnet ingick pianospel, tonbildning
och notldsning.'”” Ett piano skulle finnas i varje barntradgard, vilket kan harrora
fran den tid dd de borgerliga kvinnorna fick sin bildning i hemmet. Det stilldes
ocksd stora krav pa muntlig framstillning och stil samt 6vning i att beritta sagor.
Att varda sin rost och sitt tal ansags som viktigt och blev till det egna dmnet Rost
och talvard. Harriet, som utbildades under senare delen av perioden och blev

handledare, berittar en episod frin den tiden:

Hon [rektorn pd seminariet] var lite formell av sig, otroligt formell och hon gillade
inte dialekter. S hon sa till mig: vad skont att du talar rikssvenska [...] men jag kan-
de en flicka fran Virmland som skulle hilla ett foredrag och hon ville att jag som
handledare skulle komma och lyssna. Och hon holl ett fantastiskt fint foredrag och
det var ingen dialekt i det och rektorn tackade henne och sa att det var bra och da
siger hon s3 hir: *A di va mée rolit”. Jag kommer s3 vil ihdg, det var som att dra
ner en rullgardin. Flickan sa: A varfor skulle jag sdga det hir. Hon [rektorn] var
benhdrd pa det hir med dialekter.

Forebilden var rikssvenska och en foéredomlig barntridgardsledarinna skulle ha
ett vardat tal dar ingen dialekt ingick. I bedomningar frin den praktiska verk-
samheten skrivs tydligt fram att seminaristen skulle ha ett vardat tal, vilket sags
som viktigt eftersom barnen annars skulle ”imitera” barntradgardsledarinnan och
lara sig fel”. Handledarna noterar ofta, i sina omdomen, att seminaristen som
exempel ”skall tinka pa att inte driva upp sprakhastigheten sd mycket” eller att
”skanedialekten ett handicap hir i upp-Sverige” 28, mojligen med seminariets da-

varande rektor som foredome.

126 SOU 1951:15 Daghem och férskolor, s 337.

127 Frén dagbocker 1944-1955, FO, DIf.

128 protokoll, kollegium, Handledar och klasskonferenser, betygskollegium m.m. 1944-1958, FO,
ATV:1.
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Gavor och férmagor

En med Lave och Wengers (2003) uttryck, legitim, fullvirdig barntradgardsleda-
rinna skulle besitta gadvor och férmdgor och ha ett gott sjalvfortroende. Ménga
kvillar anvindes till handledar- och klasskonferenser vid seminariet, dir semina-
risternas omdomen diskuterades. Protokollen frin dessa handledarkonferenser
skrevs ut mycket detaljerat och seminaristerna bedémdes utifrén férmagor som
fallenhet, intresse, anpassning, omdome och beteende, praktisk handledning, ar-
betstempo och noggrannhet, organisationsformaga och sjalvstindighet.'>
Aterkommande i bedémningarna ir att lirarkandidaterna skall visa sig intresse-
rade av sina uppgifter och forbereda dem vil. I samband med férmdgor och in-
tresse sd skriver handledarna ofta i bedomningarna om ”lagt sjalvfortroende” och

att seminaristen Sara behover “uppmuntran”:

Behover uppmuntran dr osjilvstindig och angslig. Skall vara gladare bland

barnen. Ar ambitivs. Ova sig i att fa battre 6verblick.!*

En formdga att ta till sig kritik fran foregdende dr framhalls som en viktig forma-
ga. [ bedomningarna framkommer humor som en positiv formaga men samtidigt
skall lararkandidaten inte vara allt for pratig eller bullrig. Exempel pa vad som

inte dr onskvart ar:

[Sigrid] har férméga, organisator men slarvig, pratig och bullrig, slafsig, bor
vara mjukare bland barnen, dimpa sig, diligt omdéme, har svirt med pro-

blembarn. 3!

Det framkommer i bedémningarna att den blivande barntradgardsledarinnan
skall kunna ingd i en viss praktikgemenskap och foretrida en tinkt kunskapskul-
tur. Dadrfor skall hon putsas av, dimpa sig och snabba pa sina goromal. Minga
av handledarna tror pd uppmuntran for att den blivande barntradgardsledarinnan
skall passa in i monstret. Motsidgande krav kan skonjas dd hon 4 ena sidan skall
visa mer sikerhet och & andra sidan vara medveten om att hon ar i en elevsitua-

tion och inte skall visa for mycket ”sjalvradighet”:

129 Protokoll kollegium, Handledar och klasskonferenser, betygskollegium m.m. 1944-1958, FO,
ATV:1.

130 Protokoll fort vid handledarkollegium, mand. d. 10/12 1956. Kurs 1. Protokoll, Kollegium,
Handledar och klasskonferenser, betygskollegium m.m. 1944-1958, FO, A 1V:1.

131 Protokoll fort vid handledarkollegium pa forskoleseminariet tisdagen den 7/12-54, kl. 19.30.
Protokoll Kollegium, Handledar och klasskonferenser, betygskollegium m.m. 1944-1958, FO, A
Iv:1.
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[Sigbritt] bor forsoka tillgodogora sig den pedagogiska handledning handle-
darna ger och anpassa sig till elev-situationen. '3

Den blivande barntridgédrdsledarinnan far siledes vara aktiv i speciella situatio-
ner som i barnarbetet, men i samarbetet med foraldrarna forvantas hon vara pas-
siv och inte alltfor sjalvsdker. Vi skall hir komma ihag att dessa seminarister har
flera &rs utbildning bakom sig i form av hushéllsskola, barnskoétarutbildning samt
praktik bdde i familj och i institutioner som barntridgdrdar och daghem. Det
stills emellertid stora krav pa yrket och man ville inte skicka ut vilka barntrad-
géardsledarinnor som helst i landet.

Handledaren Hilda som, forutom Hanna, utbildades under perioden, har en
mycket bestaimd uppfattning om vad som forviantades av henne framst som kvin-
na men ocksd som barntradgdrdsledarinna i slutet pd 1940-talet. Hon siger: ”P3
min tid skulle man vara glad och ung och vara vacker”. Samtidigt skulle hon upp-
trida diskret och inte vara for fargstark. Man skulle ”vara lite grdare” siger Hil-
da. Hon berittar som exempel att ett av barnen hade sagt till sin mamma att fro-
ken hade s trakiga klader. D& Hilda fick hora det, gick hon emot konventionen
och kopte samma eftermiddag en blommig, firgglad rock pd EPA som hon sedan
anvinde till barnens fortjusning.

Hanna, liksom Hilda, framhaller tilamod som den viktigaste gdva en blivande
barntridgérdsledarinna forvintades ha. Seminarieeleverna skulle ha en vilja att
lara kianna varje enskilt barn, hur varje barn fungerar och att se de positiva sidor-
na hos det enskilda barnet. Hildas forvintningar dr tydliga och vittnar, liksom
Sandels (1945) och ovanstiende omdomen, om en stark overtygelse ifrdga om
humorns betydelse, samtidigt som hon dterkommer till ung och frisk och glad-

temat:

Ja man kan ju inte ge dom det (humor) si det dr en gdva man har eller inte
[...] men vad alla kunde vara det var att man kunde vara glad fast man kan-
ske inte alltid var glad, man skulle le och man skulle vara ung och frisk och

glad skulle man vara och ren och hel det var sdnt som alla kunde vara.

Humor framstills som en gava i Sandels (1945) mening, som ar svér att lira sig.
Daremot kan barntradgardsledarinnan visa sig glad dven om hon inte ar det for
stunden. Dock framkommer forvantningar, kanske fran det omgivande samhallet,

att en kvinna skall vara ung, frisk och glad. Det kommer ett nytt forslag 1958 om

132 Protokoll fort vid kollegium l6rdagen den 26/S -56. Protokoll kollegium, Handledar och klass-
konferenser, betygskollegium m.m. 1944-1958, FO, A IV:1.
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fallenhetsbetyg pa avgangsdiplomet dar dven samarbetsformdga skall redovisas.
Det diskuterades livligt om samarbetsformdga kan bli alltfor kategoriskt och
maénga vill inte att det skall ingd i avgdngsbetyget.'®

Sammanfattningsvis talar handledarna om ”gdvor” som sddant som redan finns
inuti manniskan, denna ”oidentifierbara egenskap” (Sandels 1945, s 193) som
man inte kunde utbildas till. De intervjuade dterkommer i sina berittelser till ga-
vor och egenskaper som att vara glad, att ha humor och ett stort tilamod. Som en
fullvardig, legitim barntradgdrdsledarinna, i Lave och Wengers (2003) mening,
framtrader en kvinna med ett jamnt, mjukt och behagligt ”sitt” som har god
kontakt med barnen, god overblick i barngruppen, har ett gott arbetstempo, ir
noggrann och sjalvstandig. Den blivande barntradgdrdsledarinnan fir ha humor
men inte vara alltfor bullrig. Hon skall emellertid ta initiativ och behover i de
flesta fall f uppmuntran for att fa ett battre sjdlvfortroende. Samtidigt skall hon
inte visa sig for sjalvsiaker och sjalvradig for att passa in i en viss praktikgemen-
skap. I barngruppen skall hon vara aktiv men i fordldrasamarbetet skall hon vara

mer passiv.

Den goda ledarinnan

Som tidigare pdpekats var det viktigt att inte knyta an till en instrumentell for-
medlingsmodell i Frobels anda — att inte vara skola. I boken Barnirddgdrden
framhaller Sandels (1945) att en ledarinna ir att foredra framfor en lirarinna och
ville med den formuleringen visa pa sin syn pa forhdllandet mellan skolans och
barntridgérdens arbetssitt. De lirdomar som barnen skulle fa i barntradgarden
skulle inte liras in ”skolmassigt” utan barnen skulle leka in kunskaper och be-

grepp. Hanna séger:

Men jag tror det var en del med det gamla som inte fair komma bort, det har
att lira genom lek, det tror jag ar viktigt for dom hir sma barnen for att dom
skall inte behova gé i skola fran det dom ar tva, tre dr. Jag blir ledsen nar jag
ser om siddana dir underbarn som [...] det skall gd in ind4 utan att dom vet

av att dom lar sig.

Hanna har svart att tinka sig laroplaner for sma barn eftersom hon menar att det
inte gér att forutsiga vad som hidnder och hur lang tid saker och ting tar med
dem. Att arbeta efter en arbetsmedelpunkt ser hon som en kursplan dar man gor

en planering termin for termin:

13 Protokoll vid handledarsammantride pa btg. Tridgardsgat. 14, den 29.1.58, kl. 19.30. Proto-
koll Kollegium, Handledar och klasskonferenser, betygskollegium m.m. 1944-1958, FO, A IV:1.
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... ja att inldrningen ar pd ett annat sitt 4n vad som blir i skolan [...] men att
just det har att man har en tanke bakom fast det blir en lek utav det [...] det
gar inte till sd att man skall ha en arbetsplan eller kursplan pd det sittet for
det gar inte pa det sdttet med sma barn [...] man vet aldrig hur lang tid olika
saker tar. Om dom inte ar intresserade da kan det gd valdigt fort men det hir
med arbetsmedelpunkt som Maria Kjellmark kallade det [...] det har ju fun-
nits i alla ar och det ir ju ett slags, det gjorde man ju upp termin for termin
ungefiar men man kan ju inte ga direkt efter det heller ... men ndgot mal més-

te man ha ...

Att organisera och planera verksamheten ar viktiga delar, liksom att vara beredd
pa att andra planeringen om den ar olamplig att genomfora.
Vid handledar- och klasskonferenser visar sig ocksd att en barntradgardsleda-

rinna inte skall ta till sig skolans tradition, till exempel i foljande omdémen:

Tendenser att dominera/dikterande bland barn och kamrater, tar ej hiansyn/

skolmiissig bland barnen. Bor tinka pd att vara lite mjukare. 34

[Siri] har ldtt att falla in i ett undervisande sitt, som ej passar pé forskolesta-

diet. Hon bor vidare forsoka att inte undervirdera det praktiska arbetet, dér-

for att hon sjilv har vissa svarigheter pa detta omrade.'*’

Det praktiska arbetet formedlas som viktigare dn ett undervisande siatt. Omdo-
mena vittnar ocksd om att orden ”lyhoérdhet” och ”god overblick”, ses som vikti-
ga begrepp, vilket jag aven dterkommer till i kapitel dtta. Handledarna skriver
exempelvis att seminaristen ”bor ritta sig mer efter barnen” eller ”ar inte tillrack-
ligt lyhord for barnen, har t.ex. svart att dndra ett planerat program, om det visar
sig att det dr oldmpligt att genomfora”. '3

Salunda framholls egenskaper som nyfikenhet, lyhordhet, flexibilitet och fantasi
som viktiga egenskaper och formagor. Att den blivande barntradgardsledarinnan
skulle ha fantasi var viktigt men Hanna sager samtidigt att man inte skall vara for
duktig, hon menar att det dr barnen som skall mala, snickra och modellera, inte

forskolldrarna. Hanna framhaller ocksd med bestimdhet att mangden dmneskun-

134 Protokoll fort vid kollegium, lordagen den 26/5 -56. Protokoll, Kollegium, Handledar och
klasskonferenser, betygskollegium m.m. 1944-1958, FO, A IV:1.

135 Protokoll fort vid kollegium, lordagen den 26/5 -56. Protokoll, Kollegium, Handledar och
klasskonferenser, betygskollegium m.m. 1944-1958, FO, A 1V:1.

136 Protokoll kollegium, Handledar och klasskonferenser, betygskollegium m.m. 1944-1958, FO,
A IV:1.
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skaper som ar faststallda och fardiga att formedla inte ar det viktigaste. Det allra
viktigaste for en blivande barntridgdrdsledarinna ar att hon tillsammans med
barnen ir nyfiken och tar reda pa svar pd de frigor som uppkommer under da-
gen, vilket kan jamforas med Sandels (1945) tankar om ledarinnans handledande

funktion.

Kreativitet och experimentlust

Skaparformdagan var stor och anvindes pa olika sitt. Ibland var barntradgéardsle-
darinnan av néden tvungen att vara kreativ och i lekens tecken organisera arbetet

med barnen. Hilda berittar:

Det forsta var vil en tvirumslidgenhet som jag hade och den var inte sa tokig,
men det var en ganska trang tambur och 20 ungar skulle kld pa sig pa vin-
tern nar man skall gd ut eller hem. Men sd gjorde jag sd att vi hittade pd en
liten ramsa. Trojan, ldngbyxorna och det man har pé fotterna det gick var
och en och tog in och s satt de i stora lekrummet och tog pa sig s mycket

dom kunde sjilva utav det.

Barntridgardsledarinnan forvintas dven vara nyfiken och inte vara radd for allt

nytt som kommer och forharliga allt gammalt. Hanna siger:

Man fick ha egna idéer och prova sig fram. Jag lat barnen mala med finger-
fiarg pa fonstren, det hade ingen annan gjort. Vi hade en stor sandldda mitt i

rummet, det var bra. S& smaningom fick vi ett rum med vattenlek.

Att ”prova sig fram” och att experimentera med olika material tillhorde résterna
fran Frobel men skulle samtidigt passa in i en vetenskaplig kunskapskultur. Hilda

sdger:

... vi hade vattenlek minns jag ocksé en balja som stod uppstilld och en liten
unge det var en tos [...] hon stod en timma och hinderna var som russin,
men hon ville sd girna leka med det dar, det hade hon val aldrig fatt gora
forstas. Jag hade baljan i ett lekrum, och s& mitte de och de 6ste och de gjor-
de alla mojliga experiment med vatten och firger och blandade farger det var

vackert.

Hilda var handledare men undervisade ocksd pa seminariet i smaslojd. Hon tar
med sig sina kunskaper och sin kreativitet till seminaristerna pa seminariet. Vad

allt kan man till exempel géra med en tapetbok?
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.. och sen fick vi material frin en tapetaffir med tapetbocker och flickorna
[de blivande barntridgardsledarinnorna] kunde hélla pd och prata en hel
timme [...] om vad man gor med tapetboken och sist sd tog vi pirmarna och
dkte kana pd. Vi anvinde allt material man kunde fi ...ja och allt material

man kunde gora.

Kreativitet och skaparforméga formedlades till de blivande barntradgdrdsledarin-
norna bdde pd seminariet och i den praktiska verksamheten. Handledarna var
forebilder i den kunskapskulturen och provandet och experimenterandet, liksom

att ha egna idéer utan att folja styrande kursplaner, horde till rosterna fran Fro-

bel.

Vad forvantas en fullvardig barntradgardsledarinna kunna?
Starka roster fran Frobel

De roster som hittills har genomsyrat periodens kollektiva minnen ar rosterna
frdn Frobel och hans uttolkare. Albin Warne som drev seminariet vidare efter
Maria Kjellmark var en av dem som i perioden ivrade mest for Friedrich Frobels

tankar om utbildning av barntradgardsledarinnor. Hilda siger:

Albin Warne han puffade mycket for forskolan och han skrev bocker och

han holl pa oss, och det var faktiskt inte sd vanligt.

Warne skrev 1951 boken Forskoledldern som pedagogiskt problem dar han, ut-
ifran sin tolkning av Frobel, bland annat ser barntridgéirdsledarinnorna som
folkbildare. Han menar att barntradgardens uppgift inte endast var att tjana soci-
alt behovande familjer utan ocksad vara ett forsta led i en rationellt ordnad folk-

bildning. Likasé framhdller han barnens lek, som en bildningsfaktor:

Den framsta bildningsfaktorn vid arbetet i barntriadgdrden skulle vara leken,
av vilken det dnnu icke skolpliktiga barnet enligt Frobels mening helt behars-
kas (Warne 1951, s 69).

Det var darfor angelaget att barnets ”lekdrift” skulle stillas under sakkunnig led-
ning sd att ”den kunde frimja den naturliga utvecklingen av de i barnet liksom
slumrande anlagen” (s 69). I enlighet med den uppfattningen lade han stor vikt
vid utbildningen av barntradgérdsledarinnor. Pedagogik och psykologi var for
honom sjilvklara amnen men utbildningen skulle ocksd ge andra kvaliteter som

fantasi och kinsla for barnen och deras behov:
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Den kvinna, som skulle dgna sig &t arbetet i barntradgdrden, borde dga icke
blott god pedagogisk och psykologisk utbildning utan dven dga nog fantasi
och kinsla for att kunna sitta sig in i barnasjilen och tillfredsstilla dess an-
sprak (Warne 1951, s 69).

Albin Warne holl fast vid Frobels bildningstanke i forhillande till sin tids nytill-
komna roster inom den barnpsykologiska forskningen (se nedan). Hanna fram-
héller starkt roster fran Frobel dd hon menar att en barntradgdrdsledarinna skulle
vara intresserad av djur och natur, bild och form, slojd och rytmik. Ett av de kul-
turella redskap som dterkommer i handledarnas uttalanden ar Frobels gavor.'s”
Hilda vittnar om sin kreativitet i sitt anvindande av en av Frobels givor, dvs.

”den sjatte gdvan”:

Det kom ju en del frén Frobeltraditionen [...] ja det var ju de hir byggklos-
sarna, vi hade ju en sort som hette sjatte gdvan. Det var en liten fyrkantig
trildda [...]det var tre olika sorters klossar och det skulle vara lika roligt och
plocka in dom dér lddorna som nir man tog ut dom ... men inte tyckte ung-
arna det inte, s jag tog alla sjatte gdvan och tog bort alla lddor och hade en
stor 1dda for alltihopa och sen kunde dom ju bygga fantastiska saker av det

dar.

Frobels gavor var vil kidnda av handledare och lirare i Orebro och ett tydligt in-
slag i praktikgemenskapen och kunskapskulturen. Det fanns en viss logik i att
plocka ur klossarna och framforallt att plocka i dem i lddorna igen. Frobels
grundliggande idé med gdvorna 6vergavs dock da Hilda anger att hon anvinde
sin fantasi och liat barnen anvidnda materialet fradn sin egen logik. Roster fran
Frobel dr allgjamt starka och haller sig kvar hos studierektorn Albin Warne och i

den praktiska verksamheten — dock i Hildas fall i en modifierad form.

Att skapa en "vi - grupp”

Det forsta syftet med barntradgdrdarna var att de barn som kom till forskolan
skulle anpassa sig till en grupp med andra barn. Det tydligaste kravet som stalldes
pd en barntridgardsledarinna var dirfor, enligt handledarna, att hon skulle kun-
na klara av en grupp pa 20 stycken barn, att hon skulle finnas till hands hela ti-

den och se till sd att barnen trivdes, att de mddde bra och hade det trevligt, i en-

137 Frobels gavor finns beskrivna under rubriken ”Traditionen fran Frobel”.
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lighet med boken Barntrddgdrden. DA vi talar om vilka mal de hade med verk-

samheten sdger till exempel Hanna:

... ndgot mal madste man ha men, och det viktigaste som jag har tyckt har va-
rit roligt ocksd nir det giller lekskola det har varit det att fo dom har 15-20
barnen som ar individer ndr dom kommer, att fi dom att fungera i grupp det
ar det som ar sd spannande och sd roligt och det ar det som jag tycker skall

vara fardigt nar dom kommer till skolan.

Det stora maélet i forskolan var att f4 barnen att socialiseras in i en grupp med
andra barn. Flera av handledarna beniamner det att skapa en ”vi-grupp” av barn-
gruppen, det vill sdga, att f4 barnen att fungera och trivas tillsammans med var-

andra i grupp.

Intressecentra som dvergripande amne

Den handledande funktionen framkommer dven i arbete med Intressecentra, vil-

ket handledarna talade om som ett dmne. Hilda berittar:

Intressecentra som vi sa som vi liksom hade som damne [...] vi hade vil hus-
djur, histen och sé gick vi ut for att se om vi moter ndgon hast och vagn hir
borta men vi sdg ju ingenting. D4 sa en av pojkarna — Hordu om du gér ut
tidigt p4 morgnarna froken sa kan du nog fa se histar. Han trodde det bara
var jag som ville se histarna [...] jag hade en katt som kom in, han hoppa in
genom fonstret s& han fanns niar de kom och den katten han var i den dir

docksdngen och han var lite 6verallt.

Arbetsmedelpunkterna har nu overgdtt till att kallas intressecentra i och med att
Elsa Kohler kritiserat arbetsmedelpunkterna som hon menade passiviserade bar-
nen. Hon ville forespraka aktiviteten i intressecentrat och att det som for tillfallet
intresserade barnen skulle aktualiseras (Kohler 1931). I likhet med Hilda berittar
Hanna att de byggde upp olika intressecentra som dmnen och i Elsa Kohlers anda
foljde hon vad som forsiggick i det vardagliga livet i nirsamhallet och vad barnen

kunde vara intresserade av:

Intressecentra byggde man upp men det var si mycket som gjorde sig sjilvt
for man foljde ju drstiderna och sen gick man ut ifrdn det egna vardagliga
och lite annat, jag minns vi ritade kartor 6ver var vi var och sedan pd ett
stort papper pa golvet, var dom bodde, hur skall du gi for att komma hem

till dig, sa vi och sddana saker tyckte dom ocksa var roligt, kartor 6ver hu-
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Ledarinnans handledande funktion visar sig pa olika sitt. Att skapa en vi-grupp
kravde en handledande funktion. Att arbeta med intressecentra sdgs som ett amne
och tanken var att, med Hannas ord, ”tillsammans med barnen uppticka och ta
reda pa hur saker och ting forhaller sig”. Intressecentrat fir di en annan inrikt-

ning utifrdn vad barnen eller vad barntridgdrdsledarinnan anser att barnen ir

vud taget - jordgloben - vi reste, och sedan kunde man samla sig i en liten

grupp

intresserade av — drstidernas vixlingar verkade dock inget barn kunna rubba.

Sparsamhet, inredning och materialtillverkning i det andra hemmet

Av ekonomiska skal, men ocksa i sparen av sitt levnadskall, lirde sig dessa barn-

tradgérdsledarinnor att vara sparsamma i sitt sa kallade ”andra hem”. Samtidigt

som det 6ppnade for kreativitet och flexibilitet. Hilda tilligger:

I forra perioden framstilldes Maria Kjellmark som bade kreativ och fantasifull.

Hon ldarde ocksé sina seminarister att tigga, vara sparsamma och ta vara pa det

Vad var det for rullar jag fick, det var ndgon sorts pappersrullar, det var hart
tjockt papp stora och runda sa hir, fran forildrar, och dom dir malade jag
med vackra fiarger och sen byggde de [barnen] med dom dir och gjorde allt
mojligt och hade sé roligt med dom och dd var det inget dyrt. S4 jag har sam-

lat skrdp i alla tider.

material som gavs. Hilda och Hanna har tydligt influerats av dessa roster:

Att anskaffa material med egna medel fanns ocksd i barntradgérdsledarinnornas
kunskapskultur. Hanna kopte till exempel in manga sdngbocker pd egen bekost-

nad:
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[...] men att man kan ju inte bara kopa allt fardigt fabrikat [...] s& vi lade ju
fram sddant och si fick ungarna ta [...]fér vi maste ha sddant som inte kostar
ocksa [...] jag samlade automatiskt var jag var , jag hade en dricka och sé tog
jag den dir runda korken och stoppa i fickan och det visste dom att den tog

jag. Vid snickarbianken passade det bra.

Det fanns inte s& mycket, det fanns Alice Tegnér och dom dr ganska svira
och sa fanns det dom hir. Det hir dr Alf Proysens singer som jag har kopt
sjdlv nir jag har behovt nat. Den hir har jag anviant pd avslutningar som
ungarna har sjungit dom &r si roliga [...] jag har gjort en egen Oversattning

[...] ja jag fick lov och gora det, den ir sa rolig.



Hanna hittade inga sdngbocker som hon tyckte passade barnen s hon oversatte, i
Maria Kjellmarks spar, singerna fran norska till svenska. Det som hianger intimt
ihop med sparsamheten var att sjalv kunna tillverka barntradgardens material.
Det tillhorde kunskapskulturen och Hilda sager:

Nir jag kom ut som forskolldrare fanns det ju inte si mycket grejer & da
gjorde man ju mycket sjilv och [...] man lirde sig saker och ting som for-
skollarare man skulle ju snickra man skulle ju sticka och virka och allt vad

det var ...

Hilda hade ett stort intresse av trdslojd som hon ocksé fick utlopp for i sin ut-
bildning och i sin vidare garning som barntridgardsledarinna. Hon gjorde t.ex. en
docksing pa seminariet utifrdn en docka hon hade. Dockan och docksingen fick

sedan komma till hennes ”egen” lekskola:

P4 seminariet fick man tillverka saker och det tyckte jag var roligt, vi skojade
och sa att kan vi inte fa bli forskolldrare sd kan vi ta plats som snickare for vi
hade s& mycket traslojd och jag undervisade i ndgot som hette smaslojd en
tid pa virlden for jag har alltid tyckt om att jobba med mina hinder och hit-
ta pa saker och s manga pussel jag har gjort i mina dar det kan jag inte
siga. Mina barn dom snickrade mycket, jag hade en riktig snickarbink, fast

jag inskirpte ju att med hammaren slog man bara med i snickarrummet.

I dmnet smaslojd kan anas att traslojd stod hogst pa agendan dir den blivande
barntridgérdsledarinnan fick gora spel och pussel som passade for barnens olika
aldrar och de tillverkades aven sinnesspel, dar lukt, kdnsel och horsel stimulera-
des. Det var av stor vikt att materialet presenterades pa ett intresseviackande sitt
for barnen och att det var avpassat efter alder. Det byttes darfor ut med jamna

mellanrum enligt Harriet:
Det var viktigt att materialet var avpassat till dlder och att det byttes ut. Jag
bytte material mellan grupperna under lunchen och bytte sedan ut det konti-
nuerligt s att det inte blev langtrdkigt. Frin borjan gjorde jag allt materiel
sjalv plus det som jag sjilv hade haft som barn.

Sedan skulle materialet och det ”andra hemmet” vardas. Hanna sdger:

Materialvard det hade vi i fjorton dar efter varterminen slut och dé skulle vi

skura alla klossar och s fernissa man det som skulle fernissas och méla det
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som skulle mélas och sy och tvitta och skota om gardiner och sant dar. Det
var mycket jobb med det...

Det togs sdledes for givet att kvinnorna i barntradgdrden skulle ”gora roliga saker
av ingenting” (Sandels 1945, s 195) och att genom flexibilitet och kreativitet ska-
pa, tigga och vara sparsamma eller skaffa material pd egen bekostnad. Det kan
forstés i ljuset av det kvinnliga levnadskall som en samhillsmoder och en allom-

fattande barntradgérdsledarinna hade att folja.

Nya roster fran barnpsykologi med medicinsk probleminriktning

Da Karin Lind tilltrader som rektor 1951 tar sig nya roster in i det kollektiva
minnet. Influenser fran barnpsykologi och medicinsk inriktning har sedan 1930-
talet funnits i Sverige, bland annat med Alva Myrdal och Carin Ulin, men har
hittills inte haft ndgot storre inflytande i det lokala seminariets kollektiva minne.
Den barnpsykologiska forskningen framhalls kraftfullt av kommittén fér Dag-
hem och forskolor (SOU 1951:15) och ser samtidigt den medicinska inriktningen
som betydelsefull. Kommittén betonar att verksamheten skall se till barns harmo-
niska anpassning, men att de som arbetar med barn ocksa skall fa ingdende kan-
nedom om de psykiska problem som sammanhinger med forskoledldern. Det
talas allt mer om att ”forebygga snedvridningar, vilka eljest — kanske pa ett langt
senare stadium — madste botas pa ett for alla parter dyrbart och tidsodande

satt”, 138

Vetenskapligt rationell kunskapskultur

Litteraturen i den lokala seminarieutbildningen fir en allt starkare medicinsk in-
riktning diar dmnen som medicinsk barnavard, psykopatologi och mentalhygien,
barnavird och barnsjukvérd far allt storre plats.’ Karin Lind tillkallade bland
annat en likare fran lasarettet i Karlstad som i tvd dagar skulle halla foreldsning-
ar i psykopatologi. Hon féreslar att han skall tala om ”Barnpsykopatologiens
nuvarande dsikter om orsaker till uppfostringssvarigheter och anpassningssvarig-
heter hos barn och ungdom”, om barnhemsklientelets psykopatologi samt ”Mal
och medel i arbetet bland missanpassade barn och ungdomar?”.'%

Litteraturen under denna tid var dven inriktad pd inlarningspsykologi, Arnold

Gesells mognadslira och socialpsykologi. Lararkandidaterna laste Handbok for

138 SOU 1951:15 Daghem och forskolor, s 373.

139 Korrespondens ang. schemaplanering samt statbidragsirenden, 1948-1963, FO, E VI a:1.

140 Brev 2 mars 1954 till 6verlikare dr Torsten Thysell, Lasarettet, Karlstad underskrivet Karin
Lind, Korrespondens ang. schemaplanering samt statbidragsirenden, 1948-1963, FO, E VI a:1.
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fordldrar samt boken Riktiga leksaker, ' som skrevs av Alva Myrdal (1936), och
kan dven betraktas som uttryck for kvarvarande roster fran Maria Kjellmarks tid
om mammautbildning. Utbildningen framstdr som bred och innehdller manga
olika teorier och moment. Amnet psykologi och tillimpad metodik har stort tim-
antal men innehéller ocksd méanga olika moment och det ar svért att se ndgon
fordjupning forutom eventuellt ett examensarbete.

Praktikhandledarna utbildades kontinuerligt tillsammans med metodiklararna.
Fran en sommarkurs 1949 fokuserades samhills- och familjeproblem samt sva-
righeter att skapa den ideala uppvixtmiljon fér barn. Neuroslara och motoriska
utvecklingsrubbningar behandlades och studiebesok gjordes hos chefslikaren
Gustav Jonsson i Ska-Edeby som redogjorde for olika barnneuroser.' Stina San-
dels foreldste om Jean Piagets forskning och handledarna opponerar sig i redogo-
relsen for Piagets undersokningar att endast uppmarksamma enstaka barn for att
sedan anpassa sitt arbete i gruppen efter det.'*?

Den kluvenhet och motsittning, som framkommer fran perioden Samhallsmo-
dern, mellan att vara hemarbetande och yrkesarbetande kvinna, visar sig tydligt i
redogorelsen for denna sommarkurs. Legitimeringen av barntridgérden for hem-
arbetande kvinnor dr central och frigan vidgas i talet om samhillets behov av
yrkesarbetande kvinnor och behovet av daghem. Dock skildras foraldrarna till
daghemsbarn som problemforildrar i de foreldsningar som ges av skilsmissoad-
vokat Valborg Lundgren och abortkurator Lis Asklund som skildrade ”stympade,
snedvridna och tyvarr langtifrdn ovanliga hemforhallanden”.'** Barntradgdrdsle-
darinnans uppgift blev hiarvidlag att hantera dessa barns forildrar.

Ytterligare roster fran vetenskapligt rationella kunskapskulturer framkommer i
samtalsintervjuerna di handledarna hinvisar till Carin Ulins forskning om finmo-
torik och grovmotorik med medfoljande 6vningar. Hanna framhaller Carin Ulins

material som en viktig del i utbildningen:

41 Korrespondens ang. schemaplanering samt statbidragsirenden, 1948-1963, FO, E VI a:1.

142 Redogorelse for socialstyrelsens kurs for praktikhandledare vid forskoleseminarierna den 18
juli — den 13 augusti 1949, Korrespondens med socialstyrelsen 1944-1953, FO, E III b:1.

143 Redogorelse for socialstyrelsens kurs for praktikhandledare vid forskoleseminarierna den 18
juli — den 13 augusti 1949, Korrespondens med socialstyrelsen 1944-1953, FO, E III b:1. Hir
skrivs ocksa: ”Det forekom emellertid ocksd en hel del opposition mot, att de resultat, som speci-
ellt den schweiziske psykologen Piaget kommit fram till, skulle gélla dven svenska barn. [...] det
ligger en mycket stor fara i att man som pedagog endast uppmirksammar enstaka barns presta-
tioner och intellektuella formdga och sedan anpassa gruppens arbete efter detta, men i sjilva ver-
ket den for en viss dldersgrupp normala formagan kanske ligger pa ett helt annat plan”,(s 3).

144 Redogorelse for socialstyrelsens kurs for praktikhandledare vid forskoleseminarierna den 18
juli — den 13 augusti 1949, s 5, Korrespondens med socialstyrelsen 1944-1953, FO, E III b:1.
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... sen om man tittar pd Carin Ulin till exempel, hon hade ju ett brett materi-
al som var uppbyggt pd lddor med olika flanellogram och dom forekom ju,
man gjorde ju egna [...] & rita och mala det var ju en viktig del bade i utbild-

ningen och i Frobelutbildningen.

Hanna menar att hon laste allt hon kom 6ver och framhaller att hon tog till sig av
det som hon tyckte var bra for barnen. Hilda framstdr som misstanksam till det
nya som tillsammans med andra handledare ibland bestimmer sig for att inte

andra sitt arbetssitt:

Psykologin — det kom ju en bok [...] och vi skulle lisa den dar och vi sa det
ddr ar ju inget nytt, det ddr dr ju sddant som vi alltid har gjort sa vi sd vi

fortsatter val som vanligt.”

Hilda framhaller Alva Myrdals inflytande men kritiserar ocksd hennes radikala,

icke-konfessionella framtoning;:

Hon tog bort en hel del som vi tyckte — sd skulle man inte gora och sa skulle
man inte gora [...] ndgon religion ville hon inte ha ... ndr vi skulle sjunga jul-
sanger da var det en liararkandidat jag hade och jag hade en julkrubba som
jag sjdlv hade gjort. Hon sa — nej, ska du ta fram sint dir? - Varfor inte det
da sa jag, men da frigade jag pd fordldramotet har om vi inte skall sjunga
dom hir sdngerna och forildrar de trodde inte jag var klok. Men det gick en
lista runt att vi inte fick ha ndgon religios paverkan pd barnen men till mig

kom det aldrig ndgon, s jag sjong mina julsanger i alla fall.

Hanna och Harriet har liknande berittelser frdn den har tiden da traditionerna
skulle raderas ut och en alltmer vetenskapligt, rationell kunskapskultur skulle
anammas. I samma stund menar de att de ”sog &t sig allting fran kurser och si-

dant”, liksom den litteratur som fanns att tillga.

Intelligensmatningar

Rektor Karin Lind var, liksom médnga andra pa 1940-50-talet, inspirerad av ett
rationellt, naturvetenskapligt praglat angreppssitt bdde i sin undervisning och i
sin begynnande forskning. Karin Lind genomforde, tillsammans med andra per-

soner dren 1947-1957, 300 intelligensmatningar pa barn mellan ca 2 och 10 4r.™

145 Intelligensmétningar 1947-57, FO, FII:2 — FII: 7 samt Klassliggare (Elever), 1959-1960, DIg:9.
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Det framkommer att Karin Lind anvinde ett standardiserat formuldr utifran
”Terman och Merills intelligensmatning”."* Barnen som testades kom fran olika
barntridgdrdar,' men de flesta barn kom fran Barntridgarden, Tradgdrdsgatan
14 invid Orebro Férskoleseminarium. Enligt intervjusamtalen fanns dir inbyggda
boxar med glasfonster dar Karin Lind ofta satt och observerade. I testformularet
fanns rubriker som ”Allmint upptradande vid testningen”, som delas upp i villig-
bet, sjdalvfortroende, social instillning och uppmdrksambet. Tva test per ar skulle
genomforas under barnens forsta tre r och de fick som exempel benimna fore-
mal vid namn, peka ut foremal samt benimna dess anvindning. Vidare skulle
barnen beskriva likheter och skillnader, vika papper som en triangel och sd vida-
re. Tanken var att fi fram ett IQ-vdarde som kunde forandras om barnet gjort
framsteg i skolan och kunde da bli hogre 4n vad som forviantades i en viss lder.
En tredrig flicka bedomdes exempelvis ha en intelligensélder pa 4,5 ar.'#

Ett syfte med testerna var att undersoka forhallandet mellan intelligensalder och
framsteg i skolarbetet eller vistelsen i barntridgdrden. Ett annat syfte var att
forskningsmaissigt jamfora tvd olika testprofiler och se om de sammanfoll eller
inte. Testmaterialet anviandes i psykologiamnet diar Karin Lind var larare, och
hon hade stora forvantningar pa att seminaristerna skulle ldsa en mangd litteratur
om skolvisendet i USA, inldrningen under forskoledldern, skolmognaden, forsko-

ledlderns psykologi och intelligenstestning av olika slag.'*

Rytmik som nytt amne

Vid sidan om den rationella kunskapskulturen tillkom dmnet rytmik i forskolla-
rarutbildningen under perioden da personlighetsutveckling och personlig mognad

borjade foreskrivas dven fran statligt hall.»** Handledarna talar om rytmik som ett

146 »Protokoll — Form L, till den omarbetade Stanford-Binet-skalan enligt Terman och Merrill,
Intelligensmitning”, svensk oversittning och bearbetning av Alice Hellstrom. Intelligensmatningar
1947-57, FO, F 1:2 — F IL:7.

Rosa Katz hade en liten forskaravdelning i barnpsykologi i Stockholm. Hon hade tillsammans
med sin man bland annat intresse for testningar och avdelningens mest kidnda arbete blev en stan-
dardisering av *Terman-Merills” skala som utférdes pa 1 1/2 -6 aringar (Johansson 1992, s 127).
Christian Lundahl (2006) har visat hur professionalisering av folkskollirarkiren bidrog till att
amnet psykologi stirktes med hjilp av testmetodik och experiment.

147 KFUM:s barntridgard, Hemmet, Barntridgarden Kungsg.1, Btg Rynningegatan 41, Orebro
Daghem, Daghemmet Ullavigat., Btg Nygatan 4, Btg Ornsro.

148 Testprotokoll pa barn. Intelligensmitningar 1947-57. FO, FII:2 — FII:7.

149 Karin Lind foreslog att de studerande under héstterminen skulle ldsa: skolvdsendet i USA, in-
larningen under forskoledldern, skolmognaden, forskoledlderns psykologi, intelligenstestning med
historik och teori, praktisk anviandning och statistik, grupptest, testkriterier, praktiska évningar
och grupptestning, intelligensteori, demonstration av testmaterialet, Gvningstestning m.m. Klass-
liggare (Elever) 1959-1960, FO, DIg:9.

150 SOU 1951:15 Daghem och forskolor.
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viktigt amne for att formedla kdnslor men ocksd for att skapa sjalvfortroende.

Hilda var inspirerad av det nya dmnet rytmik och rorelse och berittar:

. och sd har jag alltid varit mycket for & rora pd mig och leka si ja lirde
dom (barnen) vildigt mycket lekar s& dom sen kunde leka sjilva bade ute
och inne. Det var sanglekar och att barn tycker om att springa [...] 4 musi-
ken, musik och gymnastik och rorelser och men ocksa avkoppling for vi lag
pa golvet lite da och d& och slappna av och det tyckte dom var skont och vi
hade vildigt mycket ovningar av alla de slag. Sinnesévningar och vi kunde
ligga pa golvet och blunda och s& kunde jag gd med ndt instrument av nigot
slag som vi hade och smyga mig omkring och sd peka dom varifrdn de horde

ljudet komma och sé dir vidare.

Det nya dmnet rytmik med sina rorelser, musik och sinnesévningar kunde & ena
sidan ses som en alldeles ny rost i det kollektiva minnet, & andra sidan smilte den
bra in i influenserna fran Maria Kjellmark och Frobel med uttolkare.

Rektor Karin Lind kallade till sig Greta Hause som hade sin ”Gymngard” i
ndrheten av seminariet pa Tradgardsgatan och frigade om hon inte kunde ha

timmar i rytmik for seminarieeleverna. Hilda berdttar om Greta Hauses rytmik:

. sd startade hon sin gymnastikgard och hon frigade om jag ville komma
som provgrupp. Ja, sa jag det vill jag, sd att jag tog efter mycket av henne,
hela hennes rytmik och rorelser [...] hon satt bak och fram och spelade sida-
na ddr latar, jag tog och korde in nagra bitar som jag kunde utantill och tog
bort stolarna och sd anvinde jag pianot mycket med hogre och lagre toner,
bade hela gruppen och ett par stycken, s& pianot anvindes, det var ocksd
mycket rytmik och musik pd handledarkurserna.

Fran ett samtal med Greta Hause'' erholl jag en hel livsberittelse frin hennes
egen utbildning i ”rytmisk gymnastik” till utbildandet av forskollirare i amnet
rytmik (den berittelsen har samlats i bilaga 2). Amnet blev en unik foreteelse just
for forskollararutbildningarna i och med betinkandet Daghem och forskolor.
Amnet kom dock att se olika ut pa det lokala planet. Jag vill dirfér kort med
hjalp av Greta Hauses berittelse redogora for vad dmnet rytmik kunde innehalla
vid Orebro foérskoleseminarium.

Som gymnastikdirektor hade Greta Hause en Lingutbildning i grunden som,

enligt henne, var mycket foreskrivande och alltfor stel. Efter Lingutbildningen

151 Greta Hause intervjuades 2005 och fick sedan den berittelse jag skrivit utifrdn intervjun upp-
last av Ulla Winroth som fick ett jakande svar till publicering i min avhandling. Greta Hause gick
bort i februari 2008.
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akte hon till Tyskland for att utbilda sig i rytmisk gymnastik. Begreppet rytmik
skall, enligt Greta Hause, uppfattas som hela den pedagogiska uppbyggnaden
som Dalcroze arbetade fram pd musikhogskolan i Stuttgart, det vill siga hela sy-
nen pa kombinationen rorelse och musik.

I Orebro kallar Greta Hause sitt zmne for ”rytmisk gymnastik” dir ledning av
barnrytmik ingick med grundliggande rytmik med taktovningar av olika slag,
avlyssnande och atergivning av rytmer, gestaltning av rytmer i rorelse. I amnet
ingick daven en del som benimndes som personlig rytmik, varvid seminaristernas
egen fantasi och uppfinningsrikedom fick komma till uttryck.'”> Greta Hause an-
ser att en forskollarare skall formedla sin kreativitet och skapa atmosfir kring det
man gor. Att frimja den skapande lusten och formédgan hos barnet menar hon ar
en viktig egenskap hos de blivande liararna. Rorelsen betyder ocksd mycket nar
det giller sprék och sprakutveckling, menar hon. Hon berittar att hon spelade
och improviserade pa pianot och tillsammans med barngrupper gjorde de ofta
sma visor och pratvisor ddr hon tog upp barnens spontansidnger och byggde vida-
re pd dem. De samlade stenar och pinnar och jobbade med vackra chiffongscarfar
i olika farger. Greta Hause menar att barn inte fir bli programmerade och deras
tid inrutad: ”rytmiken har sin roll d& barnen sjalva skall fa hitta vagar for syssel-
sattningar och for lek”. Greta Hause framhaller att en forskolldrare skall kunna
?valdigt, vildigt mycket” och hon efterlyser mer sinnestraning i arbetet med barn,
sd att vi inte ”sldr ner och dodar s& mycket av inlevelse och kanslighet”. Sinnes-
traningen var viktig dd hon arbetade med synen, med horseln, med kinseln, med
kroppsuppfattningen och sa vidare.

Rytmisk gymnastik var ett ganska okint amne i Sverige och Greta Hause hade
dirfor inte helt litt att fa gehor for sina nya idéer i Orebro. Det var minga som
inspirerades av henne men vi kan ana att rytmik och rytmisk gymnastik kunde te
sig fraimmande i forskoleseminariets kollektiva minne. Karin Lind gav Greta Hau-
se litteratur att lisa om barns motoriska utveckling, inldrningspsykologi med
mera och hon sag till att vidareutbilda sig. Hon anser dock att hon anvinde sina
egna sinnen och jobbade enligt dem. Enligt ndgra av de intervjuade handledarna
tedde sig Greta Hauses rytmik som mycket kravfull och, som hon sjalv sager, var
det manga som blev ”helgalna” infor hennes ordnade oordning. Att tinka sjilv
ingick inte i manga av periodens kunskapskulturer. Darfor kunde oordning, frihet
och improvisation uppfattats som mycket kravfyllt och komplicerat. Greta Hause
kom till Orebro med en ny kunskapskultur som det inte fanns tillstymmelse till i

Lings tidevarv. Emellertid kan man siga att hon kom i en tid dd seminarierna

152 Schema for rytmik, 2:dra arskursen ht 55, FO, E VI a:1.
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genom Daghem och forskolor skulle utbilda manniskor att fa storre sjilvfortro-
ende och en storre personlig mognad och rytmiken kunde vara ett viktigt redskap

i den inriktningen.

Dilemmat "praktik och teori”

Forestillningen att de teoretiska dzmnena och det praktiska arbetet skall ”ga
ihop” var stark hos bade handledare och metodiklarare. Kommittén for Daghem
och forskolor skriver att det ar av avgorande betydelse att forskoleseminarierna
grundligt kan forena den teoretiska undervisningen med den praktiska utbild-
ningen. Det kriver dock ett gott samarbete mellan de liarare som svarar for den
”teoretiska delen” och dem som har hand om den ”praktiska utbildningen”.s3

Den barntradgérds- eller daghemsforlagda delen som bendmndes ”praktik”
viarderades fortfarande hogt och det praktiska arbetet vidarebefordrade yrkesin-
nehall och yrkeskultur till de blivande forskollararna. Lasaret 1952-1953 uppde-
lades teori — och praktikperioder s att halva terminen var teoriperiod och andra
halvan praktikperiod. Under praktikperioderna praktiserade seminaristerna under
hela veckorna i barntradgédrd, daghem, eftermiddagshem, stadsbibliotekets ung-
domsavdelning och lasarettets barnavdelning. En dag per vecka samlades semina-
risterna pa respektive praktikstillen for att tillsammans med praktikhandledaren
teoretiskt behandla fragor rorande barngrupperna och seminaristernas tjanstgo-
ring. '

De ildre intervjuade handledarna, som ocksd hade en del av sina tjanster pd
seminariet, beskrev rektor Karin Lind som en forebild som ocksd stillde krav pé

lararna och handledarna. Hilda sager:

Vi var ju handledare en hel hog for det behovdes ju, vi samarbetade mycket
med forskoleseminariet pd Karin Linds tid det var en vildigt aktiv tid ... vi
var pa seminariet kvall efter kvill ... det var inget att fundera pa nagon fritid,

vi satte ju betyg och det blev ganska lingdraget.

Aven om verksamheten inte lingre var privat si var det fortfarande en kvinnlig
verksamhet som byggde pa levnadskallet att stidlla upp for sitt arbete kvill efter
kvill. P& lordagsformiddagarna, berdttar handledarna, hade de teori med sina
seminarister. D4 hann de utvardera veckan som varit och planera niastkommande

vecka. Hilda berittar att de lirde sina seminarister praktiska goromal och att de

153S0OU 1951:15 Daghem och forskolor, s 345.
1% Redogorelse for socialstyrelsens kurs for praktikhandledare vid forskoleseminarierna den 18
juli — den 13 augusti 1949. 1944-1953, FO, E IIb:1.
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ofta hade i uppgift att iaktta vissa barn och skriva om dem. Hanna och Hilda
anser att handledarna hade vildigt stor inverkan pa utbildningen av forskollarare,
om det blev ”daliga forskollarare” s& menar de att det var deras fel.

Seminariet anordnade kurser for handledarna som inneholl rytmik och musik
som de sedan forviantades formedla till seminarister och barn. Hanna tycker att
hon i sin egen forskollirarutbildning pa seminariet i Orebro lirde sig det praktis-
ka medan hon lirde sig det teoretiska under handledartiden, d& de en kvill i
veckan triffades och gick utbildning pa seminariet i Orebro.

Som firdig forskolldrare skall man enligt Hilda forsta ”att psykologi och peda-
gogik och vanligt arbete skall g& ihop och att man kan klara av det”. Genom att
handledarna ocksa undervisade pa seminariet s kan man eventuellt pstd att se-
minariet var grundat i den praktiska verksamheten. Emellertid var det dndd en
pdgdende diskussion om kopplingen mellan ”teori och praktik”. Det diskuteras
pd en av handledarkonferenserna att utbildningen maste bli en enhet for semina-
risterna och att den inte fir sonderfalla i olika delar som seminaristerna inte har
mojlighet att foga samman. I Orebro foreslds att praktik- och teorifragan skulle
kunna l6sas genom att ordna amneskonferenser, dir teorilirarna redogor for sin
planering av dmnet for handledarna vid handledarkonferenserna.'ss

Hanna funderar:

[...]men vem kontrollerar att man har teorierna i bakhuvudet nar man arbe-
tar med barn d&? For det ar inte s enkelt att ta ihop teorierna

i...verkligheten.

Dilemmat ”praktik och teori”'¢ diskuterades, men skulle 16sas genom ett idogt
samarbete och genom att handledarna fick mycket utbildning pd seminariet som
de i sin tur skulle férmedla till sina seminarister. Det kunde uppfattas som en stor
borda for handledarna, men eftersom de sag sig sjalva som viktiga for utbildning-
en sd behovde de fortsatt forkovran och utbildning. Hanna tyckte att hon lirde
sig teorin som handledare, vilket mojligen visar att den vetenskapligt, rationella
kunskapskulturen nu tar mer plats i utbildningen. Hon undrar dock hur man

egentligen kan kontrollera om teorierna finns med i arbetet bland barnen.

155 Redogorelse for socialstyrelsens kurs for praktikhandledare vid forskoleseminarierna den 18
juli — den 13 augusti 1949, s 3. 1944- 1953, FO, E I b:1.

156 Enligt Kallés (1992) avser praktik i lararutbildningar det som ir direkt erfarenhetsrelaterat
och /eller formedlar olika kunskaper och tillvigagangssitt, vilka sidgs vara direkt tillimpbara i
lirargirningen.
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I berittelserna talar Hilda, Hanna och Harriet mycket om sin egen yrkesutbild-
ning och hur det kom sig att de valde yrket som barntrddgéardsledarinna. Fragan

uppkommer varfor dessa kvinnor valde forskollararyrket.

Varfor valde de har kvinnorna barntradgardsledaryrket?

Kvinnans plats var i hemmet och hon uppfattades fraimst som mor, husmor eller
hemmafru. Den uppfattningen gick hand i hand med den negativa instillningen
till daghem. Hatje (1999) hanvisar till det “triangeldrama”, det vill siga span-
ningen mellan mor, barn och industri som utspelar sig i efterkrigstidens samhalle.
Hon pekar pa att det dramats upplosning kom i och med hemmafruidealets ge-
nomslag under 1950-talet. Hur kom det sig dd att en del kvinnor dnda valde att
arbeta utanfor hemmet och varfor valde de da att bli barntradgérdsledarinnor?
De intervjuade handledarna, som utbildade sig pa 1940-50-talet, vittnar om att
det inte fanns ndgon storre forstdelse fran omgivningen da de ville utbilda sig till
barntridgérdsledarinnor eller forskollarare. Det var heller inte sa enkelt for en
kvinna att flytta frdn sin hemort for att utbilda sig under lang tid. Harriet berat-

tar:

Min pappa var bonde och tyckte hellre jag skulle bli lirare. De ville ju helst
att jag skulle bli folkskolldrare [...] jag sokte bade till Skara till sméskolldrare
och hir i Orebro och jag kom in pa bada stillena och valde att jag skulle
vara hir i Orebro och jag dr barnskoterska forst och sen hade jag praktik
[...] ndgon sa, och du tinker bli forskolldarare? Du har aldrig tinkt pé att bli
kurator? Det tror jag du skulle passa till men det var lang utbildning s& det
blev forskollarare[...] pappa kunde inte forstd det hir att leka med barn. Det
fanns inget sint i samhallet, ldrare visste han precis vad det var. Inte forrdn
jag blev handledare — han satt i nimnder, d4 tyckte han att jag gjorde nagot
nyttigt.

Det var fadernas onskan i val av yrke som skulle foljas. De foreslar det yrke de
ansdg som mojligt for en kvinna att utbilda sig till. Barntradgardsledarinna var

inget yrke som gemene man kinde till, dessutom gav det simre status dn att bli
folkskolldrare.

Min pappa som var ganska gammal nir han fick mig. Han ville att jag skulle
ha ett ordentligt yrke. Mina fastrar var smaskolldrare sa det tyckte han att
jag ocksa skulle bli. Mina fastrar hade gatt pa smaskolldrarseminariet i Ore-
bro pad Maria Kjellmarks tid och de ldnade ofta material fran Kjellmark da de

gick seminariet ...men som sedan forsvann frin stan. Jag tyckte det verkade
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for svart att komma in pd smdskollararseminariet, dessutom fanns inget i
Orebro pa 40-talet sa jag gjorde min forpraktik, blev barnskéterska och sok-
te sedan in pa forskolseminariet. Min pappa var inte glad it det men jag

tyckte bittre om de yngre barnen.

Det adr fiderna som foresldr att deras flickor skall ha ”ett ordentlig yrke”, men
om de nu skall gd ”6ver troskeln” ut i arbetslivet sa foreslar fiderna att de gar,
med Hirdmans uttryck, ”till de egna rummen” — men inte med for lag status.
Sjalvfortroendet sviktar dock och kanske ocksa ekonomin ifrdga om att klara av
en smdskolldrarutbildning, liksom att flytta frdin hemmet. For dottrarna i familjen
var det naturligt att sorja for sina forildrar. Hildas far som var dnkeman behovde

hjalp i hemmet och hon berattar om sitt val att bli forskollarare:

... ja vet du det var nistan mer av en slump for vi hade ju sméskolesemina-
rium hir i stan men det upphoérde [...] min syster gick dar men sen var det
slut med det, sd dd hade jag vil hamnat dir kanske. Det var med barn jag vil-
le arbeta, men att det var manga ér i skollovskolonin, det hade vi mycket hir
i Orebro, dir var jag pa somrarna sen var jag pa Barnens O [...]min mor dog
sd tidigt och vi var tvungna att ha ndgon hemma sa vi hade hushéllerskor i
omgéngar men ibland sa trottnade vi och sd var jag hemma, det bara blev s3,
vi var tre flickor. En var ldrarinna och den andra var tandskoterska i stan —
hon hade ocksd hand om barn [...] jag var gammal d4, for jag hade varit pa
skollovskolonier pd somrarna och sd jobbade jag pd mottagning pa halvtid
och sd skotte jag hushallet hemma. Pappa var lokforare och dkte ivig och
skulle ha matsick och allt, sa det var tvunget att finnas ndgon hemma helt

enkelt och sen sé tinkte jag att jag skulle ha ett riktigt jobb.

Intresset for barn dr gemensamt for Harriets, Hannas och Hildas val att bli barn-
tradgdrdsledare/forskolldrare. Alla tre hade velat bli smdskollirare men de valde
ofta den utbildning som fanns i nirheten av hemmet och som dnd& var legitim.
Alternativet for dessa kvinnor var att ga till nidgot annat av ”de egna rummen”,
som att bli sjukskoterska eller kurator. For Moa som ndgot senare utbildade sig
till forskolldarare var det ett malmedvetet forarbete att bli forskollarare. Hon be-

rdttar om den langa vigen dit:

Nir jag var sexton efter realexamen var jag inriktad pa att bli forskollirare.
For att bli det sd visste jag vigen. Forst maste man g& en husmoderskurs, sen
gjorde man praktik i familj sen gick man en barnskotarutbildning nir jag
hade dldern inne. Och sedan hade jag praktik i forskola och jobbade pa dag-

hem for jag var ju barnskotare. Sedan gjorde jag praktik pad lasarett hos lek-
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systrarna pa lekterapin. Varje sommar fran 1958 jobbade jag pé koloni i 10
veckor, fem somrar. Hade jag ndgot ledigt?

Trots en tydlig inriktning mot yrket, var det en lang vig att gd, med flera utbild-
ningar bakom sig, innan en blivande barntradgdrdsledarinna kunde soka sig till
seminariet. Fragan uppstod hur hon skulle fa arbete pd 1940-talet, da yrket inte

var sarskilt utbrett, d&tminstone inte pa landsbygden? Hanna berittar:

Jag fick inget jobb i Orebro pa de barntridgardar som fanns sa jag flyttade
till Hallsberg. Jag sékte upp davarande kyrkoherden Yngve Akesson som var
en nytinkare och han undrade om jag inte kunde starta en barntradgdrd i
Hallsberg, det hir var 1943. Det inrittades da en interimsstyrelse och jag fick
vara i Vistra skolans matsal for- och eftermiddag, utom pa fredagar da var vi
hemma hos mig i min lilla enrummare eller i Frilsningsarméns lokaler. Det
forsta dret kom 53 barn som jag hade sjilv i tvd grupper. Jag spelade piano,
det var man tvungen att kunna, och jag sjong med barnen och gjorde fram-
tradanden hos Frilsningsarmén som blev en sddan succé sd vi fick ta betalt
per framtriddande. Jag sydde kldder till barnen i crepepapper, hur hann man

— men det var roligt, man hade tid.

Pionjirtiden for barntridgardsledarinnorna startade i borjan pa 1900-talet. Anda
kan sdgas att pionjartiden fortsatte lingt in pd 1940-talet d& manga nyutbildade
barntradgérdsledarinnor fick bli banbrytande och nydanande. Det var inte alltid
fullt accepterat att utbilda sig till barntridgéardsledarinna/lirare. Dessutom var
barntridgédrdar, lekskolor och daghem inte vanliga pa landsbygden och ofta fick
nyutbildade forskollarare vara med att bygga upp nya verksamheter utifrdn egna

initiativ, med sma medel och ofta efter eget huvud.

Sammanfattande slutsatser

Hemmafruidealet nar sin hojdpunkt och modern och hennes barn skall enligt ti-
dens roster befinna sig i hemmet. Kvinnornas samhallsuppgift byggde pa sararts-
feminismens roster som sdg kvinnans moderlighet som en viktig kraft i samhallet.
Skulle kvinnorna utbilda sig inom ndgot omréade s kunde det vara att till exem-
pel uppfostra barn. Barntridgardsledarinneyrket var dock inte val kidnt pa lands-
bygden och handledarna vittnar om ett motstand ifriga om att vilja det yrke
som, speciellt faderna, tyckte hade for 13g status. Yrket kunde sdgas ligga for nara
kvinnornas “egna rum”, med hanvisning till Hirdman (2001) och Ambjornsson
(1991).

128



Den allomfattande barntradgardsledarinnan framtrader tydligt i de intervjuades
berittelser och arkivets dokument. Det stilldes mycket hoga krav och forvint-
ningar pad vad en forskollirare skulle vara och vad hon skulle kunna. Forestall-
ningen om en allvetande allkonstnir formedlas av de intervjuade, som berittar
om alla de gdvor, egenskaper och kunnanden som en barntridgardsledarinna
skulle inneha och som inte skiljer sig nimnvirt frdn den forsta perioden om sam-
hillsmodern.

De blivande barntradgardsledarinnornas personlighet skulle danas och enligt
handledare behévde hon ofta putsas av och slipas for att blir en fullvirdig bildad
kvinna och passa in i praktikgemenskapen. Hon skulle exempelvis ha ett vardat
sprak och arbeta bort sin utpriglade dialekt, hon skulle varda sin rost, kunna
sjunga och spela piano, hon skulle inte ha for utmanande klader och hon skulle
ha ett jamnt, mjukt och behagligt sitt. Forebilden var dven i denna period en bor-
gerligt bildad kvinna med gavor och formagor som framstalls framst som moder-
liga, mjuka och kvinnliga, med Bourdieus (1999) sitt att uttrycka det. Albin
Warne (1951) sag samtidigt de blivande barntriadgardsledarinnorna som folkbil-
dare och beskrev barntridgirden som ett forsta led i en ”rationellt ordnad folk-
bildning” och framhaller aven barnens lek som en viktig bildningsfaktor.

Enligt Wertsch (2002) ar rosterna fran det kollektiva minnet dynamiska och
man kan se att de héller pa att sakta férdndras under perioden. Forestillningen
om en privatfinansierad, filantropisk verksamhet med starka roster fran Frobel
borjar alltmer tunnas ut till forman for ett rationellt, naturvetenskapligt tdnke-
sdtt. Frobelrorelsen kritiserades alltmer och for att hoja statusen och legitimera
forskollararutbildningen behovde den vetenskapliggoras. Man plockar upp intel-
ligensmétningar och testningar som verktyg for att vetenskapliggora utbildningen
till forskolldarare och for att vetenskapliggora barnet. Man intresserar sig alltmer
for lararrollen och forskollararens personliga daning eftersom en forskolldrare,
forutom kontakter med barnen, dven skall ha bra kontakter med dess foraldrar.
Amnen som psykologi, psykopatologi och mentalhygien blir allt viktigare. Den
naturvetenskapligt, medicinska inriktningen 16per parallellt med Frobels kun-
skapskulturer. Barntradgdrdsledarinnornas arbete betraktas som redskap for att
forebygga sjukdomar och ”snedvridningar™.

Amnet rytmik kommer in i utbildningen som ett redskap for blivande forskolla-
rare att “vdga mer”, att fi storre sjalvfortroende och vara personlighetsutveck-
lande med sina fria rorelser, musik och sinnesovningar. Rytmiken med sina fria
improvisationer sags av manga som en ny kunskapskultur som var skraimmande
for dem som inte var vana vid annat dn Linggymnastikens “raka led” och en fo-

reskrivande undervisning. Greta Hauses ”rytmiska gymnastik” hade annu inte
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tagit plats i det kollektiva minnet i Orebro, men verkade dnd4 passa in hos de
frobelska rosterna som var starkt grundade i den lokala arenan.

Som jag tidigare skrivit medierar det kollektiva minnet kulturella redskap som
med Flecks (1935) uttryck innehar en troghetstendens och héller kvar forestall-
ningar och virden, trots nya influenser. Genom bocker sdsom Barntridgdrden av
Sandels och Moberg behills barntridgardsledarinnekallet till stora delar, trots
nya roster fran vetenskapligt rationella kunskapskulturer. Den kvinnliga oegen-
nyttiga mentaliteten dterkommer i handledarnas uttalanden om att klara allt
sjdlv, alltifran anskaffande av billigt material till att sjilv veta vad som dr bast for
barnen. Handledarna befann sig i grianslandet mellan privat och offentligt men
befann sig samtidigt kvar i ”de egna rummen”. Handledarnas berittelser kan for-
stds utifrdn synen att uppvardera kvinnan som samhillsmedborgare i det att de
blivande forskollirarna forvintades tinka sjdlva, sovra bland intrycken och ta
egna beslut i vad som var bést i sin egen verksamhet for de barn som befann sig
dar.

Den allomfattande barntridgardsledarinnan forviantades inneha en ledarstil
som, liksom under forra perioden, inte fir vara formedlande och instrumentell.
Hon skall vara den goda handledaren som ar nyfiken, kreativ och experimente-
rande och som tillsammans med barnen tar reda pa svaren pa de fragor som upp-
kommer under dagen. Mingden dmneskunskaper som ar bestimda och firdiga
att formedla ar inte det viktigaste. I dess spar var det viktigt att formedla kdnslan
av en ”vi-grupp” och att socialiseras in i forskolans kultur.

Forestillningen ar att de teoretiska dmnena och det praktiska arbetet skall ”ga
ihop” och det kravs av larare och handledare att formedla denna koppling mellan
”teori” och ”praktik” for seminaristerna. Handledarna ar involverade i sma-
barnsslojd och omdomeskonferenser och far samtidigt en gedigen vidareutbild-
ning. I rosterna fran det lokala forskoleseminariet finns Frobels laror med uttolk-
ningar av Maria Kjellmark i gott kollektivt minne. Det kollektiva minnet 4r dock,
enligt Wertsch (2002), dynamiskt och forandras med nya roster och utvecklings-

psykologiska kunskapskulturer som mer tydligt framtrader i nidsta period.
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KAPITEL 7

Personlighetsutveckling och barnobservationer

Perioden tar sin utgdngspunkt vid dret for forstatligandet av forskoleseminarierna
1963 fram till barnstugeutredningens implementering kring 1972. Kapitlet be-
handlar forskoleseminariernas forstatligande och hur Mal och riktlinjer fran 1964
forverkligas i de flesta 4mnen pa den lokala arenan. Samtidigt analyseras hur en
forskollarare forvantas vara och kunna i foreliggande period. Darefter behandlas
hur ett fritt, sjalvstandigt studiesitt anmodas och hur det tas emot pa den lokala
arenan. Kapitlet visar exempel pd hur dmnet utvecklingspsykologi framtrider i
utbildningen tillsammans med dmnet barnobservationer. Uttrycket yrkesstolthet

diskuteras s sist i kapitlet.

Kontextualisering

Efter mer dn tio ars tvekan forstatligas samtliga forskoleseminarier i landet ar
1963 och seminarierna stills direkt under Skoloverstyrelsens tillsyn (Johansson
1992). Beslutet fattades av riksdagen ar 1962 pa forslag av 1958 ars forskollarar-
utredning (SOU 1960:33). I och med forstatligandet kom &ret efter en forsta la-
roplan, Mdl och riktlinjer (1964), med bestimmelser om hur utbildningen vid
samtliga forskoleseminarier i landet skulle bedrivas. Utbildningen skulle syfta till
att gora de blivande lirarna val medvetna om forskolepedagogikens mal, innehall
och arbetsformer ”samt hos dem vicka insikt om betydelsen av stindig forkovran
och fornyelse” (Mal och riktlinjer, s 1). I riktlinjerna beskrivs inte bara de blivan-
de forskollararnas utbildning. Har beskrivs ocksd ganska detaljerat hur arbetet i
lekskolor och daghem skulle utforas.

Samlingsbegreppet for daghem, fritidshem och lekskolor blev nu begreppet
barnstuga. Begreppet barnomsorg anviandes fortfarande och innefattade daghem,
fritidshem och dagmammor. Titeln forskolldrare antogs 1955 vid ett ombudsmo-
te i kdrorganisationen SBR, Sveriges Barntridgardars Riksforbund, och bendm-
ningen barntridgardsledarinna/ barntradgardsldrare forsvinner sa sakteliga (Vall-
berg Roth 2002). Seminarister och elever bendmns i Mal och riktlinjer frdn 1964

som liararkandidater.
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I Socialstyrelsens rdd och anvisningar for 1965 var motiven for daghemsverk-
samheten knutna till fordldrarnas forvarvsarbete utanfor hemmet (Kungliga Soci-
alstyrelsen 1965, nr 184, s 9). Det blev stor brist pd forskollarare och Skolover-
styrelsen foresldr en fortsatt utbyggnad av forskoleseminarierna. Fortbildning av
forskollarare anordnas i form av sommarkurser och behovet av handledarkurser
ar stort.’” Namnfrdgan for seminarierna aktualiserades i och med forstatligandet
och samtliga seminarier i landet skulle benamnas *forskoleseminariet i” och den
ort dir seminarierna lg. Orebro Forskoleseminarium fick d4 namnet Forskole-

seminariet i Orebro.

Férskoleseminariet i Orebro

Forskoleseminariet i Orebro bestod i mitten av 1960-talet av rektor Birgit Soder-
lind (fil kand), fyra seminarieldrare, tvd kontorister och en bibliotekarie. Tjugo-
fem ldrare var anstillda for olika amnen, de flesta av dem med timanstallning, '
samt trettiofyra praktikhandledare som ingick i de sa kallade 6vningsinstitutio-
nerna. Utbildningen var, liksom i forra perioden, tvdirig och det fanns tva-
parallellklasser med sammanlagt 122 seminarister.”” Som i foregdende period
agnas hilften av varje termin till seminarieforlagd teori och hilften av terminen
till den praktiska utbildningen som ir forlagd till Orebro stads barntridgardar,
daghem och eftermiddagshem, centrallasarettets barnavdelning och stadsbibliote-
kets ungdomsavdelning. Den teoretiska undervisningen ges i form av foreldsning-
ar, lektioner, seminariedvningar och sjalvstindiga studier med redovisningsskyl-
dighet. Under sista terminen utarbetas en examensuppgift individuellt eller i
grupp.'*

For att komma in pa seminariet behovdes som skolunderbyggnad realexamen,
enhetsskolans linje 9 g'*' eller folkhogskola. Det kravdes ocksa forpraktik i form
av utbildning i spiddbarnsvdrd minst fyra manader, helst barnskoterskeexamen
och minst en termins praktik pa barntradgard eller daghem bland ”normala barn

i forskoledldern under en utbildad forskollarares ledning”. Meriterande praktik

157 Maskinskrivet papper fran SO, odaterat, Forskolehistoriskt material.

158 Timanstallningar i rytmik, naturstudier, mentalhygien, social barnavérd, dramatiskt skapande,
musik- och instrumentalmusik, AV-metodik, sl6jd, samhallsorientering, barnpsykiatri, etik, tal-
och rostvard, mélning och modellering m.fl. Katalog fran forskoleseminariet i Orebro, lisiret
1965-66, Kataloger 1945-1977, FO, Dla:1.

159 Lasdret 1965-1966, lisaret 1967-1968 knots en e.o. adjunkt till seminariet. Katalog fran for-
skoleseminariet i Orebro, mirkt Kataloger 1945-1977, FO, DIa:1.

160 Broschyr for Orebro forskoleseminarium. Daterad 1960, s 3, Forskolehistoriskt material.

161 En gymnasieforberedande linje i grundskolan.
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var barnsjukvird, tjanstgoring pa koloni eller barnhem, ungdomsarbete o. dyl.®
Flera av de intervjuade hade dven gatt hushéllsskola och arbetat i familj.

I och med att utbildningen forstatligas och genom M4l och riktlinjer fran
1964 intrdder en ny tid i forskolldrarutbildningen. Mdnga roster fran det kollek-
tiva minnet har tagits tillvara i de statliga riktlinjerna men nya, annorlunda roster
och synsitt pd utbildningen intrader. Den forsta provisoriska laroplanen for se-
minarierna skall forankras pd det lokala planet och forslagen skall diskuteras. Det
sker bland annat genom att rektor kallar alla dmnesforetradare till sig, och gir
noggrant genom vart amne i forhallande till riktlinjerna. Med hjilp av protokoll
frén dmneskonferenser under perioden kan utlisas, att ddvarande rektor och lira-
re har forsokt anpassa sitt innehdll efter riktlinjerna, men har ocksd kritiska syn-
punkter pa dem.

Hur forvantas en fullvardig férskollarare vara?
Att utveckla sin personlighet

Det mest markanta i perioden 4r att en personlighetsutvecklande kunskapskultur
skall implementeras i s4 manga Amnen som méjligt. Amnet mentalhygien och etik
skall exempelvis ses som ett stod for lararkandidaten i hennes personlighetsut-
veckling och medverka till 6kad respekt for andras uppfattningar. Amnet svenska
skall utveckla en formdga att uttrycka sig naturligt, klart och korrekt och ut-
trycksmojligheter i dmnena musik, rorelse, bild och plastisk form skall utveck-
las.'s> Amnet rytmik betraktas som en av de viktigare delarna i den personlighets-
utvecklande utbildningen i Orebro. Hir foreslas lydelser i mal och riktlinjer att
”inlevelseformaga och fantasi bor 6vas genom att barnet stimuleras att gestalta
utan dirigerande pdverkan utifrdn” och ”att mojlighet att improvisera i rorelse
grundas bl.a. pd kroppens naturliga formdga att anpassa sig till skiftande forut-
sdttningar”.'s4

Det dmne som var nytt och som enligt mdl och riktlinjerna allra mest skulle
syfta till att utveckla lararkandidatens personlighet var amnet dramatiskt skapan-

de verksambhet. Improvisationer och dramatiseringar skulle underlitta lirarkan-

162 Broschyr for Orebro férskoleseminarium. Daterad 1960, s 3, Forskolehistoriskt material.

163 Protkoll fort vid amneskonferens i svenska 24/4 1964, 1-63/4 samt i skapande verksamhet 20/4
1966. Protokoll, amneskonferenser 1963-1975, FO, AIll:1.

164 M4l och riktlinjer, Rytmik, (17,18), s 3. Schema och kursplaner ca 1960-1976, FV:1 samt Pro-
tokoll i amnet rytmik, 2-65/66. Protokoll, amneskonferenser 1963-1975, FO, AIII:1.
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didatens méjligheter till samarbete med andra.!ss I Orebro ansigs 4mnet drama-
tiskt skapande som ett vardefullt inslag i lirarkandidaternas utbildning, men ef-
tersom det inte fanns ndgon ldrare i dmnet att tillgd, anknots det till undervis-
ningen i svenska och fick ingd som en integrerande del i muntlig framstallning. ¢
Amnet diskuterades ater aret diarpa som ett diagnostiskt och terapeutiskt hjalp-
medel men fortfarande inom svenskimnet. '’

Amnet tal- och roéstvard!®® skulle ge lirarkandidaterna ett naturligt och avspant
tal som skulle skona rosten, befrimja klar och distinkt rost med tydlig artikula-
tion samt korrigera uttalsfel som ldspning. Amnet musik skulle frigora lirarkan-
didaternas mojligheter till personlig musikupplevelse och hir framhélls en person-
lig kontakt mellan seminarielirare och lararkandidater, eftersom det anses att
madnga lararkandidater kdnner sig osakra och otillrackliga infor amnet.'® I amnet
slojd forvintas lararkandidaten ”odla en god form- och smakuppfattning, stimu-
lera fantasi och uppfinningsférmaga.”!”

Den tanke som fanns pd Maria Kjellmarks tid, om att det man sjalv ar med om
i utbildningen, tar man ocksd med sig till barnen i barngruppen, aterfinns genom-
gdende i Mal och riktlinjer och framkommer ocksd i de lokala amneskonferenser-

na.

Studerandeinflytande och friare former

Det gar mot friare former i utbildningen i kontrast till den disciplinerande install-
ning som tidigare funnits. I Mal och riktlinjer framhalls att lirarkandidaternas
sjalvverksamhet bor stimuleras. De skall ges rika mojligheter att uttrycka egna

meningar och onskningar, ta eget ansvar och forverkliga sina idéer:

Ett fritt och sjalvstandigt studiesatt bor praktiseras och arbetet resultera i en
individualiserad undervisning, dir lirarkandidaten sjilv utifrdn sina forut-
sattningar soker sig till kunskap, enskilt eller i samarbete med andra i studie-

gruppen.!”!

165 Mal och riktlinjer, (17,18), dramatiskt skapande verksamhet, MAL. Schema och kursplaner ca
1960-1976, FO, FV:1. Det tas hir for givet att lirarkandidaterna bestir av kvinnor, da det i in-
struktionerna ges exempel pa improvisationer som att prova hattar, varrengdring etc.

166 Protokoll vid sammantrade ang. amnet dramatiskt skapande verksamhet 16/9 1964, 1-64/65.
Protokoll, izmneskonferenser 1963-1975, FO, AIIL: 1.

167 Protokoll amneskonferens i dramatiskt skapande 28/10 1965. 1-65/66. FO, Alll: 1.

168 Sedermera benamnt rost- och talvard.

169 Mal och riktlinjer; (15/16) Musik, s 4, Schema och kursplaner ca 1960-1976 FO, FV:1.

170 Mal och riktlinjer; (19/20), SI6jd, s 3, Schema och kursplaner ca 1960-1976 FO, FV:1.

171 Ml och riktlinjer — 6vergripande, s 3, Schema och kursplaner ca 1960-1976 FO, FV:1.
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Seminarieldrarens uppgift blir hirmed att skapa sd gynnsamma forutsittningar
som mojligt for lirarkandidatens arbete och att genom diskussioner stimulera
dem till att sjalva se vad de vill uppnd och till att sedan arbeta mot dessa mél. En
fri atmosfar skall uppnds utan 6verdrivna ansprak dir varje lirarkandidat kanner
sig accepterad och omtyckt. Planliaggningen av studiearbetet liksom val och ut-
formning av studieuppgifterna skall, enligt riktlinjerna, i storsta mojliga utstrack-
ning ske som ett samarbete mellan larare och lararkandidater. Ett exempel pa hur
det arbetssittet skall forverkligas ar genom det specialarbete som nu anmodades.
Det skall lampligast ske i form av ett grupparbete som ger méjlighet till férdjupa-
de studier i det valda dmnet. I samband med redovisningen mot slutet av utbild-
ningstiden skall specialarbetet ge ”dem Ovning i att infor ett storre auditorium
framldgga och motivera sina synpunkter, vilket frimjar en mera fri och sjilvstan-
dig form av kunskapsinhamtande och kunskapsredovisning”.'” Det betonas dven
att seminariet skall ha en elevkar som har till uppgift att frimja ett aktivt samar-
bete med seminariets rektor, lirare och 6vrig personal.'” I riktlinjerna framkom-
mer farhdgor for att himma lirarkandidatens aktiviteter och lararens uppgift blir
att ”skapa en atmosfir, som ar fri, vanlig och utan overdrivna ansprik, dar det
inte existerar ndgon riddsla for negativ kritik och dir varje lararkandidat kianner
sig accepterad och omtyckt.”'7

P4 det lokala planet tas det fria arbetssdttet upp i amnet etik dér liararen ar kri-
tisk till att undervisningen kan urarta i “allmint tyckande” eller att man nojer sig
med alltfor ytliga synpunkter pa problemen.'” Det fria arbetssattet tas dven upp i
amnet rytmik, dar det framhalls att individen inte dr betjant av kritik som enbart
tar upp de positiva sidorna. Konferensen anser att ett visst mdtt av arbetsdisciplin
dndad maste finnas och att allt inte motstdndslost accepteras. Det betonas att la-
rarkandidaterna behover ledning, undervisning samt 6vning i tekniker for att
kunna skapa. Seminarieldrarna kritiserar starkt formuleringen att man kan ”6ver-
lata 4t henne sjalv att avgora hur mycket hon vill arbeta”. Har menar amneskon-
ferensen att om en lararkandidat inte sjalv upplever alla sidor i en skapande verk-
samhet, maste hon i sin kommande yrkesutévning ocksd komma att begrinsa
barnens mojligheter till skapande.”” D4 amneskonferensen diskuterade anvis-

ningar for specialarbeten 1964 anser de att specialarbetet inte far bli for omfat-

172 Ml och riktlinjer — 6vergripande, s 3, Schema och kursplaner ca 1960-1976, FO, FV:1.

173 M4l och riktlinjer — 6vergripande, s 5, Schema och kursplaner ca 1960-1976, FO, FV:1.

174 Mal och riktlinjer — 6vergripande, s 3, Schema och kursplaner ca 1960-1976, FO, FV:1.

175 Protokoll fort vid dmneskonferens i etik 20 april 1964, 1-63/64. Protokoll Amneskonferenser
1963-1975, FO, AlIlL: 1.

176 Protokoll fort vid imneskonferens i skapande verksamhet 19/4 1967, 4-66/67 , Protokoll Am-
neskonferenser 1963-1975, FO, AllL: 1.
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tande och bor kunna liggas upp mer i enlighet med de gymnasiala skolformer-
na.'”’

Ett okat inflytande gillas heller inte av den likare som undervisar i mentalhygi-
en; denne anser att det har visat sig svart att lata lararkandidaterna sjalva, genom
deras egna just dd aktuella problem, bestimma hur omfattande de olika omrade-
na skall undersokas. D4 fria diskussioner rekommenderas sdsom huvudsaklig un-
dervisningsform, ifrdgasitter konferensen det realistiska i det forslaget och menar
att lararkandidaterna inte har dessa mojligheter ”genom sin relativt liga genom-
snittsalder icke heller tillracklig mognad och tidigare erfarenheter for att sjdlva
kunna limna material till en allsidig diskussion”.'78

Vid ndgra enstaka dmneskonferenser i Orebro fran slutet av 1960-talet finns
lararkandidaters uttalanden med i protokollen. 1969 skrivs att elevrepresentanter
framforde onskemal om fler smé skriftliga 6vningar med efterfoljande genomgang
an en stor skriftlig ovning. Andra var negativa till ”lingre muntliga anforanden”,
dock gav rektor motiv for vikten av ”denna traning”. Lararkandidaterna fram-
forde ocksa att de vill trina mer sammantridesteknik, men rektor forklarar d3 att
tiden var begransad och att alla moment i muntlig framstallning mdste tranas.'”

Ett fritt och sjalvstandigt studiesatt anmodas saledes i de nya riktlinjerna, dar
diskussioner och samarbete mellan lirarkandidaterna och seminarielirarna fore-
slas. Det visar sig en stor oro bland de flesta ldrarna i den lokala utbildningen for
att forlora kontrollen av innehallet och att alla moment inte ska hinnas med. Den
auktoritara kunskapskulturen ar starkt forankrad i seminarieutbildningens kol-
lektiva minne och nya roster om friare former har inte helt ltt att tas sig in och

forankras.

Ett mjukt, smidigt satt och en god organisator

Med hjilp av skriftliga omdomen fran periodens nya bendmning institutionsbase-
rad praktik, framkommer vad som forvintas av en legitim, fullvardig forskolldra-
re. De blivande forskolldrarna fick fyra skriftliga bedomningar frdn fyra olika
handledare under sin utbildningstid samt en sammanfattande slutbedomning. Be-
domningsformuldren innehdller samma formdgor som foregdende period pa
1950-talet med intresse for arbetet, personlig fallenhet for arbete bland barn,

formdga att fa kontakt med barn och vuxna. Den formdga som kritiserades under

177 Protokoll fort vid konferens angiende specialarbeten 17 april 1964 1-63/64. Protokoll, Am-
neskonferenser 1963-1975, FO, A III:1.

178 Amneskonferens i dmnet mentalhygien, 14 oktober 1965, 1-64/65. Protokoll, imneskonferen-
ser 1963-1975, FO, A III:1.

179 Protokoll fort vid dmneskonferens i svenska 11.9.1969, 1-69/70. Protokoll, imneskonferenser
1963-1975, FO, A TII: 1.
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forra perioden, formagan till samarbete med 6vrig personal, har nu blivit accepte-
rad. Formagor som ansvarskansla, formaga att ta kritik, ordning och noggrann-
het, organisationsformaga samt praktiskt handlag haller sig kvar. Nytt dr att ar-
betstempot bedomdes liksom sjalvfortroende, som bedomdes utifrdn termerna;
overdrivet svagt — normalt (sunt) — Overdrivet starkt. Harefter angavs om larar-
kandidaterna spelade ndgot instrument och om hon kunde sjunga.

De sjilvstindiga uppgifterna far en storre betydelse i perioden samt att ha 6ver-
blick och vara papasslig, vilket betyder att lararkandidaten ser vad barnen gor
och vad som skall goras utan papekanden. Ett nytt sitt att se pa lirarkandidaten

ar att hdnvisa till ett dldersbetingat arbetssitt utifran barnpsykologi:

[Sigrid] har pa ett mjukt och smidigt sidtt uppnitt mycket god kontakt med
barnen. Har pd ritt sdtt uppfattat dlderns beteende, bdde individen och bar-

nen i grupp samt tagit egna initiativ.

I tiden for personlighetsutveckling passar uttrycket idérikedom in som emellertid,

i enlighet med riktlinjerna, skulle kunna himmas av handledaren:

Idérik och mycket positiv till arbetet. Mycket bra planerade sjilvstindiga
uppgifter och fint material till detta. Ar lite hammad av att tinka pa ”Vad
handledaren tycker och tinker”. Spelar inte ut sig sjilv riktigt och fullt, tors

kanske inte vara sig sjdlv.

Ett okat sjalvfortroendet uppmanas av Mal och riktlinjerna. Lokalt anses dar-
emot ett “alltfor sjdlvsdkert upptradande” inte vara ”sunt”. Sara behover exem-

pelvis “putsas av”, for att passa in i praktikgemenskapen:

[Sara] har bra kontakt med barnen. Sjilvsiakert upptriadande. Egocentrisk,
kunde vara gladare. Forbereder och organiserar sina uppgifter tillfredsstal-
lande. Har visat sig vara idérik. Kan Saras anpassning, omdome och beteende
”putsas” tror jag hon kan bli en bra forskolldrare. Mot oss vuxna pd institu-
tionen tycker jag hon anvinder en overligsen och nonchalant attityd. Jag

tycker dven hon ir nyckfull till sittet.

Organisationsformdga har daven i denna period en stor plats i bedomningarna. Att

”halla disciplin pa ett naturligt, mjukt och trevligt sitt” kan anses motsagelsefullt,

180 Bedomning av lirarkandidat 1967. Omdomen B 1967-1969, FO, F 1 a:15.
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men kan ocksd visa pd motstridigheter mellan auktoritira och antiauktoritira

kunskapskulturer. Signe anses vara pd foljande vis:

God organisator, haller disciplin pa ett naturligt satt, mjukt och trevligt satt.
Vil forberett sina uppgifter och genomfort dem bra. Arbetsvillig, punklig och
prydlig. Lite vil sjalvsdker och har en ndgot 6verlidgsen attityd. Ratt fordran-
de o kriver klara besked av forskolldraren, har talat med henne. Dagbok ritt

knapphandig.'®!

Punktlighet, prydlighet och hjdlpsamhet dr formdgor som passar in i praktikge-
menskapen och kan till och med uppviga den alltfér 6verliagsna attityden. Dock
ar den sjdlvsdkra attityden nagot som handledarna har svart att se som en positiv
formdga, kanske pd grund av att den inte stimmer med idealet som kvinna och i
den situerade praktikgemenskapen. Dialekten passar inte heller for en fullvardig

forskollarare i den har perioden utifran en borgerlig, kvinnlig forebild.

Punktlig, prydlig, hjalpsam och arbetsvillig. Talar tydligt och lugnt med bar-
nen (men den skdnska dialekten lite svdr ibland). Lite val sjilvsiker och na-
got overldgsen attityd. (Rédtt fordrande mot handledare), vill ha klara be-
sked. 8>

Att skapa ordning och arbetsdisciplin anses som en stor tillgdng for en blivande
forskollarare for att kunna tillhora praktikgemenskapen. En stor fordel om hon
ocksd ar punktlig och ordningsam samt spelar piano och sjunger bra. Alla lirar-
kandidater ar pa det lokala planet kvinnor och det som av handledarna anses som
positivt ar till storsta delen mjukt, prydligt, hjalpsamt, lugnt, glatt, trevligt, det
vill siga kvinnliga formagor som passar vil in i den kvinnliga praktikgemenska-
pen. Att vara alltfor sjalvsaker, overlagsen och fordrande dr formagor som tillhor
en manlig sfdr. De gillas inte och dessa roster anses inte passa in i den kvinnliga

praktikgemenskapen.

Vad foérvantas en fullvardig férskollérare kunna?
Utvecklingspsykologi
Enligt min tolkning vilade minga delar av undervisningen i Orebro Forskolese-

minarium i borjan pd 1960-talet pa den traditionella grund som Maria Kjellmark

byggt. Alltmer intrader emellertid ett utvecklingspsykologiskt perspektiv. De ve-

181 Bedomning av lirarkandidat 1969. Omdémen B 1967-1969, F(:), FIa:15.
182 Bedomning av lirarkandidat 1969. Omdomen B 1967-1969, FO, FI a:15.

138



tenskapligt rationella rosterna, som enligt Hatje (1999) startade redan pd 1920-
30-talet, tycks i denna period fatt ett storre genomslag pa den lokala arenan. Am-
net utvecklingspsykologi blev genom Mal och riktlinjer ett eget amne dar det for-

vantas:

...att tillfora lirarkandidaten fakta och kunskaper som gor henne skickad att
ge barn i olika dldrar en mot deras utveckling och behov svarande fostran
samt utvecklande och dldersriktiga verksamhetsformer samt att ge lirarkan-
didaten en uppfattning om sin egen roll bland barn, foridldrar och perso-

nal 183

Faktakunskap och forstielse av det enskilda barnets utveckling i olika aldrar skall
ligga till grund for uppfostran samt for hur verksamheten skall planeras for de
olika aldrarna. En allmin inledande bildning anmodas, da det framhalls att un-
dervisningen bor inledas med en kortfattad grundkurs i allmidn psykologi och en
relativt omfattande orientering i studieteknik.

P4 den lokala arenan anser dmneskonferensen i psykologi 1964 att malsitt-
ningen for forslaget dr alltfor snav och har fatt en ensidig inriktning pa forskolla-
rarens roll i arbetet bland barnen. Vuxenpsykologi efterfragas for att de blivande
forskolldrarna skall klara av kontakten med barnens forildrar. Dessutom anser
konferensen att det sker en alltfor ensidig betoning av utvecklingspsykologin och
att de allmanna kunskaperna i psykologi saknas: ”Det vore for dvrigt anmark-
ningsvirt, om forskollarare skulle f vdsentligt mindre orientering i psykologi dan

2

eleverna i fackskolan”.' Det ter sig ocksa for konferensen omojligt att gd in pa
utvecklingspsykologi utan att forst ha gatt igenom de manskliga reaktionsmeka-
nismerna, psykoanalysen och individualpsykologin.”s Konferensen saknar dven
arftlighetsldrans grunder'¢ och storre uppmarksamhet 4t barnets forsta levnadsar
anmodas da de skriver: ”Da flertalet lararkandidater numera saknar sarskild kurs
i spadbarnsvard, maste forskoleseminarierna dgna sirskild uppmarksamhet &t
barnets forsta levnadsar”.'s” Ulla-Britta Berg'®® och rektor Birgit Soderlind delade
pa amnet psykologi 1966 och pdtalar Lennart Nilssons film ”Ett barn blir till”

som ett viktigt studiematerial.’® Det 4r mdnga moment som amneskonferensen

183 Mal och riktlinjer, Psykologi, s 1, Schema och kursplaner ca 1960-1976 FO, FV :1.

184 Protokoll amneskonferens i psykologi 25/4 1964, 1-63/64. Protokoll, amneskonferenser, 1963—
1975, FO,A 1II:1.

185 Protokoll amneskonferens i psykologi 25/4 1964, 2- 63/64, FO, A 1II:1.

186 Protokoll azmneskonferens i psykologi 25/4 1966, 2-65/66, FO, A 1II:1.

187 Protokoll, amneskonferens i psykologi 25/4 1966, 2-65/66, FO, A 1II:1.

188 Sedermera Ulla-Brita Bruun.

189 Protokoll Amneskonferens i psykologi 13/10 1966, 3-66/67, FO, A TII:1.
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vill infoga och det rdder en viss oenighet och osikerhet vad som skall infogas i
amnet psykologi.’” 1967 foreslas att undervisningen i psykologi i dk I skall be-
handla barns utveckling i form av lingdsnittoversikter, men aret ddrefter beslutas
att undervisningen skall ges i form av tvarsnittsoversikter med fordjupningar
inom vissa utvecklingsomraden, sirskilt inom det socialt-emotionella omradet.™"

Psykologi betraktas alltmer pd den lokala arenan som den stora giltiga kunska-
pen. Tongivande blir Arnold Gesells mognadsteori liksom Charlotte Biihler, som
faste stor vikt vid barns biologiska mognad. De bada betonade att det inte lonade
sig att tidigt trdna barn eftersom det gav ringa effekt. Forskolan skulle istillet
genom sin allmint stimulerande milj6 bidra till barns utveckling och forskollara-
ren skulle forhélla sig positivt avvaktande och iakttagande i sitt arbete. Gesells
populadrvetenskapliga bocker 6versattes till svenska och anviandes som kurslittera-
tur inom forskolldrarutbildningen. Gesells mognadstinkande betraktades dock
efterhand som alltfor statiskt och Ulla Britta Bruuns bok (1967) Forskoledlderns
psykologi antogs istillet som grundbok.'?

Vid den lokala dmneskonferensen for allmanpedagogik foreslds samverkan mel-
lan amnena pedagogik, psykologi och forskolepedagogik med metodik. Metodik-
amnet fick slippa ifrdn sig vissa moment till psykologi/pedagogiklirarna och till
svensklidrarna.’® Aven i pedagogikimnet skulle ett stort antal olika moment inga.
Undervisningens och uppfostrans historia, barnkrubbans och forskolans historia
skulle behandlas samt personer som Rousseau, Pestalozzi, Maria Montessori och
John Dewey. Wienskolans smabarnspedagogik bearbetades i form av texter fran

Charlotte Bithler och Elsa Kohler. Personligheter av visentlig betydelse for ut-

190 De foreslar kort oversikt 6ver psykologins olika grenar och forskningsomraden, nervsystemets
byggnad och funktion, spadbarndret, férskolebarnets fysiska utveckling, lingdsnittsutvecklingen i
motoriskt, socialt, emotionell och intellektuellt hinseende, barns sprakliga utveckling osv. De
amnar dven i dmnet involvera: hur barn ldr, barnets tinkande, lek, fantasi och verklighet, den
prenatala utvecklingen, fordjupade studier i utvecklingen av de emotionella, sociala och intellek-
tuella funktionerna. Arv kontra miljo skall behandlas och i samband hiarmed fordjupad insikt om
barndomsupplevelsernas betydelse for individens senare utveckling. Protokoll dmneskonferens i
psykologi 25/4 1966, 2-65/66, FO, A III:1.

1 Protokoll fort vid amneskonferens i psykologi 17 mars 1967, 6-66/67. Protokoll, amneskonfe-
renser 1963-1975, FO, A III:1.

192 Litteraturen bestod bl.a. av Arnold Gesell: Barnets virld och vdr, Charlotte Biihler: Utveck-
lingspsykologi, Dahlgren: Studieteknik, Freuds Orientering i psykoanalysen, Husén: Psykologi,
Manniskokunskap, Jersild: Barnpsykologi, Carin Ulin: Frdn spdadbarn till skolbarn, Horney: Vdra
inre konflikter, Bratt: Karaktdrsutveckling hos barn och ungdom. 1969 tillkom: Ulla Britta Bruuns
bok: Forskoledlderns psykologi och Egidius: Praktisk psykologi, Wikare-Nyander: Utvecklingen
under barndomen. 1969 beslutades att Gesells: Barnets virld och vdr skulle utgd och bli bredvid-
lasningslitteratur liksom Egidius: Termlexikon. Wikare-Nyander som var en gymnasiebok anvin-
des i borjan ak I for att: ”i viss madn kompensera de nyintagna lirarkandidaternas starkt varierade
teoretiska bakgrund” Protokoll och dmneskonferens i psykologi 28/8 1967, 5/6 1968, 22/8 1969,
FO, A IIIL:1.

193 Protokoll amneskonferens i pedagogik 1965/66-1968/69, FO, A III:1
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vecklingen av barnkrubbor, smabarnsskolor och forskolor sdsom Oberlin, Owen,
Wilderspin, Frobel, Montessori, Decroly och Ellen Key skulle behandlas.'*

Barnobservationer

I Mal och riktlinjer finns en medvetenhet om att det som diskuteras i den teore-
tiska utbildningen inte helt enkelt tas in i den praktiska verksamheten. Motsitt-
ningen ”praktik och teori” skall l6sas genom integration mellan olika 2mnen och
med den praktiska utbildningen. Handledarkonferenser spelar en viktig roll for
samordningen liksom att handledarna ”kontinuerligt informeras om vad under-
visningen i olika amnen omfattar”.'

I forra perioden handlade handledarkonferenserna om utbildning av handledare
och omdomen om lararkandidater. I denna period blir handledarna starkt invol-
verade i amnet barnobservationer som i och med riktlinjerna blir ett eget amne
och betraktas som ett nytt viktigt redskap for att fora de olika teoretiska och
praktiska verksamheterna samman.

Observationer av barn har funnits under lang tid i forskolldrarnas arbete, dock
pa olika sitt och med manga olika syften. Stina Sandels skrev i boken Barntrid-
gdrden (1945) att det lange varit aktuellt att skriva ned sina iakttagelser over var-

je barn i barntradgéarden:

...de hjilper en att folja barnens utveckling och innebir dirfér en omistlig
kontroll dver ens eget arbete. Och de underlittar i mycket hog grad samarbe-
tet med alla nyss namnda institutioner, som tack vare dem far koncisa upp-
gifter om varje barn i stillet for de vaga omdomen, vilka eljest dr det enda
man kan ge (Sandels 1945, s 200).

Det var ocksd ett sitt att legitimera verksamheten och fi en viss kontroll 6ver
arbetet i barntradgarden. Skolan satte betyg pd& barnen och i barntridgarden
kunde istillet dagboksskrivande och nedskrivna observationer vara till hjalp for
att belysa barntrddgdrdens och ledarinnans arbete infor andra instanser. Karin
Linds intelligensmitningar kan dven ses som en kvantitativ foregdngare till amnet
barnobservationer (se foregdende kapitel).

Barnobservationer som dmne blev ett unikt amne for forskolldrarutbildningarna
i Sverige. Amnet har sina rotter bland annat i Charlotte Biihlers och Gesells arbe-
ten, som sedan fordes vidare till Sverige av Elsa Kohler, Alva Myrdal och Carin
Ulin. Fran Sédra KFUK:s Pedagogiska Institut fordes dmnet vidare till Orebro

1 Protokoll amneskonferens i pedagogik 1965/66-1968/69, FO, A TIl:1
195 Ml och riktlinjer 1964, s 4, Schema och kursplaner ca 1960-1976, FO, FV:1.
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bland annat genom metodikldrarna Ulla-Britta Bruun och Signe Jansson (Johans-
son 1992).

Signe Jansson, som var seminarieldrare vid forskoleseminariet och undervisade i
metodik, har skrivit en tabell med dagsmoment som ir daterat Orebro 1963.
Dagsmomenten bestdr har av fri lek, samling, gruppsysselsittning och utevistelse
och under var rubrik finns observationsunderlag som antagligen har anvints av
lararkandidaterna i deras institutionspraktik. I fri lek skall exempelvis lirarkan-
didaten observera barnens egen malsittning, egen tidsbestamning, det vill siga,
ritt att byta lek, kamrater och material och eget val av aktiviteter. I samlingen
skall lirarkandidaterna observera forskolliraren som hir kallas for ledare, vilket
ar vart att notera. Lararkandidaterna skall vidare observera ledarnas och barnens
madlsattningar och val i olika aktiviteter.!%

Vid Carin Ulins S6dra KFUK:s pedagogiska institut byggdes observationsbox-
ar'? tvirs genom hela huset (Johansson 1992, s 159). I Orebro fick man, liksom i
Norrkoping, tillgdng till ndgra ovningsinstitutioner med observationsboxar, dar
barnen kunde iakttas utan att de sjilva kunde se det. En av dessa lag pa Trad-
girdsgatan vigg i viagg med forskollararseminariet. Enligt de intervjuade var det

rektor Karin Lind som anvinde den flitigast. Handledaren Hanna berattar:

...ja vi hade barnobservationer uppe pd, det var vil rektorns rum, sen hade
dom som ett fonster och sd var det ett rum intill dar barnen kunde vara och
sd kunde man observera genom det och sen kunde man observera genom tv
ndr det kom senare. Det var rektorn, Karin Lind, hon gjorde mdnga barnob-

servationer dir.

Vid dmneskonferenserna i Orebro ar 1964 och 1965 finns till en bérjan ett visst
motstdnd hos ndgra av lirarna som hanvisar till svarigheter med observationer,
eftersom de ar storande i barngruppen. De hinvisar ocksa till att endast tre av
samtliga institutioner i Orebro ir utrustade med observationsbox. Amneskonfe-
rensen enas dock i att lararkandidaterna skall inrikta sig pa ett par observations-
metoder i taget och trina dessa grundligt. Amnena psykologi, barnobservation
och forskolepedagogik med metodik integreras genom att samtidigt behandla

samma omraden i de olika dmnena.'”’

1% Skrivet papper daterat 1963, underskrivet Signe Jansson, Forskolehistoriskt material, se dven
kataloger fran forskoleseminariet i Orebro lisaren 1963/64 — 1969/70, FO, Dla:1.

197 Observationsboxarna gjorde det mojligt for en iakttagare att observera barn och forskolldrare,
utan att sjalv bli synlig.

198 Protokoll amneskonferens i barnobservationer 18/4 1964 och 23/9 1965, FO, AIII:1.
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I Orebro fick man influenser fran andra hall, framforallt frin Stockholm med
Carin Ulin och Stina Sandels. Amnet anammades i olika former och fick efter
hand allt starkare stallning i forskolldrarutbildningen under ménga r. Moa be-

rattar om sin egen utbildning vid Tradgardsgatan:

. 1 barntridgarden i seminariehuset pd nedre botten, det var dar det sattes
in kameror sd smaningom till barnobservationerna nir Tomas Arvidsson sat-
te igdng med det. D& kunde man observera barnen i barntridgirden frén
rummet ovanfor. Signe Jansson som jag hade som seminarieldrare hon hade
ju jobbat tillsammans med Carin Ulin i Stockholm sa att vi larde oss ju vil-

digt mycket om Carin Ulin och hennes material och Stina Sandels forskning.

Ar 1966 betraktas dmnet barnobservationer pa den lokala arenan som den natur-
liga forbindelselanken mellan den teoretiska undervisningen i psykologi och for-
skolepedagogik och det pedagogiska arbetet bland barnen. Barnobservationer
skall ocksa utveckla forskollararens egna kunskaper om barn och utveckla hennes
planering av arbetet. Barnobservationerna anses ocksd lampliga att anviandas for
foraldraupplysning, nar det galler att konkret redogora for hur arbetet pa forsko-
leinstitutionerna bedrivs samt nir det géller att ge utlitanden om barn.'”

De praktiska uppgifterna skall 1966 omfatta berittande observationer och la-
rarkandidaterna instrueras att s noggrant som mojligt registrera barnets beteen-
den i tidsfoljd. Observationsperioderna skulle hallas korta, cirka 5 minuter, och
det ansdgs lampligt att flera observatorer samtidigt iakttar samma barn. Larar-
kandidaterna skulle dven fi undervisning om hur och under vilka betingelser en
skattningsskala kunde anviandas. Det ansigs viktigt med tanke pd att denna tek-
nik anvdndes i skolmognadsformuldr som ocksa behandlades.?®

Amneskonferensen vill senare pi aret inféra sa kallade ”musei-observationer”
ddr lararkandidaterna observerar en fast station, till exempel ”i toalettrummet”
eller ”vid en uteleksak” och registrerar allt beteende kring denna station. Med
utgdngspunkt i barnens aktivitet kring olika material och lokalutrymmen har la-
rarkandidaterna mojlighet att i grupp diskutera planering av lokalerna, placering
av material och materialtillging med hansyn till barnens aldrar. Handledarna

maste dock f4 samma noggranna information om barnobservationer som lirar-

19 Anvisningar och kommentarer i férhallande till kursplan, Protokoll, zmneskonferenser i barn-
observationer 19/4 1966, 4ff-65/66, FO, A III:1.

200 Anvisningar och kommentarer i férhdllande till kursplan, Protokoll, imneskonferenser @mnet
barnobservationer 19/4 1966, 4-65/66, FO, A III:1.

143



kandidaterna, ”sd att motsigande uppfattningar betriffande metodikfragor und-
vikes”.20!

Rektor Birgit Soderlind betonade i ett protokoll 1971 vikten av att lararkandi-
daterna far en tidig orientering i amnet. Ett nytt kompendium, som utarbetats av
den davarande psykologiliraren Tomas Arvidsson, anvinds. I barnobservations-
arbetet skall ett analyserande orsakstinkande vid umginget med barn inovas,
vilket vill saga att se vad barnen gor och att forsoka forstd varfor barnen gor det
de gor. De lopande protokollen??? skall nu omfatta tre minuter och en sa kallad
”enkdtmetodik” skall ingd, liksom att intervjua ett barn, ”skattning”, ”status-
schema”, att rita ett sociogram Over en grupp barn, att fora loggbok over tre
barn, att rita aktivitetsschema och att géra miljoobservationer.?%

Ar 1972-73 betonas det att teori skall ges i anslutning till de olika observa-
tionsmetoderna. Det stills krav pd att observationerna efter varje periods slut
skall vara renskrivna och bearbetade. En observationsuppgift kunde i borjan pa
1970-talet ocksé vara en langtidsobservation av ett barn. Det normala skulle skil-

jas fran det “udda”:

Barnet viljes i samrdd med handledaren och kan vara ett ”vanligt” eller ett
”udda” barn. Over detta barn skrives ett utlitande sa utforligt som méjligt.
Aven om utlatandet bor belysa samtliga sidor hos barnet, si bor sirskild
uppmirksamhet dgnas &t barnets sociala beteende. Utldtandet tinkes stillt

till en barnaviardsnimnd.?**

Tomas Arvidsson, som var den forsta fast anstillda ldararen i amnet psykologi i
Orebro fram till 1971, skrev en bok med titeln Barnobservationer i férskolan
(1972).2% Den anvandes flitigt i forskolldrarutbildningarna ute i landet under
1970-talet. Arvidsson (1972) skriver att forskolliraren behover lira kidnna bar-
nen for att nd malet for sitt arbete. Det giller for forskolldraren att kunna identi-
fiera avvikelser medan avvikelserna dnnu ar sma. Hon skall ocksd kunna skilja ut

”normala” beteendevariationer fran verkliga avvikelser och hon maéste framfor

201 Anvisningar och kommentarer i férhdllande till kursplan, Protokoll, imneskonferenser @mnet
barnobservationer, 19/4 1966, 7-65/66, FO, A III:1.

202 Ett lopande protokoll skall innehdlla: observation av spriket, totalobservation, aktivitetssche-
ma, grovmotorik och finmotorik

203 Protokoll, amneskonferens i pedagogik, metodik. Prelimindr plan fér barnobservationsarbeten
varterminen 1971, FO, A 1II: 1,

204 Protokoll, amneskonferenser i pedagogik, metodik. Prelimindra uppgifter i barnobservation v.
35- 43 for T2 he=72. bil 5, 1-3-72/73, FO, A 1II: 1.

205 Manga seminarielirare fran Orebro liste bokens manuskript, sisom Signe Jansson, Ingegerd
Norén, forra rektorn Karin Stromberg-Lind och ddvarande rektor Birgit Soderling samt Siv Tjer-
neld-Pettersson.
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allt kunna modifiera sin metodik och pedagogik efter barnens beteende, efter de-
ras utvecklingsnivd, personlighet och behov (s 5). Boken ger exempel pa en rad
olika tekniker, allt fran tester, skattningar, intervjuer, enkiter, beteendeobserva-
tioner och lopande protokoll, samt fér- och nackdelar med dem. Med hjilp av
dessa olika tekniker skall forskollararen kunna modifiera sin metodik, kunna ge
utldtanden om barnen i forskolegruppen, fa ett gott samarbete med barnens for-
dldrar samt fortbilda sig. Allt for overtydliga tolkningar av exempelvis barnens
lek skall dock tonas ned (Arvidsson 1972).

Ar 1974 ersitts Arvidssons bok med Brenner m.fl: Barnobservationer som tar
fasta pa damnets konkretisering av den teoretiska undervisningen. Amneskonferen-
sen citerar Mal och riktlinjer och betonar att den blivande forskollararen skall se
barnobservationer som en nodvandig del av sitt pedagogiska arbete och grund-
lagga goda vanor for att observera barn. Det skall goras for forskolldrarens egen
del men ocksa for att kunna ge utlitanden om barnen.

Amnet barnobservationer har silunda haft flera olika syften genom aren och
teknikerna har skiftat vdsentligt. Berittelser fran intervjusamtalen visar att amnet
har upplevts pd olika sitt av olika personer i olika tider. Hanna menar att det var
till fordel d& hon ville se det enskilda barnet, men som ensam forskolldrare anser

hon att det var svart att genomfora en barnobservation:

... jag tror det var bra till en del men ... det liksom kunde bli lite onodigt
mycket ibland och sen var man ju inte ...det var bra s till vida att man kan-
ske upptackte det enskilda barnet pa ett annat sitt, men att det var ju inte
alltid som dom som satt och gjorde observationer, nir eleverna skulle sitta
och gora det, dom var vil inte sd vana vid det ...men jag tror att det dr bra
med barnobservationer nir man vill se ett speciellt barn, det tror jag ... och
sedan kanske man kan gora det for att se hur gruppen fungerar men dd mds-
te det ju vara en minniska som sitter och gor det, det gir ju inte for en for-

skollirare om hon ir ensam.

Observationsmetoderna under perioden verkar befinna sig i mellanrummet mel-
lan en praktisk kunskapskultur och nya rationella, positivistiska kunskapskultu-
rer. Det viktigaste kravet utvecklade sig till att observationerna skulle vara sd ob-
jektiva som moijligt och att om man bara tog hjdlp av sd manga olika metoder

som mojligt s& kom man narmare objektiveringskravet. Per sager:
... det skulle vara objektivt, tillforlitligt inte stora barn och personal och ob-

jektivitetsfrdgan var viktig, trotthetsfaktorn, man kunde inte sitta och obser-

vera for linge, avprickningsformulir. Forsta dagen, som vi d4 kallade prak-
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tiken, sd skulle dom ju bli bekanta med barnen och d&d horde man ju en del
barn som undrade om det hir ir sina som kommer att sitta och skriva eller

sidana som leker.

Per berattar om de lopande protokollen och nimner kamerorna i taket som, en-
ligt honom, inte anvandes sd mycket. Synen pd dmnet observationer forandrades
enligt Per pd det sdttet att man sd smaningom inte bara skulle sitta i ett horn och
titta pa. Lararkandidaterna skulle ha en systematisk frdga och kunna vara lite
vissade i observationerna. Barnobservationer blev enligt Per alltmer kopplade till
barnen och till psykologin.

Sammanfattningsvis kan sigas att den lokala utbildningen gick fran intelli-
gensmitningar till barnobservationer med Karin Lind, Signe Jansson och Tomas
Arvidsson i spetsen. Att observera barnen sigs som ett sitt att legitimera forskol-
lararens arbete och att kunna kontrollera framsteg och utveckling utifran krav
fran forildrar och forvaltningar. Amnet kan skonjas som en viktig férbindelse
mellan utbildningens olika delar. 1 och med utvecklingspsykologins intdg sa in-
tradde en sd kallad ”vetenskaplig objektivering” av barnen enligt de intervjuade.
Johansson (1992) ser det ”som ett sitt att fora den beprovade erfarenheten vidare
pa ett strangt, kontrollerat sitt, dar man sokte undvika det tillfilliga och oplane-
rade i lararnas utbildning” (s 152). De intervjuade handledarna talar mycket om
barnobservationer men har en ambivalent instillning till dem. Teknikifieringen av
barnobservationer blev alltmer pdtaglig. Emellertid sdgs amnet som en hjalp att
redogora for hur arbetet pa forskoleinstitutionerna bedrevs, att uppticka det en-
skilda barnet och for att ge utlitanden om négot speciellt barn. Handledarna
tycker dock att det blev svart nar ndgon lararkandidat, som inte kiande till barnen
och de situationella villkoren, skulle bedoma barn som de inte kande. Enligt
handledarna fanns heller inte praktiskt mojligt att som ensam forskollarare sitta

sig ned och observera sin barngrupp.

Medicinsk inriktning som personlighetsutveckling

Den medicinska inriktningen dr fortfarande stark, dven om den inte dominerar i
jamforelse med den tidigare perioden. I de statliga riktlinjerna hianvisas till amnet
hygien och medicinsk barnavdrd som skall ge lirarkandidaterna elementira me-
dicinska kunskaper for att kunna medverka till ”institutionens hilsovardande
verksamhet”.2% Stor vikt laggs dven vid renlighetsfostran, mat- och sovvanor.

Man menar att vardsituationerna paverkar den personliga utvecklingen och fost-

296 Mal och riktlinjer; Hygien och medicinsk barnavard, s1. Scheman och kursplaner ca 1960~
1976 FO, FV: 1.
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ran till sjalvstandighet. I Mal och riktlinjer framtrader roster fran den tid da barn-
tradgérdsldrarinnorna ocksa skall fostra barnens fordldrar. Den blivande forskol-
liraren skall kunna ge barn och forildrar enklare rdd och upplysningar i hygie-
niska frdgor samt om barnsjukdomar.

Barnldkarnas stallning var stark under denna period och langt in pa 1970-talet.
En av de intervjuade berdttar om regelbundna besok i barntridgarden av en ldka-
re som hade synpunkter pd fruktstunderna som fick tas bort eftersom de skulle
forstora barnens tinder.

De medicinska dmnena beskrivs dock i riktlinjerna som mer personlighetsinrik-
tade. Ett exempel ar amnet barnpsykiatri som skall ge elementir insikt i olikarta-
de psykiska storningar och kinnedom om behandling och hjalp. Har skall vanfo-
restallningar motverkas samt “att reducera kinslan av framlingskap infor psy-
kiskt avvikande manniskor”,2" att fa en forstdelse for de psykiskt avvikande bar-
nen och deras anhoriga.

Den medicinska kunskapskulturen har ocksa hog status pa den lokala arenan
och verkar ha inflytande i utbildningen pd manga sitt. En gemensam dmneskon-
ferens i damnena hygien och medicinsk barnavéard, barnpsykiatri, mentalhygien
och etik genomfors ar 1966 dir, forutom rektor, en sjukskoterska, tva overldka-
re, en lektor och en adjunkt deltog. De understryker att genetik borde inga i me-
dicinsk barnavérd och barnpsykiatri for att hos lararkandidaterna eliminera van-
forestallningar. De beklagade att avsnittet om arftliga sjukdomar strukits i laro-
planen och en 6verlikare rekommenderar en bok om barnsjukdomar. Konferen-
sen ansdg att Mal och riktlinjerna borde omarbetas, helst av medicinsk sakkun-

skap och att undervisningen skall ske utifrdn lirarnas initiativ.2%

Att stimulera fri lek och fritt skapande

I Mal och riktlinjer skrivs inte mycket om fostran av barn, i forhallande till tidi-
gare perioder, inte heller om inlarning utan mer om stimulans och upplevelser for
barnen. Barnen forvintas sjilva erovra kunskaper med hjilp av material och di-
rekta upplevelser i form av studiebesok och utflykter for att sjalva successivt upp-
tdcka hur samhallet och naturen fungerar. Det forvantas komma till spontana
uttryck i fritt skapande och andra aktiviteter, varigenom inldrningen forvintas bli
effektiv. Barnets gradvisa inforande i en gruppgemenskap utanfor familjens sam-
manhang, av de intervjuade kallad vi-grupp, skall dven nu underlittas. Barnens

fria lek och skapande verksambhet, vilket Elsa Kohler under ldng tid framhallit,

207 Mal och riktlinjer; Barnpsykiatri, s1; Scheman och kursplaner ca 1960-1976, FO, FV:1.
208 Protokoll fort vid gemensam dmneskonferens i hygien och medicinsk barnvdrd m.m. 31 mars
1966, 3-67/68, FO, A TIL:1.
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betonas extra i riktlinjerna som dominerande aktivitetsformer. Sjalvvalda uppgif-
ter skall viaxla med forelagda uppgifter och samarbete med kamrater eller vuxna
skall varieras med aktiviteter pd egen hand.2”

Mycket av ovanstidende innehdll i Ml och riktlinjer anses, av den lokala am-
neskonferensen for amnet forskolepedagogik med metodik, redan vara etablerat i
deras damne. De skriver dock att ordet lydnadsfostran bor kompletteras med ordet
sjalvstandighetsfostran for att ge en battre tickning for begreppet i ”var tid”.21°

Signe Jansson skrev dr 1963 en lokal malbeskrivning som har stora likheter
med Mal och riktlinjer 1964. Hon hanvisar till orientering i samhillet, komple-
ment till hemmet och sjalvstindighetstanken. Hon lagger tonvikt pd goda dnda-
madlsenliga lokaler som bjuder mojligheter for all slags aktivitet, bide inom- och
utomhus. Hon skriver att forskolan skall ge barnet tillfalle till fritt skapande med
ett rikhaltigt och stimulerande material ddr barnet skall ges tillfalle att ge uttryck
for sina upplevelser. Materialet skall dlders- och mognadsanpassas och skall stod-
ja barnet i dess utveckling.?'! Signe Jansson ser forskolan som ett komplement till
hemmet dir barnet skall anpassas till samhillet och samtidigt utvecklas till en

sjalvstandig individ:

Forskolan vill bjuda barnet en omgivning som tillgodoser dess behov och
mojligheter som ger mojligeter till kontakt, anpassning och orientering i
samhillet. Som komplement till hemmet bereda barnet en sidan miljo som
ger mojligheter for barnet att utvecklas till en sjilvstindig individ, en god

samhillsmedlem.?"

Det ar det enskilda barnet som sitts i centrum och som skall anpassa och oriente-
ra sig i samhillet. Som exempel foreslar Signe Jansson rubriker for nya kurser
som Barnet i familjen, Barnet i institutionen, med flera. Med pétaglig inspiration
fran Gesell skall lokaler och material anpassas till mognadsstadierna och en at-
mosfdar som i komplement till hemmet ger barnet mojligheter att utvecklas till en
sjdlvstandig individ.

Amnen som sl6jd, bild och form och musik tillhér de stora imnena med ska-
pande verksamhet och manga tillfillen for korsang och transponeringar.? Tids-

andan var det fria skapandet och handledaren Hilda ger sin syn pa 1960-talet:

209 Mal och riktlinjer - 6vergripande, s 1-8. Scheman och kursplaner ca 1960-1976 FO, FV:1.

210 Protokoll, amneskonferens i forskolemetodik med metodik, 13/4 1966, 3-65/66, FO, AIIL: 1.

211 Skrivet papper daterat 1963, underskrivet Signe Jansson, Forskolehistoriskt material, se dven
kataloger fran forskoleseminariet i Orebro lisaren 1963/64-1969/70, FO, Dla:1.

212 Skrivet papper daterat 1963, underskrivet Signe Jansson, Forskolehistoriskt material, se dven
kataloger fran forskoleseminariet i Orebro lisiren 1963/64-1969/70, FO, DIa:1.

213 Klassliggare Kurs I, 1959-1960, FO, DI g:9.
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Jag sydde dockklidder och dom (barnen) fick vara med och rita upp efter mal-
lar, det var ju vildigt omodernt, det skulle vara fritt sd vi skapade s mycket

fritt si...snickarbanken den var bra den.

Nya roster om det fria skapandet borjar alltmer ge gehor dven om den kunskaps-
kulturen inte dr helt ny, den fanns ocksd ifran rosterna hos Frobel som menade
att barntradgérdsledarinnan i barntridgarden inte skulle skapa kopior av barnen
utan original. Fran starka roster om lydnadsfostran for barn och lirarkandidater
sd rekommenderar riktlinjerna stimulans, fri lek och fritt skapande. I centrum
kommer alltmer det enskilda barnet som skall stimuleras att bli sjalvstindigt och

gora egna upptackter.

Dagsmoment i férhallande till barnets aldrar

Grunddmnet i forskollararutbildningen var enligt riktlinjerna dmnet Forskolepe-
dagogik med metodik som skulle syfta till att ge insikter hur barn i forskoledldern
bor fa utvecklingsmaissigt motiverad stimulans. Alla moment i forskolans dagliga
arbete skall, liksom tidigare, behandlas men nu med hansyn till barns olika ut-
vecklingsnivier.>

De praktiska inslagen i den lokala utbildningen har, enligt dagbocker, liksom i
de tidigare perioderna, det storsta utrymmet. Husliga sysselsattningar har bytts ut
till formén for dmnet tillimpad pedagogik. I tillimpad pedagogik och institu-
tionskunskap skall varje litet moment i barntridgdrden och daghemmet behand-
las och diskuteras.2’> Momenten bestdr bland annat av samling, intressecentrum,
saga, foraldrasamarbete, metodik, lekformer, lek och arbetsmateriel, gruppsyssel-
sattning, smabarnslitteratur, utevistelsens metodik och trafikundervisning. Signe
Jansson framhiller kolonimetodik, skolbarnsysselsittning, klubbverksamhet och
barnteaterverksamhet,?¢ verksamheter som tydliga roster frin Maria Kjellmarks
kunskapskulturer. Amneskonferensen i forskolepedagogik med metodik foljer
Mal och riktlinjers foreskrivande moment i forhallande till barnens olika aldrar,
undervisning om material, forvaring och arkivering for barnens fria skapande.
Innehall som mélning, modellering, teater, dockteater och nytillverkning av mate-

rial med pedagogisk motivering, t.ex. pekbok, instruktiva spel, flanellogram och

214 Mal och riktlinjer 1964, s 4, Scheman och kursplaner ca 1960-1976, FO, FV:1.

215 Klassliggare Kurs I, 1959-1960, FO, Dlg: 9.

216 Skrivet papper daterat 1963, underskrivet Signe Jansson, Forskolehistoriskt material, se dven
kataloger fran forskoleseminariet i Orebro lisiren 1963/64-1969/70, FO, DIa:1.
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kasperdockor, framhalls.2” Konferensen bestimde att studiebesok i daghem, fri-
tidshem, lekskola, parklek, lekskola och skola for horselskadade, skola for cp-
skadade, synskadade och utvecklingsstorda skulle genomforas.2

Samtidigt som M4l och riktlinjer skriver att forskolldraren sjilv skall utveckla
sitt arbetssitt efter de villkor dadr barnet forvantas vara i centrum ”fore hur man
gor”, sd beskrivs dnda barnstugans alla moment i detalj. P4 den lokala arenan ar
ocksd den foreskrivande kunskapskulturen starkt forankrad. Lararkandidaterna
skall dock skriva en examensuppgift i slutet av utbildningen och bibliotekskun-
skap infors som ett nytt amne som skall syfta till att stimulera lirarkandidaterna
att utnyttja bibliotekets resurser. Amnet handhavande av tekniska hjilpmedel
infors som nytt amne som skall ge grundlaggande kunskaper om aktuella hjilp-
medel och gora lirarkandidaterna fortrogna med hur den tekniska apparaturen
skall hanteras. 1966 vill seminarieldrarna att det inforskaffas en overheadprojek-
tor till seminariet men anskaffandet av en siddan ar inte aktuellt pd grund av eko-
nomiska skil. Seminariet skall istillet fa central TV-anlidggning och ytterligare en
bandspelare.?”” I november samma ar kops dndd en overheadapparat in samt en
Tandberg bandspelare for att ge lirarkandidaterna kunskap om sitten for fram-

stillning av ”enklare media”.?

Forestandarkunskap

I barntradgdrdarna, sedermera lekskolor, och i daghemmen, var forskolldraren
ocksd forestdndarinna och dmnen som huslig ekonomi, institutionskunskap och
social barnavard ingick, liksom olika lagstiftningar, ekonomi, journalféring, bok-
foring, rationell hushdllning, inredningar och underhall av lokaler, mobler osv.
Det togs dven nu for givet att lirarkandidaterna skulle ha en viss underbyggd
kunskap i fododmnesliara och manniskokroppens organ eftersom man tinker sig
en kort repetition for att sedan fordjupa amnet. Lararkandidaten skulle saledes ha
en viss kunskap i det mesta som ingér i ett hem samt vad som ingr i ett forestan-
darskap for en storre institution.?!

Fran protokoll 1964 pa den lokala arenan beklagar de tre seminarieldrarna i
amnet institutionskunskap att momentet fodoamneslira inte beaktats och de me-

nar att for dem som far sin tjanstgoring pa daghem ar det betydelsefullt att ha

217 Protokoll, amneskonferens i forskolepedagogik med metodik, 26/8 1966, 1-66/67, FO, AIIL: 1.
218 Protokoll, amneskonferens forskolepedagogik med metodik 19/8 1969, 3-68/69, FO, Alll: 1.
219 Protokoll, amneskonferenser 1963-1975, 6/4 1966 FO, A 1I1:1.

220 Protokoll, amneskonferenser AV-hjdlpmedel, 27/10 1965 samt 23/11 1966, 1- 65/66-1-66/67,
samt, FO, A III:1.

221 Mal och riktlinjer Institutionskunskap, Scheman och kursplaner ca 1960-1976, FO, FV:1.
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insikter i bade fododmneslira och barnmatsedlar.”? 1965 beslots att som
grupparbete skulle lirarkandidaterna fa utarbeta planerings- och inredningsfor-
slag samt kostnadsberakning for en forskola dir de frimst anvande Albin Warnes
bok Forskoledldern som pedagogiskt problem (1951), Sandels-Mobergs bok
Barntridgdrden (1945) samt Daghem och forskolor (SOU 1951:15). ”Den allom-
fattande barntradgdrdsledarinnan” trider fram i det hiar dmnet mycket tydligt

med en stark Frobelinriktning.

Yrkesstolthet med ett praktiskt kunnande

Det finns siledes starka inslag av foreskrivande metodik bade pa den centrala och
pa den lokala arenan dd Mal och riktlinjer betonar att en forskolldrare skall har
en god praktisk grund att std pd i borjan av sin karridr, for att efter det forsta aret

vaga prova nya former och idéer:

Lirarkandidaten bor undervisas om hur en forskolldrare borjar sitt yrkesar-
bete och samtidigt inriktas pa att fordjupa och utveckla sitt arbetssitt nar de
forsta drens praktiska arbetsproblem inte lingre kriver sa stort engagemang.
Arbetssittet maste ta sikte pd den aktuella arbetssituationen, samtidigt som
mojligheterna att genomféra nya uppslag och forsok maste provas, for att

barn skall f4 den fostran och vird som motsvarar deras behov.??

Flera handledare och metodiklarare talar i liknande termer. D& de beridttar om
sina yrken sd hinvisar de i de flesta fall till sin egen utbildning d4 de menar att
den paverkat dem mycket under drens lopp. Jag tolkar det som att de som utbil-
dades till forskolldarare pa 1960-talet, vittnar om en stark kansla av yrkesstolthet
och en sjilvkinsla att behdrska ett yrke. Deras sjilvkiansla gjorde att de efter en
tid i sitt yrke ocksd kunde ”borja tinka sjalva” och utgd fran barnen i sin barn-
grupp och inte enbart utifrdn vad de tidigare lirt. Den yrkesstoltheten och det
sjdlvfortroendet ville de pa olika satt formedla till sina lirarkandidater.

Moa och Maud utbildades till forskolliarare pd 60-talet och var anstillda som
forskollarare under forevarande period. Nar de berattar om vad en forskolldrare
skall kunna, s& backar de i sin beskrivning hela tiden tillbaka till sin egen utbild-

ning. Moa sager:

222 protokoll, amneskonferens Institutionskunskap, 17 april 1964, 1-63/64, FO, Alll: 1
223 Mal och riktlinjer, Forskolepedagogik med metodik, s 4, Scheman och kursplaner ca 1960-
1976. FO, FV:1.
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... men den har ju paverkat mig hela tiden [...] jag maste ju ha haft en stark
kinsla av att jag hade ett yrke [...] jag gick ut och sd nu sitter jag igéng [...]
men forsta dret var ju jobbigt pd det viset att jag gjorde ju slut med allt jag
kunde under hostterminen [...] sen fick jag borja tinka sjilv [...] man liksom
startar med lingon och blabar ungefir, det hir att man upprepar till viss del
det man har varit med om [...] men det tog ju slut ungefir till jul nir vi hade
Lucia, sen mdste jag borja utgd fran barnen och den grupp jag hade och inte
ifrdn det jag hade last.

Moas tankar foljer idéerna fran Mal och riktlinjerna. Hon talar om att hon som
nyutbildad forskollirare hade en ”livlina” med sig som sa ”hur man gor — i bor-

jan dtminstone”. Den livlinan slippte hon dock efter ett halvar:

... ja jag var ju forskolldrare sd jag maste ju, jag kunde ju, eftersom jag hade
ett yrke och litade pa mig sjilv, jag hade yrkesstolthet, jag trodde pa det jag
gjorde, jag litade pa att jag skulle klara utav det och gjorde det ocksa.

Nir blir man d3 en legitim forskollarare i Lave och Wengers (2003) termer? Fol-
jer det yrkesstoltheten och kanslan att bemastra alla moment i yrket, eller infaller
det ndr man approprierat kunskapskulturen och praktikgemenskapen efter en tid
i yrket? Metodikldraren Maud hinvisar till sitt sjdlvfortroende som stirktes under
hennes utbildningstid, vilket gjorde att hon kinde sig rustad for sitt arbete. Hon

sager:

... jag ansag att man fick en valdigt gedigen syn pa forskolldraryrket, verkli-
gen [...] man lirde sig uppfatta vad som var bra och vad som var daligt jag
tyckte att jag var rustad till forskollarare [...] s min sjdlvkinsla den steg ju
jag upptickte att jag kunde och jag var nigonting. Jag kidnde mig rustad och
jag visste precis att sd hir kommer jag inte att arbeta som jag gjorde pa det

och det stillet men det hér tog jag till mig och sa vidare.

Bide Moa och Maud talar utifran den tidigare periodens allomfattande forskolla-
rare, di de betonar den breda erfarenhet de fick under sin egen utbildning. De
hinvisar till ett ”praktiskt kunnande” fran sin egen utbildning, inte minst frdn
den skapande verksamhet som var en grundstomme i verksamheten. Maud talar
exempelvis om att hon i sin utbildning fick sy dockutstyrslar samt tillverka pussel
och spel som skulle visas upp och passa barn frdn 0 &r och upp i dldrarna.

Amnen som sl6jd, bild och form och musik tillhérde de stora imnena och sigs
ocksd som viktiga. Maud hanvisar till personlig rytmik som var avsedd for att fa

utlopp for den kreativa sidan hos de blivande forskolldrarna. De estetiska amnena
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var ocksd avsedda att utveckla den blivande forskolldraren som mainniska men
ocksd som ett sitt att forvirva en formaga att handleda barn och att organisera
arbetet. Moa visar en stolthet over den kunskap och den kreativitet som hon er-

hallit i sin utbildning:

Jag var faktiskt ganska bra, jag gjorde ldnga sagor tillsammans med barnen
massor utav sprakliga roliga grejor, som inte var rubricerade utan det bara
var sd att si gor man. Man lidser, man berittar, man hittar pd, man gor
ritsagor, flanellogram. Ungarna hade ju egna flanellogram och beritta sagor

for varann sa det braka om det... sprakstimulans verkligen.

Hon anser att det var en praktisk handlingskunskap som hon hade med sig och

som hela tiden var ett erbjudande till barnen.

... jag litade pa att jag skulle klara utav det och gjorde det ocksa. Jag kiande
ju att jag hade vildigt mycket med mig ifrdn utbildningen, inte minst dd all
skapande verksamhet, for det var ju en grundstomme i verksamheten. Tra-
sl6jd, mélning, fingermdlning, lera, modellera och alla dom hir pussel och

spel som man kunde gora och fornya.

For att bli en fullviardig forskollarare och ingd i en ny kunskapskultur behovde
lairarkandidaten lara sig de olika rosterna som ingick i verksamhetens kollektiva
minne, med Moas ord, ”det bara var sd att sd gor man”, for att kunna ingd i en
praktikgemenskap. Moa tar till vara de situationella villkoren och utformar en

verksamhet som hon och barnen ir tillfreds med.

Sammanfattande slutsatser

Perioden utmirks av att kvinnor alltmer gar ut i forvarvsarbete utanfor hemmet
och daghemmen knyts till uppgiften att ta hand om forvirvsarbetande kvinnors
barn. Alla forskolldrarseminarier i landet forstatligas och seminarierna fick en
forsta ldroplan i form av Mal och riktlinjer 1964 i linje med forindringarna i
samhallet. Den privata verksamheten har nu helt 6vergtt till att vara en offentlig
angelagenhet. Emellertid ar det fortfarande en kvinnlig verksamhet for kvinnor
och deras barn. Pa det sittet befinner sig forskollirarna sjalva mitt emellan det
privata och det offentliga rummet.

De centrala viarden som framkommer i perioden dr att i alla amnen 6ka larar-
kandidaternas sjalvfortroende, uttrycksmojligheter, inlevelseformaga och fantasi

och att de skall kunna samarbeta med andra. Lirarkandidaterna skall ha ett na-
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turligt och avspant tal, god form- och smakuppfattning och de skall aldrig tvingas
till att uppvisa alster, vilket kan himma dem i deras fantasi och uppfinningsfor-
maga.

De flesta dmnen ses i den hir perioden som redskap for att formedla den per-
sonliga utvecklingen och personliga mognaden pd olika sitt. Utbildningen ge-
nomsyras av att utveckla lararkandidaternas personlighet och att deras sjdlvstin-
dighet skall stimuleras. Amnet rytmik har etablerats sig och forvintas forstirka
personlighetsutvecklingen samtidigt som M4l och riktlinjer vill infora dmnet dra-
matiskt skapande. Personlig mognad och sjilvfortroende ses sdlunda som viktiga
medierande redskap for att forskolliraren efter en tid i sitt yrke skall viga tinka
sjalv och med yrkesstolthet finna nya former i sitt arbete.

Min tolkning ar att den nya kvinnligheten som barntradgardspionjarerna med-
verkade till, pa flera sdtt omvandlas under den hir perioden. Bildning skall exem-
pelvis ges med hjilp av litteratur, grundliggande psykologi och studieteknik.
Framforallt skall det laga, kvinnliga sjilvfortroendet stirkas pd alla plan. I sam-
ma stund finns motstridiga roster i handledarnas omdomesformular som fram-
manar en “sund” sjilvsiakerhet. Det vill siga, for att fa ingd i praktikgemenska-
pen skall hon inte vara for sjalvsiker, inte for ifrigasdttande utan kvinnligt mild,
lugn och fostrad.

I kontrast till det auktoritira tankesittet vill M3l och riktlinjer framhélla ett
friare forhallningssatt dar fri lek i forskolan tydligare skall inforas. Roster om
lararkandidataktivitet pa seminariet kommer till tals och det forvantas att larar-
kandidaterna skall fa ta initiativ till uppgifter och metoder i de olika dmnena.
Kraven skall anpassas efter barnens mognad liksom kraven skall anpassas efter
lararkandidaternas mognad och utgdngspunkter. Lirarna pa det lokala planet dr
dock inte riktigt forberedda pa dessa nya roster och har i de flesta fall motargu-
ment. Det odlas sdlunda roster som siger att forskollararen som yrkesforberedel-
se forst skall veta ”hur man gor” i varje moment, for att efter en tid i yrkeslivet
sjdlv utveckla sitt arbetssitt efter de situationella villkor ddr barnen forvintas
vara i centrum.

Nya starka roster uppkommer sdlunda genom de statliga riktlinjerna lika for
alla forskollararutbildningar i hela landet. Riktlinjerna skilde sig inte sarskilt
mycket ifriga om de praktiska delarna i utbildningen. Rosterna fran psykologin
var inte helt nya i samhillet. De hade horts alltifrdin 1930-talet men tradde nu
fram i form av dmnet utvecklingspsykologi tillsammans med dmnet barnobserva-
tioner. D& dmnet barnobservationer 6vergick till att bli ett redskap for amnet ut-
vecklingspsykologi, forvandlades barnobservationer till ett tekniskt medel for att

gora barnet till ett vetenskapligt objekt, vilket inte verkar vara meningen fran
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borjan. Att behirska olika tekniker inom dmnet barnobservationer betraktas i
hog grad som ett giltigt redskap for att kunna anvinda utvecklingspsykologiska
kunskaper i verksamheten med barnen. Kajsa Ohrlander (1992) pekar pa att
barnlakarnas stiallning fortfarande var stark under denna tid och den medicinska
inriktningen pa den lokala arenan verkar ha haft stort inflytande pa kunskapskul-
turerna.

Man skulle kunna forvinta sig att finna tva olika berattelser i likhet med Tull-
vistes (1994) och Wertsch (2002) officiella och inofficiella berattelser om ett lands
historia. En officiell berittelse utifrdn de Mal och riktlinjer fran 1964 som kom i
och med forstatligandet, en annan berittelse utifrdn de protokoll frin amneskon-
ferenserna dir riktlinjerna bearbetades. Ett flertal roster fran Mal och riktlinjer
verkade ha sammanfallit med det innehdll som redan fanns i den lokala utbild-
ningen. Det framkommer dock roster som visar pd motstridigheter, stor oro och
kritik ndr det giller de nya antiauktoritira rosterna och riktlinjernas anmodan
om ett fritt och sjalvstindigt arbetssitt. Lararna uttrycker en oro for att ett okat
inflytande skall urarta i ”allmint tyckande och ytliga synpunkter” och hianvisar
till lararkandidaternas otillrackliga mognad och menar att ett visst mitt av ar-
betsdisciplin andd maéste finnas. Ordet lydnadsfostran kompletteras dock med
ordet sjalvstindighetsfostran for att passa in i riktlinjerna. Frobels roster haller
sig kvar med hjalp av kulturella verktyg som material, inredning och manniskors
handlande.

Ater framtrider det matriarkat som grundades av Maria Kjellmark men nu med
tva kvinnliga rektorer som styr utbildningen med relativt hard hand. Det lyser
fram, liksom i den forra perioden, en stark disciplinering av den blivande ”legiti-
ma” forskollidraren som forvantas ”fora sig” utifran en borgerlig stindpunkt och
inneha en mellansvensk dialekt. Efter 1963 kommer emellertid riktlinjer for ett
friare arbetssitt pd seminariet och forskollirarnas personliga utveckling och
sjalvkinsla skall betonas for deras beredskap for fornyelse och forandringar.
Samtidigt trader en mognadspsykologisk kunskapskultur in, dar en individinrik-
tad objektivering av det enskilda barnet tar form tillsammans med foérsok att ve-
tenskapliggora forskolldrarens arbete, genom anvindandet av skilda tekniker for
att observera barnen pa ett objektivt satt. Det sker en 6kad normalisering genom
de utvecklingspsykologiska och medicinska rosterna och normaliteten definieras i

forhallande till det avvikande ocksa med hjilp av amnet barnobservationer.
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KAPITEL 8

Utvecklingspsykologi och dialogpedagogik

En av de storsta forandringarna inom forskolan och foljaktligen inom férskolla-
rarutbildningarna kom i och med 1968 drs barnstugeutredning (SOU 1972:26
och 27, SOU 1975:76) och dess arbete. Perioden tar silunda sin utgdngspunkt i
barnstugeutredningens implementering omkring 1972 och stracker sig till dren
kring 1977 vid forskolldrarutbildningens intrdde i hogskolan. Det hir kapitlet
handlar om de barande viarden och forestillningar som ligger till grund for att
utbilda forskollarare pa en lokal arena i ljuset av barnstugeutredningen. I kapitlet
belyses vilka kunskapskulturer som fir genomslag i utbildningen, hur utveck-
lingspsykologin forandras och forankras och hur ”de egna rummen” legitimeras.
Eftersom en forskollarares kunnande far storre genomslag i perioden an tidigare
behandlas forst vad en fullvirdig forskollirare forviantas kunna, med hjilp av
begreppet kunskapskultur, for att efter det belysa hur en fullvardig forskolldrare

forvintas vara.

Kontextualisering

Efter 1960-talets stora expansion pa arbetsmarknaden blev barnomsorgen och
forskolan foremal for en betydande utbyggnad in i 1970-talet som innebar stora
forandringar inom forskolldrarutbildningarna. Det foljde en tid av vansterrorel-
ser, ungdomsrevolter, kdrhusockupation och forildrars alltmer uttalade krav pa
daghem. Paroller som *Ropen skalla daghem &t alla” samt *Daghem vill vi ha
och dom ska vara bra” avloste varandra i demonstrationstdgen (Johansson 1992,
Persson 1998). Det skedde en kraftig expansion av forskola och bidragande orsa-
ker kan hirledas till samverkande ekonomiska och sociala utvecklingskrafter,
tillsammans med ekonomins allt storre ansprak pa kvinnors deltagande i lonear-
bete och kvinnororelsens framflyttade positioner (Persson 1998, Linné 2006).
Intresset for barnomsorg okade siledes, vilket i sin tur ledde till att 1968 ars
barnstugeutredning tillsattes. Det forsta betdnkandet var Forskolan 1 och 2 (SOU
1972:26 och 27). Konsekvenserna for utformningen av forskollarar- och fritids-

pedagogutbildningarna framlades dr 1975 med betankandet Utbildning i samspel
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(SOU 1975:76) som kom att fa stor betydelse for dessa utbildningar i landet (Jo-
hansson 1992, Persson 1998).

Den forsta lagstiftningen pad omrddet kom med Forskolelagen (Proposition
1975/76:92 om utbyggnad av barnomsorgen), som innebar att alla sexdringar
fick ratt till tre timmars daglig verksamhet i det som da kallades daghem eller
deltidsforskola. Det skulle ske en planmissig utbyggnad av forskoleverksamheten
i varje kommun for barn med forvarvsarbetande eller studerande foraldrar samt
ges fortur till plats for, som det did benamndes, barn i behov av sdrskilt stod (Jo-
hansson 1992). Personalens arbete skulle demokratiseras genom att all personal,
oberoende av utbildningsniva, skulle arbeta tillsammans i arbetslag. Ingen skulle
vara former 4n ndgon annan oavsett om man var forskolldrare, barnskotare,
stidpersonal, forestindare eller liknande, vilket sedermera enligt Johansson
(1992) medforde stora konsekvenser for forskolldrarnas status.

Socialstyrelsen fick uppgiften att implementera barnstugeutredningens nya idéer
och en omfattande forsoksverksamhet startades pa regeringens uppdrag. En vida-
reutbildningsinsats genomférdes dir alla som arbetade i forskolan fick 40 tim-
mars fortbildning och ett omfattande informationsmaterial utarbetades (Martin
Korpi 2006).

Barnstugeutredningens betankande

Barnstugeutredningens betinkande kom att bli en mastodontutredning dir For-
skolan del 1 och 2 (SOU 1972:26 och 27) ses som en milstolpe i den offentliga
barnomsorgens historia och som anses genomsyra den svenska forskolan dn i dag
(se Hultgvist 1990, Evaldsson 1995, Johansson 1992, Persson 1998, Gars 2002
m.fL.).

Forskolan del 1 (SOU 1972:26) redovisade forslag till ett nytt pedagogiskt in-
riktat program for forskolan,?* som till storsta delen bestod av ett teoretiskt un-
derlag utifran utvecklingspsykologiska teorier, dar intresset inriktades pd verk-
samheter for 5-6-aringar och barn med behov av sarskilt stod. Darefter foljde
Forskolan del 2 som inneholl riktlinjer for daghem och kommunal barnomsorgs-

planering (SOU 1972:27).25 En av anledningarna till betinkandets uppkomst

224 Utredningen foreslr att forskola skall anvindas som enhetlig bendmning pé det som tidigare
kallas daghem och lekskola.

225 Forskolan del 1 och 2 foljdes av skrifter som: Vir forskola. En introduktion till forskolans
pedagogiska arbete (1975), Vi ldr av varandra. Om samspel och planering i forskolan (1975), Vi
uppticker och utforskar- om naturvetenskap i forskolan, (1975) som gav en innehéllslig beskriv-
ning av hur den pedagogiska verksamheten skulle genomforas.
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grundade sig pa den debatt som betonat nédvandigheten av att bryta auktoritara
uppfostringsmonster och istillet fostra barn till mianniskor med en demokratisk
grundsyn. Enligt Johansson (1992) och Persson (1998) saknades diskussioner om
samhallets ansvar samt hur sociala mekanismer vidmakthdller gamla monster och
forhindrar att barnet fir den grundliggande demokratiska fostran som onskades
(Johansson 1992, Persson 1998).

Arnold Gesells utvecklingsteori hade tidigare setts som ett redskap for att bryta
upp gamla auktoritetsmonster i uppfostran. Som alternativ hanvisas i betinkan-
det till Jean Piagets betoning pd en ”neurologisk mognad, social miljo, fysisk mil-
jo och en inre kognitiv reorganisation som gemensamt verkande utvecklingskom-
ponenter” (SOU 1972:26, s 43). Jean Piaget (1896-1980) var biolog och utveck-
lingspsykologisk forskare som forde fram en teori om de olika faserna i barns
kognitiva utveckling. I Forskolan del 1 lades tonvikten pa Piagets stadiestruktur
av barns utveckling dar utvecklingen anses ske stegvis enligt ett visst monster som
i stort finns forutbestimt i manniskans organism. Utvecklingen karakteriseras av
tre grundldggande processer niamligen mognad, socialt samspel och aktivitet.
Mognad definieras som en process som dr forbunden med ett genetiskt system
som i sin tur dr forbundet med organismens utveckling och som utgor en funktion
av tid och alder. Betankandet beskriver sedan Piagets teori i olika stadier.>¢ Pia-
gets kognitiva teorier omvandlades sdledes till ett pedagogiskt tinkande som skul-
le utmynna i olika foreskrivande modeller ifriga om alla moment som kan ingd i
forskolornas fortsatta arbete (SOU 1972:26).

Jamforbara med Piagets teorier ansags Erik Homburger Eriksons teorier vara,
som ocksd formats i stadier. Erik Homburger Erikson (1902-1994) grundade sina
antaganden pd en psykosocial teori, utifrin Freud, om hur barns sociala och
kanslomassiga utveckling formas i relation till andra manniskor. Utveckling be-
traktas dven hos Homburger Erikson som en biologisk process men beskrivs som
kritiska (sensitiva) perioder, som kan foljas av deprivation dar barnet himmas i
sin utveckling om det har gatt miste om nagot som det behover for att utvecklas
(SOU 1972:26).

I Forskolan del 1 framhalls det att forskolans pedagogik inte skall baseras pa en
enstaka utvecklingspsykologisk teorikonstruktion. D4 kommittén skriver att de
inte lyckats hitta ndgon heltickande teori som stimmer 6verens med for dem ti-
digare kdnda data, sa drar de slutsatsen att dessa tvd teorier kan komplettera var-

andra. De skriver:

226 Piagets stadier innehdller det sensomotoriska stadiet (ca 0-1 Y -2 ar), det symboliska tinkan-
dets stadium (ca 1 Y - 2 -4 ar), det dskddliga tankandets stadium (ca 4-7-8 ar), de konkreta tan-
keoperationernas stadium (ca 8-11-12 r) samt det formella stadiet (ildre dn 12 &r).
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I avvaktan pd att nya forskningsdata av bade lingdsnitts- och tvirsnittstyp
skall bli tillgingliga och ge bittre mojligheter, fir andra 16sningar tillgripas.
Det forefaller nodvindigt att soka sammankoppla flera teorier, som kan
komplettera varandra till en nigorlunda fungerande helhetsbild av utveck-
lingsprocessen (SOU 1972:26, s 38).

Dessa, som jag ser det, “mixade” teorier blev ganska snart ledstjarnor for forskol-
lararutbildningarna och for dem som arbetade i forskolan under ldng tid fram-
over. Genom utredningens forslag skulle forskolans program forankras i ett ve-
tenskapligt tinkande men ocksd omvandla det vetenskapliga tinkandet till ett
pedagogiskt tinkande, som sidger “hur man gor”. Den ideologi som ocksé fram-
fordes, i Forskolan 1, knyter an till de tidigare Mal och riktlinjerna i det att varje
barn i forskolan skall stodjas och stimuleras utifrdn sina speciella forutsattningar
samt att forskolan fortsdttningsvis skall vara fri fran traditionella undervisnings-
former, kursplaner och prestationskrav pa barnet. Barnets fostran till samballsva-
relse betonas och skall sittas in i sitt ssmmanhang och hur den unga manniskan
kan relateras till sitt samhalle. I samband med forskolans overgripande mél fram-
halls tre delmal att arbeta med under forskoletiden, jaguppfatining, begreppsbild-
ning och kommunikationsformdga. Dessa omrdden forvintas ta form genom sa-
vil inre som yttre dialog mellan barn och pedagoger (SOU 1972:26).

Tre olika inriktningar i forskolans pedagogik presenteras i Forskolan del 1:
formedlingsmodellen, den utvecklingspsykologiska modellen och den dialogpeda-
gogiska modellen.?”” Férmedlingsmodellen beskrivs i negativa ordalag som alltfor
auktoritar och ger for ”litet utrymme for barnet att lara kdnna sig sjalv och bli en
i grunden sjdlvstindig manniska” (s 45). Den utvecklingspedagogiska modellen,
som kan sdgas ha rotter i Gesells tankegdngar, kritiseras for att den vuxne fram-
stdr som alltfor passiv och ”anonymiserar sig” (s 45). Den dialogpedagogiska

modellen presenteras som den ”goda modellen”, vilken utgdr fran:

... att det bor forsiggd en kontinuerlig dialog mellan barn och vuxen, pa bade
ett inre och ett yttre plan, som giller ett dmsesidigt givande och tagande i

fraga om kinslor, upplevelser och kunskaper (SOU 1972:26, s 46).

227 Den dialogpedagogiska modellen har, enligt Johansson (1992) en yttre likhet med Paulo Freires
(1972) tankar som i sin tur var inspirerade av Hegel och Freinet. Freires arbeten var dock okinda
for utredningen 1972 som istillet hivdade sin grund i Piaget och Erikson. Detta visas ocksa tyd-
ligt i Staffan Selanders avhandling som behandlar Freire och dialogpedagogiken i Sverige (Selander
1984, s 1344F.).
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Den dialogpedagogiska modellen framhélls saledes som den modell som forsko-
lans personal skall arbeta efter. Den knyts till sdvil kognitiv som psykodynamisk
teori, dar utgdngspunkten ar att individen ar aktiv och vill soka sig erfarenheter
och kunskaper i konfrontation med miljon och i 6msesidig relation mellan aktiva
pedagoger och barn. Den ar byggd pa respekt for barnet, att se barnet och ha till-
tro till barnets formdga, nyfikenhet och lust att lira. Det dialogpedagogiska ar-
betssittet skulle alltsd forstis som ett antiauktoritirt men inte for passivt utan ett
omsesidigt forhdllande i form av en gemensam dialog mellan barnet och den vux-
ne. Genom att personalen observerade barnets allsidiga utveckling skulle de ocksa
i dialog med barnet kunna avhjilpa dess behov och brister.

Betankandet Utbildning i samspel (SOU 1975:67) presenterade konsekvenserna
for utformningen av personalutbildningar®*® utifrdn 1968 ars barnstugeutredning
dar samspel och samverkan var grundliggande begrepp. Lagarbete och integra-
tion av teori och praktik foreslds, samt att bygga pd de studerandes® tidigare
erfarenheter som utgdngspunkter for problemorienterade studier.

Minga dmnen tas bort, andra fir nya beteckningar och ndgra utokas. Betdn-
kandet foresldr tre block: kommunikation, omvdirldsorientering och pedagogik
som skall kopplas till varandra. I kommunikationsblocket forordas amnen som
sprak och litteratur, pedagogiskt drama, bild och form, musik samt rorelse. Dessa
amnen anses, liksom i foregdende period, som betydelsefulla for personlighetsut-
vecklingen men utokas till att ocksd utveckla formdga till kommunikation. I om-
vdrldsorienteringsblocket ryms samhillskunskap, arbetslivsorientering, livsaskad-
ningsfragor samt naturvetenskaplig orientering. Det sociala inslaget borjar alltmer
betonas for att ge insikter om andras levnadsvillkor samt forstdelse for den egna
rollen under olika samhalleliga forhallanden (SOU 1975:67, s 13). I pedagogik-
blocket foreslds att psykologi, pedagogik och praktik skall ingd. Kunskaper om
utvecklingsprocesser, pedagogiska processer och sociologiska sammanhang ses
som grundlaggande i utbildningen.

Den medicinska inriktningen verkar hamna i bakgrunden dd dmnet barnpsyki-
atri inte ldngre finns med som sirskilt amne. Det framhalls dock som angeldget
att ”barn och ungdomar med sarskilda behov av omsorg och stod och stimulans™
integreras i utbildningens olika delar (SOU 1975:67, s 90).

28 1 Utbildning i samspel fanns en ambition att sammanfora de olika utbildningarna till barnsko-
tare, forskollirare och metodiklirare.

229 Lararkandidater och blivande forskolldrare kallas i betinkandet for studerande. Dock lever
benimningen lirarkandidater kvar under ling tid i Orebroutbildningen.
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Forskoleseminariet i Orebro

Efter forskoleseminariernas forstatligande 1963 skedde en utokning av utbild-
ningen i Orebro och lokalerna vid Tridgirdsgatan 12 — 14 visade sig vara for
sma. Vid arsskiftet 1972/73 flyttade forskoleseminariet in i fore detta Engelbrekt-
skolan pd Mogatan 4 — 6, en folkskolebyggnad fran mitten av 1920-talet, allmant
kallad Mogatan. ”Skolan har helt renoverats och férskoleseminariet har dntligen
fartt tillrackliga utrymmen”, skriver rektor Birgit Soderlind.23

Personalstyrkan utokas och ar 1971 finns vid Férskoleseminariet i Orebro for-
utom rektor en adjunkt i pedagogik samt tre seminarielarare i metodik, en ldrare i
rytmik, samt senare en adjunkt i musik. Ar 1975 fanns sex seminarieldrare i me-
todik samt tre adjunkter som blev anstilla i kombinationen pedagogik, psykologi
och social omvirldsorientering.?3! De tillfalligt anstallda lararna finns kvar med
en overldkare i barnpsykiatri, en advokat i social barnavérd, en talpedagog i rost-
och talvard, med flera.>2

1975 ar Ludvig Lundgren tillférordnad rektor och frin och med hosten 1976
utokas antagningen till forskollararutbildningen fran 60 studerande till 90 stude-
rande per termin. En tvadrig fritidspedagogutbildning flyttar in i huset med an-
tagning av 60 studeranden varje hosttermin.?®3 Larargruppen utokas drastiskt vid

slutet av perioden och in i ndsta period, vilket jag dterkommer till i ndsta kapitel.

Att forverkliga dialogpedagogiken

Rektor Ludvig Lundgren var tydligt inspirerad av dialogpedagogiken och skriver i
en verksamhetsberittelse att forskollirar- och fritidspedagogutbildningen i Ore-
bro i stor utstrackning ar ett forverkligande av barnstugeutredningens idéer, som
dven styr fordndringar inom forskollirarutbildningen med inriktning pd pro-
blemorienterade studier och lagarbete.?**

Perioden vid mitten av 1970-talet upplevs av alla de intervjuade som utbild-
ningsmassigt turbulent och de anser att det var svart att riktigt forsta vad dialog-

pedagogiken kom att std for.

20 Birgit Soderlind. Kompendium. Férskoleseminariet i Orebro. Information till nyintagna stude-
rande, ht-76, s1. Scheman och kursplaner 1976-1977, FO FV:2.

231 Fortsattningsvis kommer jag att bendmna de ldrare som var anstéllda i en kombination av am-
net pedagogik, psykologi och social omvirldsorientering for psykologi/pedagogiklirare eftersom
de intervjuade kallar dem 6msom f6r pedagogiklirare, 5msom for psykologilirare.

232 Kataloger 1945-1976, Katalog Ht 1971, FO, Dla:1.

233 Forskoleseminariets relation till Fritidspedagogutbildningen behandlas i nista kapitel. Birgit
Soderlind. Kompendium. Férskoleseminariet i Orebro. Information till nyintagna studerande, ht-
76, s1. Scheman och kursplaner 1976-1977 FO, FV:2.

234 Verksamhetsberittelse 1975-76. AIV:4, FO,
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Psykologi/pedagogiklararen Peter som nyanstilldes i slutet av perioden menar
att det inte fanns nidgon genomarbetad teoretisk grund for dem som arbetade pd
forskolldrar- och fritidspedagogutbildningen som skulle ha gjort det mojligt for
lararna att driva ett dialogiskt, pedagogiskt utbildningsprojekt. Nar Peter fick
tjansten sa gjorde han som manga andra, laste in sig pa barnstugeutredningen och

andra dokument som var lampliga att kunna:

. och da visade det sig att jag hittade Freire igen och dialogpedagogik var
det som gillde och det var ju det som vi hade pysslat med som en rebellrorel-
se pd gymnasiet dar jag tidigare jobbat, har var det plotsligt en uppifran fore-

skriven politik och det var jag lite forundrad over...

Peter hade tidigare brottats med fragor utifrdn Freire och den dialogpedagogiska
modellen men pé ett annat satt och i ett annat sammanhang dn vad han nu kom i
kontakt med. Inom barnstugeutredningen utarbetades en rad olika skrifter och
det kunde vara olika vilka som ldstes av vem. Forskolldrare laste frimst Forsko-
lan del 1 och i viss mdn Forskolan del 2 med efterfoljande skrifter som var av
normativ art. Psykologilararen Paula anser att huvuduppgiften for psykologila-
rarna, utifrdn barnstugeutredningen, var att arbeta med Homburger Eriksons och

Piagets teorier pd ett foreskrivande sitt. Hon siger:

.. om jag ser pa det efterdt ... jag vill inte pdstd att man var normativ, om
man menar att man vet precis hur man skall gora, men att det fanns en norm,
att sa skall du ldra ut, precis som att lara sig ldsa och skriva, men man var
valdigt foljsam, man var lite fingad av barnstugeutredningens tankar och
idéer och det var det forsta som kom och det var bra texter och de var poli-
tiskt i tiden ...

Barnstugeutredningen med sin dialogpedagogik sigs sdledes som barare av den
giltiga kunskapen men utifrin en statligt foreskriven politik. Aven om dialogen
var en av grundstenarna praglades barnstugeutredningen dnda av ett individual-
psykologiskt perspektiv eftersom det kan sigas att den dialogpedagogiska model-
len vilade pé en neurofysiologisk och en utvecklingspsykologisk, individcentrerad
grund.

Handledarna sag barnstugeutredningen som en bekriftelse pa att forskolan var
ndgot vird och Hanna siger att ”den var inte bara for att leka med barnen i”.
Forskolan del 1 och 2 fick aven i utbildningen ett kraftigt genomslag da den enligt

de intervjuade lastes fran parm till pirm. Per sager:
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Den ldste man ju som bibeln ungefir och vi hade den som kurslitteratur och
fram och tillbaka. Vi tittade i den och man skulle ju hitta tre samverkande

teorier, Erikson och Piaget och si spetsa den med Mead har jag for mig.

For att befrimja det dialogpedagogiska arbetssittet forordades genom Férskolan
del 1 att arbeta med ”aktivitetsomrdden”. Det kan forstds som en utveckling av
Frobels idé om ”arbetsmedelpunkter” som sedermera utvecklades av Elsa Kohler
till ”intresseomraden”. Skillnaden var dock att arbetet med barnen nu skulle ske i
sma grupper. Det enskilda barnet skulle vara i centrum for forskolldrarnas insat-
ser och forskolldraren skulle inte som tidigare arbeta med hela barngruppen (SOU
1972:27). Det fanns kritiska roster till dessa aktivitetsstationer och metodiklira-
ren Mona anser att aktivitetsstationerna skapade mycket oreda. I verksamheterna
konkretiserades pabudet med aktivitetsomrdden med att forskollirarna delade
upp barnens aktiviteter i stationssystem istillet for att ha dem pa sin egen avdel-

ning. Mona siger:

Det skulle vara malning pa en avdelning och snickring pd en annan avdelning
och sd trodde man att barnen skulle ga till de hir stationerna utan sina frok-
nar och utan sina kompisar och det gjorde dom ju inte, sen skulle man ha
stormoten®” och det fungerade inte heller och det var dd det hir systemet
borjade, du och du och du, ni fem ni far ga till snickarrummet idag, oavsett
om barnen ville det eller inte. For barnen blev det ett tvdng fast de inte hade

lust och s& delade man upp alla barnen...

Aktivitetsstationer realiserades utifran en dialogpedagogisk modell som i vissa fall
organiserades si att de fick motsatt verkan och blev mer till tving for barn och
personal dn frihet och dialog. Det framstdr som det inte fanns en teoretisk, histo-
risk forankring i det nya demokratiska tdnkesittet, som aktivitetsstationerna
skulle utveckla.

Kommunikationslararen Kajsa beskriver barnstugeutredningen som en forand-
ring i musikimnet dd det doptes om till ljud. Tillsammans med en psykolo-
gi/pedagogiklirare gjorde hon under 1980-talet en undersokning dir de kom
fram till att musik och sdng i stort sett upphorde under barnstugeutredningens
inflytande eftersom samling i forskolan inte lingre var foreskrivet. Emellertid me-
nar hon att alla forskollirare inte gick med pd nyordningen utan arbetade vidare

som forut.

235 Stormoten innebar att alla, barn och vuxna, fran hela barnstugan samlades for sdng, teater etc.
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I intervjuerna framkommer ocksd att barnstugeutredningen upplevdes skada
den yrkesgliddje och yrkesstolthet, som handledare och metodiklarare i tidigare

perioder berittat om. Mona siger:

Tidigare nir man gick ut som forskolldrare kinde man sig sa hogtidlig och
ansvarsfull och s full av stimulans. Den hir yrkesstoltheten forstordes for
forskolldrarna. Den hir yrkesstoltheten har vi tagit tillbaka till ndgra procent
[...J]om man forsoker ingjuta i de blivande forskollirarna att man har den
hdr utbildningen som inte kan jamstillas med en barnskotare exempelvis.
Den problematiken skapade barnstugeutredningen — harmonimodellen - att

man skulle vara jamlika.

I samtidens intentioner om klassutjamningar anammades det inom barnstugorna
att alla, oavsett utbildning, skulle gora samma arbete, vilket enligt Mona kom att
benimnas harmonimodellen>¢ och som enligt henne gjorde att yrkesstoltheten
mattades av.

Metodiklararen Moa menar att barnstugeutredningen innebar stora forand-
ringar i forskolldrarutbildningen da tidigare traditioner brots samt att den ”ob-
jektifierade” bade barn och personal utan ndgon sociohistorisk koppling. Hon

sager:

Dialogpedagogiken den klippte av en del av historien och drog kanske upp
rotter som borde ha funnits kvar. Bland annat sd kom det in en viss nedvar-
dering av det arbete som utfordes i forskolan, inte sd lite heller i vissa fall.

Jag tror pa fordandring gjord pa vilgrundad analys inifrdn verksamheten.

Det kom ocksd kritik som forskollararutbildningen lyssnade pd. Malena hianvisar
till Daniel Kallos (1978)%% kritik av barnstugeutredningen och hon menar att det
mojligen fanns for lite kritisk hallning till den dialogpedagogiska modellen.

... pa sa sitt var det [den dialogpedagogiska modellen] lite svagare under-

byggt kanske, eller det var personer som inte hade den stillningen och statu-

236 Aven Johansson (1992) hinvisar till en sa kallad harmonimodell” dir all personal i en forsko-
la, oavsett utbildning, skulle vara jamstéllda.

271 boken Den nya pedagogiken. En analys av den s.k. dialogpedagogiken som svenskt sambills-
fenomen gav Daniel Kall6s (1978) en utforlig beskrivning av BU:s arbete och ifrigasatte det pro-
gressiva i dialogpedagogiken och menade att den frimst svarade mot den nya medelklassens be-
hov och livsvillkor som hade sm& mojligheter att forverkligas i praktiskt arbete. Han sdg istillet
barncentreringen som en forklidnad for en i grunden borgerlig och auktoritir instillning (Kallos
1978).
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sen och kraften att argumentera eller sitta det i sammanhang, det var ju en

otrolig kritik mot dialogpedagogiken.

Kritiken var saledes hard och kom fran en manlig auktoritet. Kanske kan man se
det sdsom Malena, att kvinnorna inte hade stillning, status eller kraft att diskute-
ra eller argumentera for vad dialogpedagogik skulle kunna vara i en forskoleprak-
tik. Det kan ocksd anas att diskussionerna om dialogpedagogiken befann sig pa
andra nivder an i forskolans praktik.

Genomforandet av den dialogpedagogiska modellen i forskolor och forskolla-
rarutbildningen kan forstés i termer av Flecks (19335) troghetssystem pd det sattet
att dd den dialogpedagogiska modellen skall gora sitt intdg, har forskolldrare och
utbildare just tagit till sig roster frin Gesell och hans mognadsteori, som verkar
ha tolkats in i den dialogpedagogiska modellen. Den kontinuerliga dialogen mel-
lan den vuxna och barnet var egentligen inget nytt i tidigare roster fran forskolans
kollektiva minne, men inte p4 ett individualpsykologiskt sitt. Dialogpedagogiken
och utvecklingspsykologin kom dock i en tid d4 samhaillet var i opposition mot
”det gamla” och individualpsykologin kunde ge forskolan en ny, vetenskaplig

legitimitet.

Vad foérvantas en fullvardig férskollérare kunna?
Att arbeta problemorienterat
Utbildning i samspel (SOU 1975:67) betonar de studerandes inflytande i utbild-

ningen. Planeringen av de blivande forskollararnas studier skulle utgoras av ett
ndra samarbete mellan ldrare och studerande. De studerande forvintades sjilva, i
ndra samarbete med ldrarna, formulera fridgor och problemomraden. Problemen
skulle vara reella och verkliga med anknytning till det framtida arbetet som for-
skolldrare. Studierna skulle organiseras i projekt med starka inslag av filtstudier
som sedan skulle bearbetas frin “olika tinkbara praktiska och teoretiska syn-
vinklar samt innefatta varderingsaspekter”(SOU 1975:67, s 24). Hur arbetade de
pa det lokala planet med det problemorienterade arbetssattet?

P4 det lokala planet verkar den foreskrivande pedagogiken vara dominerande.
De nya psykologi/pedagogiklarare som successivt anstalldes till utbildningen kom
frdn andra kunskapskulturer och hade list beteendevetenskap, socialkunskap
och/eller samhallskunskap pa universitet och hogskolor i slutet pa 1960-talet och
i borjan pd 1970-talet. Ndgra hade arbetat i den nya gymnasieskolan med dess
olika kunskapskulturer. D4 Paul kom till férskoleseminariet i Orebro upplevde

han ett annat satt att forhélla sig till utbildning:
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Det var hir en vildigt foreskriftsorienterad kultur som bodde i huset dir jag
borjade jobba, det var min bild av det [...] samtidigt var alla vildigt 6ppna,
intresserade och engagerade i det hir men det var ett helt annat sitt att for-
hilla sig till det, det var inte ett undersokande, provande forhédllningssitt
utan det var en foreskriftsorienterad pedagogik vi skulle d4gna oss at, det var
mitt mote vad jag har kommit att uppfatta som forskollirartraditionen i
Orebro.

Den lokala forskollarartraditionen uppfattas av Paul, och flera andra, som en
foreskriftsorienterad tradition. Peter anser emellertid att det som “satt i vaggar-
na” dock inte var en enhetlig tradition utan att det fanns olika uttolkningar och
en underliggande kamp om hur den ”ritta forskollararutbildningen™ skulle vara.
Det probleminriktade arbetet letade sig s& smaningom in i forskollararutbild-
ningen och Paula berittar att det fanns mycket pengar i utbildningen och att li-
rarna i forskolldrar- och fritidspedagogutbildningen hade, under de hir aren,

mycket undervisningstid:

Det var modernt med projektarbete och problembaserat och studenterna
planerade mycket kurser sjdlva, man satt i timmar, dagar med sidant och
grupparbeten, man gick mellan grupper, mycket ineffektivt utnyttjande [...]
larare som for omkring i det dar hela tiden.

Lararkandidaterna planerade kurser sjialva och lararna anvinde mycket tid till
planering av projektarbeten och problembaserade grupparbeten. Den mesta tiden
arbetade metodiklarare och pedagogiklarare tillsammans och ibland delade de
grupperna. De olika ldrargrupperna hade att soka en handledande roll som kan
kdnnas igen mer frin barntridgdrdarnas intentioner dn fridn seminariets kun-

skapskulturer.

| granslandet mellan ”jattestyrt och flum”

Det utkommer alltmer tydliga riktlinjer fran statligt hall om studenternas infly-
tande och ansvar. 1974 skulle dmneskonferensen i metodik och pedagogik yttra
sig over ett forslag rorande revidering av den reguljira forskollararutbildningens
utbildningsplan och hanvisar till texten: *Lararkandidaterna ansvarar for sin egen
inldrning, lararna ansvarar for att denna inldrning underldttas och kommer till
stdind” samt att faltstudier skall inforas. Det framkommer en tydlig osikerhet och
radvillhet i dmneskonferenserna 6ver hur det annorlunda och nya arbetssittet

skall genomforas och amneskonferensen skjuter upp starten med de nya studie-
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planerna till hostterminen 1975.2% Ett ar senare patalar lirare svarigheter da li-
rarkandidaterna anmodas att, ”pd ett sa tidigt stadium som under inskolningen,
precisera sina egna mal for utbildningen”. Andra larare uttrycker att det dr nod-
vandigt att tvinga dem till det, ”da det bor vara grunden for den fortsatta plane-
ringen av studierna”. Lararna i metodik skriver att de i stort sett har foljt den
uppgjorda grovplaneringen med utrymme for lirarkandidaternas intentioner och
flera av metodiktimmarna skall anvandas till studier i form av temadagar och en
studieresa. Lirarna skriver att lirarkandidaterna har upplevt de nya arbetsfor-
merna positivt, men att de har haft svart att hitta en linje att ga efter vid egen
planering av innehallet i amnet metodik.>*

Studentrepresentanter syns alltmer i amneskonferenserna och det ar inte alltid
negativ kritik som framfors. 1975 framfor exempelvis lararkandidaterna sitt gil-
lande till de ”inskolningsdagar” de deltagit i med gemensam samling i rorelsesa-
len med kontaktovningar och uppdelning i hemgrupper med rundvandringar och
gruppovningar.> Det uppkommer dock delade meningar mellan studerande och
lirare i andra dmneskonferenser. Ett exempel ar da lirarkandidaterna vill gora
handdockor pé ett enklare och mer varierat sitt an vad som hittills skett.2 Vid
konferensen for amnet samhallsorientering anser lirarkandidaterna att den kom-
munala forvaltningen borde fokuseras mer i dmnet istallet for att lagga tonvikten
vid u-landfrdgor.>*? De studerande dr vidare kritiska mot den muntliga framstall-
ningen i svenska och rost- och talvird som de anser, liksom ocksd i foregidende
period, har beretts alltfor stor plats. Lararkandidaterna framfor onskemal att an-
forandena i storre utstrackning skall bytas ut mot smagruppsdiskussioner for att
”motverka den nervositet som manga erfar infor klassanforandena”. De hinvisar
till att oforberedda anforanden dven forekommer i psykologi och metodik och
istallet foreslar de gruppdiskussioner dir klassen far mojlighet att tala infor en
mindre grupp. Rektor Birgit Soderlind vidhéller dock att det redan finns for fa
tillfallen for lararkandidaterna att 6va sig i att upptrada infor en storre publik.
Rektor, som ocksa undervisar i amnet svenska, betonar starkt och ofta forskolla-
rarnas roll som sprakvardare och att lirarkandidaterna bor komma till insikt om

betydelsen av ”ett rikssprak och en vardad dialekt och att utpriglade dialektord,

238 Protokoll fort vid dmneskonferens i metodik och pedagogik 1974-10-14, 2-74/75. Protokoll,
amneskonferenser 1963-1975, FO, A I1I: 1.

239 Protokoll fort vid amneskonferens i metodik och pedagogik 1975-06-03, 7-8-74/75. FO, Alll:
1.

240 protokoll fort vid Amneskonferens i metodik och pedagogik, 1975-06-03, 7-74/75, FO, Alll: 1.
241 Protokoll, amneskonferenser metodik och malning och modellering1972-09-20, FO, AllL: 1.

2 Protokoll, amneskonferenser, samhillsorientering och social barnavérd, 1973-12-05, 3-73/74,
FO, AIIL:1.
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bortfall av dndelser med mera, kan leda till skriv- och ldssvarigheter for ett barn
eller till och med mobbning av ett barn”.2#

Enligt intervjusamtalen styrdes forskolliararutbildningen med fast hand under
1960- och i borjan pa 1970-talet. Maud minns att nar hon kom till utbildningen

1972 sa styrdes utbildningen hart av den ddvarande rektorn:

... d& var det jittestyrt, rektorn som vi hade ansag att vi inte fick stilla om
binkarna. De skulle st dir de stod och hon var inne och lyssnade p&d mig
och studenterna var ju sd lojala for de forstod var det var frigan om, dom
var som ljus. Det var viktigt hur man disponerade hela svarta tavlan nar man

skrev och sd skulle det vara pé ett speciellt satt.
Rektorn sag metodiklararna som den stabila staben omkring sig. Mona siger:

... hon hade ju alltid metodiklararna runt omkring sig, hon hade konferens
varje tisdag mellan fyra och sex och da var det bara metodiklirarna for da

var vi staben kring henne.

S4 smdningom intradde under en del av perioden (ca 1976-78), som Paul siger,
”en relativt omfattande I6slighet i utbildningsorganisationen som sedan ebbade
ut”. Mdanga av lararna talar om perioden i mitten av 1970-talet som en ”flumpe-
riod” och Peter menar att det blev ”en herrans massa varianter” eftersom det var
sd manga olika saker som skulle finnas i utbildningen. Studenterna skulle ha ett
stort inflytande 6ver innehdll och litteratur i sin egen utbildning och han siger att
”det var inte sd att vi bara satt och stirrade pd dem och vintade att ndt skulle
hinda men det var andd mycket losliga grunder”. Karin pdminner sig om den
allminna trenden dd man fick sdga till studenterna: ”nd men halld res er nu” och

Maud berittar hur lararna skulle provocera lararkandidaterna:

... man skulle komma in i utbildningen och sa skulle man sidga: Na va vill ni
gora? Och sd skulle man sitta dir tills dom kom pa ndgonting varpd alla job-

bade med ”Barn i Kina”...

Det var starka krafter som drev och Paul menar att undervisningen pa 70-talet

var inne i en sorts svacka dar han fick byta lararroll:

...jag som ldrare i gymnasiet overgick ifrdn att ha varit en forhéllandevis sty-

rande, forhdllandevis auktoritir person till att vara den samordnande ordfo-

243 Protokoll, amneskonferenser i Amnet svenska, 74-02-04, 1-73/74, FO, AIll:1.
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rande under 70-talet for att vara , vad vill ni? [...Joch sen samordnade jag det
och fornekade min egen praktiska bakgrund.

D4 Paul kom till den statliga forskollararutbildningen fick han anta som han sa-
ger “en tredje skepnad som ldrare”, att forhalla sig till mélen och kursplanerna
och fa en handledande funktion. Maria berdttar om da hon som vikarie kom till
utbildningen och motte en annan varld som for henne var chockerande. De stu-
denter hon handlett i sin forskoleverksamhet var inte desamma nir hon sedan

motte dem pa seminariet:

Jag jobbade idogt och sen nir jag borjade pd utbildningen dé kom jag till en
virld som var totalt chockerande, for hos mig [i forskolan] hade alla larar-
kandidater jobbat bra men nir jag kom till utbildningen [...]det kunde sitta
30 — 35 personer runt ett bord och pd min allra forsta dag sd presenterade
jag mig och talade om vad jag hade tinkt gora. Men d& ar det en tjej som
racker upp handen och sidger — men det hade inte vi tinkt. Det hade da ut-
vecklats en san kultur att ddr skulle man inte som ldrare bestimma utan dér
skulle lirarkandidaterna vara med om allting och det var ju for mig en totalt
turbulent tid. [...] jag blev vildigt upprord forsta gdngen nar den har flickan
reser sig upp, och di gick jag i forsvar direkt och sa - jag har forberett mig i
tre dagar for att komma hit idag, vad har du gjort? Men det var inte sa bra
and3 att sdga det, det var inte i tiden. Jag tappade lite greppet om min yrkes-
identitet, det som man hade tagit s& for givet, det foll pladask, for hir skulle
ingen komma och siga hur det skulle vara, utan det fick man se hur det kun-

de bli.

Lararkandidaterna hade anammat den nya kunskapskulturen med fritt arbetssatt
och fria ramar pd seminariet. Daremot gillde den kunskapskulturen inte alltid i
den praktiska verksamheten. Att som vikarie komma in i utbildningen uppfatta-
des som att komma in i en annan virld med helt andra kunskapskulturer. Hand-
ledaren Harriet berittar ocksd att lararkandidater kunde sdga att de inte “kande”
for att utfora en given arbetsuppgift de hade med sig frdn seminariet. Frihetsbe-
greppet tolkades pa olika sitt och flera av handledarna menar att det fria hand-
landet gick till 6verdrift och de var negativa till lirarkandidaternas passivitet i
barngrupperna. Hilda vill mena att de som forskollarare var 6ppna for nya sitt
att tinka och att handla. Samtidigt var det svért att hitta ett fungerande forhall-
ningssatt i det praktiska arbetet med barnen utifrdn, som de sjilva tolkar det,

barnstugeutredningens intentioner:
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Ja det var vil sa att vi hingde med p4 allt, det var ju att man inte skulle hind-
ra barnen till ndgonting, det skulle bli fritt allting [...]Jmen d& holl jag pa att
bli galen for de slog ut pé golvet, allting men de fick faktiskt ta upp det sjal-
va. Jag hade en lirarkandidat som var hopplos hon lit barnen gora vad som
helst, hon bara log och tittade pa. Jag sa — sd kan du inte hdlla pd om du far

en egen grupp.

Det verkar som att den sd kallade ”fria pedagogiken™ och den ”fria uppfostran” i
forskolan och forskollararutbildningen formades av uttolkade roster fran Arnold
Gesells utbildningsideologi redan pd 1960-talet, men inte togs upp till handling
forrdn efter barnstugeutredningens och dialogpedagogikens intride. Har kan dven
uttolkningar av Freire ha fatt betydelse. Den sd kallade fria pedagogiken tar sig
anda in i bdde forskolans och forskoleutbildningens verksamheter och blir till
handling trots intentioner frdn barnstugeutredningen att fora pendeln tillbaka ett
sndapp och tona ned de vuxnas passivitet.

Barnstugeutredningen med dess manga skrifter och dess nya sprakbruk kan for-
stds i Wertsch (1998) termer av inforandet av nya kulturella redskap, tankta att
bryta auktoritira uppfostringsmonster och for att fostra barn till en demokratisk
grundsyn. Kunskapen om utvecklingsteorier kan betraktas som medierande kul-
turella verktyg for att dterigen legitimera forskolan som en pedagogisk verksam-
het och forskollararutbildningen som en bra utbildning. Wertsch (1998) menar
aven att nya begrepp kan introducera sig sjdlva och det framstar som att larare
och handledare tog for givet att den dialogpedagogiska modellen var lika med
den sa kallade ”fria pedagogen,” dar de vuxna skulle inta en passiv hdllning i
forhdllande till barn och studerande, vilket jag samtidigt tolkar som inslag av

samtidens intentioner.

Kunskaper i utvecklingspsykologi

Kunnandet i utvecklingspsykologi betraktades som ett starkt teoretiskt redskap
som sedan skulle kopplas till den konkreta, praktiska verksamheten. Handledar-
na menar att det fanns mycket i barnstugeutredningen som de tog till sig och de
minns speciellt Piaget som sin ledstjirna och att det gillde att koppla ihop de
psykologiska teorierna med verksamheten.

Forskolan del 1, och till en borjan del 2, lastes som grundlaggande kurslittera-
tur som inkluderade Piagets och Homburger-Eriksons stadieteorier.?* Uttrycken

jaguppfatining, kommunikation och begreppsbildning upplevdes av de intervjua-

** Se ocksd Evaldsson (1995) i antologin Korsvigar. Protokoll, amneskonferens i pedagogik och
metodik, 1972-12-05, 4-72/73, bilaga 1; 74-03-14, 7-73/74, FO, A III:1.
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de som ldttare att konkretisera. Innehdllet i amnet psykologi inneholl i borjan av
perioden (1972/73) i stort sett samma moment som under 1960-talet. Skolmog-
nad, pubertet och vuxenpsykologi behandlades och efter varje moment skulle
kunskapskontroll genomforas.2*

Ulla-Britta Bruuns bok Férskoledlderns psykologi (1969,1971,1979) trycktes
upp i nya upplagor och anvindes i utbildningen langt efter att Forskolan del 1
hade kommit och sigs mojligen som ett komplement till ovanstdende teorier. Bo-
ken anvandes bade i amnet psykologi och metodik och kraver dirfor en kort be-
skrivning. I boken beskrivs barns utveckling utforligt forst med spadbarnsperio-
den mdanadsvis och sedan i 1-drsperioder fram till 6-7 drsdldern, utifrdn motorisk
utveckling, adaptivt beteende,?* sprakligt beteende och personligt-socialt beteen-
de. Forfattaren hanvisar till studier av barns utveckling utifrdn tvd linjer varav
den ena beniamns tvdrsnittsstudier® och den andra lingdsnitistudier.>® Bruun
betonar dock att beskrivningarna av olika aldrars karakteristiska utveckling ar
”genomsnittsvarden, som inte kan vara karakteristiska for varje enskilt barn”
(Bruun 1971, s 7). Hon inspireras av en blandning frdn Gesells, Homburger-
Eriksons och Piagets teorier da hon hanvisar till att bade tvir- och langdsnittsstu-
dierna visar att utvecklingen hos barnet sker i vissa sekvenser eller mognadsperi-
oder och att var utvecklingssekvens maste vara avslutad innan nista kan borja.
Sekvens foljer pa sekvens enligt ett visst monster och i en viss ordning. En grund-
lig kunskap om fosterutvecklingen och de olika dldrarna var saledes viktigt att ha,
ddr barnet delades upp i motorisk, emotionell och spriklig utveckling samt per-
ception och tinkande. Inldrningen forklaras i boken med hjilp av Robert Gagnés
(1965) teorier.*

Vid amneskonferensen i metodik och pedagogik 1974 framkommer synpunkter
pa att viss omarbetning av mdlen behover genomforas for att stimma Overens
med barnstugeutredningens mal. Som exempel skall termen gruppdynamiska ov-
ningar inforas under momentet socialpsykologi. Med tanke pd barnstugeutred-
ningens krav pa lagarbete som arbetsform framhélls i amneskonferensen att 14-

rarna 6nskar mer utrymme fér vuxenpsykologi.?*® Det fanns ocksd manga inslag

24 Protokoll, amneskonferens i pedagogik och metodik, bilaga 1: 4-8-72/73, FO, A 1II:1.

246 Adaptivt beteende betecknar barnets anpassning pd olika omréden, till exempel hur det utnytt-
jar tidigare erfarenheter i nya situationer. Detta avsnitt behandlar ocksd tinkande, fantasi osv.
(Bruun 1971, s 8).

247 Tvirsnittstudier innebdr att ett stort antal barn i samma &lder undersoks samtidigt. P4 sd sitt
kan man genom statistisk bearbetning fa fram medelvirden f6r hur 1-aringar, 2-aringar, 3-aringar
osv. beter sig pd olika omraden.

248 T Langdsnittstudier foljs utvecklingen hos samma grupp barn under en lingre tid, tex. under
forskolealdern.

24 Robert Gagné har skrivit The Conditions of Learning (1965).

230 Protokoll, amneskonferens i pedagogik och metodik 1974-02-01,3-73/74, FO, A 1II: 1.
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av gruppdynamik och Arne Sjolunds bok Gruppsykologi (1968, 1974) borjar
flitigt anvandas.>!

Saledes fann man i foreliggande period en modell for ett tinkt normalt” barn,
med inspiration av foregdende periods inforande av utvecklingspsykologi som
spaddes pd av nya psykologiska utvecklings- och stadieteorier utifrdn tolkningar
fran Piaget och Homburger-Erikson. De blivande forskollirarnas kunskaper om
de olika dlderstadierna och kunskaper i psykologi kan forstds som kulturella red-

skap for att legitimera forskolan och dess kunskapsbas.

Barnobservationer som kittet mellan teori och praktik

Amnet barnobservationer sigs i Férskolan del 1 som en viktig del i arbetet. Ut-
redningen ser det som att det ar det enskilda barnets beteende, med tanke pad mo-
torisk utveckling, sprakutveckling och tankemaissig stimulans som skall behand-
las. Amnet barnobservationer kritiseras dock starkt av Géran von Euler?? som ett
positivistiskt, kvantitativt inslag. Amnet behalls inda och foreslas inga i pedago-
gikblocket (SOU 1975:67).

Det trycks nu mer pé att teori skall ges i anslutning till de olika observations-
metoderna (se avsnittet om barnobservationer i foregdende kapitel).”8 Amnet
barnobservationer tillhorde till en borjan dmnet metodik under storre delen av
1970-talet for att sedan overga till amnet psykologi. Barnobservationer var sile-

des ett stort amne, vilket framhalls av Paula:

...ett sddant otroligt stort dmne och studenterna, dom skulle gora observa-
tionsscheman i det oandliga, och jag visste aldrig riktigt vad vi skulle gora av
dem [...]de gjorde scheman pd barns motoriska utveckling i oandlighet, och
dom fick inte bedoma, samtidigt skulle dom bedoma om barnen var sena,
vad dom skulle sitta in for &tgdrder, dven sprakutvecklingen det var ju
mycket den typen och dom skrev och dom skrev och jag tyckte det var svart

att strukturera detta..

Det stdlldes hoga krav pd att lararkandidaterna skulle lira sig observera barns
finmotorik, grovmotorik och sprak. Paula fann det svart att strukturera dmnet

och kinde ingen storre motivation for amnet eftersom det ocksd var ett nytt &mne

251 Protokoll, amneskonferens i pedagogik och metodik 1973-09-03, 1-73/74, 1974-12-16. 5-
74/75,1975-06-03, 7- 74/75, bilaga 3-5, 7-9 -74/75, FO, A 1IL: 1.

252 Goran von Euler menar att huvudinriktningen istillet bor vara att studera dialogen mellan
barn, mellan barn och vuxna och mellan vuxna i férhallande till sin kontext. Fran en bilaga till i
Utbildning i samspel (SOU 1975:67, s 335-348)

53 Protokoll, damneskonferens Pedagogik/metodik, 1971-01-13, 4-70/71 — 1975-06-03, 8-74/75,
FO, A III:1.
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for henne. I sin egen utbildning hade hon studerat psykoterapi och psykodyna-
miska relationsteorier. Peter var av liknande uppfattning och dmnet ansags svart
och diffust utifrdn barnstugeutredningens intentioner. Det ansdgs av honom latta-
re att observera barn utifran traditionellt utvecklingspsykologiska monster dir
det kunde faststillas hur val utvecklat ett barn var. Han sager att barnobservatio-

nerna:

...fick en framskjuten plats i barnstugeutredningen men samtidigt var de ju
mycket mer diffusa 4n vad dom var nir dom var kopplade till en traditionell
utvecklingspsykologi for da skulle man genom observationerna kunna fast-
stilla hur vil utvecklat barnet var i olika avseenden men med BU blev det

mycket grumligare.

Amnet forindrades siledes fran en utvecklingspsykologisk inriktning till vad som
uppfattades som barnstugeutredningens mer diffusa intentioner. Emellertid sdgs
dmnet som det verkliga ”kittet mellan teori och praktik” och Paula berittar att
man ofta arbetade s att lirarna forst gick igenom olika moment och sedan fick
lararkandidaterna uppgifter som att gd ut och studera ”ackommodationsproces-
ser” och ”associationsprocesser”, i enlighet med Piaget, och forsoka utskilja dem

och ge exempel. Paula sager:

...och Piaget var ju svir att gd igenom och vad man fick kimpa med det som
larare for att gora det begripligt. Teori och praktik ... det var ju uppgiftsbe-
tonat, man skaffade uppgifter som utgick fran teorin och sa skulle dom ut
och studera det har och sen pad metodiken skulle dom omsitta ndgon idé om
att jobba utifrdn det, ta hinsyn till det dom hade sett och kommit fram till.
Gjorde dom di studier utifrdn finmotoriken/grovmotoriken si skulle man

samla barngruppen och tillimpa det.

Lararkandidaterna skulle tillsammans med psykologiliraren tolka Piagets svarbe-
gripliga teorier, vilka sedan skulle konkretiseras och tillimpas som ren handlings-
kunskap. Enligt Paula forlorades dd andra viktiga delar i utbildningen: »Jag tror
sakert vi tappade en del av det lilla som faktiskt ocksd kan vara viktigt, livet ar ju

inte sa dar svart och vitt.”

En vetenskapligt rationell kunskapskultur tar sig olika uttryck

Det kan noteras att den vetenskapligt, rationella stromningen borjade gora sitt
intdg pa den samhailleliga arenan redan pd 1930-talet men i forskollararutbild-

ningarna forst pd 1960-talet med Mal och riktlinjer. I handledarnas berattelser
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visar sig den rationella stromningen allra tydligast forst under 1970-talet i och
med barnstugeutredningen. Den tog sig dock uttryck pé olika sitt i lararutbild-
ningens praktik. Den kristna tradition som var utmarkande for perioden for sam-
héllsmodern borjar som exempel starkt ifrdgasattas i utbildningen och i forskole-
verksamheterna. Hanna berittar om en episod hon minns som kidnnetecknande

for 1970-talets forandrade influenser:

Jag minns en episod dar det var en pappa som absolut inte ville ha med nagot
om kristendomen. Det var i borjan pd 70-talet det hiar ocksd. Hans barn
skulle inte f4 vara med d4 Berit, Beda och Barbro [tre barnskéterskor i Ore-
bro] liste bordsbon. Det skulle hans barn inte f4 vara med pd - sd antingen
skulle dom fa ga ut i hallen eller ocksa skulle dom inte fa lisa bordsbonen,
for barnen skulle inte bli pdverkade. Men d& sa Margareta (forestindaren
min anm.), hon hade ju pondus, - jag kommer aldrig att férbjuda Berit, Beda
och Barbro att be bordsbon for det dr en ramsa for barnen och jag tror inte
att dom blir paverkade och forresten s& ar det sa duktiga barnskoterskor sd
jag vill ha dom kvar. Och barnen liste ”Gud vilsigne maten” och de hade en

kokerska som hette Signe sd barnen kopplade ju det till Signe.

Barnen skulle inte paverkas av ovetenskapliga, irrationella inslag som kristendom
eller gammaldags folksagor som inte lingre ansags relevanta. Istillet skulle for-

skollararna lasa realistiska faktabocker for barnen. Hjordis berattar:

I slutet pd 60-talet och 6ver hela 70-talet skulle man lisa sagor som Anders
farfar dr dod, Lasse Larsson dker ambulans, Petras mamma och pappa dr
skilda och pd 50-talet nir vi liste Tomtebobarnen fick vi inte visa trollet i sa-

gan utan vi fick hoppa 6ver den sidan.

Sagorna skulle folja en realistisk kunskapskultur. Likadant var det med singerna.
Hanna berattar att de nya sidngerna ocksa bejakade kianslorna och framholl likhe-

ter och olikheter:

... men samtidigt bejakade de ju kinslorna, Detta ir jag och detta dr du, det
hiar med att vara lika och olika, det ar viktigt att man far i forskoledldern

tycker jag.

Hon anser att hon tog till sig av det nya som hon tyckte var bra fér barnen.
”Samlingar tyckte jag var bra, men ibland hade man grupper diar man hellre de-
lade upp dem i smagrupper och hade smasamlingar” som ocksd anmodades i

barnstugeutredningen. Storsamling i slutet av dagen fortsatte hon emellertid med
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for att barnen skulle f& varva ned och hon laste varje dag en sagobok utan bilder.
Parallellt med de vetenskapligt rationella stromningarna finns andd méanga roster

frdn Frobel kvar i det kollektiva minnet. Hanna sager om 1970-talet:

Ja man tankte vil inte pd barnen som blommor i en tradgard langre, 4ven om
det kunde vara bra ibland att tinka sd att man far hjilpa till och forma dom

och skota dom sd gott man kan.

Mainga starka roster i form av kristna inslag, folksagor och folksdnger far till viss
del ge vika da rationella, vetenskapliga roster fir genomslag och etablerar sig i

forskollararutbildningens sa kallade kollektiva minne.

De "egna rummen” legitimeras som en pedagogisk verksamhet

Fran borjan var det tankt att barnstugeutredningens betinkande enbart skulle
handla om lekskolor och barntridgardar. Nu skulle det 4ven handla om barnom-
sorg i form av daghem och om sma barn frdn halvaret och uppat i en pedagogisk
miljo. Det var det nya som inte riktigt horde ihop med den tidigare sd starkt in-
riktade barntradgardstraditionen. Enligt intervjusamtalen var det inte sjalvklart
for 1970-talets kvinnor att lamna barnen till en offentlig verksamhet istillet for
att limna dem hos dagmamma, som dd mer sigs som en stillforetraidande mam-
ma. Paula anser att det pd 1970-talet var mer dramatiskt var man skulle placera
sina barn ndar man yrkesarbetade. Att bli forskollarare eller ldgstadieldrare var
darfor ganska praktiskt for kvinnor, eftersom de inte hade sa langa dagar och att
det var ”jobb nist intill att vara mamma pa ndgot sitt” och ett accepterat arbete
som ldg nira hemmafruarbetet. ”De egna rummen” i Hirdmans (2001) mening
legitimeras fortfarande da det gallde var barn skulle placeras. Dock blev det vik-
tigt att med barnstugeutredningen framhalla omsorgsverksamheten som en peda-

gogisk verksamhet. Paula sager:

.. med BU kom ju den hir betoningen pd att det skulle vara en pedagogisk
verksamhet och en betoning pa att det betydde ndgonting vad man gjorde pa
daghemmet [...] och visserligen mdste man byta blojor och sd men det var en
vildig nedtoning péd det. Och sedan gjordes allt vardagligt om till pedagogisk
verksamhet, méltiden gjordes till pedagogisk verksamhet, all tamburverk-
samhet var pedagogisk [...] och man skulle sitta barnen i centrum. Dom
[barnen] fick egentligen ldra sig ndgonting men man fick inte anvinda sig av
det uttrycket, det var forbjudet, men det var egentligen det som det handlade
om, att lira sig bra saker men framférallt inte skolsaker, det var inget viktigt

men diaremot att lira sig utveckla sprdk och utveckla kamratskap men att
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hélla pd med skolgrejer, att organisera det, det var ju forbjudet, att sitta och
ldsa och skriva sd men daremot lekte man ju mycket med det har.

All vardaglig verksamhet betonades med barnstugeutredningen som pedagogisk
verksamhet med barnen i centrum. I rosterna frdn forskolepedagogikens kun-
skapskulturer siags att forskola inte skall vara skola. De rosterna finns dven nu
starkt forankrade i barnstugeutredningen och enligt Paula dven i verksamheten.
Hir visar sig ytterligare en kluvenhet utéver den Hatje (1999) framhaller, det vill
sdga om daghem ar bra for barn eller om det goda hemmet ar det basta for barn
att vistas i. Kluvenheten i barnstugeutredningen utgér fran att legitimera forsko-
lans omsorg som en pedagogisk verksambet, samtidigt som den inte far framstd
som skola.

Hirdman (2001, s 169) ser det som fascinerande fenomen att de (barntrid-
gérds) institutioner som byggdes upp for att rekonstruera ett stereotypt genuskon-
trakt under de tidigare decennierna, i tiden for den kraftiga daghemsutbyggnaden
blir forutsittningen for dess motsats. Nu kan kvinnorna med statens hjilp frigora
sig frdn mannen och borja rora sig i varlden, trots barn — dock till speciellt kvinn-
liga l6nearbeten. Med Vallberg Roths (2002) terminologi, nedtonades ”hemmet
som idyll och forebild” och kvinnorna steg ut i det ”offentliga rummet”. Hon
bendmner det som en glidning frdn hemmet till samhallsrummet/folkhemmet. Sa-
tillvida steg kvinnorna ut i det offentliga rummet med hjilp av kvinnorna (och en
del min) i forskolan. De blivande forskolldrarna steg ocksd ut i det offentliga
rummet, pd samma ging som de dven befann sig inom de “egna rummen” med
att uppfostra andras barn. De hamnade pd ndgot sitt mitt emellan de olika rum-

men och det kunde vara svart att legitimera den verksamhet de bedrev.

Hur férvantas en fullvardig férskollérare vara?

Férméaga till inlevelse och lagarbete

Tankesattet att de studerandes egna upplevelser av sin studietid skall paverka de-
ras eget sitt att arbeta med barnen lever kvar i rosterna fran det kollektiva minnet
och pdtalas nu allt tydligare. Utbildning i samspel (SOU 1975:67) skriver att stu-
dierna skall syfta till att:

... de studerande utifrdn egna upplevelser av ett dialogpedagogiskt arbetssitt
i den totala studiesituationen skall kunna overfora detta till arbete bland
barn i forskol- och fritidsverksamhet (SOU 1975:67, s 199).
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Egna upplevelser av ett dialogpedagogiskt arbetssitt skall ge barnen i forskolan
samma forutsattningar. Den personlighetsutvecklande kunskapskulturen som ge-
nomsyrade den tidigare periodens Mél- och riktlinjer foljer med in i denna period.
Dock skall den inte genomsyra alla amnen utan fir mest betonas inom Kommu-
nikationsblocket och de estetiska dmnena.

P4 den lokala arenan har dmnet rytmik bytt namn till rorelse och en larare i
amnet dramatiskt skapande har nu anstillts som framfor onskemal om en sir-
skild sal for dessa lektioner. En studiegdng i dramatiskt skapande presenteras dar
kontakt och tillitsovningar ingar liksom avspannings- och koncentrationsévning-
ar, sinnesmedvetande, inre bildskapande, improvisationer, observation, tolkning,
tema och lagarbete, formedlande gestaltning, relationer i grupp och inlevelse.>*

Inom det Pedagogiska blocket forvantas de studerande fa stod i sin bearbetning
av den egna personligheten for att utveckla forstdelse for andra och uppova sin
inlevelseformiga och dartill bearbeta ”gruppdynamiska formiagor” (SOU
1975:67, s 199). Utbildningen skall siledes ge de studerande ett instrument for
utvecklingen av den studerandes egen personlighet istillet for att ta del av ”pd
forhand av andra i detalj bestaimd kunskapsmangd” (SOU 1975:67, s 24). 1 for-
hallande till den handledande barntradgardsledarinnan vill nu utredningen dra
konsekvenserna av de demokratiska, politiska och pedagogiska mal som stallts
upp. ”Det handlar om en fordandrad lararroll/vuxenroll i vid bemirkelse” och det
handlar om att utveckla den enskilda individen samtidigt som en gemenskapstan-
ke, om lagarbete som bygger pa kompanjonlirarskapsprincipen (SOU 1975:67, s
50). Den foreskrivande kunskapskulturen bekdmpas och tyngdpunkten liggs pa

lagarbete utifrdn ett grupporienterat arbetssatt.

Allomfattande egenskaper med utvecklingspsykologiska inslag

Omdomen fran handledarna inom perioden, skrivna i Orebro ar 1974, har fatt
visa hur en blivande forskollarare forviantas omvandlas fran novis till erfaren for-
skollirare i Lave och Wengers (2003) termer. Utifrdn handledarnas omdomen
skall en ”mycket lamplig elev” sjilvstandigt kunna planera arbetet med barnen pa
ett innehéllsrikt och varierande siatt med bra material som skall vara anpassat
efter barnens mognad. De skall kunna omvandla sina pedagogiska kunskaper till
praktiskt arbete pa ett medryckande sitt. Lararkandidaterna®s skall lara sig upp-

marksamma barnens reaktioner och ha formdaga att ge enskilda barn hjalp och

254 Protokoll fort vid amneskonferens i musik, rytmik, dramatiskt skapande 1972.09.20, bilaga 3,
1-3-72/73 samt Protokoll fér skapande dmnen 1973.11.21, 7-72/73; bilaga 3/7-11-72/73, FO, A
1I: 1.

255 Forskoleseminariet i Orebro, Omdoémesformulir, 1973-1975, FO, FI a:21

256 I materialet finns i en arskull 1974 sex manliga och 52 kvinnliga blivande forskolldrare.
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uppmuntran samt vara trygg och inspirerande att samarbeta med i lagarbetet. Det
patalas ett individinriktat arbetssitt i det att en blivande forskollarare skall klara
av att leda arbetet med barnen savil individuellt som i grupp. Lirarkandidaten

Sofie fér till exempel berom for sin formdga att skapa en lugn atmosfir omkring

sig:

[Sofie] har férmaga att skapa en lugn atmosfir omkring sig. Hon har en posi-
tiv instéllning till barn och arbete och pé ett lugnt och naturligt sitt leder hon
individuellt arbete och gruppverksamhet. Hon har lett 6vningar som frimjar
olika utvecklingsomrdden hos barn ofta individuellt t.ex. genom samtal, spel,

lekar m.m. %’

Att inneha initiativkraft samt att ha ett mjukt och vanligt siatt samtidigt med att
vara bestimd ar dterkommande formagor. Den ansvarskannande, omdomesgilla
och punktliga blivande forskolldraren med sjalvkontroll premieras och begreppet
overblick blir alltmer ett honnorsord i en ansvarskdnnande forskolldrares praktik,
mojligen i samband med den fria lekens intdg.

Begrepp som aterkommer dr att kunna stimulera till sjalvstandigt arbete, att ha
forskolans mal klart for sig och att skapa en god arbetsmiljo. I enlighet med For-
skolan del 1 (SOU 1972:26) skall forskollararen dven stimulera barnet till sjdlv-
standigt arbete och barnets utveckling delas upp i motorisk, social och emotionell

utveckling varefter forskollararen skall anpassa sin verksamhet:

[Sanna] skapar en god arbetsmiljo, visar formdga att leda individuellt och
gruppverksamhet, genomfér ovningar for motorisk, intellektuell, social och
emotionell utveckling hos barnen som har varit val forberedda men ibland

ndgot “livliga” vid genomférandet. Saknar realupplevelse av husdjuren.?®

Maria Kjellmark menade att det var en viktig upplevelse for barnen att gora stu-
diebesok for att till exempel se riktiga kor i bondgarden, snarare dn att se dem i
en bok, vilket nu bendmns realupplevelse och terfinns i forskollararutbildningens
sprak. Att leva sig in i sin yrkesroll dr en dterkommande kommentar, liksom att

andra sitt arbetssitt efter situationen:

7 Forskoleseminariet i Orebro, Omdémesformulir, 19-08- t.o.m. 12/10-74. Omdémen, 1973—
1975, FO, Fl a:21

258 Forskoleseminariet i Orebro, Omdémesformulir 21/10 — 20/12 -74, Omdémen, 1973-1975,
FO, Fl a:21.
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[Sven] far fin kontakt med barn, bemoter barnens fragor och reaktioner fint,

tar pd sig ansvar och lever sig in i forskollararens roll. Kan dndra arbetssitt
259

om nagot inte fallit vil ut.
En humoristisk personlighet premieras dterkommande. I samma stund noteras
lararkandidatens utpridglade dialekt, vilket framstar, dven i denna period av ny-

tankande, inte som helt tillfredstillande for en blivande forskollirare.

[Sol-Britt] har ett vilvdrdat och korrekt upptridande och hon har en irlig,
vanlig, sprudlande glad och humoristisk personlighet. Hon har en ganska ut-
praglad dialekt. Hon dr punktlig, ordentlig och har visat stor ansvarskinsla.
Hon ir lyhord for barnens egna initiativ och alltid uppmérksammat utsinda

signaler.*

I enlighet med tidigare perioder forvintas lararkandidaten tala ett tydligt och val-
véardat sprak i lagom tempo, vara punktlig, ha ett utprdglat ordningssinne, vara
mogen och ansvarsfull, verka lugn och siker, trevlig att samarbeta med, samt ha
ett glatt sinne.?¢!

Sammantaget forvantas den blivande forskolldraren, dven i denna period, inne-
ha samma allomfattande, grinslosa, kvinnliga egenskaper som pa 1950-talet sam-
tidigt som hon dessutom forvintas omvandla sina utvecklingspsykologiska kun-
skaper i verksamheten. I de omdomen som skrevs under de tva tidigare perioder-
na, frdn 1950- och 1960-talen, var dock de personliga dragen med sjilvfortroen-
de och personlig fallenhet mer framtridande an vad som har visar sig. Blicken
riktas mot det enskilda barnet, i mindre mén barngruppen, och hur kandidaten
lyckas stimulera barnet i forhdllande till ldersstadier och uppdelningen motorisk,
intellektuell, emotionell och social utveckling. Mognadstanken ar inarbetad i en-
lighet med Gesell men ocksd uppgiften att f barnen kreativt aktiva, vilket kan
forstés utifrdn Piagets teorier. Det som ocksd héller sig kvar fran tidigare roster ar
att en blivande forskolldrare skall kunna skapa en trivsam och positiv arbetsmiljo
och kunna omvandla sina pedagogiska kunskaper till praktiskt arbete. Det ar
fortfarande viktigt hos manga handledare att en liararkandidat har intressanta
samlingar och har planerat sina dagsmoment och sina sjilvstindiga veckor nog-
grant. En annan notering dr att det har blivit glesare med negativa kommentarer

och att det skrivs mer positiva utldtanden an tidigare. Det kan mojligen uppfattas

259 Forskoleseminariet i Orebro, Omdémesformulir, 14/10 — 20/12-74, Omdémen, 1973-1975
FO, Fl a:21.

260 Forskoleseminariet i Orebro, Omdomesformulir 14/10 — 20/12-74, Omdoémen, 1973-1975
FO, Fla:21.

261 Omdomesformulir, 1973-1975, FO, Fla: 21.
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som en foljd av forra periodens mal- och riktlinjer, diar handledarna inte skulle

kritisera och hamma ldrarkandidaterna i deras kreativa utveckling.

Metodiklarares syn pa hur en férskollarare forvantas vara

Roster fran metodikldrare som speglar hur en fullviardig forskollirare forviantas
vara, visar att forvantningarna var varierande aven i den gruppen. Maud berattar
att Rita Liljestrom?®* var populdr pd 1970-talet och vid en av hennes foreldsning-
ar i Orebro fraigade Maud henne vad hon tycker kriteriet pa en bra forskollidrare

skulle vara:

...och dd svarade hon: minniskokirlek, engagemang och samhillsvidd det

var dom tre begreppen. Det har jag ju funderat mycket over ...

Maud betonar att hon utifridn dessa tre ord funnit fler faktorer som hon ansag,
och anser fortfarande, vara viktiga i yrkesrollen. For henne var det orden: enga-
gemang, uthéllighet, kreativitet, klarhet och tydlighet.

Jag har alltid sagt att man madste vara klar som en spegel gentemot ungarna,
dom ska kunna spegla sig i mig men nir jag gick ut pd 50-talet d4 skulle man
[...] inte ha ndgon bestimd &sikt om nagonting och man fick aldrig uttala sig

om nagonting.

Mona framstaller sitt arbete med barnen som ett drag av samhillsmoderns lev-
nadskall:

Jag hade nistan ett kall, jag har alltid tyckt det har varit sé roligt och intres-
sant med barn s det har ju drivit mig att fi jobba med barn, och det trodde
jag aldrig skulle driva mig bort, sd att jag jobbade pd utbildningen sd linge
utan bara nigra ar och sedan gé tillbaka till barngruppen, men da trodde

man att man kunde pdverka mer.

Trots barnstugeutredningens intrdde och initiativet att gora forskollararutbild-
ningarna sa lika som moijligt, sd har de olika metodiklararna olika syn pa vilka
virden och forestillningar som skall ligga till grund for en forskollararutbildning.
Psykologi/pedagogikliararna som kom fran andra kunskapskulturer verkar ha en

mer samlad syn pd vad som anses vara viktig kunskap for blivande forskollarare

262 Sociologen Rita Liljestrom var en av de tidiga pionjirer som fick sin personliga professur, den
forsta i Norden med inriktning mot kvinnoforskning.
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an metodikldrarna. De flesta kom frin en beteendevetenskaplig, sociologisk in-
riktning och verkade samlas kring en sociologisk inriktad kunskapskultur. Dock
uppfattar jag att de ocksd paverkades av metodikldrarna, eftersom dessa var ba-
rare av forskoleverksamhetens kunskapskulturer.

Aven om influenserna fran Frobel nu definitivt skulle ersittas med nagot nytt sa
fanns dnd4 rosterna frin den allomfattande forskolliraren kvar i verksamheterna,
samtidigt som en progressiv kunskapskultur vixer fram i den seminarieforlagda

utbildningen.

Sammanfattande slutsatser

Det som en géng varit Maria Kjellmarks Frobelseminarium omfattas under perio-
den av en landsomfattande forskolereform, forberedd av 1968 &rs barnstugeut-
redning. Barnen i forskolan skulle uppfostras till sjalvstandigt tinkande individer,
studenter i forskollararutbildningen skulle likasd ha inflytande 6ver sin egen ut-
bildning (SOU 1975:67).

Genom 1968 ar barnstugeutredning formades en ny forskola och en ny forskol-
lararutbildning. Jean Piagets kognitiva teorier och Erik Homburger Eriksons
psykosociala teorier skulle bryta passiva uppfostringsmonster och omvandlas till
en ny pedagogik i lekskolor och daghem som nu fick det gemensamma namnet
forskola (SOU 1972:26 och 27).

Barnstugeutredningen sags av handledare och ldrarutbildare som en bekriftelse
pa att forskolan var ndgot viard samtidigt som den Frobelska barntradgardstradi-
tionen definitivt skulle sopas undan, vilket ocksd sdgs som en kritik av vad for-
skolan genom tiderna statt for. De blivande forskollararna fick emellertid aterigen
en betydelsefull position som fostrare av nista generation och forskolan fram-
stills som ett med Wertsch (1998) uttryck “kulturellt redskap” for att bryta
oonskade sociala monster och dessutom nd demokrati.

Hur skulle da en fullvardig forskollarare vara i det offentliga rummet? Ett sitt
var att ha en vetenskaplig utbildning i bagaget, vara inlast pa psykologiska teorier
och bli expert pd barns utveckling, deras mognad och deras olika aldersstadier i
motoriskt, emotionellt, sprakligt och socialt hinseende. Piagets kognitiva teorier
tolkades for att sedan omvandlas till konkreta handlingar som skulle tillimpas i
barngruppen. Den blivande forskolliraren skulle ocksa kunna beskriva och till-
lampa teorin i verksamheten genom att ge varje barn stdd och stimulans utifran
dess speciella forutsdttningar. Barnobservationer fick forflytta sig fran det direkta
tillimpandet av utvecklingspsykologin till att forsoka uppticka situationer utifrdn

en tinkt dldersmassig utveckling och anvindes som redskap for att signalera av-
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vikelse i forhdllande till ett pastitt normalt barn utifrdn utvecklingspsykologin.
Aktiviteter, 6vningar och material skulle dlderanpassas. Det blev i det samman-
hanget och i och med barnstugeutredningen samtidigt viktigt att framhdlla om-
sorgsverksamheten som en pedagogisk verksamhet for att fo behdlla dess plats i
det offentliga rummet. En kluvenhet framskymtar mellan att legitimera forskolans
omsorg som en pedagogisk verksamhet samtidigt som den kunskapskulturen inte
skulle framsta som skola.

Den allomfattande ledarinnan gor sig dock pdmind i det kollektiva minnet. Det
stills olika situationella forviantningar pd lararkandidaterna beroende pd om de
ar i den praktiska verksamheten eller i den seminarieforlagda verksamheten. Bild-
ning for handledarna innebar att den blivande forskollararen, liksom i de tva tidi-
gare perioderna, har ett vilvardat sprak, talar i lagom tempo, dr lugn och siker
och kan upptrida infor en storre publik.

En dialogpedagogisk modell skulle utifrdn barnstugeutredningen tolkas och
tillimpas utifrdn sina olika kontexter. Genom Piagets och Eriksons teorier slog ett
individinriktat tinkande igenom trots att den dialogpedagogiska modellen var
tankt som en ett samspel mellan barnet och den vuxne. Det utvecklingspsykolo-
giska stadietinkandet utifrdn det enskilda barnet utvecklades siledes samtidigt
med den dialogpedagogiska modellen, vilket kunde gora det svért att i den tiden
definiera vad dialogpedagogik skulle kunna vara i en verksamhet.

Vid mitten av perioden overgar den lokala utbildningen frdn en starkt foreskri-
vande pedagogik till en antiauktoritir problembaserad pedagogik, dar studenter
tillsammans med larare skall styra innehallet i sin utbildning. Tva helt olika kun-
skapskulturer stingas mot varandra, vilket medfér manga svarigheter och en del
radvillhet hos liararna. Lirarnas roller ter sig under perioden som diffusa och ode-
finierade och det framtrader i materialet en stor variation av meningar om vad
som skall betraktas som giltig kunskap for en blivande forskollarare. Enligt Hult-
qvist (1990) var den dialogpedagogiska modellen tinkt som ett mellanting mellan
en auktoritir formedlingsmodell och den fria uppfostranspedagogiken. For for-
skolldrarutbildarna framstod den dialogpedagogiska modellen som progressiv dir
studenterna sjilva skulle utforma sin utbildning. Den togs emot pa olika sitt och
kritiserades skarpt i efterhand. Pendeln verkar ha slagit 6ver och det verkar mer
som att den dialogpedagogiska modellen tolkas som den fria pedagogikens mo-
dell. Det framstir ocksd som att dialogpedagogiken i ménga fall organiserades
som en foreskrivande pedagogik i forskoleverksamheten och som en annan, mer

progressiv, pedagogik i den seminarieforlagda forskollararutbildningen.
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KAPITEL 9
Hégskoleutbildad samhallsmedborgare

Foreliggande period tar sin utgdngspunkt i forskollararutbildningens intrade till
hogskolan i och med 1977 ars hogskolereform med foregdende diskussioner. Pe-
rioden striacker sig fram till dren kring 1993 dd en ny hogskoleforordning skall
implementeras och forskollirarutbildningen overgér till att bli en barn- och ung-
domspedagogisk utbildning. Kapitlet belyser intradet i hogskolan med lararutbil-
dares framtidstro och farhagor och det framkommer hur hogskolelagen och
forskningsanknytning realiseras i utbildningen samt hur nya roster forandrar den
lokala arenans kollektiva minne. Vidare belyses vad en blivande forskollarare
forvantas kunna och hur hon skall vara i perioden for hogskoleintradet. Yrkes-
kunnande behandlas samt kopplingen mellan praktiska och teoretiska moment i

utbildningen.

Kontextualisering

Barnomsorgen kom pa 1980-talet att uppfattas som en samhillelig uppgift, trots
forsok att fa kvinnorna tillbaka till hemmet och barnen i samband med uppfatt-
ningen att daghem inte var bra for barn (Gohl-Muigai 2004). Den lagstadgade
allminna forskolan for sexaringar infordes. Den stora frigan var utbyggnaden av
barnomsorgen till full behovstickning for barn till férvarvsarbetande och stude-
rande forildrar. En framgéng for forskolan och dess ledning var regeringens pro-
position 1984/85:209 Om forskola for alla barn, dir inneborden var att barnom-
sorgen for alla barn fran ett och ett halvt rs dlder skulle vara fullt utbyggd senast
ar 1991. En fordndring i synen pd barnomsorg framskymtar dd det uttrycks att
forskolan inte endast skall knytas till fordldrars behov av barnomsorg utan ses
som en rattighet for barnet sjalvt. D4 det, i samband med propositionen, forutses
en kraftig utbyggnad av den kommunala barnomsorgen inkommer UHA med ett
forslag om forandrad forskolldrar- och fritidspedagogutbildning.?¢3

Forskola och barnomsorg tillhor fortfarande Socialstyrelsen och i mitten av
1980-talet fick den ett uppdrag av regeringen att utarbeta Pedagogiskt program

263 Oversyn av fritidspedagog- och forskollararutbildning. Remiss, C5:3, 1985. UHA. Reg nr 410-
739-85. Handlingar ordnade efter diarie/dossierplan 1985, HOFF, F1:19.
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for forskolan (Allmanna rad fran socialstyrelsen 1987:3) som nu skulle bilda ra-
men for forskolans pedagogiska verksamhet. Det sdgs som ett vigledande materi-
al och vinde sig i forsta hand till de ledningsansvariga i kommunerna, forvalt-
ningspersonal och forestdndare men ocksa till forskolans personal. De pedagogis-
ka riktlinjerna grundade sig pa Socialtjdnstlagens (SoL) forsta paragraf som anger
den ideologi, den minniskosyn och samhillssyn som socialtjansten och dirmed
ocksd forskolan skulle omfatta. I Pedagogiska programmet (1987:3) lyfts aterigen
forskolans traditionella grund fram och omvardnad far en aterupprittelse men nu
i stark forening med forskolans pedagogiska uppgifter. Det betonas att det ar den
pedagogiskt verksamma personalen i forskolan som har till uppgift att utforma
den konkreta verksamheten, utifrdn de 6vergripande mélen, i samrdd med forald-
rarna. Det utvecklingspsykologiska perspektivet nedtonas till forman for barns
uppviaxtvillkor. I enlighet med socialtjianstlagens femtonde paragraf skall de barn,
som av fysiska, psykiska eller andra skil behover sarskilt stod i sin utveckling,
anvisas plats i forskola fore sex ars dlder. En normativ installning behalls dock da
det forvintas att personalen i forskolan skall kunna uppmarksamma nir ett barn
eller en grupp barn avviker fran det normala utvecklingsmonstret och kan behova
sarskilt stod for sin utveckling. Barnskotare och forskollarare jamstalls i stort sett
och kallas for personal samtidigt som det framhalls att personalen bor ha forsko-

lepedagogisk utbildning (Pedagogiska programmet 1987:3).

Intradet i hdgskolan

1977 érs hogskolereform var den reform som innebar en mycket stor férandring
for forskollararutbildningarna, liksom for andra medelldnga lararutbildningar
och vardutbildningar. T och med hogskolereformen 6vergick de frdn att vara
gymnasiala eller postgymnasiala utbildningar till att bli hogskoleutbildningar or-
ganiserade i ett linjesystem. Hogskolelagen och hogskoleférordningen skulle nu
reglera de overgripande ramarna for forskollararutbildningen. Ett betydande an-
svar for utbildningens konkreta utformning och innehdll flyttades fran ett centralt
ambetsverk till de enskilda hogskolorna i och med att dessa skulle utarbeta lokala
planer och kursplaner (Johansson & Linné 1979). Utbildning till forskollarare
och fritidspedagoger skall utgoras av en allman utbildningslinje inom sektorn for
utbildning fér undervisningsyrken. I hogskolelagen (SFS 1977:218) uttalas bland

annat foljande inriktning:

1 § Inom hogskolan skall bedrivas utbildning, forskning och utvecklingsarbe-
te.
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2 § Utbildningen inom hogskolan skall bygga pa vetenskaplig grund. Utbild-
ningen skall anordnas sé att de studerande forvirvar kunskaper och fardighe-
ter samt utvecklar sin forméga att kritiskt bedoma fardigheter samt utvecklar
sin formdga att kritiskt bedoma foreteelser av skilda slag. Utbildningen skall
framja att de studerande forbereder sig for skilda yrken eller vidareutvecklar
sig inom yrken som de redan utévar. Inom utbildningen skall kunskaper och
fardigheter som vunnits inom arbets- och samhillslivet i ovrigt tas till vara.
All utbildning skall frimja de studerandes personliga utveckling. Som ett
allmidnt mal for utbildningen géller att den skall frimja forstdelsen for andra

linder och for internationella forhillanden.

I hogskolelagen tydliggors att aven en yrkesutbildning skall vila pd vetenskaplig
grund och den formdaga som starkt efterfragas ar att kritiskt bedoma de fardighe-
ter och kunskaper som forvirvas samt foreteelser av skilda slag. Kunskaper och
fardigheter som tidigare vunnits inom arbets- och samhillslivet skall dven fort-
sattningsvis tas till vara dd de studerande skall forberedas for sitt nya yrke. Tan-
ken om personlighetsutveckling nedtonas kraftigt men finns med som en allmin
tanke inom all akademisk utbildning men inte specifikt for studerande vid en 1a-
rarutbildning. Internationalisering ses som ett allmdnt mél for att framja attityder
och virderingar. En vetenskaplig grund skall utvinnas genom forskning, medan
utvecklingsarbete framhalls som en vig att frimja utvecklingen inom det konst-
nirliga omrédet eller, som man skriver, ”av annan karaktir”.

Betoningen ligger emellertid pd sambandet mellan utbildning, forskning och
utvecklingsarbete och i det sammanhanget infors begreppet forskningsankmnyi-
ning. Hogskolereformen kan betraktas som ingéngen till ett mote mellan tva skil-
da kunskapskulturer, en praktisk, handlingsinriktad och en vetenskaplig, akade-
misk. Det giller sarskilt for de nytillkomna yrkesinriktade utbildningarna inom
vard och omsorg, liksom for flera av lirarutbildningarna. Den nya reformens
skidrpta krav pd akademisering?** och hogskolemissighet medforde bland annat
att utbildningen skulle organiseras i amnesomrdden med sdvil amnesmassigt djup
som bredd. Hogskolereformen skulle ge studenterna mojligheter att forutom en
yrkesexamen ocksd kunna erhdlla akademiska examina inom det egna kunskaps-
omradet. De motsatsforhdllanden som tidigare hade funnits mellan yrkesmassig
och akademisk skolning skulle dirmed elimineras (SFS 1977:218).

264 Med begreppet akademisering avses i det hir sammanhanget att ett yrke och dess utbildnings-
institutioner far direkta relationer till hogskolor och universitet bdde da det giller utbildning och
didaktisk och annan forskning. Akademisering kan, men behover inte innefatta vetenskapliggo-
rande (Daun 1984, s 30).
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Att realisera hégskolelagen i férskollararutbildningen

Utifrdn hogskolereformen skrevs en utbildningsplan centralt for forskollararlinjen
1977 som i stort lag i linje med utredningen Utbildning i samspel (SOU 1975:67).
De olika amnesomrddena, det aktiva kunskapssokandet och det problemoriente-
rade arbetssittet med anknytning till lagarbete och den framtida yrkesverksamhe-
ten sigs som dmnesovergripande projekt. Amnen som social omvirldsorientering
och naturvetenskaplig omvirldsorientering fir nu utokade resurser. Amnet peda-
gogik-metodik infors dir psykologi, barnpsykiatri, pedagogik och metodik ingar.
Studieplanerna delas upp i block varav Kommunikationsblocket bestdr av amnet
svenska spriket tillsammans med drama, bild och form, musik och rérelse. En
helhetssyn pa barn och barns utveckling patalas, hur olika utvecklingsfunktioner
paverkar och dr beroende av varandra samt hur forskolans innehall och arbets-
former skall fraimja och stimulera barns utveckling. Den allsidiga utbildningstan-
ken for forskollararyrket behélls och de kunskaper och fardigheter som framhalls
ar att kunna mota barns spontana nyfikenhet och stimulera deras vetgirighet.2

UHA kommer 1985 med ett nytt forslag dir de skriver att de vill motarbeta den
nuvarande dmnessplittringen och gd mot en hogskolemassig arbetsform genom att ge
de blivande forskolldrarna okat utrymme for sjalvstudier bade enskilt och i grupp.
Den skapande verksamheten liksom lek och arbete i vardagssituationer framhalls
dock men kopplas till en ”naturlig inlarning i forskolan”, vilket kan tolkas som att
de skapande dmnena i hogskolan inte prioriteras. Kunskaper om barns och ungdo-
mars livsvillkor och utveckling skall férdjupas och UHA anser att niringslira och
kostfragor ar moment som tidigare forsummats i utbildningen och nu bér uppmark-
sammas.?* Samma ar kommer UHA med en dndrad lydelse av hogskolelagens 2§
som nu tydligare vill understryka skapande fantasi och kreativitet for att de stude-
rande skall f mojlighet att formulera ”fruktbara nya problemstillningar och hypote-
ser”.2¢7

P4 det lokala planet framtonar i utsagorna en strid kring vad vetenskapsbegrep-
pet kunde innehélla och vad vetenskap skulle kunna vara i den lokala forskolla-
rarutbildningen. Det framtonar dven en kamp om vad forskningsanknytning skul-
le std for i forhéllande till yrkesforberedelse. En av de intervjuades berittelser
handlar om nir lirare med olika tillhorighet, dvs. en metodikldrare i forskolans

metodik, en ldrare i fritidshemmets metodik och en psykologilarare och négra till,

265 Universitets- och hégskoleambetet UHA 1977-03-30. Utbildningsplan for forskolldrarlinje,
F2AB:1 samt Linjendmnden for forskolldrar- och fritidspedagogutbildningens protokoll Bilaga 4,
16-76/77 i Vt 1977 La 77/78, HOFF, A2:1.

266 Oversyn av fritidspedagog- och forskolldrarutbildningarna. Remiss 1985-03-29, s109. C5:3,
HOFF, F1:19.

267 Andrad lydelse av 2§ hogskolelagen (1977: 219), 1985-11-26. C5:4 1985, HOFF, F1:19.
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skulle utveckla en kurs med socialisationsinriktning. En del av lirarna ville ta ett
steg bort fran den individualpsykologiska, barnpsykologiska orienteringen mot
att det mer skulle handla om barns socialisation och jamnarigsocialisation. I ef-
terhand framkom mycket stark kritik mot den gruppens enade forslag och enligt
intervjusamtalen kan det forstds som att konflikten handlade om hur de olika
lirarna hade uppfattat vetenskapsbegreppet.

Den individ- och utvecklingspsykologiska kunskapskulturen verkar dven i den
har perioden ha en stark position i forskollararutbildningens kollektiva minne.
Det uppkommer nya begrepp och nya inneborder efter hogskoleintradet och, med
Wertsch (1998) terminologi, tar det tid att appropiera dessa begrepp och inne-
border genom att bringa samklang mellan ordens innebord och egna intentioner.
Aven om nya vetenskapliga begrepp behirskas si tar det tid att ta till sig dem

inom de olika kunskapskulturerna och i de olika praktikgemenskaperna.

Institutionen fér férskolldrar- och fritidspedagogutbildning

Forskollararutbildningen blir sdlunda under perioden en allmdn hogskolelinje i
Orebro knuten till en institution; Institutionen for forskollirar- och fritidspeda-
gogutbildning. Den omfattar 100 poing om fem terminer for dem som har all-
man behorighet for hogskolestudier eller 80 podng for dem som genomgatt tva-
arig vardlinje for barn- och ungdom eller 50 poing for barnskotare som arbetat
minst fyra ar i forskoleverksamhet.?%

Efter hogskoleintridet behovde forskolldrarutbildningen i Orebro utokas och
det anstalldes ett flertal nya larare. Den tradition som funnits frdn Maria Kjell-
marks tid att anstilla en forestindarinna och sedermera metodikldrare for att
sedan ta in tillfalliga kompetenser fran olika hall i staden var nu till stora delar
avslutad. Fritidspedagogutbildningen overgick fran att bli en gymnasieutbildning
till att bli hogskoleutbildning och inforlivades efter hand i forskolldrarutbildning-
en i Orebro.

I april 4r 1983 firades 80-arsjubileet for forskollirarutbildningen i Orebro med
ett antal utstdllningar och historiska tillbakablickar samt tankar om framtiden av
Karin Stromberg-Lind, fore detta rektor, och av Siv Tjerneld-Pettersson, ordfo-
rande i linjendimnden.?® Under 1980-talet genomfordes gradvisa forskjutningar

mellan amnena och under aret 83/84 skedde en minskning av arsstudieplatserna

268 Utbildningsbeskrivning 1986/87, HOFF, F2AB:1.
269 Ur broschyr fran 80-arsjubileet. Forskolehistoriskt material.
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och nedbantning av resurser som tillsammans med fordndrad tjanstgoringsskyl-

dighet for larare sinkte undervisningstiden och 1985 fortsitter besparingarna.?”

Lararutbildares farhagor och méjligheter infér hogskoleintradet

Hogskolelagen kom inte som en &verraskning fér de inblandade i Orebro. For-
dndringen skedde successivt och Utbildningsutredningen 1968, dven kallad U68
(SOU 1973:2), var en forberedelse for hogskoleintradet. Moa kopplar forand-

ringen till revolter pd universiteten och protester fran studentkarerna:

U- 68 - alltsa en foregdngare till hogskolereformen 1977. Det ir det har med
kontinuitet for att man forstdr inte riktigt vad det dr som pdgir men det
handlar ju om seminariernas inforande i hogskolan sa det var ju inget som
hiande 1977 utan besluten fattades innan, resonemangen, remisserna det var
ju da U-68 dstadkom 68-ornas revolt pd universiteten t.ex. det var mycket
som handlade om det hiar med utbildningsférandringen. Protesterna, stu-
dentkérsockupationen [...] forskollararutbildning har ju inte levt vid sidan av
virlden utan hela tiden ingdtt i den och varit beroende av samhillsfériand-
ringarna och som ett svar pd samhillsforandringarna har ju ocksa foriand-

ringarna av utbildningen kommit.

Jag har letat och funnit remissvar utifrin U-68 fran forskoleseminariets linje-
nimnd i Orebro med davarande rektor Ludvig Lundgren som ordférande. Ar-
betsgruppen instimmer i stort med de grundliggande tankegdngarna att hogre
utbildning dven bor ha en inriktning mot yrkesomrdden och ett starkt samband
med skolvdsendet totalt. Emellertid vill arbetsgruppen understryka vikten av att
forskollararutbildningens sarskilda profil inte far suddas ut i den nya hogskoleor-
ganisationen och behovet av pedagogiskt utbildad ledning med sirskild inriktning
pa forskoleomrddet podngteras for de kommande forskolldrarlinjerna. Arbets-
gruppen protesterar mot att U 68 framhaller inhdmtande av kunskaper och far-
digheter framfor ett personlighetsutvecklande syfte, vilket de anser vara klart
nodvindigt inom forskolldrar- och ovrig lararutbildning.?”

Arbetsgruppen har inget emot att infora hogskolans poangsystem dir studiepo-

angen motsvarar 40 poing heltidsstudier per lasar. Daremot vill de inte g& med

270 Till Rektorsimbetet 1985-12-30, A 1985, A:1 samt Verksamhetsberittelse 13 1983/84, HOFF,
A2:7.

271 Arbetsgruppens forslag till yttrande: Yttrande 6ver 1968 ars utbildningsutrednings betinkande
U 68 "Hogskolan” U-SOU 1973:2, s 1, Forskolehistoriskt material.
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272 ytan anser att betygsgraden God-

pa den foreslagna tregradiga betygsskalan
kdnd borde vara fullt tillrackligt.?”?

Att forskollararutbildningen blev en hogskoleutbildning menar Moa var en be-
kraftelse pd en stravan som sedan linge funnits. Samtidigt stiller hon sig frigan
om det ocksa blev en underkastelse och en risk for nedvardering av det som tidi-
gare gjorts. Det som drabbar utbildningen drabbar ocksd dem som tidigare forde
fram traditionerna. Hon siger att i en forandring méaste en utbildning visa fram
nagot annat an tidigare for att duga och hon vill framhalla att forskolldrarutbild-
ningen tidigare dugt mycket bra och fort forskolan framat. Psykologildraren Per
menar att en del metodikldrare sdg 6vergdngen till hogskolan som en slags mot-
sattning mellan den s kallade praktiska kunskapen som fick sté tillbaka for den
sa kallade akademiska kunskapen. Det var emellertid inte alla som upplevde nag-
ra storre forandringar i och med hogskoleintradet. Mojligtvis 6kade intresset for

forskningsbaserad litteratur. Mona siger:

... ingen speciell forandring, det tyckte jag inte, vi holl oss till de gamla tradi-
tionerna med kommunikationsimnen, lekens betydelse, respekten for barnen,
den traditionen den ldg och nir vi kom in 77, det enda som jag kan tinka
mig att vi blev mer intresserade av mer forskningsrelaterad litteratur genom
Siv Tjerneld-Pettersson. Det var det hon luskade upp om det fanns ndgonting

— det fanns inte speciellt mycket ...

Det rddde sidlunda delade meningar om hogskoleintradets betydelse. Samtidigt
som den sdgs som en bekraftelse for utbildningen fanns en oro over att forskolla-
rarutbildningens sdrskilda profil skulle suddas ut. I och med en forindring méste
en institution, enligt Moa, visa fram ndgot annat 4n tidigare for att duga och en
oro verkar finnas att dess kunskapskultur innehallande den erfarenhetsgrundade

kunskapen inte skulle passa in i en akademisk kunskapskultur.

Nya kunskapskulturers intrade pa arenan

Lararkaren utvidgades sdledes kraftigt och inom loppet av tre ar, frdn 1975-
1978, anstilldes tva lirare i forskolans metodik, tre larare i fritidshemmets meto-

dik, fyra psykologi/pedagogik/sociologildrare,””* en dramalirare, en naturkun-

272 med betygen Underkind — Godkind - Vil godkind.

273 Arbetsgruppens forslag till yttrande: Yttrande 6ver 1968 ars utbildningsutrednings betinkande
U 68 "Hogskolan” U-SOU 1973:2, s 2-6; Forskolehistoriskt material.

274 Som jag for enkelhetens skull hddanefter kallar psykologi/pedagogiklirare.
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skapslarare samt en bild- och formlarare. Efter hand anstilldes ytterligare tva
psykologi/pedagogiklarare. Peter uttrycker den perioden med orden:

...d4 kom vi instovlande d& ett stort ging av nya manniskor som inte var
delaktig i ndgon av dom hir [...] och det kom in en gokunge som kallades
fritidspedagogutbildning [...] jag tror man kan siga att forskoleseminariet

blev sig aldrig mer likt.

En av psykologi/pedagogiklararna urskiljer i sin berittelse tre olika grupperingar
av ldrare: metodikldrare, psykologi/pedagogiklirare och de som efter barnstuge-
utredningen kom att kallas kommunikationslidrare.””” Det ar siledes minga nya
roster med rotter i andra kunskapskulturer och frdn andra praktikgemenskaper
som trader in i forskolldrarutbildningens kollektiva minne.

Det fanns redan innan, enligt intervjusamtalen, starka och tongivande metodik-
larare i utbildningen och de sags hela tiden som ”jitteviktiga” for utbildningen.
Miriam ir en av dem som trader in pa scenen med den nya fritidspedagogutbild-

ningen. Hon berdttar om det forsta motet:

Det var en annan kultur som métte en, kollegialt i férhillande till oss som
var lite ”flummigare”. Jag hade ju mott elever med olika sociala skil och
man skulle jobba inom alla omraden — s& man har ju sett allt, fingelserna i

Kumla, Hinseberg.

Fritidspedagogutbildningen kom med nya kunskapskulturer fran andra kollektiva
minnen som skulle passas in i det kollektiva minne forskolldrarutbildningen vila-
de i. Malena tror inte att det fanns sd stora mojligheter for den nya fritidspeda-
gogutbildningen att pdverka forskolldrarutbildningen. Hon tror heller inte att
forskolldrarutbildningen tillits paverka fritidspedagogutbildningen. Metodikla-
rarna pa fritidspedagogutbildningen menar att de var ganska klara 6ver vad de
ville gora och gjorde det ocksd. Dock har det betydelse i vilken praktikgemen-

skap, i Wengers (2005) mening, man hamnar i. Malena siger:

Men vi kom ju till ett drofullt seminarium det var ju sd. En sdn sak som ro-
relse, det var ju Greta Hause hon var ju lite som en legend och jitteduktig
och allt si har men dom som skulle bli fritidspedagoger det var ju inte riktigt
det. D3 var det ju mera ”sport” och slojden till exempel det var ju en annan
typ av grejer man holl pd med sd att det utokades med personal pé utbild-

ningen som var mera inriktade pd dom hir fritidspedagogerna.

75 Lararna i musik, drama, rytmik, bild- och form, naturkunskap och svenska.
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De nytillkomna lararna var unga, entusiastiska och manga. Nigra av dem ansig
att de inte fullt ut behovde inordna sig i det rddande systemet. Samtidigt menade
de att det ocksd uppstod ett gott samarbete mellan de olika nya lararkategorierna.
Tidsandan var tillitande for nya satsningar och det uppstod nya praktikgemen-

skaper. Marika sager:

Jag uppfattade det som att vi hade ett storre samarbete dn vad som kanske hade varit
vanligt, det kan ju mer bero pa att vi var ett ging som kom samtidigt som hade likar-
tade ambitioner och att vi hittade varandra i det. Jag tror att det betyder vildigt
mycket att vi var ett ging till skillnad om man bara kommer ensam och man har na-
gon idé da ar det vildigt svarare och da fir man ju i storre utstrickning inordna sig,
samtidigt kanske man ocksd skall siga att det fanns 6ppningar, alltsd tidsandan som

sddan och reformmassigt...

Marika ser det som att forskolldrarutbildningen hade en fordel av och en styrka i
att vara etablerad och innehade en hogre status som inte fritidspedagogutbild-
ningen hade. Forskolldrarutbildningen gav en god stabilitet for fritidspedagogut-
bildningen och stramade upp och stabiliserade utbildningen genom alla de olika
reformer som kom samtidigt, eftersom det redan fanns en stabil grund. P4 frigan
om vilken skillnad som kunde skonjas mellan forskollararutbildningen och fri-
tidspedagogutbildningen s menar bdde Marika och Malena att de lirare som i
mitten pd 1970-talet fanns inom fritidspedagogutbildningen var mer politiskt ori-
enterade. Forskolldrarutbildningen uppfattades av de nytillkomna lirarna som en
mycket styrd verksamhet ”det fanns inbyggt att forskolldrare skulle kunna vissa
saker och vara pa ett visst satt”. I fritidspedagogutbildningen ville man ge barnen
mer frihet men de nya lirarna ansdg sig inte “tillrackligt mogna eller vilartikule-
rade for att kunna sitta ord pé det” nir de kom.

Det framkommer ifrdn fler av lirarna att det uppstod konfrontationer mellan
de nytillkomna rosterna och de etablerade rosterna. Sjdlva konfrontationen mel-
lan dem var inte enbart till nackdel. De kunde vara till stor hjilp i etablerandet av

en ny fritidspedagogutbildning. Marika sager:

Jag tror ocksd att det var ganska nyttigt med den dar konfrontationen, jag
tror inte det hade varit lyckat att det hade utvecklats till en egen utbildning
med helt sina egna villkor utan jag kan ocksé se att det finns en poing i att
konfronteras och motas i de hir olika traditionerna och synsitten och att

man faktiskt fir argumentera for det ena och det andra...
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Kommunikationslararen Karin kunde utifrn sin horisont ocksa urskilja motsatt-
ningar och konfrontationer emellan de tvd grupperna metodiklirare och peda-

gog/psykologilarare men dven inom grupperna:

... eftersom jag sjilv kommer frin en slags akademisk tradition s har jag ju
inget emot dem som sa [psykologilirargruppen] for jag vet ju hur mycket
diskussioner det har varit under arens lopp [...] men jag gav ju metodiklarar-
na ritt i valdigt mycket for det var ju motsittningar i diskussionerna som var
ganska hoga mellan pedagogiklarargruppen och metodikldrargruppen sen
var man vil inte enig bland metodiklirarna heller utan det var vil ocksd

grupperingar dir som drog &t olika hall.

Olika roster framtrader dven inom metodikldrargruppen och enligt de intervjuade
sdgs ndgra av metodikliararna som ”lekskoleorienterade” med en stark barntrad-
gardstradition och foretradde en handlingsorienterad, normativt foreskrivande
idé. Andra uppfattades som mer ”daghemsorienterade” med en omvardnadsin-
riktning som mer fjarmade sig fran den foreskrivande tanken och forsokte mer fa
studenter att formulera sig och diskutera.

Kraven péa forskningsanknytning drevs pa olika sitt inom metodikldrargruppen.
En del drev starkt dessa krav medan andra ville behélla den traditionella, praktis-
ka orienteringen och var till en borjan avvisande mot ny forskning. Under perio-
den sker dock stora omsvingningar i dessa fragor.

En av psykologi/pedagogiklirarna kallade sin grupp for ”inkriktargruppen”,
vilket kan, med min teoretiska ansats, forstids som en kinsla av att komma in i
andras praktikgemenskap, innehdllande en kunskapskultur, som har arbetats
fram mestadels av seminarie/metodiklarare under mycket ling tid. Den skall nu
omskapas tillsammans med andra lirargrupper frin andra praktikgemenskaper. I
den konfrontationen framskymtar en uppfattning om mindre respekt for den
kunskapskultur som var etablerad. Maud anser att manga av de nya ldrarna som
kom var drivande men utan kinsla och forstdelse for forskolldrarutbildningens

kultur. Hon siger:

Dom som jag tycker har gdtt in och petat och inte respekterat den har for-
skollararkulturen det ar ju dom hir akademikerna, dom som inte har for-
skolldrarbakgrund som inte forstdr [...] folk som kom in och kalla sig for
pedagogiklirare och trodde och visste och kunde som inte hade forskolans
historia och sd var de lite tongivande for dom var ju faktiskt akademiker, vi

andra som satt med yrkeskunskapen, manga slutade ju ratt sd snabbt.
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Den praktiska delen av utbildningen uppfattades efter hogskoleintradet som un-
derordnad i jaimforelse med den akademiska disciplinen. En mindervardeskinsla
och en kinsla av underligsenhet infann sig uppenbarligen mellan de olika prak-

tikgemenskaperna. Maria sager:

...men den hir kinslan frén psykologilararblocket att man inte dog det var
inte heller s roligt, var man inte psykologilidrare hade man inte forstitt sd

mycket, dd var man ju bara metodiklirare dd var man liksom ingenting.

Andra metodiklirare sig de nytillkomna psykologi/pedagogiklirarna som bra

komplement i utbildningen. Mona sager:

...pedagogiklirarna niar dom kom in med sin kunskap om barn och s4, det
tyckte jag var jittebra for den kunskapen har inte seminarielirarna pd sam-
ma sitt, vi har en erfarenhetskunskap och s& den kunskap vi fick fran utbild-
ningen, s& dom kom in for att hoja kunskapen om hur barn fungerar rent ve-

tenskapligt.

En av l6sningarna pd att fora de olika larargrupperna och deras kunskap samman
var att utova kompanjonlararskap, vilket hade foreslagits i en av barnstugeutred-
ningens texter Utbildning i samspel (SOU 1975:67). 1dén med kompanjonlarar-
skap var att en metodiklirare och en pedagogikldrare arbetade i par dir den ena
lararen kunde starta dagen och den andra avsluta den eller s& delade de pa arbetet

i klassen. Det verkade fungera mycket bra och var enligt Maud omtyckt.

...en period av kompanjonlirarskap och det var ju ritt s intressant, en pe-
dagogik och en metodik sd man vinklade pé det sittet och det beror ju pd da
vem man jobbade med, Paula och jag, vi jobbade ihop en lingre period och
det var jattebra [...], s& dd ordnade jag sa att t.ex. Paula och jag och studen-
terna triffades och sa diskuterade vi vad som hade hint ute, hur ir det ute,
vad kan man forandra och sa tog jag dmne for amne for amne. S4 man beta-
de av praktikupplevelserna ihop med dmneslirarna och det tyckte jag var

ganska bra och jag tror studenterna tyckte det ocksa.

Kompanjonlararskap uttrycks som mycket positivt fran alla grupper. Till en bor-
jan kunde det dock hianda, utifran psykologi/pedagogiklirares synvinkel, att de
uppfattade sig sjilva som delar av metodiklarargruppens projekt. Per tillagger:
”Om man inte hade ordentligt pa fotterna sjilv som psykologildrare s blev man
nog latt en lararassistent till de metodiklarare som fanns dar innan och ibland

kunde man som psykologilarare betraktas som ett hinder”. Det framstar som det
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till en borjan var metodiklirargruppens kunskapskultur som gillde och det fanns
en yrkesstolthet hos metodikldrarna att ”de kunde jobbet”. Moa siger att meto-
dikldararna var den enda lararutbildargrupp som var utbildade for att utbilda lara-
re: ”Vi hade ju en lararutbildning for det jobbet men alla andra fick ju gora sina
egna misstag.”

Forhallandet mellan psykologi/pedagogikldarare och metodiklarare framtrader
pa olika sitt genom berittelserna. Trots att flera olika kunskapskulturer och
praktikgemenskaper stots och blots mot varandra under perioden, sags det i stort
av alla lararkategorierna som mycket fordelaktigt att arbeta tillsammans med
andra ldrare frdn andra kunskapskulturer. Det verkade dock som att kampen om

utrymmet i vissa fall kunde forhindra utvecklingen av samarbete mellan dem.

Hur realiseras forskningsanknytning for lararna?

Enligt hogskolereformen (SFS 1977:218) skulle utbildningen vila pa vetenskaplig
grund och vara forskningsanknuten. Hur arbetade de dd pd den lokala arenan
med uttrycken ”vila pa vetenskaplig grund” och ”forskningsanknytning” efter
hogskoleintradet? Enligt den lokala planen for 1984 skall utbildningen ha sin ut-
gangspunkt i vetenskapliga teorier, ge kunskaper om olika teorier och forklar-
ingsmodeller, ge kunskaper om forsknings- och utvecklingsarbete samt initiera till
deltagande i utvecklingsarbete inom barnomsorgen.?¢

Lararutbildarna i psykologi/pedagogik hade liksom kommunikationslirarna en
akademisk utbildning i ett eller flera amnen. For metodikldrarnas del borjar led-
ningsansvariga strax efter hogskoleintradet uppfatta att det finns en alltfor liten
chans for metodikldrare och forskolldarare/fritidspedagoger att komma in pd en
forskarutbildning inom rimlig tid. Ddvarande rektor Ludvig Lundgren betonar i
en skrivelse att eftersom metodiklararnas yrkesutbildning inte givit nadgra akade-
miska poing behover de lisa in minst 60 poidng i ett yft amne innan det finns en
chans att komma in pa en forskarutbildning. Rektor framhdller ”problem i ut-
bildningarnas bredd, mangsyssleri pd djupets bekostnad, variationer i fordjup-
ningsgrad, stora omrdden utan forskningstradition, praktisk-pedagogiska erfa-
renheter utan forankring i forskning”. Det bestims darfor att en ”6verbryggande
utbildning skall utvecklas for att 6verbrygga gapet mellan grundutbildning i hog-

skolan och forskarutbildning”.2”

276 Lokal plan med kursplaner, varterminen 1984, s 3, HOFF, F2AB:1.
277 Overbryggande utbildning. 1981-05-08. Hégskolan i Orebro. Institutionen for forskollirar-
och fritidspedagogutbildning. L Lundgren, s 1, HOFF, A2:4.
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Det saknas ocksé ett forskningsiamne att ldsa vidare i och rektor fragar sig vad
det dr for vetenskapligt belagda kunskaper som forskolldrar- fritidspedagogut-
bildningen behéver. Amnet barnomsorgsforskning foreslds som gemensamt dmne

och Ludvig Lundgren skriver:

Barnomsorgsforskningen bor enligt min mening gélla hela det komplex av
yrkeserfarenhet som verkligen ir ett paradigm men som inte har samlats, be-

lagts och kommit ut i tryck. Ett stort arbete. *7®

Amnet far emellertid inget storre genomslag i Orebro. Det sker dock en successiv
kompetensuppbyggnad inom lararkdren, dels genom det interna arbetet inom
hogskolan, dels genom lararnas egna privata studieverksambhet.

Frén statligt hall utgar forskningsanknytningsmedel och de anvinds exempelvis
som extern hjilp dé ledningsansvariga skall skriva en egen lokal utbildningsplan
utifrdn hogskolelagen 1977.22 Andra delar av dessa medel anviands till seminarier
och gastforeldsare, dar forskare som anknyter till verksamheten bjudits in. Ofta
kombinerades en forelasning for studenter med en senare sittning med enbart 13-
rarna pa institutionen. Ar 1985 ir bland annat Ingrid Pramling och Billy Ehn
gistforeldsare och samma ar anordnas en landsomfattande konferens i Orebro
inom dmnesomrddet Utbildning om forskning.?*

I redovisningen hianvisas till att lirarna pa utbildningen i liten utstrackning har

deltagit i seminarier och konferenser pd annan ort, vilket anses bero pa:

...att véra ldrare i de allra flesta fall befinner sig utanfor ”forskarsamhallet” —
de driver inte egna projekt, deltar inte i och ar inte heller pd annat sitt an-
knutna till andras projekt och saknar forskarutbildning — vilket gor att de of-
tast inte fir kdnnedom om relevanta seminarier och konferenser resp inte

kinner sig tillhora den “utvalda gruppen”. 28!

Anknytning och tillhorighet till forskarsamhallet ar saledes inte etablerad. Projekt

startas dock alltmer under perioden med mer verksamhetsndra utvecklingssats-

278 Overbryggande utbildning. 1981-05-08. Hogskolan i Orebro. Institutionen for forskollirar-
och fritidspedagogutbildning. L Lundgren, s 2, HOFF, A2:4.

272 Minnesanteckningar frin sammantride med arbetsgruppen for forskollirarutbildningens ut-
bildningsplaner 1977-10-19, s. 2. HOFF, F2AB:1.

280 Verksamhetsberittelse avseende budgetaret 1984/85, 1985-11-08, s 4, A 1985, HOFF, A1:8,
F1:19.

281 Redovisning av forskningsanknytningsmedel 1984/85, 1985-12-05, Till FOU-gruppen, HOFF,
A1:8, F1:19.
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ningar.?®? Blivande forskolldrare med dovhet eller horselskada finns nu i utbild-
ningen och under aret 1985 har institutionen fatt sirskilda medel frain UHA for
projektet ”Dova studerandes studiegdng i forskollarar- och fritidspedagogutbild-
ning”.3

Ledningsansvariga vill emellertid utoka forskningsanknytningen och infoér an-
sokningen 1985 dr man medveten om det dilemma som uppstdr nir en postgym-

nasial yrkesutbildning skall kvalificera sig till att bli en hogskoleutbildning:

Forskolldarar- och fritidspedagogutbildningen befinner sig, liksom andra
postgymnasiala utbildningar som genom hogskolereformen, ”6ver en natt”
blev hogskoleutbildningar, i en speciell situation nir det giller forsknings-
och forskningsanknytningsfragor. Utover de generella forskningsanknyt-
ningsproblemen i vart hogskolesystem har vi ocksd den situationen att vira
utbildningar

—vilar pd en i huvudsak icke akademisk tradition

— saknar en etablerad forskningsinriktning

— saknar ett etablerat forskningsomrade.?%*

De hinder som kan skonjas, for forskningsanknytning pa det lokala planet, var
saledes att det vid forskolldrarutbildningen inte fanns ndgon akademisk tradition
att knyta an till, ingen etablerad forskningsinriktning och inte heller ndgot forsk-
ningsomrade. Dessutom fanns svarigheter att finna ett specifikt amne att knyta an
till d&@ metodikimnena inte ansdgs ha ndgot djup utan var alltfor allomfattande.
Ett annat hinder var att forskollirarutbildningen i Orebro var fysiskt isolerad
frdn universitetskulturen och den organisatoriska tillhorigheten som var Uppsala
universitet, vilket minskade mojligheterna till naturligt personliga och institutio-
nella kontaktnit med vetenskapssamhallet och akademin. Att barnomsorgsverk-
samheten hade sin forankring i Socialstyrelsen, dir den omsorgsbaserade kunska-
pen mer betonades, och inte i Skoloverstyrelsen, kan ocksa ses som en forklar-

ing.2%

282 som exempelvis handlar om ”Ljud och rorelse i forskolan”, *Praktikens roll i utbildningen”
och ”Kommunikationsimnenas roll och funktion i utbildningen”.

283 Verksamhetsberittelse avseende budgetaret 1984/85, 1985-11-08, s 3, A1:2, samt Till Rektors-
imbetet 1985-11-08, s3, HOFF, A1, F1:19.

284 Till FOU-gruppen 1985-12-06, Ansokan om medel for forskningsanknytning budgetiret
1986/87 for Institutionen for forskollarar- och fritidspedagogutbildning. HOFF, A1:5, F1:19.

285 Se Eliasson, Eva, Holmberg, Annelie & Tellgren, Britt (2008): Research Based Education in
Three Teacher Training Traditions 1977-1987. NFPF-bidrag.
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Det saknas dock fortfarande forskning om verksamhetsomrddet barnomsorg
samt en overblick 6ver vad som pagdr.2¢ Till att borja med soker ledningsansva-
riga medel for uppbyggnad av ett rapportbibliotek som kan ge lirarna en orien-
tering i forskarvarlden. De soker ocksd medel for resor for att bygga upp ett per-
sonligt kontaktnat med forskare pa andra institutioner.?%”

Den fortbildning som metodiklirarna, och dven ménga av de andra lirarna,
foretradesvis ansdgs ha behov av, var vetenskapsteori och forskningsmetodik som
framst syftade till att kunna undervisa och handleda de studerande i deras speci-
alarbeten och en beredskap for forskningsanknuten undervisning. 1985 startade
en dmnesoverbryggande didaktisk utbildning som skulle leda till forskarbehorig-
het dar manga metodiklarare deltog. Miriam sager:

D3 svingde det och man borjade tala om didaktik istallet for metodik, vi var
nog ganska tidigt ute hir i stan [...] det var fler frdn musikhogskolan, fran
GIH och ett ging frén oss som liste didaktik som ett led i att 6verga till pe-
dagogik med didaktisk inriktning.

Med inspiration fran de nytillkomna psykologi-/pedagogikldrarna laser metodik-
lararna didaktik och s& smdningom dven in andra zmnen som sociologi och pe-

dagogik. Metodiklararen Maria sager:

Vi gick ju och liste, jag har vil gjort det under hela min yrkestid, den allra
forsta sociologikursen gick nog vi metodiklirare allihop [...] det dir var ju en
ovana vid att man skulle in i det hidr systemet eftersom man var utbildad
utanfor sjilv dven om man hade list om forskning och sd, sd var man ju vil-

digt langt ifrdn forskningsmiljoerna.

Maria ger en inblick i ovanan att tillhora hogskolesystemet och forskningsmiljo-
erna som kan ses som en for dem annorlunda praktikgemenskap med annorlunda
kunskapskulturer.

Sammanfattningsvis hade ldrarutbildarna i psykologi/pedagogik, liksom kommuni-
kationsldrarna en akademisk utbildning i ett eller flera amnen. Metodiklirarna som
alla var kvinnor hade dven de en gedigen utbildning bakom sig, men i form av hus-
héllningsskolor, barnskotarexamen, forskollararexamen och s smaningom dven me-

todiklararexamen samt ofta en ldngre erfarenhetsutbildning i den praktiska verksam-

286 Till FOU-gruppen 1985-12-06, Ansokan om medel for forskningsanknytning budgetiret
1986/87 for Institutionen for forskollarar- och fritidspedagogutbildning. HOFF, A1:5, F1:19.
27Till FOU-gruppen 1985-12-06, Ansokan om medel for forskningsanknytning budgetiret
1986/87 for Institutionen for forskollarar- och fritidspedagogutbildning. HOFF, A1:5, F1:19.
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heten. All denna utbildning gav emellertid inga akademiska poing, hade inget djup

och metodiklararna far nu se sin utbildning som mindre vard inom hogskolan.

Vad férvantas en fullvardig forskollarare kunna?
Vetenskaplig skolning

Efter hogskoleintridet okar kurslitteraturen betydligt i omféng i forhallande till
foregdende period och skall nu omfatta ca 2000 sidor text per terminskurs som
skall vara vald i samrdd mellan de studerande och de lirare som undervisar i kur-
sen. Tiden i den praktiska verksamheten forkortas och metodik- och psykologi-
dmnena innehar nu samma timtal som de sammanlagda kommunikationsimne-
na.$ Den lararledda undervisningen minskar kraftigt till formdn for sjalvstudier
och projektarbeten.

Begrepp som kritiskt bedéma och analysera har nu blivit allmant forekomman-
de i de lokala kursplanerna. Utbildningen skall, enligt den lokala kursplanen, ha sin
utgdngspunkt i vetenskapliga teorier samt ge kunskaper om olika teorier och forklar-
ingsmodeller, ge kunskaper om forsknings- och utvecklingsarbete, mojliggora kun-
skapssokande genom eget undersokande arbete samt initiera till deltagande i utveck-
lingsarbete inom barnomsorgen.*®

De projektarbeten och de fordjupningar som skall genomforas av de studerande,
med psykologi- och metodikliarare som handledare, skall fora mot en vetenskaplig
forankring, da uppgiften ar att kritiskt bedoma och granska aktuella resultat fran
forskningsarbeten inom barnomsorgen, samt att gora jamforelser mellan barnomsor-
gens och skolans teoretiska grund och det praktiska genomforandet. Uppsatsarbetet
skall utgd fran fragestillningar som den studerande onskar fordjupa sitt kunnande i
och som hon/han kan prova under praktikperioden. Uppsatsarbetet betraktas samti-
digt som en fordjupning i undersokningsmetod och den studerande skall relatera sitt
arbete till aktuellt forskningsarbete inom omradet.>°

Diskussionen om vad vetenskaplighet ar fortsitter och ger lite olika signaler till
lirarna och de studerande. I en bilaga till institutionsnimnden har den davarande

prefekten skrivit ned vad som menas med hogskoleutbildning. Prefekten anser att

288 Forskolldrarlinjen 80/100 podng. Utbildningsbeskrivning — Hogskolan i Orebro 1984. HOFF,
F2 AB:1.

289 Individuella yrkesfordjupningsuppgifter Pirm: Praktik Ht 81, Forskolehistoriskt material.

20 Exempel pd individuella yrkesférdjupningsuppgifter vt 81 dr: Barns radsla, Hur stimulerar jag
sprakutvecklingen hos smd barn? Hur anvinder och behirskar barn fran 0-3 4r sin kropp? Hur
skapar man bra forildrakontakt? Vilka faktorer pdverkar barns tecknande och teckningar pa
dagis? Hur kan ett dovt barn fd samma mojligheter till sprakutveckling genom 6msesidig forstdel-
se som ett horande barn? Bor forskolan ha en egen liaroplan och vad bor i s fall dess innehdll
vara? Hur paverkar barn varandra pa dagis? Vad lir barn av varandra pd dagis? Hur fungerar
barns fin- och grovmotorik i 6-drsildern? Individuella yrkesférdjupningsuppgifter vt 81 (prel.
formulering), Parm: Praktik 81, Forskolehistoriskt material.
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utbildningen skall belysas av forskningen i Sverige, Norden och internationellt.
Utbildningen skall vara vilstrukturerad, beskrivande samt undersékande och dis-
kussioner i utbildningen skall vara problematiserande och analyserande. Gangse
vetenskapliga metoder, frimst av kvalitativt slag, skall anvandas i lararutbild-
ningen med hadnsyn till anvandbarheten i det kommande yrket. Skriftliga arbeten
skall folja den internationella konventionen med frigestillning, metod och resul-
tat med en “riktig” rapportuppstillning. Litteraturen skall innehdlla minst en
kortare artikel pd vardera norska och/eller danska samt en artikel pa engelska

som kan vara av ett ndgot storre omfang.>!

Samhéllsengagemang
Enligt Utbildning i samspel (SOU 1975:67) skall utbildningen ge en mer fordju-

pad samhallsinriktning istallet for att som tidigare ge lirarkandidaterna en all-
mant bildande kunskap om samhillet och dess funktioner. Lararkandidaterna
skall fa forstdelse for den egna rollen och fa djupare insikter om andra manni-
skors levnadsvillkor. Det knyts i utredningen manga samhilleliga forhoppningar
till forskolor och forskollararutbildningarna i landet. Kommittén for Utbildning i
samspel anser att klyftan mellan samhaillets ideal och verklighet fortfarande ar

markant och de forsoker hir forklara sin grundtanke med sina utmanande mal:

Det handlar om att 6verfora nya sociala monster till nista generation, mons-
ter som de vuxna dnnu inte riktigt lever i, men som dr allmint accepterade
som ett ideal, ett mal for samspelet i ett demokratiskt samhille (SOU
1975:67, s 48).

En samhillsinriktning som bestod av politiskt demokratiska ideal skulle genom-
syra utbildningen, diar de blivande forskollirarna fick en betydelsefull position
som fostrare av ndsta generation. Forskolan framstar aterigen som ett sprakligt
kulturellt redskap for att bryta oonskade sociala monster, vilket kan jimforas
med perioden for Samhallsmodern diar Maria Kjellmark framhaller barntradgar-
dens ”foradlande inverkan”. Mojligen framtrader i den hir perioden ett tydligare
onskemal att forskolan skall framstd som ett redskap for att ocksd nd demokrati i
samhallet.

Aven UHA 1977 ldgger mycket stor vikt vid att de studerande i férskolldrarutbild-
ningen skall se en koppling mellan sitt kommande yrke och samhallet i 6vrigt, samt
de livsvillkor som minniskor lever under. UHA framhaller vidare att de studerande

#! Institutionsnimndens protokoll. Vad menas med hogskoleutbildning? (utan datum) Skriven
mellan 1981-1985 av ddvarande prefekt Katrine Killer. Bil 12. HOFF, A1:3.
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”skall bli val fortrogna med samhallets mal for forskolan och med de 6vervaganden
som lett till dessa m4al”.>?

P4 den lokala arenan infann sig ett tydligt samhillsengagemang, mojligen i sam-
band med den nytillkomna larargruppen. Marika menar att det var manga av
lirarna som var politiskt engagerade och att ”det fanns en slags politisk ambition
mer eller mindre uttalad, men stundtals sd var den nog ganska uttalad misstanker
jag.” Det fanns en forestillning om att man skulle forandra varlden, och de liarare
som kom nya till utbildningen kom att finnas i det politiska engagemanget och
det i sin tur brot i manga delar mot den etablerade seminarietraditionen. Marika

sager:

... det kan ocksa handla om att det var en generationsfriga i stora stycken.
Jag kan tinka mig att i andra delar av landet var det inte sd stora skillnader,
det fanns ju flera faktorer antar jag som inverkar pd det och politiska enga-
gemang tog sig nog uttryck i att vi tyckte det var viktigt att studenterna blev
medvetna om olika samhéllsvillkor och att mdnniskor lever under olika for-

utsittningar och att det var skillnad pa barn ur arbetarklass och medelklass.

De blivande forskollirarna forvantades fa en medvetenhet om samhallsvillkoren och i
den lokala planen accentueras att arbetet inom barnomsorgen méste ha den forelig-
gande verkligheten som utgingspunkt. De studerande forvintas darfor gora en be-
skrivning och en analys av verksamheten i forskolan och i samband med det introdu-
ceras teorier om utveckling utifrin socialpsykologisk och pedagogisk synvinkel. De-
batten i massmedia skall féljas nir den dr angeldgen for utbildningens syften och de
studerande skall ges trining i att beskriva och analysera hur samhillet dr upp-
byggt, hur det forindras samt drivkrafterna bakom forandringarna.?”> Barns
medborgarskap och kamratskap kommer alltmer pd agendan och Paula menar att
?vi ville ju att dom skulle bidra till barns medborgarskap att dom blir goda med-
borgare, goda kamrater”.

De olika kurserna inriktar sig i perioden alltmer mot barns och ungas socialisa-
tion. Handledaren Henrika liksom metodikliraren Marika uttrycker att det var
ménga politiska diskussioner efter 70-talet, det hette ju inte virdegrund da utan
varderingar”. Som student pd 1980-talet kom Henrika in i en virld dir hon helt
plotsligt var tvungen att borja reflektera omkring sig sjdlv och sina egna varde-

ringar. Samhallsmélen diskuterades i det Pedagogiska programmet, vilket gjorde

22 Universitets- och hogskoleambetet UHA 1977-03-30. Utbildningsplan for forskolldrarlinje, s 2.
2% Lokal plan med kursplaner. Férskollirarlinjen, Fritidspedagoglinjen, 1981, s 1, HOFF,
F2AB:1.
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att de blivande forskolldrarna fick ifrdgasitta sig sjilva och reflektera. Henrika

sager:

...man fick ju lyfta vildigt mycket, det var ju solidaritet, trygghet och demo-
krati, jamlikhet och ansvar och utifrdn det diskuterade vi jattemycket och da
ir man ju tvungen att blotta sig och ifragasatta sig sjilv och jag tycker det

var en reflekterande utbildning.

Politiska diskussioner pdgick och en tydlig samhillsinriktning framtrader ocksd i
terminskursen Manniskan i samhillet (20p) som behandlar barnomsorgens fram-
vaxt och forhallande till samhallet. Filtstudier, omrddesundersokningar, projekt-
arbete och litteraturstudier skall ge trining i undersokningsmetod och kritisk
granskning samt vardering av insamlade data i egen och andras rapportering.?*
Det infors tvd veckors samhillsinriktad praktik med en social inriktning dar de
studerande foljer en socialsekreterare, filtassistent eller liknande i dennes arbete.
Den samhaillsinriktade praktiken skall dven ”ge inblick i och kunskap om ”vanli-
ga” forildrars arbetssituation och arbetsvillkor och hur dessa paverkar deras
mojligheter att ta hand om sina barn”.2

Samverkan mellan grundskolans verksamhet och barnomsorgen far stort ut-
rymme och betonas i kursen Grundskolans verksamhet och samverkan barnom-
sorg - grundskola, 10 p med fyra veckors praktik i grundskola. I kursen skall den
studerande tranas i att beskriva och analysera grundskolans verksamhet samt fa
kunskaper om metoder for lds- och skriv- samt matematikinldrning.>

De flesta ldrare i utbildningen hade under perioden mojlighet att ga ut i yrkes-
praktik.” Psykologi/pedagogiklarargruppen, som i de flesta fall hade en social-
psykologisk grund i sina utbildningar, utvecklade en kurs med socialpsykologisk
inriktning i samarbete med Socialhogskolan.

Ett samhallsengagemang sdgs som viktig kunskap och de politiska diskussio-

nerna kan utldsas som livliga under perioden. Samhallspraktik tog sig flera ut-

24 Lokal plan med kursplaner. Forskollirarlinjen, Fritidspedagoglinjen, 1984-05-28, reviderad
1985, 1986, s 8-9. HOFF, F2AB: 1.

25 Samhillsinriktad praktik HT 79 for F81 och F10, s 2. Pirm: Praktik HT-81, Forskolehistoriskt
material.

26 Lokal plan med kursplaner. Forskollirarlinjen, Fritidspedagoglinjen. 1984-05-28, reviderad
1985, 1986, s15-18, HOFF, F2AB: 1.

27 En av metodiklirarna ansoker om yrkespraktik pd daghem med motiveringen att arbetet meto-
diken i forskolan foriandrats, en annan ldrare vill ha sin yrkespraktik i ett drskurslost ldgstadium,
en tredje vill ha sin praktik hos en socialsekreterare som motiveras med att samverkan mellan
forskollidrar- och fritidspedagogutbildningen och sociala linjen dr under uppbyggnad. HOFF, Bila-
ga 7, Tjinstledigheter for studier/yrkespraktik 14 1984/85 samt Linjenimnden fér kinnedom,
bilaga 6, LN fo/fr, 1985-04-22, HOFF, A2:7.
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tryck under perioden och genomfordes bade for blivande forskollarare och for

lararna.

Forstéelse for barns uppvéxtvillkor

I samband med detta samhillsengagemang betonades en forstdelse for barns och
ungas uppvaxtvillkor med en mer sociologisk inriktning snarare an en utveck-
lingspsykologisk inriktning. Enligt Tomas Englund (1990, 1996b) har de psyko-
logiska inriktningarna utmanats av de sociologiska perspektiven under 1970-80-
talen. De sociologiska perspektiven har ocksd i storre utstrickning utmanats i
forskollararutbildningen an i lararutbildningen (Safstrom 1996). Som allmant mal
fran UHA betonas 1977 att ”all utbildning skall frimja forstielsen for andra lin-
der och for internationella férhéllanden” .

P4 den lokala arenan skall kopplingen till ”den konkreta verkligheten” tydliggo-
ras.?”” Rita Liljestroms bok Uppvdxtvillkor (1973, 1992) anvinds flitigt under
lang tid i utbildningen. Boken ar en studie i familjerelationer, sedda ur ett socio-
logiskt och psykodynamiskt perspektiv. Fragor som vilka konsekvenser forand-
ringar i familjers yttre milj6o har for familjers inre milj6é och tvartom ar huvudte-
mat i boken. Familjen som en formedlande institution mellan samhalle och indi-
vid betonas i ett socialisationsperspektiv dir relationer mellan manniskor har be-
tydelse for barns uppvixt. Den forandrade familjen med tvd forvirvsarbetande
foraldrar och dess forandrade konsroller uppmarksammas och diskuteras i for-
héllande till barnomsorg och skola (Liljestrom 1973).3%

Inte bara en arbetskraftsinvandring utan ockséd en flyktingstrom fran alltmer
avlagsna delar av virlden anlander till Sverige och barnomsorgen. Det laggs dar-
for allt storre vikt vid invandrarfrdgor och man vill utveckla en interkulturell
kompetens bland hogskolans lirare och studerande med kunskap om savil andra
kulturer som den egna samt formadga till inlevelse i andra kulturella varldar. Inom
grundutbudet forekommer internationaliseringsinslag i form av studier av invand-

rarfragor, livsmedelsforsorjningen i virlden, barnomsorgsverksamhet i andra lan-

2% Universitets- och hogskoleimbetet UHA 1977-03-30. Utbildningsplan foér forskollirarlinje,
HOFF, F2AB:1.

2 Universitets- och hogskoleambetet UHA Utbildningsplan for forskollirarlinje, 1977-03-30, s 4,
HOFF, F2AB:1.

300 Liljestroms bok Uppuvdxtvillkor (1973) var ursprungligen skriven fér 1968 ars barnstugeutred-
ning och forfattarens uppdrag var att analysera hur samhillsforandringar pdverkade familjen och
ddrmed barns livsvillkor.
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der. 1985 gjorde exempelvis studerandegrupper studieresor till andra lander® for
att studera barnomsorg och barnomsorgsutbildning.3®

Kurser som Barn med behov av sirskilt stod 10p far storre utrymme och inne-
haller tva veckors praktik pa specialinstitution. Den medicinska inriktningen har
fatt ge vika for kunskaper om olika erfarenheter av barn med behov av sarskilt
stod.

Ar 1984 fordras av de studerande att bade utveckla sin uttrycksférméaga este-
tiskt, tankemaissikt och emotionellt. De skall samtidigt utveckla en inlevelsefor-
maga i barns och deras familjers situation samt méta barns existentiella proble-
matik. Det skall dven goras pd ett mer ”vetenskapligt” sdtt dd bearbetningen skall
ske genom litteratur, egna undersokningar, egna erfarenheter och egna virdering-
ar samt i praktiskt arbete ”dar studier av probleminriktad art mojliggors™. 3

Utvecklingspsykologin, med det individuella barnet i fokus, tonas alltmer ned
men finns anda kvar som eget amne. Emellertid 6verfors fokus alltmer pd barnens
uppvaxtvillkor i forhdllande till familjers yttre och inre miljoer i ett samhalleligt

perspektiv.

Koppling mellan teoretiska moment och yrkeskunnande

Den estetiska verksamheten i forskollirarutbildningen framstar inte annorlunda
efter hogskoleintradet men den legitimeras annorlunda med att beskrivas i forhal-
lande till hogskolan och en vetenskaplig verksamhet. I kursplaneskrivningarna ser
det ut som om foreskriftsorienteringen skall brytas och for att fi en hogre veten-
skaplig status soker liararna febrilt efter litteratur fér amnen som rorelse, bild- och
form3%, liksom dmnet naturorientering. De nytillkomna lararna uppfattade i slu-
tet av 1970-talet en mycket handlingsinriktad verksamhet dar det enligt berittel-
serna “fanns inbyggt att forskolldrare skulle kunna vissa saker och vara pa ett
visst sdtt”. D4 Maria talar om hur man arbetade med de blivande forskollirarna

vid tiden efter hogskoleintradet sdger hon:

301 Tnom Norden som Danmark och Norge men ocksa till Reggio Emilia i Italien.

302 Remiss: Handlingsprogram betriffande internationalisering. Bilaga till ansékan om internatio-
naliseringsmedel 1985-12-30 FO/FR, s 1-13. A1:2, F1:19 samt Verksamhetsberittelse 13 1983/84,
s 1, HOFF, A2:7.

303 Lokal plan med kursplaner, Forskollirarlinjen, Fritidspedagoglinjen. 1984-05-28, reviderad
1985, 1986, s 17-18. HOFF, F2AB:1.

34 Lokal plan med kursplaner, Forskollirarlinjen, Fritidspedagoglinjen. 1984-05-28, s 2, HOFF,
F2AB: 1.

305 Tva bildlarare och tvd metodiklirare skrev dock 1986 ett kompendium; Bild och formarbete
med 1-3-dringar, byggt pa ett utvecklingsarbete utfort vid Institutionen for forskolldrar- och fri-
tidspedagogutbildning vid Hogskolan i Orebro. Innehallet var konkreta praktiska forslag som
anvindes flitigt ldngt in i 1990-talet.
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Det var ju mycket mera metod, vi var ju metodiklirare, vi anvinde oss av
mer material, ja vi jobbade pd ett helt annat sitt och dd berodde det ju givet-
vis pa att vi trodde att det var bra, det blev ju nistan en praktikplats inne pad
seminariet. Att det var lite sd att nu gor vi det hir, vi testar det s kan ni pro-

va det nir ni kommer ut sen.

Det talas ocksd mycket om yrkeskunnande som dels skall forvirvas i form av en re-
lativt omfattande praktik”, dels skall erhdllas genom beprovad erfarenhet dir ett ve-
tenskapligt forhallningssatt skall pragla bade innehall och arbetsformer.3%

Observationer finns inom terminskurserna men inte lingre som dmne och kal-
las inte lingre barnobservationer utan har en bredare inriktning. Observationerna
skall nu, liksom pd 1940-talet, ligga till grund for utvecklingen av det egna ar-
betssittet och for analys och utvardering av det genomforda arbetet i barngrup-
pen istallet for att sdtta fokus pa barnets utveckling.?”

I lokala planen for 1984 fokuserar kursen Forskolans inre arbete (20p) starkt
frdgan om hur teori och praktik forhéller sig till varandra. Institutionella forut-
sattningar betonas och en betoning ligger nu i hur de studerande skall tranas i att
analysera och utvirdera, trinas i att se vilka behov och erfarenheter som finns
hos barngruppen, trining i att praktiskt genomfora, soka kunskaper och trina
fardigheter i alla dmnesomrdden samt soka kunskap om hur barn utvecklas
osv.3% Ett studerandearbete i grupp ingdr som kallas ”utétriktad kulturverksam-
het” med exempelvis musikteater, sagospel eller handdocksteater, dir kommuni-
kationsldrarna ansvarar for handledningen.’”

Omdoémen fran handledare finns inte ldngre att tillgd i arkivet. Jag har dock
funnit ett ”Forslag pd betygsittning under den praktiska verksamheten 1981,
dir den allomfattande forskolliraren tonar fram men med en mer utvecklings-
psykologisk inriktning an i forra perioden. Tillskottet ar dock ett socialpsykolo-
giskt innehdll, dir en insikt om uppviaxtvillkor och forstielse for sin egen arbets-
insats i forhallande till samhallets utveckling skall finnas med."

Metodikliraren har dnda fram till slutet av 1980-talet haft storsta ansvaret for

kontakten mellan hogskolan och praktikplatsen dar hon skulle ansvara for att

306 Lokal plan med kursplaner. Forskolldrarlinjen, Fritidspedagoglinjen. 1984-05-28, reviderad
1985, 1986, s10-11, HOFF, F2AB: 1.

307 Lokal plan med kursplaner. Forskollirarlinjen, Fritidspedagoglinjen. 1984-05-28, reviderad
1985, 1986, s10-11, HOFF, F2AB: 1.

308 Lokal plan med kursplaner. Forskollirarlinjen, Fritidspedagoglinjen. 1984-05-28, reviderad
1985, 1986, s10-11, HOFF, F2AB: 1.

309 Lokal plan med kursplaner. Forskollirarlinjen, Fritidspedagoglinjen. 1984-05-28, reviderad
1985, 1986, s 23-24. HOFF, F2AB: 1.

310 Forslag pd betygsittning under praktik. Institutionen for forskol- och fritidspedagogutbildning,
1981. 1 parmen: Praktik HT-81, Forskolehistoriskt material.
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praktikseminarier, konferenser och fortbildning av kontaktpersoner kommer till
stdnd. Det ar i forsta hand hon som fortlopande har besokt de studerande under
den praktiska utbildningen. Metodikliraren har haft ansvaret att samordna teori
och praktik, att se den studerande i det praktiska arbetet med barnen, att diskute-
ra den studerandes arbete samt tillsammans med kontaktpersonen bedoma den
studerandes insats. Den praktiska utbildningen skirs nu ned och de studerande
protesterar mot det och de ifrdgasitter om de ”i annu hogre grad skall bli teoreti-
ker?> 3

Hur férvantas en fullvardig férskollérare vara?
Att vara en viss sorts person med inlevelse och forstaelse

Trots att UHA fortfarande anser att de studerande skall fa stod for sin personlig-
hetsutveckling under hela utbildningstiden,*? sa har den till mdnga delar tonats
ned. Den blivande forskolldraren skall nu pa ett mer insiktsfullt sitt bearbeta atti-
tyder och virderingar och skapa en okad tilltro till den egna formégan att paver-
ka sin yrkessituation. I forsta terminskursen 1984 introduceras pa den lokala are-
nan de studerande i dmnena musik, rorelse, pedagogiskt drama, bild och form
samt sprak och litteratur i form av ”kommunikationsdagar” med syfte att inleda
”den traning i egen uttrycksformdga som kontinuerligt skall pdgd under hela ut-
bildningen.”3

Den blivande forskolliararen forvintas dven inneha inlevelseférmdga i barns och
deras familjers situation samt en férmdaga att mota barns existentiella problematik.
Karin framhaller inlevelseformdgan som personlighetsutvecklande i amnet drama-
tiskt skapande dd hon berittar att hennes intention var att de blivande forskolla-
rarna skulle finna ett redskap att stirka sig sjalva for att kunna arbeta nara bar-

nen, foraldrarna och i arbetslaget. Hon sager:

...och det som jag ser som den storsta skillnaden mellan en traditionell lirare
i skolan och dom hir [forskolldrarna] det ar att dom ar nira barnen och dom
arbetar alltid i team och dven den hir niara kontakten med forildrarna, jag
menar det dr ju mycket grupper som de skall fungera i och har de det som en

slags redskap s& smittar det ju av sig pd barnen.

311 Remissvar over praktikens innehall. I pirmen: Praktik HT-81, Forskolehistoriskt material.

312 Universitets- och hégskoleimbetet UHA 1977-03-30. Utbildningsplan fér férskollirarlinje, s 4.
HOFF, F2AB:1.

313 Hogskolan i Orebro. Lokal plan med kursplaner. Férskollirarlinjen, fritidspedagoglinjen, 1984
-05-25, reviderad 1985, 1986, s 7 HOFF, F2AB:1.
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Det fanns, enligt Karin, vid denna tid, utrymme och tid for den studerande att
lara sig ett antal 6vningar utantill for att ha med sig i sin ”ryggsdack” ut i arbetsli-
vet. Inlevelseformagan utvecklades med hjalp av rollspel, ibland tillsammans med
metodiklararna, dar olika vardagliga situationer som samling, maltidstunder,
lamnings- och hiamtningssituationer och si vidare, spelades upp. De lokala och
centrala kursplanerna har i tidigare perioder sett 4mnena drama och rorelse
framst som redskap for att utveckla den personliga utvecklingen. Efter hogskole-
intradet skall amnena dven anvandas for att attityder och varderingar skall bear-
betas, lagarbete utvecklas, liksom for att ge en beredskap for utveckling och for-
andring av arbetssitt. Utifrdn scheman och utsagor gjordes inga genomgripande
forandringar forutom att rollspelens innehdll dndrades.3'

Flera av de intervjuade handledarna framhaéller att 4ven om ett levnadskall var
pd vag bort sd fanns dndé en tradition av stolthet kvar, att forskolldraryrket var
ett viktigt yrke och att det ocksd var viktigt vem man var. Det handlade om att
vara en speciell sorts person mer dn att vara bdrare av en viss sorts kunskap.
Henrika beskriver sin egen forskollararutbildning, vid mitten av 1980-talet, som
en mycket rolig och bra utbildning. Hon anser att hon tog stort intryck sina lara-
re men vill ocksd hivda att hon fick en stor del av sin utbildning fran sina
kurskamrater eftersom de ofta fick tillfalle att ventilera sina olika dsikter med
varandra. Utbildningen byggde pé lainga sammanhang och i och med att de gick i
en och samma klass genom hela utbildningen, kunde deras relationer och dialoger

utvecklas:

... 1 och med att allting byggde pd inre reflektioner och dialog sd hade man ju
mojlighet att utveckla relationerna och dialogerna sa att man lirde kidnna

varandra.

Hon sidger att ”dven om det var mycket praktiska moment sd tycker jag dnda att
det var en utbildning dir man fick lira sig att reflektera”. Hon ser det som en
nidra koppling mellan teori och praktik ”det var som en hantverksutbildning nas-
tan ocksd” med fardigheter i musik, i bild och form samt i sl6jd ”som jag anser
att jag hade jdttestor nytta nir jag borjade arbeta”. I kontrast till den yrkesstolt-
het som framkommer i tidigare perioder framhaller emellertid Henrika att hon

inte hade ndgon yrkeskunskap dd hon skulle borja sitt arbete:

" De studerande fick till exempel i uppgift att spela situationer dir en fordlder kom hem berusad.
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...sen ndr man skulle borja jobba sd tyckte man inte att man kunde nagon-
ting men efterdt s upptickte man att vi kunde mycket och sen tycker jag ge-
nom dren sd vet man inte vad som ar utbildning och vad som ar arbetslivser-

farenhet lingre.

Att bli en fullviardig forskolldrare innebar i perioden, till skillnad fran den tidigare
modellinlarningen, att fa storre inlevelse i barns, foridldrars och andra manniskors
situationer. Emellertid forvintades de blivande forskolldrarna vara stolta 6ver sitt
yrke, att kunna uttrycka sig i olika kommunikativa uttrycksformer men med en

kritisk, analyserande blick.

Sammanfattande slutsatser

I perioden for ”Den hogskoleutbildade samhallsmedborgaren” sker forandringar
som har betydelse for forskollararutbildningen. Politiskt sett anses inte lingre
barnomsorg enbart som en rittighet for fordldrar utan dven som en rittighet for
barnen. Nya riktlinjer efter barnstugeutredningen skrivs i form av Pedagogiskt
program for forskolan som vill tona ned det utvecklingspsykologiska perspektivet
till férman for ett mer samhallsinriktat perspektiv. Forskolldrarutbildningen blir
en hogskoleutbildning 1977 som nu skall vila pd vetenskaplig grund och begrepp
som forskningsanknytning infors. Seminarieutbildningen blir en hogskoleutbild-
ning som skall ge akademiska examina.

Det kollektiva minnet utokas med roster frin nya praktikgemenskaper innehdl-
lande nya kunskapskulturer. Forskollirarutbildningen i Orebro har utokats kraf-
tigt och det tillkommer i borjan av perioden en hel grupp nya larare i form av
psykologi/pedagogiklirare och dmneslirare med akademisk utbildning samt en
mindre grupp nya metodikldrare med en lang praktisk lirarutbildning bakom sig.

De nytillkomna lirarna var unga, entusiastiska och manga och det rddde en
tidsanda som uppmuntrade till nytinkande, samtidigt som de skulle inordna sig i
ett radande system inom forskollararutbildningens kollektiva minne. Genom info-
randet av kompanjonlararskap uppstod konfrontationer mellan kunskapskultu-
rerna bade i positiv och i negativ mening. Det framkommer bdde i arkivdokument
och i utsagorna en innehéllsstrid kring vetenskapsbegreppet och vad forsknings-
anknytning skulle vara i den lokala forskollarar- och fritidspedagogutbildningen.

Tillhorigheten till hogskolan sdgs som en tillging men samtidigt som en fara for
att den lokala forskolldrarutbildningens sirskilda profil skulle suddas ut. En for-
vantan och tilltro blandades med en kinsla av underordning och en forminskning

av de praktiska kunskaper som seminariet framhillit som sin giltiga kunskap.
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De hinder som kan skonjas for metodiklirarna var att seminarieutbildningen
vilade pd en bred och allomfattande grund utan nagot djup eller ett speciellt amne
att knyta an till och som gick att lisa vidare i. Ett betydande hinder var ocksa det
fysiska, organisatoriska avstindet och isoleringen fran forskarsamhallet. Trots sin
langa utbildning blir andd metodiklararna den grupp som behover mest kompe-
tensutveckling for att passa in i forskarsamhallet. Intresset for den praktikbasera-
de kvinnliga kunskapen inom akademin fick under perioden se sig som minder-
virdigt i relation till den manliga sfir som utgjordes av den traditionella akade-
miska kunskapen, byggd pa fornuft och rationellt tinkande. Grundliggande i
forskollararutbildningens kollektiva minne 13g att forskollararen skulle fortsitta
att forkovra sig och utveckla det personliga handlaget tillsammans med barn un-
der hela sitt yrkesliv men sddana yrken verkade dock inte ha nagon plats inom
akademin. I det kollektiva minnet framtrader en stark seminarietradition att ut-
bilda en allminkunnig, kreativt hantverkskunnig och handlande person snarare
an att den blivande forskollararen skulle fordjupa sig i ett speciellt akademiskt
amne.

For att bli en fullvirdig forskollarare var det nu viktigare att fi en vetenskaplig
skolning med traning i att kritiskt bedoma och analysera det som tidigare tagits
som sant. Projektarbeten utvecklades och det gavs allt mindre lararledda lektio-
ner. Ett sambhdillsengagemang pakallades bade fran den centrala och lokala nivén.
En tydlig politisk samhillsinriktad kunskapskultur pdverkade utbildningen och de
studerande. I samband med samtidens samhillsengagemang skulle en forstaelse
for barns och ungas uppuvdixtvillkor betonas. Manniskors livsvillkor skulle analy-
seras och bearbetas i olika dmnen och de studerande gick ut pad samhillspraktik
och gjorde filtstudier i det egna praktikomradet. I minniskors livsvillkor ingick
ocksd internationella forhallanden, mottagande av flyktingar liksom barn med behov
av sarskilt stod.

Frén att i perioden for Personlighetsutveckling och barnobservationer ha defini-
erat alla amnen i ett personlighetsutvecklande perspektiv skall de lokala planerna
skrivas utifran en vetenskaplig, hogskolemaissig utgdngspunkt med en tydlig sam-
hallskritisk socialisationsinriktning. Det gallde att legitimera 2zmnen som meto-
dikamnet och de estetiska amnena eftersom de inte hade en naturligt vetenskaplig
forankring. Det utvecklingspsykologiska perspektivet borjade ifrigasittas fran
slutet av 1970-talet men har fortfarande en forankring i utbildningen. Observa-
tionsmetoderna riktar sig nu mot den vuxne, det vill siga mot forskollararens
arbetssitt i barngruppen och kallas inte lingre barnobservationer. Det kan sigas
att forskolldrarutbildningen i perioden ar pa vig bort fran en utvecklingspsykolo-

gisk kunskapskultur till en mer sociologisk inriktning.
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KAPITEL 10

Reflekterande barnpedagog

I forra kapitlet kunde vi f6lja hur det traditionella forskollirarseminariet overgar
till att bli en hogskoleutbildning i samarbete med en fritidspedagogutbildning.
Foreliggande kapitel handlar om hur forskollararutbildningen inforlivas i en ny
lararutbildningsorganisation. Den studerade perioden omfattar dren kring 1993,
da en ny hogskoleforordning infors, fram till 2001 med inforandet av en ”Forny-
ad lararutbildning”. Hogskoleforordningen 1993 omvandlar forskollararutbild-
ningen till en gren inom den framvixande ldrarutbildningen som benimns Barn-
och ungdomspedagogiska programmet, vilket kan anses som ett av de storre brot-
ten i forskollararutbildningens kollektiva minne. De radikala forindringar som
sker bade pa det centrala och pd det lokala planet belyses och diskuteras i kapit-
let. De bdrande virden jag urskiljer som roster fran det kollektiva minnet och
som kunskapskulturer belyses direfter med hdnsyn till vad barnpedagoger for-

vantas vara och kunna.

Kontextualisering

Under 1990-talet genomgick det svenska utbildningsvdsendet omvilvande for-
andringar. Ansvaret for forskolan, skolan och vuxenutbildningen decentralisera-
des genom en forskjutning av ansvarsfordelningen mellan stat och kommun. De
pedagogiska besluten skulle i hogre grad an tidigare fattas av larare och skolleda-
re. Decentraliseringen foljdes av nya ramverk i form av liroplaner, kursplaner
och betygssystem. Forskolan, skolan och vuxenutbildningen hade genom den in-
rittade mdl- och resultatstyrningen, i forhéllande till den tidigare regelstyrningen,
fatt fordndrade forutsittningar men ocksa tydligare krav pa sig vad giller kvalitet
och maluppfyllelse (Martin Korpi 2006).

Mot slutet av 1980-talet steg fodelsetalen kraftigt men med 1990-talets ekono-
miska kris med hog arbetsloshet s& minskade ocksd barnafodandet, vilket innebar
att barnomsorgen inte langre var ett hogprioriterat omrdde. Personaltitheten
minskade drastiskt och barngrupperna blev storre. Dock 6kade andelen forskolla-

rare i daghemmen dd mdnga av barnskotarna blev arbetslosa. Skillnaderna mellan
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kommuner, kommundelar och forskolor 6kade markant vad giller ekonomi och
intresset for barnomsorg (Martin Korpi 2006).

Lararforbundet, som foretrader forskollirarna, hade linge varit padrivande for
att gora forskolan och fritidshemmet till en del av utbildningsvisendet istillet for
att tillhora socialtjdnsten. Skolministern uttalar sig om att forskolepedagogiken
skall flytta in i skolan och att skolan har ndgot att ldra av forskolans arbetssitt.
”Flexibel skolstart” for 6-dringar infors 1997 och forskoleklassen kommer att
tillhora grundskolans liaroplan (Lpo 94) utan att vara obligatorisk. I samband
med det ges ett forslag till liroplan anpassad for sexarsverksamheten och forsko-
leklassen med namnet Vixa i lirande (SOU 1997:21). 1998 flyttas s barnomsor-
gen fran socialtjanstlagen till skollagen och Skolverket tar 6ver myndighetsansva-
ret for barnomsorgen fran Socialstyrelsen (Martin Korpi 2006).

Strax ddrefter laggs ett forslag till en forsta Laroplan for forskolan Lpfo 98 som
innefattar de yngsta barnen i forskolan i det som tidigare kallades daghem.?s
Lpfo 98 var forskolans forsta bindande forordning for det pedagogiska innehdl-
let. Lpfo 98 far en gemensam virdegrund med skolan men att den, liksom skolan,
skall ha mal att uppnd for det enskilda barnets lirande ar dock inte forenligt med
den forskolpedagogiska traditionen. Istillet blir Lpfo 98 ett forhdllandevis kort-
fattat, men precist, dokument med mal och riktlinjer for den pedagogiska verk-
samheten att strdva mot. Liroplanen vinder sig till hela arbetslaget och den lim-
nar 4t den professionella personalen att sjdlva utforma verksamheten utifrdn ett
uppdrag, en viardegrund och en demokratisk syn pa barns utveckling och larande.
En av de centrala tankarna ar att forskolans verksamhet skall priglas av en peda-
gogik dar omvardnad, omsorg, fostran och lirande bildar en helhet och dar le-
ken, kreativiteten och det lustfyllda lirandet skall tas till vara och stirka barnets
intresse for att lara. Barns inflytande betonas liksom samarbetet mellan forskola
och hem (Lpfo 98, s 12-15). Det forslag som foregick liroplanen var betinkandet
Att erovra omvdrlden (SOU 1997:157)%¢ som hanvisade till en Reggio Emilia —
inspirerad pedagogik.’'”

Forskning om de yngre barnen borjar nu ta fart. I anslutning till forskningspoli-

tiska propositionen 1990/91 beslutas om medel till tvd professurer med inriktning

315 Daghem och deltidsgrupp forsvinner helt som begrepp. Daghem ersitts med forskola och del-

tidsgrupp ersatts med sexarsgrupp eller forskoleklass.

316 T detta arbete spelade professor Gunilla Dahlberg en viktig roll.

317 Reggio Emilia dr en ort i norra Italien ddr Loris Malaguzzi (1922-1994), utvecklade en filosofi
och pedagogik som blivit en viktig och utbredd inspirationskilla for svensk forskola. Mdnga
grundliggande drag kan ocksd aterfinnas i den svenska forskoletraditionen — barnet som ett ak-
tivt, kompetent och medforskande barn, det projekt- och temaorienterade arbetssittet och det
demokratiska perspektivet pd barns kunskapande och lirande (Dahlberg, Moss & Pence 2001, s
183ff).
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pa barn- och familjepolitisk forskning, en vid Tema-institutionen i Linkoping, en
annan vid institutionen for socialt arbete i Goteborg.3!®(Socialstyrelsens FoU,
1990/1991, s 327).

Fran forskoleseminarium till en akademisk lararutbildning
En ny hogskolelag (SFS 1992:1434) tradde i kraft 1993, dir ocksd lararutbild-

ningarna reformerades. Den centrala tanken var att ldrare i skolans olika stadier
skall besitta gedigna dmneskunskaper, vilka bor utgora grunden for larargarning-
en. Dessa dmneskunskaper skulle sedan kompletteras med praktisk-pedagogiska
kunskaper och firdigheter. I propositionen Universitet och hogskolor — fribet for
kvalitet (Prop.1992/93:1) foreslogs langtgdende fordndringar i regelverket for de
statliga universiteten och hogskolorna. De grundlaggande principerna bakom des-
sa forandringar var att skapa frihet for universitet och hogskolor samt att besluta
om innehdll i och institutionella ramar for sin verksamhet.’"* Den decentralise-
ringsprocess som pagatt har med 1993 ars hogskolereform utvecklats till att be-
slut om delar av hogskolans verksamhet aterigen har forts till lokal niva.
Forskolldrarutbildningen i Orebro gar nu, enligt de intervjuade, ”i graven” da
den inforlivas i Institutionen for lararutbildning som etableras 1993. Det sker
genom en sammanslagning av de tidigare enheterna Institutionen for forskolldrar-
och fritidspedagogutbildning, Skolledarhogskolan och Centrum for skol- och
barnomsorgsutveckling samt en inkorporering av de nya grundskollirar- och
gymnasieldrarutbildningsprogrammen.®® Det var sdledes fyra, tidigare skilda
verksamheter, som nu skulle samlas under en enhet. En ny examensordning till-
kom som resulterade i en Barn- och ungdomspedagogisk examen for blivande
forskolldrare och fritidspedagoger innehallande sammanlagt 120 poidng. Den
byggdes i stor utstrackning efter samma principer som de nya inrittade, lararut-
bildningsprogrammen. Det nya uppligget kom att innebdra en uppdelning i en
amnesdel med dmneskurser och en praktisk-pedagogisk del, dven kallad PPU
(Praktisk pedagogisk utbildning).* Utbildningens struktur forindrades saledes
helt och hallet, vilket kan forstds som ytterligare en av de storre forandringarna i

forskolldrarutbildningen.

318 1996 utnimndes Ingrid Pramling vid Goteborgs universitet som den forsta professorn med
inriktning mot forskolepedagogik.

31 Dessa principer godkindes av riksdagen i december 1992 (bet. 1992/93: UbU3, rskr. 1992/93:
103).

320 Tidigare hade Hogskolan i Orebro fatt examensritt for att utbilda 4-9-lirare och fick under
perioden ocksd examensritt for 1-7-utbildningen.

321 Institutionen for lirarutbildning. Verksamhetsberittelse 1995/96, HOILU, A1:6.
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Uppdraget var att gora forskolldrarutbildningen mer lik lararutbildningspro-
grammen utifrdn ett strikt system med delkurser. Eftersom institutionen sedan en
tid haft en variant av grundskolldrarutbildningen mot arskurs 4-9,% dar de stu-
derande last amnen och pedagogik var for sig, sa ville utbildningsledningen ocksa
gora de andra lararutbildningarna snarlika men med en tydlig ambition att behal-
la den tidigare forskollarar- och fritidspedagogutbildningens profil. Det innebar
dock en forindring for de olika dmnen som tidigare ingdtt i forskollararutbild-

ningen.

Flytten till hégskolans campus

Institutionen for lirarutbildning flyttar s 1995 fran Mogatan 4-6 i centrala Ore-
bro till paviljonger pd hogskolans campus. Bytet av den fysiska miljon tycks till

en borjan ha varit skraimmande och oforutsagbar. Miriam sager:

Nir man flyttar sd blir det markorer for forandring. Nar vi kom hit ocksd da
blev det dnnu mer Pedagogiska institutionen. Var hamnar vi i det hir? Vi
mdste forsvara var kultur. Sa att inte de har pedagogerna kommer att ta
over. Fast det har vil gitt ganska bra. Jag tankte igdr ndr vi satt i mote att vi
ar ju rdtt manga och idag ar det ju ocksd dom som tidigare har representerat

pedagogikimnet som ocksa finns med i liararutbildningen.

En fysisk flytt kan som Miriam sdger vara ”markorer for fordndring”. Risker
finns att flera roster i forskolldrarutbildningens kollektiva minne suddas ut. Det
sker med en viss skepsis for nigra men for andra tar det en ovintad viandning.

Maria berittar om miljobytet:

...Ja och da stors den bilden nir man byter milj6, nar man da limnar Moga-
tan dar alla vi fick vara ifred med vara val och ve och kom hit upp till en pa-
viljong vid hogskolan sa blev det ju kris och utveckling kan man siga ... ja
for da blev det ju att man fick kontakter 6ver grinser pa olika sitt. For min
del borjade jag ju mer och mer ga in i det som jag var intresserad av. Jag
minns att Monica och jag frin och med att vi borjade hir uppe, dé tog vi

kommandot 6ver det som vi ville...

Kampen mellan olika roster i det kollektiva minnet kan forandras och vindas till

samarbete och utbyte pd olika sitt. Maria vittnar om att kriser kan utvecklas till

322 Den variant som man i den tiden kallade Unckel-utbildning efter utbildningsminister Per Unck-
el(m) som genomférde forslaget om en parallell 4-9-utbildning, dir studenterna forst liste ett
amne och i efterhand liste en praktisk, pedagogisk inriktning.
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det positiva vid en fysisk forandring av miljon. Hon menar vidare att samtalskli-
matet var oppet men att den tidigare miljon pd Mogatan kunde uppfattas som
hindrande pé sa sitt att det fanns en annan tradition 4an den vetenskapliga och
hon anser att det i den miljon var svérigheter att ta steget over till det vetenskap-
liga omradet. Det verkade anda finnas mojligheter att bryta ny mark dven inom

den yrkesmissiga hdllningen. Maria sdger:

...men vi utforde vildigt mycket kompetensutbildning med folk fran faltet
det hade dom andra metodikldrarna ocksd men vi hade ofta gemensamma
grupper och det var dd bade barnskotarkompetensutbildning och forskolla-
rare och dir borjade vi bryta mark pa allvar for att komma tillbaka till den
yrkesmaissiga hallningen och det passade oss och det fick vi ocksd mojlighet

att gora.

Rosterna fran det kollektiva minnet foljer med, trots en fysisk flytt och forandra-
de forhallanden. Det verkar dandock som om nya roster kan fa chans att gora sig
horda i en ny konstellation och i en ny praktikgemenskap, som i en tidigare prak-
tikgemenskap har uppfattats som hindrande.

I och med flytten till campus och den nya examensordningen fér Barn- och
ungdomspedagogiska programmet blev de tidigare nimnda kommunikationsim-
nena flyttade till olika 2mnesinstitutioner. Malena som var med om att bygga upp
det Barn- och ungdomspedagogiska programmet berattar om den, enligt henne,

dramatiska fordndringen:

D4 det skulle bli en pedagogisk institution da skulle man ju inte ha dom hir
amnena kvar ... utan d4 skulle det bli amnesférdjupning i det och d& skulle
man flytta rorelse till idrott och hilsa och musikdmnet till musikinstitutionen
for att man skulle fi Zmnesdjup i det och samtidigt skars ju utbildningen ner
ganska kraftigt [...] sd blev det ju sd att man forst ldste amnena och s kom
man och ldste pedagogik pd Pedagogiska institutionen och da ville vi gora
den utbildningen snarlik och [...] det tror jag var en jittedramatisk foriand-

ring for forskollararutbildningen och fritidspedagogutbildningen ocksa.

Den samlade forskollararutbildningen splittrades och pa den lokala arenan upp-
fattades forandringen foljaktligen som mycket dramatisk.

Flytten innebar siledes en stor fordndring for ldrare och studenter bade
lokalmissigt och innehéllsmissigt. De tidigare sd kallade kommunikationsimne-
na skiljdes &t och fordelen for de studerande var att de exempelvis skulle kunna

lasa amnen som bild och musik var for sig och fordjupa dmneskompetensen. Ma-
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lena ser just denna forandring som en genomgripande forflyttning fran seminarie-
traditionen till en hogskoleutbildning. T dmnesstrukturen utifrdn hogskolans kul-

tur skulle inte forskollararna isoleras som en egen grupp:

... man var tvungen att luta sig emot de hir institutionerna och varfor skulle
man inte gora det med forskolldrarna, man kunde ju inte behélla dem som en

isolerad del...

For en del ldrare var forandringen till fordel och for andra var det en forandring

till det samre. Paula sdger:

... for en del var det hir oproblematiskt, man sdg det som en fordel att kom-
ma till en institution dir det fanns en dmnesmilj6 d4 man tidigare varit en-
sam 1 sitt &mne. For andra var detta vildigt besvirligt d4 man sdg sin egen
forankring inom pedagogik/psykologi och det var inte sjilvklart var man
hade sin dmnestillhorighet [...] de storre dmnena fick en battre 6verlevnad
och pé det sittet blev ju exempelvis bild ett stort amne som plotsligt etable-
rade sig med tjugo-poidngskurser och musik fick ju sin plats inom musikut-
bildningen [...] och naturvetenskapen fick ju en bra bas pa den nya institu-
tionen och dir har vi idag den stora inriktningen natur och skapande det ar

ju de mest sokta linjerna vi har.

I och med o6verflyttningen till andra institutioner inom hogskolan, vittnar en del
av amnesldrarna att de kinde sig mer hemmastadda inom exempelvis pedago-
gik/psykologiamnet medan andra kidnde sig hemmastadda inom sitt eget dmne i
”sin” dmnesinstitution. Mojligtvis kan det forstds i termer av situerade praktik-
gemenskaper (Wenger 2005), dar ett amne frdn borjan byggts upp inom en speci-
fik praktikgemenskap, i det har fallet den lokala forskollararutbildningen, med en
viss kunskapskultur for att sedan flytta over till en annan praktikgemenskap.
Trots samma dmne och eventuellt samma kunskapskultur, det vill siga vad som
betraktas som giltig kunskap, finns det en risk att det intrader slitningar dar ros-
terna i den nya praktikgemenskapen krockar, eftersom de kan sigas tillhora ros-
ter frdn olika kollektiva minnen.

De tidigare seminarieutbildningarna,®> och speciellt forskolldrarutbildningen
med sin mangdmnesutbildning framstalls i och med forindringen som ett be-

kymmer, eftersom flera av dmnena inte sd enkelt ldter sig inordnas i ett kurssy-

323 Ds. inom den ddvarande forskolldrar- och fritidspedagogutbildningen, idrottslirarutbildning-
en, musikldrarutbildningen, den specialpedagogiska pabyggnadsutbildningen samt inom grund-
skolldrarutbildningen 1-7.
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stem baserat pd amnesstudier. I forslaget framkommer att metodikamnet har setts
”som innehdallande starka inslag av instruktionsmoment” och det foreslas istillet
att amnet skall fokusera pd de didaktiska fragorna, vilket nu skulle innebira hur
man pa olika sitt kan forhdlla sig till undervisningens vad-, hur-, och varfor-
fragor.?

Av ovanstdende kan utldsas att det dr hogskolans kunskapskulturer och de
ekonomiska ramarna som far tolkningsforetriade och den lokala arbetsgruppen
har en komplicerad uppgift att finna en vag att inordna en mangamnesutbildning
som forskolldrarutbildningen i den @mnesstruktur som 4dr etablerad inom hogsko-
lans struktur. En forutsittning var att institutionen flyttade till hogskolans cam-
pus och all amnen, som tidigare befunnit sig inom forskollararutbildningens ram,

fick nya tillhorigheter.

Pedagogikdmnet flyttar in

Genom en sammanslagning av Institutionen for lararutbildning och dmnet peda-
gogik som tidigare tillhort Samhallsvetenskapliga institutionen etablerades 1997
Pedagogiska institutionen. 1 verksamhetsplanen for 1997 skrivs att denna sam-
manslagning skall ge forutsattningar for att skapa en kunskaps- och forsknings-
miljo som tar till vara, sdvil den akademiska disciplinens som yrkesverksamhe-
tens fordelar. Pedagogiklarare som tidigare har ingatt i institutionen for samhalls-
vetenskap skall nu involveras i den nya lararutbildningsinstitutionen.’?s
Pedagogiska institutionen blev en dmnesinstitution med samhaillsvetenskaplig
inriktning. Ur den aspekten blev Pedagogiska institutionen, s som den utforma-
des i Orebro, unik eftersom den férutom dmnesdisciplinen ocksa kom att omfatta
yrkesinriktade, programbaserade utbildningar for olika ldrarutbildningar. Den
svarade da for en av de storre utbildningarna jamfort med hogskolan i ovrigt.3?
Denna forandring innebar ocksé att amnesstrukturen i hogskolans institutionella
organisation alltmer forstirktes och renodlades. Lirarutbildningspedagogiken
blev samtidigt ekvivalerbar med den akademiska pedagogiken, vilket gjorde det
mojligt for lararstudenter att gd vidare i traditionella pedagogikstudier samt for
yrkesverksamma larare, forskollarare och fritidspedagoger att kvalificera sig inom

pedagogikomradet.’?

324 Forslag till fordndrad institutionell organisation inom lararutbildningsomradet vid hogskolan i

Orebro. 1992-09-30. HOFF, A1:3.

325 Pedagogiska institutionen. Handlingar till Institutionsnimndens sammantride, 21/8 1997.
Verksamhetsplan 1997, Protokoll och handlingar ht 1997, HOPI, A1:2.

326 Institutionsnidmndens protokoll, kursplaner 1995, s 22. HOILU, A1:3.

327 Andrad institutionsindelning och institutionstillhérighet, 19 augusti 1996. HOILU, A1:6.
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Vid overgéngen till en Pedagogisk institution blir nu dess huvuduppgifter tydligt
framskrivna — att bedriva utbildning och forskning. 1996 var en professor och sju
lektorer i pedagogik anknutna till institutionen.3?® Merparten av lirarna ar dock
adjunkter och det pagar individuella kompletterande grundutbildningar och fors-
karutbildning i stor skala for institutionens lirare och manga hade, som tidigare
pétalats, redan 1985 borjat ldasa didaktik och pedagogik pa olika nivéer.3?

Overforandet av pedagogikidmnet till den lokala lirarutbildningen och Pedago-
giska institutionen ifrdgasatts till en borjan av bade pedagogiklirare och larare
fran den forra forskollararutbildningen. Ett exempel som pekar pa det dr da en av
institutionens ldrare skriver: ”Jag tror det ytterligare behover klargoras for alla pa
institutionen varfor forskning i pedagogik dr viktig for institutionen och dess ut-
bildningsverksamhet”.3%°

Sammanfattningsvis kan sdgas att fran att under tidigt 1970-tal ha sokt efter en
dmnesdisciplin for forskolepedagogiken, enas man i Orebro om dmnet pedagogik,
vilket inte alla stiller sig positiva till. Relevansen for lararutbildningen hos delar
av den pedagogiska forskningen ifrigasattes pd den centrala arenan och pedago-
gikdmnet har, enligt Skog-Ostlin (1984), haft en tvetydig stillning mellan univer-
sitetsamnet pedagogik och de tidigare seminarieutbildningarnas pedagogikimne
eftersom det inte hade en akademisk pragel. Pedagogikimnet har saledes varde-
rats l3gt inom ldrarutbildningarna, enligt Englund (1996a), vilket har att gora
med att innehdllsperspektivet under ling tid saknades. S smaningom framtradde
amnet didaktik som ett redskap som skulle kunna fora yrkesutbildningen till en
mer akademisk form dn vad metodikimnet kunde. Det didaktiska kunskapsom-
riddet kan pd samma gdng forstds som ett nytillskott och som en ersittning for
alla de olika mixer av metodik och pedagogik som tidigare funnits. Den pedago-
gisk-didaktiska forskningen som tog form under 1980-talet, kan dven ses som en
protest mot de ofta reducerande psykologiska och sociologiska forskningsper-
spektiven inom damnet pedagogik. De didaktiska forskningsstravandena kan emel-
lertid summeras som “ett intresse for innehdllet och en problematisering av det-
samma som ldarande- respektive undervisningsinnehall” (Englund 1996a, s 28).

I en kunskapskultur kan det foljaktligen vara helt naturligt, utifran ett historiskt
perspektiv, att forstd varfor forskning i pedagogik dr viktigt i en yrkesutbildning

medan dmnet betraktas annorlunda i en annan kunskapskultur. Fragan kan dock

328 Institutionen for ldrarutbildning. Verksamhetsberittelse 1995/96, HOILU, A1:6.

329 Pedagogiska institutionen. Handlingar till Institutionsnimndens sammantride, 21/8 1997.
Verksamhetsplan 1997, Protokoll och handlingar ht 1997, HOPI, A1:2.

330 Pedagogiska institutionen. Protokoll 9/97. Institutionsnimnden 1997-11-19. HOPI, A1:2.
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stillas om ndgon sarskild kunskapskultur har sttt som forebild eller varit mer

tongivande dn andra.

Metodiklararprofessionen férsvinner

Redan i Barnstugeutredningens Utbildning i samspel (SOU 1975:67, s 26) foreslas
att metodikdmnena bor integreras med dmnet pedagogik. Som tidigare namnts
genomfordes det forslaget i sin helhet pd den lokala arenan, i mitten pa 1990-
talet, d4 granserna mellan metodik och pedagogik lostes upp. Paula vittnar om en
odramatisk overging eftersom de flesta metodiklarare hade vidareutbildat sig i

akademiska @amnen som pedagogik, didaktik och/eller sociologi:

... sen hade i stort sett alla metodiklarare last upp sig [...] de hade lika myck-
et pa fotterna rent akademiskt som dom traditionella psykologildrarna, si pa
det sattet var det okomplicerat och sd tog vi bort den gamla terminologin ...
det var da vi borjade anvinda seminarieledarbegreppet for att tona ner de ti-
digare beteckningarna pedagogik respektive metodiklarare, men det akade-
miska dmnet pedagogik var basen i utbildningen och anstédllningen 6vergick
sa smaningom till adjunkt eller lektor i pedagogik.

Tidigare diskussioner och smirre kamper mellan metodiklarare och pedagogik/
psykologilarare skall nu 16sas pa det sittet att alla lirare pd Pedagogiska institu-
tionen blir adjunkter eller lektorer i pedagogik.

Utifran protokoll och fran berittelserna framkommer en ton av underligsen-
hetskinsla fran flera av metodiklararna. Det blev viktigare att ha hogskolepodng i
pedagogik dn en verksamhetsbaserad lararerfarenhet. Det uppfattades av de in-
tervjuade som en smirre kamp. Den kampen gallde dock inte, enligt berattelser-
na, de poing som dnda de flesta metodikldrare hade tillskansat sig. Kampen gall-
de heller inte aldrar pd méanniskor utan mer om vilka traditioner som skulle beva-
ras. Kampen mellan den erfarenhetsgrundade kunskapskulturen och den akade-
miskt grundade kunskapskulturen var ojamn men heller inte renodlad mellan me-

todiklarare och psykologi/pedagogiklirare. Paula berittar:

... eftersom vi sokte examensritt for 1-7 utbildning och visste da att pa 1-7
skulle vi provas direkt och darfor var vi extremt noga och dé var det ju det
hér just med vetenskapligheten som var prioritet nummer ett, och det var lite
grann kring det som kampen kanske 1&g mellan den traditionella metodikin-

gangen kontra den vetenskapliga.
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Kravet pd forskningsanknytning utokas och det blir viktigare att larare ocksd
skall bedriva egen forskning. Internationella kontakter med universitet i andra
lander och anknytning till internationella nitverk pabjuds. Kravet att undervis-
ning och forskning skall vila pd vetenskaplig grund framskrivs med foljande me-
ning: ”det som gors skall vara foremal for en i positiv mening kritisk granskning
utifrdn krav som vetenskapssamhallet staller upp”.?*!

Institutionen svarar for en internutbildning i pedagogik,®? de akademiska po-
angtalen riaknades och ett nytt vetenskapligt sprak skulle forstds och anvindas.

Maria menar:

... det blev mer och mer att man riknade hur mycket poang man hade [...]
och d4 kom ju det hir med hogre seminarier och alla gick ju och jag tyckte
det var vildigt besvarligt och gd pd dom har kurserna ... man kunde ju inte
alls det hir vetenskapliga spraket och det var vildigt motigt tyckte jag. Och
det hir att ldsa engelska, vi hade engelsklektion en ging i veckan for alla som
ville och tanken med den var ju att vi skulle skola in oss i engelska... men an-
nars sé tror jag att vi knagglade oss fram mer eller mindre framgangsrikt all-
ihop.

Den praktikgrundade kunskapen far underordna sig en akademisk kunskapskul-
tur som nu visar sig mycket mer vird dn den erfarenhetsgrundade kunskapskultu-
ren, varmed den kvinnligt grundade metodikprofessionen forsvinner.

Det utfordes en mindre studie av ndgra larare vid pedagogiska institutionen vid
slutet av 1990-talet dar kritik riktas mot den akademiska kulturen. Studien hand-
lade om kvinnors syn pd den lokala hogskolans kultur och visade att begreppet
konkurrens framtrader tydligare fore begreppet samarbete mellan lirare i den
akademiska sfiaren. Undersokningsgruppen vill dirmed mena att den vision om
demokrati som hogskolan vill framhalla som den sjidlvklara utgdngspunkten ”har
kommit i klam”.3*® Sammanfattningsvis kan des sigas att det fors en kamp mel-
lan kvinnliga och manliga viarden och maktomrdden i det kollektiva minnet. Det
kan forstds som att manliga virden, i form av akademiska poang och konkurens,
far foretrade framfor kvinnliga virden i form av praktiskt kunnande och samar-
bete.

31 Institutionsnimndens protokoll, kursplaner 1995, s 23, HOILU, A1:3.
332 Institutionen for lirarutbildning. Verksamhetsberittelse 1995/96, HOILU, A1:6.
333 Institutionsndmndens protokoll, 9/97, 1997-11-19, s 5. HOPI, A1:2.
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Det goda seminariet

I och med den nya strukturen med Barn- och ungdomspedagogisk examen verkar
den gamla forskolldrarseminarietraditionen nu helt ha overgivits. Ett strak kan
dock skonjas fran barnstugeutredningens idé om dialogen och samtalet i den lo-
kala lararutbildningen. En vision framtrider om att bygga de praktisk-
pedagogiska delarna utifran forskning, offentligt samtal och ldroprocess som vig-
ledande begrepp. Det ledde till en utbildningskonstruktion med fast sammansatta
seminariegrupper som kollektiv bearbetningsplats. Seminariegruppsarbetet skall
dock inte forvixlas med den seminarietradition som tidigare funnits i forskolla-
rarutbildningen. Samtalet sigs som det fraimsta verktyget i den nya utbildnings-
konstruktionen.?* Den inledande texten i verksamhetsplanen for 1994 visar de

grundlaggande motiven till seminarieformen:

Sambhillet krdaver manniskor som har férméga att leva med férandringar och
som dr beredda pa att livet igenom valja olika vdgar, omprova sina stall-
ningstaganden och kreativt finna I6sningar pd problem pa alla tinkbara ni-

vier.3%

I den nyskapade lirarutbildningen i Orebro ses “det goda seminariet” som ett
medel for de blivande lararna att nd framtida forandringsformaga, kreativitet och
stallningstaganden. For att uppnd storsta mojliga kreativitet, gemenskap och re-
sursanvandning si organiseras arbetet i natverk med heterogent sammansatta
grupper i en seminarieform. I seminariegruppen skall litteratur, forelasningar,
praktikerfarenheter och de studerandes egna undersokningar behandlas och bear-
betas.»*

Studenterna indelas i fasta seminariegrupper om tolv studenter med en fast se-
minarieledare.’ Seminariestrukturen forvintas stilla helt andra krav pd de bli-
vande lirarna for att fi igdng kvalificerade samtal och for att kunna hantera
andra processer i seminariegruppen an i den traditionella 30-gruppen. Seminarie-
ledarna beskrivs vara i skdrningspunkten mellan teori och praktik och skall dar-
for ha en god teoretisk skolning.** Seminarieledarnas uppdrag dr att leda semina-

riegruppen, vilket ocksd innebir att stodja och handleda de studerande i deras

3% Se en utforlig beskrivning i Gunnar Handals utvirdering av lirarutbildningen i Orebro: Han-
dal, Gunnar (1996): Laererutdanning ved Hogskolan i Orebro. Kommentarer til deler av utdan-
ningen fra en "kritisk venn”.

335 Verksamhetsplan for Institutionen for lirarutbildning, 1994, s 2. HOILU, A1:6.

3% Institutionen for lirarutbildning. Verksamhetsberittelse 1995/96, s 33, HOILU, A1:6.

337 En seminarieledare innefattar hir en adjunkt, lektor eller docent i pedagogik.

338 Institutionen for lirarutbildning. Verksamhetsberittelse 1995/96, s 33, HOILU, A1:6.
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studier, att examinera litteratur och studerandeuppgifter samt att utvardera kur-
sen tillsammans med dem.

Lararutbildningens uppgift ar, enligt Owe Lindberg (1995)3% att gora de stu-
derande forberedda pé att fatta kloka beslut och vidta kloka handlingar.’* Det
kvalificerade samtalet betraktas som en kunskapande process diar de studerande
kan prova olika perspektiv savil i skolan/férskolan som i forskning for att sedan
kunna mota kravet pa det offentliga samtalet i arbetet som larare.

En av de viktigaste avsikterna med seminariet dr att det ska bidra till en okad
reflektionsformdga bland de blivande lirarna eftersom seminariet skall fungera
som ett Oppet samtal som bidrar till att forma reflekterande, forskande och kri-

tiskt tinkande lirare. Christer Astrém (1995) ser det goda seminariet som:

...ett sonderande samtal som gor att deltagarna med hjilp av varandra
kommer fram till nya upptédckter, att vdarlden sd att siga sakta dndrar karak-
tar framfor deltagarnas 6gon, och att det sker en horisontsammansmaltning

mellan seminarieledaren och seminariedeltagarna (Astrom 1995, s 7)

Seminariet skall sdledes inte virderas som konversation, lixforhor eller ett tera-
peutiskt samtal utan som ett sonderande samtal. Ett sonderande samtal kraver en
demokratisk atmosfar diar de blivande liararna skall tilligna sig ett reflekterande
forhallningssitt till skolans**' virld och till sitt eget framtida arbete (Astrém
1995).

Forskollararutbildningens seminarietradition har sdledes overgatt till att bli en
hogskoleutbildning med seminariegruppsarbete. Enligt intervjusamtalen var det
inte ndgot storre motstdnd i larargruppen att prova en seminariestruktur och ut-
veckla det goda samtalet. Mojligen kan sagas att grundidén ocksa fanns i forskol-
lararutbildningens kollektiva minne och passade in i de olika kunskapskulturer
som genomkorsade den framvixande lirarutbildningen. Maud ser dock arbetet

med seminarieformen som krivande och det giller att hitta sin roll i den:

Seminariegruppsformen dr kravande och man vet aldrig om man gor ett bra

jobb som seminarieledare eller ej. Balansgdngen mellan att std pa och kriva

339 Owe Lindberg (19935) har i texten En mojlig lararutbildning skrivit en vision om det goda se-
minariet och Christer Astrom (1995) har gett sin mer konkreta syn pa Seminariet som ideal och
verklighet. Senare utgdva om seminariet finns i Text och samtal (2001) av Eva Hagstrom och Guy
Karnung som har beskrivit Pedagogiska institutionens syn pd lirande. Niamnda texter har i olika
tider ingdtt som obligatorisk litteratur i utbildningarna och har sedan dess varit grunden for kun-
skapsutveckling som skett kring samtalets betydelse i utbildning fran forskola till forskarutbild-
ning vid denna institution.

340 Kan jamforas med kunskapsformen fronesis som jag i kapitel 6 har hinvisat till.

341 Forskola och fritidshem ingér i benimningen skola.
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och samtidigt ge studenterna sitt eget space [...] jag kdnner att det krdvs av
mig en god formaga och lyhordhet att forsoka skapa ett klimat i seminarie-
gruppen som ger studenterna mojlighet att vaxa [...] och d& forsoker jag att

vara arbetsledare istillet for polis...

Det goda samtalet kraver balansgang mellan krav och lyhordhet, vilket kan for-
stds som en igenkdnnande tanke frin forskollararutbildningens kollektiva minne
med tankar om den handledande ledarinnan, lyhordheten, flexibiliteten och for-
mdgan att ge barn mojlighet att vixa. Mojligen ar det dven som Paula siger att
seminarieformen harror mer fran idén om forskolan och den dialogpedagogik
som framholls i barnstugeutredningens olika texter, dn fran sjilva forskolldrarut-

bildningsidén.

Vad foérvantas en fullvardig barnpedagog kunna?

I det barn- och ungdomspedagogiska programmet delades terminerna upp i mind-
re och mer hogskolelika kurser om 5-10 poing. Innehéllet bestod i stora drag av
Barns och ungas socialisation som ges stort utrymme, av Utvecklingspsykologiska
teorier och Naturvetenskaplig omvirldsorientering som far ett ndgot mindre ut-
rymme medan Kommunikation och skapande tillsammans med Kultur och ska-
pande for och med barn, far lite storre utrymme. De studerande forvintas ocksa

skriva ett specialarbete benamnd Fordjupningskurs om 5p.3%

Barns socialisation och larande

Kursplanernas litteraturlistor utdkas under perioden i snabb takt och de revideras
i stort varje ar. De forut si viktiga utvecklingspsykologiska teorierna tonas i
kursplanerna ned och ersitts med socialisation och lirande. Dock finns flera spar
kvar diar exempelvis Espen Jerlangs bok (1992) Barnets utveckling — en belbet
med psykologins historia och gruppsykologi, anvinds flitigt i flera olika kurser,
framst inom de estetiska amnena. 1997 har Dion Sommers bok kommit ut med
titeln Barndomspsykologi — utveckling i en fordndrad virld och ansags ge en al-
ternativ bild till det forutvarande stadie- och utvecklingstinkandet om barns upp-
vaxt.

I kursplanen for 1997 inriktas innehéllet i stora delar mot manniskors livsvill-

kor i ett samhalleligt perspektiv men nu med ett mer historiskt perspektiv utifran

342 Kursplan for praktisk pedagogisk utbildning, barn och ungdomspedagoger 120p, grundkurs 20
poing ht 1997. HOPIL, F 2AB:5.
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samhalleliga och institutionella forutsittningar.’* Barns liv i forskolan, barns
olika virldar i forskolan och hemma, skolbarnsomsorgen och skolans institutio-
ner studeras med deras mojligheter och begriansningar fér kommunikation och
utveckling. Sarskild vikt laggs vid studier av lekens betydelse for utveckling, so-
cialisation och lirande. Fragor om barns och ungas liv som konssocialisation ur
ett genusperspektiv samt medias betydelse i barns liv bearbetas och FN:s Barn-
konvention aktualiseras.>*

I kursen Social omvirldsorientering 10p fran 1994 studeras ndgra grundlag-
gande ekonomiska, sociala och politiska drag samt utvecklingstendenser i det
svenska samhillet. Barnomsorg och skola placeras i ett samhilleligt sammanhang
for att forstd de snabba forandringarna inom dessa omrdden. En overgripande
tanke ar att forena den ”stora” och lilla” historien, det vill saga vad den samhal-
leliga utvecklingen far for konsekvenser for individens livssituation och mojlighe-
ter och i vilken utstrickning individen kan pdverka samhallsutvecklingen.’* 1
slutet av perioden infors foreldsningar utifrdn tva olika perspektiv pa lirande, ett
fenomenografiskt perspektiv och ett sociokulturellt perspektiv.

Obligatorisk kurs ar i borjan av perioden Barn, unga och familjer med behov av
sarskilt stod 8p som sedermera minskas ned. Kursen innehdller inslag av pro-
blemorienterad socialisation med bland annat attityder, varderingar, normer,
kunskapssyn, normalisering, integrering, framlingsfientlighet, fordomar och

psykosociala svarigheter.3¥

Skapande @mnen

Kommunikationsiamnen overgdr till att benamnas kulturdmnen i och med over-
géngen till Barn- och ungdomspedagogiska programmet. De olika kulturimnena
far nu inte underlag for hela kurser utan behover samarbeta. Musik, pedagogiskt
drama, svenska och bild- och formdmnena har slagits ihop till 10 poing i kursen
Kultur och skapande for och med barn. Den personlighetsutvecklande tanken har
kokats ned till att de studerande skall vidareutveckla det kreativa tinkandet och
ge storre kunskap om deras betydelse i arbetet med barnen. De olika amnena har

samma innehall som tidigare perioder forutom att ett strdk av det forutvarande

343 Kursplan for praktisk pedagogisk utbildning, barn och ungdomspedagoger 120p, grundkurs 20
poiing PPU, ht 1997, s1, HOPL, F 2AB:5.

34 Kursplan for praktisk pedagogisk utbildning, barn och ungdomspedagoger 120p, grundkurs 20
poing ht 1997. HOPL, F 2AB:S.

3% Kursplan, Social omvirldsorientering, 10p grundkurs. 1995-08-24, HOIOU, F2AB: 5.

346 Kursplan for praktisk pedagogisk utbildning, barn och ungdomspedagoger 120p, 20 poing
PPU, ht 1997, s 1. HOPL F 2AB:S.

347 Scheman ht 1993-ht 1996. HOILU, F2B1.
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amnet rost- och talvdrd finns i svenskdamnet, dar det uttrycks att den egna rosten
som verktyg dgnas uppmirksamhet.’*

Amnet rorelse i kombination med idrott har 1998 fitt en annorlunda inriktning
da den innehéller historiska och kulturella aspekter pa rorelse och idrott samt
dess betydelse for barns och ungas motoriska utveckling och socialisation. Halso-
aspekter behandlas samt praktiska och teoretiska studier av rorelse och idrottsak-
tiviteter for barn och ungdomar i forhéllande till olika dldrar, miljoer och arsti-
der. Kursen innehdller fler forelasningar, lektioner, litteraturseminarier och
grupparbeten dn tidigare. Lagervistelse finns dock fortfarande.**

Kursen Dockor och dockspel i pedagogiskt arbete med forskole- och skolbarn,
som funnits med sedan 1950-talet, hiller sig kvar men som fristdende kurs 1994
och dr ett samarbete mellan en bildlarare och en metodikldrare dar dockor till-
verkas och anvinds. Amnet SI6jd, som innefattar trislojd och viss metallslojd, har
under ldng tid hallit sig kvar inom utbildningen i jimforelse med andra forskolla-
rarutbildningar. 1994 finns dmnet inte lingre med som fordjupningskurs och dess

larare och négra studenter protesterar hogljutt mot denna indragning. 3%

Naturvetenskaplig omvarldsorientering

Utifran schemalidsningar och kursplaner framkommer att amnet naturvetenskap-
lig omvirldsorientering, teknik och milj6 fir en allt storre plats under perioden
for de blivande forskollararna dir en naturkunskapslirare, en traslojdsliarare och
en psykologildrare samarbetar. Natur och miljo framtrader ocksd dir naturdm-
net, bild och form samt rorelse samarbetar innehéllande liager, exkursioner, eko-
logi samt en utomhusuppgift. Ett samarbete med bild och formamnet initierades i
forra perioden och finns kvar i kursen Tema teknik- bild och form, dir former i
naturen uppmarksammas, studiebesok gors hos konstnirer och geologer, miljon
problematiseras, kreativ teknik gors med Tom Tits trix med mera. Didaktiska
diskussioner forekommer i liten del enligt de scheman och kursplaner jag studerat

men utokas i schemat for 1994, 35t

Att arbeta med sma barn i grupp

Minga inriktningar i Barn- och ungdomspedagogiska programmet gors for att

ocksd passa in i de andra lararutbildningarna. Den kurs som speciellt inriktas mot

348 Kurserna och sambandet dem emellan, Termin1, s 5, Kursplaner och linjer, vt 93, HOILU, F2

AB:S.

3 Kursplan for rérelse - idrott, 10 poing, 1996-08-2-1998-08-18, HOPI, F2AB:S.

330 Kursplaner, 1994. Dockor och dockspel, Slojd, HOILU, F2B: 2.

31 Kursplan for naturvetenskap och teknik, grundkurs 01, 20p, ht 1988 HOFF, A2:10 samt
schema fér naturvetenskaplig omvirldsorientering, moment natur 1993, HOILU, F2B:1.
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forskolans arbete dr kursen Arbetssittet i smabarnsgrupp som handlar om de
yngsta barnen upp till 4 ar. Kursen innehdller faltstudier och videoobservationer,
dir boken Titta hir! — En bok om barns uppmdrksambet av Ulla Fischer och Bent
Leicht Madsen (1994), anviands under mdnga ar. Boken utgdr fran ett utveck-
lingsarbete med videoinspelningar och observationer fridn danska daghem. Den
belyser temaarbeten utifran olika utgangspunkter med betoning pa barnens upp-
mirksamhet och engagemang. Barns uppmairksamhet, nyfikenhet och intressen
belyses i forhallande till den konstruktivistiska skolan utifrdn Piaget och den kul-
turhistoriska skolan utifrdn Vygotskij. Annan litteratur som anviands med inrikt-
ning mot forskolan ar boken Att erévra omvdrlden (SOU 1997: 157), som ar det
nya forslaget for den nya laroplanen for forskolan och har en tydlig Reggio Emi-
lia - inriktning.3>

Amnet barnobservationer ir borta frin agendan men férutom videoobservatio-
ner sa ges metoder for intervjuer och observationer genom litteratur som Obser-
vera mera (Rubinstein Reich & Wesén 1986). I boken betraktas observationer
framst som ett sitt att utvardera och utveckla arbetet och inriktas pd samspelet
vuxna - barn, hela barngruppen, miljo och material istillet for pa det enskilda
barnet. Observationerna ses, liksom tidigare, som ett informationsunderlag for
foraldrasamtal och i kontakt med psykolog eller sociala myndigheter. Den baran-
de tekniken liknar barnobservationerna pa 1970-talet med lopande protokoll pa
fem till tio minuter och att folja ett enskilt barn (Rubinstein Reich & Wesén
1986).

Ett vetenskapligt forhallningssatt med didaktisk kompetens

Det laggs alltmer tid pa specialarbeten och deras innehall inriktas mot férskolans
praktik.>* Specialarbetet byts senare ut mot en kursplan for Uppsatsarbete pa B-
niva, 5 p, som utokas med vetenskapsskolning dir vetenskapsteori och metodfra-
gor behandlas. Den vetenskapliga skolningen framstills bdde som en akademisk
kvalificering och som en vig att befrimja en reflekterande hallning.

Beniamningen didaktik borjar genomsyra utbildningens idé bade i den allmdnna
diskussionen och i kursutbud med kurser som Allman didaktik 1 och 2, kursen

Didaktiska perspektiv pd kommunikationsimnena och sd vidare. Under perioden

352 Kursplan: Arbetssittet i smabarnsgrupp, tillvalskurs 5 p, faststilld 1991-12-19. Institutionen
for forskollirar- och fritidspedagogutbildning samt Scheman ht 1993- ht 1996, HOILU, F2B:1.

353 Exempel pé titlar for specialarbeten ar: Hur fungerar den sociala samvaron mellan barn och
personal pd dagis? Handdockan som pedagogiskt hjidlpmedel, Hur arbetar man med bild och
formverksamhet i 6-arsgrupp?, Montessoripedagogiken, Varfor har barn latsaskompisar?, Natur-
dagis osv. Kursplan for uppsatsarbete 5 poing, fortsittningskurs, 1995, HOILU, A1:3.
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har kopplingen mellan amnet pedagogik och didaktik alltmer framtritt och temat
har starkt utvecklats till att handla om utbildning i férhallande till demokrati.’s*
En ny dimension dr ocksd att de studerande skall ges mojlighet att utveckla en
formdga att anvianda datorer och kritiskt granska datoranvandningen ur ett di-
daktiskt perspektiv.®*> Dator- och IT-anvindningen i Barn- och ungdomspedago-
giska programmets samtliga kurser tas dven upp som en viktig del i forskningsan-

knytningsdiskussionen. 3%

Hur férvantas en fullvardig barnpedagog vara?
En reflekterande hallning

Uttrycket ”en reflekterande hdllning” borjar anvandas frekvent frin och med den
lokala planen 1991 och far en alltmer framtradande plats. De studerande forvan-
tas utveckla en reflekterande héllning till det egna arbetet med aktiva studier och
reflektion over livet pd praktikinstitutionerna som en grund for yrket. I forhal-
lande till tidigare formuleringar, dar de studerande framstallts som passiva objekt
som utbildningen skall utveckla och fylla med kunskap, vill man nu foéresprika
ett aktivt forhdllningssitt och ett samspel mellan olika kunskapsomrdden i ut-

bildningen:

Det dr genom samspelet mellan det egna aktiva arbetet — med litteraturen,
med konstnarligt skapande verksamheter, med uppgifter i barnomsorgen,
med undersokningar — och lirarnas undervisning som den onskvirda kun-

skaps- och firdighetsutvecklingen skapas.®’

Det aldggs silunda att den studerande aktivt skall fora samman de olika delar
utbildningen ger, och reflektera 6ver dem. Den reflekterande pedagogen anviands
som en forebild och behandlas foretradesvis i seminariesamtalen med hjalp av
Bengt Molanders bok Kunskap i handling (1993).3%

3% Hir kan en anknytning skonjas till tidskriften Utbildning och demokrati, som under perioden
bérjar ges ut fran Pedagogiska institutionen.

355 Hogskolan i Orebro. Pedagogiska institutionen, Verksamhetsforlagda studier PPU 3, Ht 98,
1998-09-02, Forskolehistoriskt material.

356 Hogskolan i Orebro, Pedagogiska institutionen. Handlingar till Institutionsnimndens samman-
triade, 21/8-1997. Verksamhetsplan 96/97, s 7. HOPI, A1:2.

37 Hogskolan i Orebro, Forskollararlinjen, fritidspedagoglinjen. Lokal plan 1991-06-04, s 14,
HOFF, F2AB:1.

358 Molander (1993) bygger pa Donald Schons bok The reflective practitioner (1983). Fér Molan-
der ir reflektion att ta ett steg tillbaka for att se och tinka 6ver sig sjilv och vad man gor, for att
fa perspektiv pa olika situationer. Praktiskt kunnande ses som en form av problemldsning och han
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Kraven att de studerande skall fordjupa sin yrkesidentitet, yrkeskompetens och
yrkesetik ar inte nya men for att utvecklas till en kvalificerad pedagog stills det
ytterligare krav att de studerande i sin verksamhetsférlagda utbildning ocksa skall
synliggéra och virdera sina handlingar och sin yrkesidentitet samt reflektera 6ver
sin egen utveckling av kunskap och pedagogiska grundsyn. Hon/han skall ocksd
lira sig problematisera och reflektera i sitt pedagogiska arbete samt bearbeta och
fordjupa sin formdga att planera och bedriva pedagogiskt arbete. I den sista delen
av utbildningen framgdr att den studerande skall ha fordjupat den kunskap
hon/han fick de tva forsta terminerna och skall da, forutom att hon/han skall be-
driva pedagogiskt arbete, reflektera 6ver den pedagogiska verksamheten som hel-
het och sin egen pedagogiska insats.?*

En barnpedagog skall som fullviardig forskollarare siledes ha en identitet som
reflekterande praktiker. Den skall utvecklas i studerandet av litteratur, i de verk-
samhetsforlagda studierna samt att de blivande barnpedagogerna sjilva skall

sammanstilla dessa reflektioner i seminariesamtalen samt i skrift.

Ett pedagogiskt handlag

Inte heller i denna period finns omdomen fran handledare att tillgd i arkivet som
underlag for vad som forvintas av de studerande i den verksamhetsforlagda ut-
bildningen. De krav och forviantningar som stills pd de studerande tydliggors
istdllet frAn en sammanstillning av synpunkter fran tva handledargrupper i bor-
jan av perioden. Hir finner jag inte ndgon skillnad i forhdllande till det som
handledare, frdn barnstugeutredningens tid, kravde av sina lirarkandidater, det
vill siga en forméga att leda barn, fa bra kontakt med barn och vuxna, vara en i
arbetslaget, ta initiativ i arbetet och att finna nya losningar. Kravet att forstd och
anvinda sig av kritik, stélla frigor och soka nya kunskaper ar krav som har ater-
uppstatt fran tidigare perioder. Konceptet att ”vara en vuxen och vara medveten
om att hon/han som vuxen utgor en forebild for de barn man moter under sin
praktik”3% kan mojligen jamforas med att ha utvecklat sin personlighet och vara
en bildad person. Aven nu stills krav att den studerande skall kunna presentera
sig, passa tider och tinka pa sitt uppforande. Trots att den blivande forskollara-

ren skall vara en i arbetslaget, sa skall hon/han pd samma géing pa ett sjilvstin-

ser universiteten som ett dsidosdttande av “en praktisk kompetens och professionell konst” (s
140) och ar didrmed kritisk till att forskning och utvecklingsarbete sitts fore den praktiska kun-
skapstraditionen.

339 Hogskolan i Orebro. Pedagogiska institutionen, Verksamhetsforlagda studier PPU 3, Ht 98,
98.09.02, Forskolehistoriskt material.

360 Utvirdering av handledarutbildning. HT -90. Synpunkter frin bdda grupperna handledare v
44, 47, s 3. Forskolehistoriskt material.

228



digt sitt planera, genomfora och utvirdera barnarbetet. Hon/han skall dessutom
kunna finga barnens intresse, se barnens olikheter och planera utifran barngrup-
pen. Tudelningen mellan ”praktik och teori” behélls i handledarnas berittelser da
de betonar att de studerande skall kunna ”jimfora teorin med praktiken, kunna
omsdtta teorier och observationer i praktik, kunna overfora teori till praktiskt
handling och omsitta teori i praktiken”.?*! Den storre fordndring i synen pa den
verksamhetsforlagda delen som kan skonjas ar att de blivande forskollararna for-
vantas kunna beskriva sitt arbete i text och sedan reflektera 6ver den.

De begrepp som dterkommer markant den hir perioden ar begreppen lyhérdbet
och éverblick. Anne-Marie Wallman (1990) har i en studie®? intervjuat handleda-
re, metodiklarare, psykologilirare och kommunikationslarare i den lokala for-
skolldrarutbildningen om forskolldrares yrkessprak. En kortfattad slutsats ar att
begreppen lyhordhet och overblick uppfattas olika av olika larargrupper inom
utbildningen. Begreppen lyhordhet och overblick ses som kompetensbegrepp som
stiller krav pd forskolldararens personlighet, inlevelseformiga och engagemang.
Med den utgéngspunkten blir det, enligt Anne-Marie Wallman (1990), mojligt att

lara sig vara lyhord och att lara sig ha 6verblick.

Att realisera kopplingen mellan "teori och praktik”

Diskussionen om kopplingen mellan "teori och praktik” fortgar och intensifieras
i och med att Barn- och ungdomspedagogprogrammet skall likstillas med andra
lararprogram. I 1991 &rs kursplaner skrivs det om att sammanbinda yrkesvarlden
och vetenskapsvirlden. Det patalas i de aktuella kursplanerna att ”praktik” inte
bara skall vara tillimpad “teori” och att pedagogers praktiska arbete skall vara
utgangspunkt for teoretisering och kunskapsbildning.3¢3

Begreppen praktik och teori framstills av bade studerande och lirare dven lang-
re fram i perioden som motsatser. Klagomal fran studenter framkommer att ”det
ar for teoretiskt” och att ”teorin inget har med verkligheten att gora”. Den prak-
tiska kunskapen betraktas av studenter som mer sjdlvklar och anvindbar an teo-
rin. 4

Nya former av praktikorganisationer provas och 1999 skall en helt ny praktik-

organisation ta form. Infor den omorganisationen diskuteras kopplingen “teori-

361 Utvirdering av handledarutbildning. HT -90. Synpunkter frin bdda grupperna handledare v 44
o v 47. Forskolehistoriskt material.

362 Fran en uppsats i sociologi Lyhérdbet och dverblick (1990) dar Anne-Marie Wallmans frage-
stillning utgér frin motet med handledares dterkommande omdémen om studenter.

363 Hogskolan i Orebro, Forskollararlinjen, fritidspedagoglinjen. Lokal plan 1991-06-04, HOFF,
F2AB:1.

36 Utvirderingar, 1991, HOFF, F2H1.
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praktik” mellan representanter frin kommuner och representanter frin Pedago-
giska institutionen. Sammanfattningsvis menar gruppen att genom handledning
ska studenten fa tillfillen att skaffa sig ett “pedagogiskt handlag” dar erfaren-
hetsutbyte mellan handledare och mellan handledare och seminarieledare ses som
virdefullt. 3

I jamforelse med 1960-talets handledartriffar, dir det undervisades om nya
teorier om barn samt nya tips och idéer for arbetet med barn inom rytmik, sl6jd,
bild- och form med mera, si bestdr handledarutbildningarnas innehdll i denna
period av att utveckla sin formdga att observera och reflektera 6ver sin egen la-
rargarning och att utveckla sin kompetens som handledare och lirare for de stu-
derande. Ansvaret liggs mer pd handledarna som skulle klargora for de studeran-
de vad deras yrkesroll innebar i forhéllande till barn, fordldrar och arbetskamra-
ter samt i forhdllande till samhallet, dess ramar, krav och forutsittningar. Hand-
ledarna sjalva anser att de ocksa skall visa sin yrkesstolthet och arbetsglddje i yr-
kesrollen.3¢¢

Den hogskoleforlagda delen dr nu lagd parallellt med den verksamhetsforlagda
utbildningen for att de tva ”skall bli varandras reflektionsgrunder”, vilket vill
sdga att de studerande gdr ut i verksamheterna under smaperioder och varvar
med den hogskoleforlagda delen. Tanken ar att de studerande skall kunna forsta
erfarenheterna fran den skolforlagda delen i ljuset av litteratur, foreldsningar och
vice versa. Den kontakt med handledarna som metodikldrarna tidigare var dlag-
da, skots nu med utsedda kontaktpersoner, en for skolomrddet och en fran hog-
skolan. Praktikhandledaren ses nu som den ende som kan fungera som bedomare
av den praktiska delen.

Den omorganisation som nu genomfors verkar inte vara forankrad hos alla i
personalgruppen och nagra kidnner sig forbigdngna. Maria har funderat en del

kring metodiksamtalen med handledarna:

Sedan slutade vi att dka ut [...] jag vet att jag tinkte att dom hir samtalen vi
brukade ha dom var alltid vildigt spannande [...] jag tror ju inte heller att
alla praktiksamtal var gynnsamma, det tror jag inte och det var ju méinga
som var vildigt rddda for vissa larare, och sikert var jag ocksd en sin som
man kunde va det for, men jag gick in for att fors6ka avdramatisera det och

jag lyckades vil ibland men jag vet att forskolefolket ute tyckte det var jatte-

365 Utvirdering av handledarutbildning. HT -90. Synpunkter frén bida grupperna handledare v 44
o v 47. Forskolehistoriskt material.

366 Utvirdering av handledarutbildning. HT -90. Synpunkter frdn bada grupperna handledare v 44
o v 47. Forskolehistoriskt material.

37 Orebro universitet. Ht 99:2. Om verksamhetsférlagda studier i den praktisk pedagogiska ut-
bildningen september 1999, OUPI, A1:2.
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konstigt att vi kom ut och hade synpunkter pa det som vi inte kunde ha na-
gon aning om. Men det handlar ju i sin tur om att de [handledarna] inte hel-
ler hade nagon tradition att ldsa in teori eller vetenskap och de tyckte att sd
hir gor vi pa det hir stillet och att gora det var att kunna [...] att tinka ve-
tenskapligt det var ju inte alls bra, det var ndgot okunnigt med det, da for-

stod man inte hur det var i verkligheten...

Metodiksamtalen framhdlls av tidigare metodiklarare bdde som spannande, upp-
muntrande och positiva. De kunde samtidigt betraktas som en skraimmande situa-
tion for de studerande och en besynnerlig situation for liarare att, som represen-
tant for hogskolan, dyka upp i en verksamhet och ha synpunkter pd en kontext
som man inte vet s mycket om. En negativ instillning till ”vetenskaplighet” kan
skonjas fran den verksamhetsforlagda delen.

I samband med 6vergangen till att lirarna slutade med praktikbesoken fick tva
metodiklarare i uppdrag att skriva en si kallad praktika dir de skrev ned vad
som skulle forvintas av lararkandidaterna nir de var ute i den verksamhetsfor-
lagda delen. En av dem berattar att det kunde handla om att mdla med barnen,
ha gymnastik, att ldsa saga, ha traslojd, spela piano och sa vidare. Det skulle sy-
nas att de studerande behévde arbeta med de olika skapande dmnena i barngrup-
pen. Praktikan kan forstds som en nedtonande link i den stora forandringen som
samtidigt betonar tolkningsforetradet fran hogskolan.

Metodiklararnas stora uppgift var sdlunda, i tidigare perioder, att vara en lank
mellan ”teori och praktik”. Nu skall det organiseras pd ett annat sitt och det kan
vara svart for nyblivna handledare att forstd studenternas uppdrag och intentio-
ner med sin verksamhetsforlagda utbildning. Helena som kommit in i utbildning-
en under forra perioden som handledare vittnar om det tolkningsforetride som
kan uttryckas genom studenterna. Helena berittar fran ett handledarmote till-

sammans med studenter pd hogskolan:

...runt [19] 95 var jag inne pd seminariet och studenterna skulle komma ut
och observera och da rdkade jag siga s har att ja nir studenterna kommer
ut sé dr det klart att jag har ju férvantningar pd dom att dom ska vara som
vilken annan manniska som helst som kommer in i barngruppen, det skulle
jag aldrig ha sagt, dom vart ju galna studenterna, man skulle inte ha nigra
forviantningar pd dom for dom skulle ut och forska och da tinkte jag att hir
kan inte jag vara, det dr ingenting for mig. Det ir ju det hdr praktiska hand-
laget, det forvantar man sig ju av studenterna nir de kommer ut och det blir

ju jattesvart om de inte har det.
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En summering frin ovanstiende dr att tudelningen mellan den verksamhetsfor-
lagda delen och den hogskoleforlagda delen av en yrkesutbildning bestar, trots
vilformulerade mél och kursplaner. Bakom alla formuleringar verkar résterna
fran forskollararutbildningens kollektiva minnen glida isdr och tala olika sprak
ddr praktikgemenskaperna i och med hogskoleintradet utvecklas at olika hall.
Nir den nya praktikorganisationen skall formas for studenter och handledare
fran olika praktikgemenskaper fir rosterna stingas mot varandra da de skall for-
soka skapa en gemensam kunskapskultur.

Forskollararutbildningen har en lang tradition av att basera sina antaganden i
den praktiska verksamheten utifrin olika slags teoretiska utgdngspunkter. Am-
nesutbildningar vid hogskolor och universitet har inte samma erfarenheter av att
diskutera och realisera koppling mellan ”teori och praktik”, men trots det far den
teoretiska delen i bada leden tolkningsforetrade som den enda vetenskapliga verk-
samheten. Tudelningen kan ocksa ses som att forskollararutbildningens kollektiva
minne, dir rosterna till stor del vilat pd en erfarenhetsgrundad kunskapskultur,
nu behover ingd i tvd alltmer olika praktikgemenskaper, den hogskoleforlagda-
och den verksamhetsforlagda delen, med ett antal olika roster som blir alltmer

sammansatta av olika influenser och tolkningsforetraden.

Sammanfattande slutsatser
En ny hogskolelag (SFS 1992:1434) infordes och tradde i kraft 1993 och forskol-

lararutbildningen involverades i den nybildade Institutionen for lararutbildning
och den nya examensordningen resulterade i en Barn- och ungdomspedagogisk
examen. Tanken var att skapa ett program utifrdn bade en praktikgrundad semi-
narietradition och en akademisk tradition. Amneskunskaperna far dock storre
tyngd och den tidigare méngdmnesutbildningen inordnas i ett kurssystem baserat
pa amnesstudier. Fordndringen under denna period visar tydligt att det dr hog-
skolans struktur i samspel med ekonomiska ramar som styr utvecklingen.
Lirarutbildningen flyttar 1995 fran Mogatan i centrala Orebro till hgskolans
campus. Bytet av fysisk miljo verkar fa betydelse for rosterna fran det kollektiva
minnet i bemirkelsen att ndgra larare fir mojligheter att bryta sig loss frén tidiga-
re dominerande roster. Genom en sammanslagning mellan Institutionen for lirar-
utbildning och dmnet pedagogik etablerades 1997 Pedagogiska institutionen.
Inforandet av amnet pedagogik i den lokala ldrarutbildningen kan betraktas som
ett redskap for att legitimera utbildningen samt ge en dmnestillhorighet och moj-
lighet for de blivande lararna och studerande att studera vidare och kvalificera sig

inom ett amne.
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Olika kamper kan skonjas mellan olika grupper av lirare som dock inte alltid
grupperar sig dmnesinriktat. Det kan forstds i termer av praktikgemenskaper
(Wenger 2005) pa det sittet att det amne som foretrads ocksd innebar deltagande
i en speciell praktikgemenskap. Enligt min tolkning foljer inte gruppkonstellatio-
nerna, och kampen mellan grupperna praktikgemenskapen. Snarare kan det for-
stds som att lirarna foljer kunskapskulturerna om vad som anses vara giltig kun-
skap, som sedan skall formedlas till blivande forskollarare.

Kampen tydliggors aven mellan en erfarenhetsgrundad och en akademisk kun-
skapskultur ddr den akademiska kunskapskulturen far tolkningsforetride. Den
tidigare forskollararutbildningen gar frdn en mangimnesutbildning till amnesfor-
djupning. De tidigare benimnda kommunikationsimnena delas upp pa olika am-
nesinstitutioner och det var inte helt latt att finna en hemvist for de dmnen som
under lang tid byggts upp inom forskollararutbildningens kollektiva minne. Till-
horigheten skulle kunna forstds satillvida att om ett amne byggs upp inom ett
kollektivt minne med en viss slags historia s blir det annorlunda om samma
amne skall anpassa sig inom ett annat kollektivt minne med en annan historia.

Kunskapskulturerna och praktikgemenskaperna inom de tidigare lararutbild-
ningarna har heller inte sin grund i akademiska kunskapskulturer. I och med den
nya strukturen med Barn- och ungdomspedagogisk examen kan det betraktas
som att forskollararutbildningens kunskapskulturer fir anpassa sig till de 6vriga
lararutbildningarnas samt hogskolans kunskapskulturer. Ett strdk fran barnstu-
geutredningens idé om dialogmodellen framtrader dock i den seminariestruktur3®®
som mejslades fram med pedagogik som dmnesbas. Seminariestrukturen kan daven
ses som ett redskap for att halla samman spannvidden mellan lararutbildningar-
nas och hogskolans kunskapskulturer i och med periodens tanke om reflektion,
samtal och eget kunskapssokande. Grundidén verkade finnas i rosterna fran det
kollektiva minnet och passade in i de olika kunskapskulturer som genomkorsade
den framvixande lirarutbildningen. Metodiklararprofessionen upphor formellt
att existera da granserna mellan metodik, psykologi och pedagogik 16stes upp och
alla olika lararkategorier blir lirare i pedagogik.

Kampen mellan roster fran en erfarenhetsgrundad kunskapskultur och roster
fran en akademisk kunskapskultur fortsatte dock till viss del. Status, konkurrens-
kraft och jamfoérbarhet med andra institutioner diskuteras livligt pa Pedagogiska
institutionen. Den praktikgrundade kunskapen verkar ha fitt underordna sig en
akademisk kultur som nu visar sig vara mer vird. P4 kort tid har bdde personalsi-

tuationer och arbetsuppgifter forindrats dar samarbete och erfarenhetsgrundade

368 Seminarieformen skall inte forvixlas med seminarietraditionen. Begreppet seminarieledare
myntades ddr dmnesbasen var pedagogik.
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kunskapskulturer kontra konkurrens och vetenskapsbaserade kunskapskulturer
kan ses som exempel pd kvinnliga respektive manliga viarden i enlighet med
Bourdieu (1999).

Utifran de barande virden jag urskiljer som roster fran det kollektiva minnet
framtrader en student som ar aktiv, kunskapssokande, forskande och framforallt
reflekterande. Uttrycket den reflekterande praktikern tonar fram i grianslandet
mellan yrkesutbildning och vetenskaplig skolning dar en reflekterande hdllning
blir ledord for att bli en fullvardig forskollirare med en akademisk kvalificering.
Den formdaga som framhalls ar att leva med forandringar, att vara beredd att om-
prova sina stdllningstaganden och kreativt finna lsningar pd problem pa alla
tankbara nivder.

En helt ny praktikorganisation utformades under perioden for larare, studenter
och handledare. Kraven och forviantningarna frdn handledarna ir emellertid i
stort desamma som i tidigare perioder men uttrycks som att den blivande forskol-
lararen forvantas “ha ett pedagogiskt handlag” dar uttryck som ”lyhordhet” och
?overblick” anvinds frekvent. Hir gor sig bildningstanken pdmind pé tva olika
satt. Dels forvintas en med Lave & Wengers (2003) legitim, fullvirdig forskolla-
rare vara presentabel infor fordldrar och en allmanhet. Dels skall hon/han skolas
in i hogskolans kunskapskultur som en legitim hogskolestuderande. Utbildningen
skall inte enbart handla om det kommande yrket eftersom det i texterna framhélls

att hogskolans utbildningar skall vara ”ndgot mer an rena yrkesutbildningar”.
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KAPITEL 11
Forskarbehorig larare for yngre aldrar

Ar 2000 fattar riksdagen ett beslut om en *férnyad lirarutbildning” (Prop.1999/
2000:135) som skulle implementeras 2001, vilket innebar en stor fordndring for
alla lararutbildningar i landet. Kapitlet tar sin utgdngspunkt i upprattandet av
Den fornyade lararutbildningen 2001, vad den innebar for den lokala utbildning-
en till forskolldrare och de nirmaste aren darefter. Den lokala hogskolan blev
1999 universitet och i kapitlet belyses vilka kunskapskulturer som framtrader
samt vad en fullvardig forskollarare forvantas vara och kunna i och med den for-
nyade lararutbildningen pa det lokala universitetet. Kapitlet belyser daven vad ar-
kivdokument och intervjusamtal uttrycker om det nuvarande i ljuset av det ddva-
rande, det vill sdga hur lirarutbildningen betraktades i borjan pa 2000-talet i for-
hallande till hur den har betraktats i tidigare perioder.

Kontextualisering

Pa 1960-talet vixte hogskolan i Orebro fram som ett ungt lirosite som filial till
Uppsala universitet. I januari 1999 6vergick hogskolan i Orebro till att bli Orebro
universitet och en vision vixte s smdningom fram om ”det unga universitetet for
viaxande minniskor” med ledord som kvalitet, kreativitet, ppenhet och djarvhet.
Samtidigt fanns visionen att den skulle vila p& den utbildningstradition som de
aldre universiteten forvaltar.3¢

Strax efter att den fornyade lararutbildningen, som jag dterkommer till, sjosat-
tes lamnade Skollagskommittén ett betinkande 2002 om Skollag for kvalitet och
likvardighet (SOU 2002:12). Den skulle integrera forskolan i skollagen med en,
till stora delar gemensam, lagstiftning for alla skolformer inklusive forskolan. I
betinkandet anviandes en terminologi sprungen ur skolan, snarare an forskolan,
med ord som skolform, elev, undervisning, rektor med mera. Ett sarskilt arbete

lades ned pa att reda ut hur lagstiftningen kring de olika personalkategorierna i

36 Orebro universitet. Kurser och program 2007-08, s 9.
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forskolan borde utformas och det fastslogs att det maste finnas forskollarare i alla
forskolor och att de skall har ett 6vergripande ansvar for det pedagogiska arbetet.
Fragor om jamstalldhet och mangkultur blev sarskilt foremal for dtgarder i for-
skolan. Ar 2004 6verlimnade sa forskoleministern en principproposition till riks-
dagen benamnd Kuwvalitet i forskolan (prop. 2004/05:11) dar regeringen tog stall-
ning till pa vilket sitt ett sirskilt statsbidrag till kommunerna for personalfor-
starkningar i forskolan skulle fordelas. Kommunerna fick 6ronmarkta pengar for
personalforstarkningar i forskolan for att till viss del forsoka aterta 1980-talets
mindre barngrupper. Det stilldes samtidigt krav att forskoleverksamheten och
skolbarnsomsorgen i likhet med skolan &rligen skulle kvalitetsredovisas (Martin
Korpi 2006).

En férnyad lararutbildning

De lokala lararutbildningarna finns nu inom universitets viaggar. En ny lednings-
organisation infors under 2001 i enlighet med regeringens proposition om “en
fornyad lararutbildning” (Prop.1999/2000:135). Det anges manga olika skal till
upprittandet av en fornyad lararutbildning. Ett av skilen anges vara det pigéen-
de talet om livslangt larande med kunskapskrav som problemlosningsformaga,
kreativitet och flexibilitet, krav som inte ar helt nya for forskolldrarutbildningar-

na:

Arbetslivet efterfrigar problemlésningsforméga, kreativitet och flexibilitet
samt stiller stora krav pd minniskors kunskap och samarbetsformaga. Be-
greppet livslingt lirande indikerar ett nytt forhallningssatt till utbildning.
Det handlar bland annat om att kunna verka i ett lirande samhille diar med-
borgarna har olika forkunskaper och viljer olika vigar for att utbilda sig.
Larandet blir centralt bide som social och pedagogisk process. Nar utbild-
ning skall organiseras i nya och mangskiftande sammanhang medfor det ock-
sd nya och annorlunda uppgifter for framtidens ldrare (Prop.1999/2000:135,
s 8).

D4 ldrandet betraktas bdde som en social och pedagogisk process innebar det livs-
lidnga liarandet nya och annorlunda uppgifter for den framtida liraren. I proposi-
tionen (Prop.1999/2000:135) framhalls att forskola, fritidshem och skola har
knutits allt nirmare varandra av pedagogiska men ocksd av ekonomiska skal.
Integrationen mellan skolformerna innebir alltmer av samarbete i arbetslag och

mellan berorda ldrarkategorier. Det ses som visentligt att alla lirare har en
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gemensam kompetens som lagger grunden for samarbete i den kommande ldrar-
garningen. I forhallande till tidigare perioder, d& barntradgardarna framstod som
en forberedelse for barns fortsatta skolgdng, sa framstdr forskolan i propositionen
som ett viktigt verktyg for det forsta steget i det livslinga lirandet men skall nu

aven ingd i utbildningssystemet:

Att forskolan nu utgor en del av samhaillets samlade utbildningssystem inne-
bar att personalen i forskolan skall arbeta i enlighet med liroplanen for for-
skolans mal och riktlinjer (Lpf6 98) vilket kommer att 6ka barnens elevernas
mojligheter att nd malen i grundskolan (Prop. 1999/2000:135, s 7).

I och med sambhillets snabba forandringar, saval nationellt som internationellt
anses mojligheterna minska att forutsdga vad som ar nédvandig och central kun-
skap for en blivande ldrare. Det krivs ddrfor stor forméga hos den enskilde stu-
denten att ldra nytt och sivil forskolldrare som andra larare maste, enligt propo-
sitionen, sjdlva ta del i ett livslangt ldrande. Som i tidigare perioder, dnda fran
efterkrigstiden, framhalls ett fritt samhaille med respekt fér grundliggande demo-
kratiska virden, liksom att lararen skall stimulera till kreativitet, fantasi och ny-
fikenhet. Det nya innehadllet ar att dessa kompetenser framhélls som beroende av
sammanhang och situation (Prop.1999/2000:135).

Saledes trader ett nytt ramverk i kraft med borjan hostterminen 2001. En ny
lararexamen skall ersitta atta av de befintliga lirarexamina. Den nya lararutbild-
ningens struktur skall bestd av tre vil integrerade utbildningsomraden. Ett all-
mant utbildningsomrdde om 60 poidng, varav minst 10 p skall vara verksamhets-
forlagda. Utbildningsomradet bor dels innehdlla centrala kunskapsomrdden for
lararyrket, dels tviarvetenskapliga dmnesstudier. Ett utbildningsomrdde med in-
riktningar mot dmnen eller amnesomrdden om 40 podng varav minst 10 dr verk-
samhetsforlagda. Inriktningarna bor knyta an till de aldrar eller de elevkategorier
lararstudenten inriktar sin utbildning mot. Till sist ett utbildningsomrdade med
specialiseringar, om minst 20 podng som avser fordjupning, breddning, komplet-
tering eller nya perspektiv pa de kunskaper som studenten tidigare har hamtat in.
Inom de tre utbildningsomrddenas ram bor studenten dven redovisa ett examens-
arbete om 10 poang (Prop.1999/2000:135, s 12).

Utbildningen till forskollarare och fritidspedagoger blir forlingd med 20 poidng
och skall nu omfatta minst 140 poing, det vill siga lika manga poing som for
larare i grundskolans tidigare arskurser. Den studerande skall ha mojlighet att
vilja sin lararinriktning under utbildningens ging eller vilja ett program med en
bestaimd inriktning redan frdn borjan. I propositionen framhalls tydligt att ut-

bildningens nirmare innehall och uppliggning i friga om kurser, program och
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studieorganisation skall, liksom for annan hogskoleutbildning, bestimmas av var-
je ldrosite mot bakgrund av det som stir i examensordningen (Prop.1999/
2000:135). Det blir alltsa inte en ldrarutbildning 6ver hela landet utan manga

lokala losningar och varianter.3”

En fornyad lararutbildning pa den lokala arenan

Pedagogiska institutionen fanns tidigare i provisoriska byggnader pd campus se-
dan 1995 men flyttade under sommaren 2001 in i ett nybyggt hus, dar lokalerna
var avpassade for den seminariestruktur, som upparbetats under 1990-talet, med
ett flertal mindre salar med plats for 18 studenter och bord placerade i cirkel-
form.

Pedagogiska institutionen stdlls nu infor 4annu en utmanande uppgift att inom
det nya universitetet utforma den fornyade ldrarutbildningsreformens intentioner
och ramverk. Den nyligen ombildade pedagogiska institutionens olika lararut-
bildningar, innehallande det i forra perioden uppbyggda Barn- och ungdomspe-
dagogiska programmet inom hogskolans ramar, skall omvandlas och tolkas inom
den nya statliga reformen. Den tolkning som gors pd den lokala arenan ar att
framst starka tva sidor, den forskningsmdssiga och den verksambetsmdssiga ba-
sen.”’' Det stills nu manga och motstridiga krav pd ldararutbildningen och i ut-

vecklingsuppdraget konstateras det en aning uppgivet:

... om man summerar de krav som pd legitima grunder kan stillas pa dagens
larare och lade dem till grund for konstruktionen av ett nytt lararutbild-
ningsprogram si skulle man fa en utbildning som omfattade 13-14 &rs hel-
tidsstudier. Tanken om initial specialisering och livsldng utbildning far darfor

genomsyra uppdraget. 37

Visionen ar att lata blivande ldrare i sin utbildning specialisera sig i vissa rikt-
ningar for att darefter se sin lararbana som en livsling utbildning. Forutsattningar
skall ges for olika studenter att “under resans ging rora sig i olika riktningar”
och det skall finnas mojligheter for studenter att gora ett sent val av sin lirarbana

men 4ndd fa en kvalificering som svarar mot examensordningens krav. Alltsd

370 Se Owe Lindbergs avhandling (Lindberg 2000) som behandlar 2001 4rs lirarutbildningsre-
form.

371 Utvecklingsuppdrag for en ny lirarutbildning. Allmint utbildningsomrade. Direktiv och bak-
grundsbeskrivning. 19 dec. 2000, Owe Lindberg, Bilaga 7:2, s 2.

372 Utvecklingsuppdrag for en ny lirarutbildning. Allmint utbildningsomrade. Direktiv och bak-
grundsbeskrivning 19 dec. 2000, Owe Lindberg, Bilaga 7:2, s 3.
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maste det allmdnna utbildningsomridet fd ett gemensamt lararspecifikt innehall
och alla gemensamma ldrarspecifika krav som reformen foreskriver maste kunna
erbjudas inom det allmdnna utbildningsomradets ram.3”3 Istillet for beteckningen
utbildningsvetenskap viljer Pedagogiska institutionen beteckningen Pedagogik
med didaktisk inrikining.>

Utifrdn institutionens verksamhetsplan 2003-2006 framgér att lirares kompe-
tensutveckling kopplas till formell utbildning sdsom lektors- och licentiatkompe-
tens.’”> Den seminariestruktur som upparbetades i forra tidsperioden far dven nu
en central roll och skall fungera som ett nav for bearbetning och granskning av
forelasningar, litteratur, de studerandes egna texter samt de verksamhetsforlagda
studierna. Seminariegrupperna bestdr av 12-18 deltagare dar alla, oavsett inrikt-
ning, foljer samma seminariegrupp och liaser samma innehall.

En lagre resurstilldelning med farre lirartimmar for var student har medfort fler
skriftliga inlamningsuppgifter. Det har samtidigt gett storre utrymme och krav pa
studenternas eget skrivande samt formdga att formulera och granska egna och
andras texter. Didaktik, demokrati och kommunikation dr perspektiv som ldggs
pa kursernas innehdll. Utvarderingar har blivit en allt viktigare del och studeran-
derepresentanter erbjuds att delta vid utvidrderingar tillsammans med kursled-
ningen for att samtala om utbildningens innehall och organisation.?¢

Amnesinnehéllet skall enligt propositionen En férnyad lirarutbildning (Prop.
1999/2000:135) std i fokus. Det ses darfor som angeliget med en utokning av
amnesdidaktiken dar betingelserna for hur larande sker hos barn och elever inom
respektive dmnesomrade skall studeras. De inriktningar som specificeras pa den
lokala arenan utifrdn utvecklingsuppdraget ar inom omradena svenska, matema-
tik, moderna sprak, idrott och hilsa, musik och specialpedagogik samt inom det
naturvetenskapliga och det samhillsvetenskapliga omradet. Lirarutbildningen
ligger nu pa hela universitetet och finns pa sex institutioner.’”” Det allmanna ut-
bildningsomradet och specialpedagogik finns pd Pedagogiska institutionen. I

kursbeskrivningar 2003 bendamns forskola och fritidshem som skola och forskol-

373 Utvecklingsuppdrag for en ny lararutbildning. Allmant utbildningsomrdde. Direktiv och bak-
grundsbeskrivning. 19 dec. 2000, Owe Lindberg, Bilaga 7:2, s 4.

374 Lokal verksamhetsplan for 2004. OUPI, A1:6.

375 Verksamhetsplan for 2003-2006, s 4. OUPIL, A1:4.

376 Kursbeskrivning ht 2003, Pedagogik med didaktisk inriktning A, 20 poing (PDIA, 20p).

377 Samhillsvetenskaplig institutionen, Humanistiska institutionen, Naturvetenskapliga institutio-
nen, Institutionen for Idrott och hilsa, Musikhogskolan och Pedagogiska institutionen.
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larare och fritidspedagoger bendmns i texterna som ldrare eller som ldrare for de
yngre dldrarna.?”

Det allminna utbildningsomradet benimns pd det lokala planet Pedagogik med
didaktisk inriktning dar kommunikationens och meningsskapandets centrala roll
betonas i undervisning och lirande. En huvudtanke inom didaktikimnet dr, enligt
kursbeskrivningarna, att vart undervisnings- och lirotillfille bygger pa ett antal
val, det vill siaga, vilket innehall som skall viljas och goras till foremal for under-
visning, hur olika ldrotillfallen skall organiseras och vilka metoder som skall an-
vindas.?”

I och med ingdngen till den fornyade lararutbildningen och strax efter att det
Barn- och ungdomspedagogiska programmet ebbat ut sa verkar det under en kort
tid ha infallit ett tomrum i de specialiseringar och kurser som riktar sig specifikt
till forskollarare. Innehéllet handlar mer om ldrarna i skolan och deras yrkespro-
fession. Den enda inriktning som direkt vander sig till larare i forskola och for-
skoleklass dr Inriktning natur och skapande om 40 poing, som jag dterkommer
till. Den specialisering som sedan skapas och riktas mot lirare for de yngre ald-
rarna far beteckningen Pedagogisk verksamhet for yngre barn B, 20p. Den bestar

av fyra delkurser och har under perioden fatt mycket olika innehall.?%

Vad férvantas en fullvardig férskollarare kunna?
Demokrati och utbildning

En av utgdngspunkterna den forsta terminen ar 2004 ar delkursen Utbildning och
demokrati som behandlar skolans demokratisyftande uppdrag utifrdn relationen
utbildning och demokrati. John Deweys bok Demokrati och utbildning (1999) far
stort utrymme. Hur en larare forvintas vara diskuteras i seminarierna utifrdn
skolan som demokratisk miljo, begreppet vardegrund och olika sitt att se pa ut-

381 Malena ger exempel pa seminariediskus-

bildning, kunskap och kunskapssyn.
sioner utifrdn demokratibegreppet som hon menar ger bra grund for forskollarar-

yrket:

378 De som ldser mot ”de yngre dldrarna” fir behorighet att arbeta i férskolan, fritidshemmet och

i grundskolans tidigare ar. Utvecklingsuppdrag for en ny lararutbildning. Allmént utbildningsom-
rade. Allmént utbildningsomrade. Direktiv och bakgrundsbeskrivning. 19 dec. 2000, Bilaga 7:2.
37 Kursbeskrivning ht 2003, Pedagogik med didaktisk inriktning A, 20 poing (PDI A,20p) OUPI,
F2AB: 4.

380 Varterminen 2008 bestar den av kurserna: De yngre barnens lek, kommunikation och lirande,
Barns inflytande och samtal i forskola/skola, Dokumentation och utvecklingssamtal i forsko-
la/skola, Yngre barn i socioemotionella svarigheter.
http://glada.oru.se/studentinformation/VisaKursplan?kurskod=PE418&termin=sv (himtat 2008-
01-08).

381 Pedagogiska institutionens verksamhetsplan for 2004, s 5. OUPL, A1:7.
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...om man liser om demokrati, d& kommer den hir diskussionen alltid upp
— ar det lagom att man skall f4 vara med och bestimma pé hogstadiet och da
ar det ndgon klok som siger, ja men titta pid barnen pa forskolan, de ir ju
med och bestimmer om sin dag. S dven om man sdger att utbildningen har
blivit si teoretisk, i allt sd kan man faktiskt f studenterna att f4 upp 6gonen
for, om man tar det hiar med demokrati, det ar ju ingenting annat dn det hela
dagarna pa forskolan, sandlddan, maten, nir dom leker, hur de forhaller sig
till varandra, sd jag tror att med hjilp av det vi liser och med hjilp av det de
ser ute och dom kan f4 hjilp att se, att bli handledda [...] det hiar med laran-

de och demokrati, d4 tror jag att dom kan bli utmarkta forskollirare.

Det forekommer ménga roster som foresprakar demokrati for liararstuderande
och en av specialiseringskurserna mot de yngre barnen bestdr av kursen Barns
inflytande och samtal i forskola/skola som behandlar inflytande och genus som
begrepp och foreteelser, dar ocksd samtalets betydelse behandlas. Har belyses

barns réttigheter samt vuxnas syn pa barn i forhéllande till begreppet demokrati.

Kommunikation och ldrande

Kommunikation i kombination med lirande skall, i likhet med demokratibegrep-
pet, genomsyra den forsta terminens pedagogik med didaktisk inriktning. Delkur-
sen Kommunikation och larande tar sin utgdngspunkt i hur kommunikation kan
skapa sammanhang for meningsfullt lirande for barn och vuxna. Sociokulturella
perspektiv, genusperspektiv samt virdegrundstanken fir hir utrymme bland an-
nat utifrdn litteratur som: Det flerstidmmiga klassrummet (Dysthe 1996), Att ska-
pa kon i klassrummet (Berge 1997), Larande i praktiken (Siljo 2000) samt anto-
login Vardegrundsboken (Zackari & Modigh 2000) som anvinds i kursens olika
delar.3®

Trots att dialogpedagogiken kritiserades har den, enligt Paula, féorutom semina-
riestrukturen,®? dven fitt en ny betydelse i 2000-talets lirarutbildning i form av
kursmoment som Kommunikation och lirande, men med en tydligare vetenskap-
lig forankring i ett sociohistoriskt sammanhang. Socialisations- och kommunika-
tionsprocesser dr den vetenskapliga grunden for de flesta kurser i grundutbild-
ningen. Handledaren Henrika har arbetat som forskollirare i 20 ar och nyligen
last det allmanna utbildningsomrddet pd universitetet. Hon siger att hon blivit
bekant med, for henne, nya teorier och menar att hon nu limnat Piaget och Erik-

sons teorier bakom sig till formdn for synsatt grundade i Vygotskijs teorier:

382 Kursplan HT 2003, Pedagogik med didaktisk inriktning A, 20 poing, OUPI, F2AB: 5.
383 Seminariestrukturen behandlades i kapitel 10).
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...Vygotskijs teorier, det var ju inte med d& s det har jag ju fatt tagit till mig
nu. Men pa ndgot vis tycker jag dnda att det har funnits med i arbetsséttet
utan att man har linkat det till en speciell person, forskolan har nog det sit-
tet att se pd lirande och kunskap och helhetssynen och hela det har perspek-
tivet. Darfor kdandes det inget konstigt nu och hoppa in i den hir utbildning-

en det kinns inte frimmande alls.

Henrika anser att forskolans sitt att se pa larande pd ett enkelt satt kan kopplas
till Vygotskij och ett sociokulturellt perspektiv. Det skulle kunna tolkas som att
de mer sociokulturella/sociohistoriska rosterna har funnits med i férskolans kun-
skapskulturer under en lang tid och passar darmed bra in i forskollararnas kollek-

tiva minne.

Natur och skapande

Den inriktning som direkt vander sig till lirare i forskola och forskoleklass, ar
Inriktning natur och skapande om 40 poang. Innehéllet syftar till att skapa forut-
sattningar for att mota barns olika fragor, uppfattningar och erfarenheter av na-
turen och till att planera ”undervisningsinsatser” inom naturvetenskapliga dm-
nesomrdden. Kursen bygger i stor utstrickning pa praktiska ovningar och utgar
fran teman och fragestillningar kring vardagliga foreteelser. Amnet naturveten-
skaplig omvirldsorientering och dmnet bild samverkar i kursen med malet att
inspirera till skapande och reflekterande arbete med natur, firg och form.*

Kaj, en av lararna i naturvetenskaplig omvarldsorientering som har arbetat i
den lokala forskolldrarutbildningen sedan 1970-talet, berittar att hela amnet na-
turvetenskaplig omvirldsorientering var ganska oforidndrat rent organisatoriskt
fram till 1995 nir institutionen flyttade till hogskolans campus. Amnet férdndra-
des ytterligare 1997 nir Institutionen for lararutbildning splittrades och dmnet
flyttades. Fran att ha varit ett gymnasieuppligg pd 1970-talet med en halvdag i
veckan, overgick de vid hogskoleintradet att lisa amnet i block. Kaj berittar att
studenterna kom en kortare tid till amnet och forsvann sedan med ”forvissningen
hos oss naturldrare att det fanns en metodikklasslirare som hade huvudansvaret
for studenterna, som kinde studenterna och som ocksd gav perspektiv pa verk-
samheten de skulle arbeta i”. D3 dmnet, efter den senaste revideringen av lararut-
bildningen 6vergick till att bli 40- poangskurser sd menar Kaj att ”da dgde man ju

mer kursen och man fick som ldrare en lingre tid att disponera med studenterna

3% Orebro universitet. Kurser och program 2007-08, s 110.
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och det gav ju moijligheter och ganska stor stimulans i vart arbete”. Det forefoll
som att den didaktiska delen overgick frdn metodikldrare till naturamnesliararna.

Den stora forandringen i och med uppsplittringen av Institutionen for lararut-
bildning p4 olika institutioner hade Kaj inget emot. Tillsammans med en bildldra-
re forsokte han fa forstaelse for att de mottagande institutionerna ocksd borde
intressera sig for forskolldrar- och fritidspedagogutbildningen. Den tanken vifta-
des bort, enligt Kaj, och menar att det inte fanns nigon forstaelse for problemati-
ken. Han vill framhalla att det inte framst var beslut frdn den lokala utbildningen
utan handlade om de centrala organisationsfordndringarna. D4 institutionerna
delades upp, menar han, beholls till stor del samma dmnesinnehdll som tidigare,
eftersom flera av lirarna flyttade med fran Institutionen for lararutbildning: ”si
de forsta dren var det ju kan man siga samma kurs som det hade varit under se-
minarietiden med samma innehdll”.

For att gora innehallet i inriktningen Natur och skapande relevant for forskol-
lararnas kommande yrke, har ett mangdrigt samarbete med damnet bild behallits.
Samarbetet ir, enligt Kaj, personbundet och dr beroende av de lirare som finns
kvar sedan ”den gamla tiden”. Samarbetet har dock blivit svarare att halla kvar
eftersom han anser att de interna organisationsreformerna pa universitetet mot-
verkar samarbetet mellan institutionerna. I den fornyade lararutbildningen fanns
fran borjan kontakten med metodik- och pedagogiklirare som sedan runnit bort
och blivit alltfor tungt att administrera. Kaj anser att den mottagande institutio-
nen inte visste vad de tog emot, eftersom den institutionen hade annan utbildning
att tinka pa och var inte forberedd for en lararutbildning. Samtidigt menar han
att de studerande som kommer till Inriktning natur och skapande tror att de just i
den kursen gir pd en ”forskolldrarutbildning” eftersom de allra flesta som gér

kursen skall bli forskollarare:

Dom tror att dom gir pd en forskollararutbildning, dom tror det, ja dom
skall ju bli forskolldrare [...] sd sdger de fortfarande, vi ska arbeta med barn
sager de hela tiden och det har behover inte vi gora for vi skall arbeta med

sm4 barn...

Som ldrare i naturvetenskap i lararutbildningen ser Kaj sin roll som svar att fa
grepp om. Skall han foretrada dmnet eller skall han foretrida forskollirarnas yr-
kesutbildning?

Frén allra forsta dagen jag tradde in i det hir sa har min roll varit odefinie-
rad och jag har alltid fragat det med ndgra ars mellanrum i hela mitt arbets-

liv. Ska jag arbeta som dmneslirare eller ska jag arbeta som ndgon slags far-

243



bror som ger tips om vad man kan gora med barn? Och det har jag inte fatt
ndgot svar pa sd jag har slutat friga och nu finns det ju ingen att fraga lingre
sd att precis som andra som dras in i verksamheter sd fir man se vad som ar
mojligt och vad som ir 6nskvirt och eftersom jag inte ar forskollarare s vet
jag det ju inte, utan det ir pd kdann d&, nu har jag haft egna barn sd har det
blivit en blandning av det och jag har ju sett att det dr upplevelsebiten som

forskolldrare ar intresserade av.

I tidigare perioder fanns ett regelbundet samarbete mellan amnen och metodikla-
rare. Amnet fick s sminingom 6verga till att befinna sig pa den naturvetenskap-
liga institutionen och mojligheten till samarbete med andra institutioner blev
didrmed obefintlig, mycket pa grund av organisationen. Amnet fir dven sti for
den didaktiska delen av inriktningen dir bland annat egna barn fatt std som mo-
dell. Enligt Kaj lockas de studerande av *upplevelsebiten”, vilket bestar i exkur-
sioner i naturen, lager, studiebesok och andra konkreta naturaktiviteter medan
den institution han tillhor bygger pa systematiska utforskanden och teoretiseran-
den, vilket inte passar for de studenter han foretrader.

Kaj och de lirare han samarbetar med kommer med gemensamma erfarenheter
fran det kollektiva minne som innefattade en yrkesutbildning for blivande for-

skolldrare. Han sdger:

Hela yrkeslivet har man ju gétt och tinkt p4 hur man skall gora nigonting
nyttigt for dom som skall bli forskolldrare ...det kan ju hidnda att vi ar lite
for mana om att det dr en yrkesutbildning som ska syfta till ndgonting ...for
att den instdllningen har man ju inte riktigt generellt pd dmneskurser pd uni-

versitetet...

Yrkesinriktningen halls kvar i forhdllande till en strikt amnesinriktning. Kaj och
hans kollegor har gjort forsok att anknyta dmnet till den forskning som finns pa
institutionen. Forskare i fysik, kemi, biologi har tagits in i kursen som foreldsare.
Eftersom lararstudenterna sillan har forkunskaper frin det naturvetenskapliga
programmet pd gymnasiet och forskarna undantagsvis har undervisat studenter
som inte haft naturvetenskaplig utbildning forut, har det blivit ett for stort glapp i
forstaelsen och sammanhanget for de blivande forskolldrarna.

Utokning av betygen till att forutom underkiand och godkiand ocksd innehalla
betyget val godkand har, enligt Kaj, ocksd dndrat karaktir pd undervisningen.
Han anser det vara omojligt att ge sextio studenter aterkoppling och sitta betyg
pa 60 stycken rapporter i forhillande till de resurser som stér till buds. De har

darfor tvingats infora skriftliga tentamina for att kunna sitta betyg pa studenter-
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na, “vilket har forandrat deras tinkande och de ldser i hogre grad for att klara
tentan”, sager han.

Kajs berittelse speglar moten mellan tvd skilda kunskapskulturer med helt
olika innehdll 4ven om amnet dr detsamma. Kurserna bygger i stort pd konkreta
upplevelser och da de skall forskningsanknytas sd passar inte de studerandes for-
kunskaper in och kunskapskulturerna kolliderar. Kaj och hans medarbetare har
tagit med sig gemensamma erfarenheter i form av roster fran det kollektiva min-
net fran den tidigare forskolldrarutbildningen och de blivande forskollirarna har
en forvintan att inriktningen dr mer yrkesinriktad dn andra. Den vetenskapligt,
rationella kunskapskulturen har dock tagit sig in i inriktningen utifrdn kravet pa
flera betygsnivder och de blivande forskollararna inriktas mot att ldsa till tentor.
Roster fran Frobels naturintresse héller sig kvar men ar starkt bundna till de lira-
re som finns i inriktningen.

De skapande dmnen som ocksd vinder sig till ldrare for yngre barn dr Bild for
larare 10p vars innehall bland annat handlar om bildens sprakliga och kommuni-
kativa funktion.’®*> Om de blivande férskolldrarna vill forkovra sig i musik for
forskolan sa fanns tidigare en 20-poangkurs med benimningen Musik for larare i
forskola och grundskola. Den fick dock for liten tillstromning av studenter och
2007 finns enbart en kvillskurs pa halvfart som vidnder sig till utbildade larare i
forskola eller grundskolans tidigare 4r med namnet: Musik for ldrare i forskola
och grundskola 7,5 p. Amnet rytmik &vergick en tid till rorelse som har varit bor-
ta en tid. Nu finns 2mnet rytmik dter men enbart i kvartsfart pa kvillstid. Kursen
har det innehdll som Greta Hause talade om, att exempelvis utveckla medveten-
heten om kroppens och kroppsrorelsens uttrycksmojligheter och sambandet mel-

lan musik och rorelse. 33

Sprak, lek och dokumentation

Efter hand uppkom specialiseringskurser som skulle bredda utbudet for blivande
forskollarare. En av dem som har en tydlig forskoleinriktning ar kursen Sprikut-
vecklande arbete — yngre barns ”sprakande”, som behandlar vad det kan inneba-
ra att tilligna sig ett sprdk och hur forskolan som spraklig miljo kan bidra till
barns spridkande och lirande. 2008 tillkom delkursen De yngre barnens lek,
kommunikation och lidrande Sp, dédr barns lek, samspel och liarande stér i fokus.

Har behandlas ocksa forskolans kultur i historiska och nutida perspektiv.

385 http://glada.oru.se/studieinformation/VisaKursplan?kurskod=OA4011&termin=20072&sprak=sv,himtad

2008-01-08. Bild for larare, 1-15 hp.

386 http://glada.oru.se/studieinformation/VisaKursplan?kurskod=MU1010&termin=20072&sprak=sv, him-
tad 2008-01-08. Rytmik I, 7,5 hogskolepoing.
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En specialiseringskurs som haller sig kvar genom dren och dven utokats ir Sa-
gans fortrollade varld om 10p inom dmnet svenska, dar de studerande behandlar
olika forhéllningssitt inom sagovetenskap och sagotolkning dar ett genusperspek-
tiv dr kursens roda trdd.’®” Kursen Dokumentation och utvecklingssamtal i for-
skola/skola, 5p lagger sdrskild tonvikt pad dokumentation inom forskola, forsko-
leklass, grundskolans tidigare ar och fritidshem. Kurser som Didaktik och reto-
rik3$8 och kurser inom det specialpedagogiska filtet ar dven de populdra for de
blivande forskollirarna att vilja, liksom kursen Yngre barn i socioemotionella
svarigheter, 5p.3

De kurser som speciellt riktar sig till blivande forskolldrare har med &ren ut-
okats och har skiftande inriktningar. Gemensamt ar att kurserna behandlar och
jamfor teoretiska perspektiv inom kursens profil. I var kurs skall finnas inslag av

genusperspektiv, historiska perspektiv och specialpedagogiska perspektiv.

Skolinriktning

Examensordningen krivde efter en tid fordjupade kunskaper inom las-, skriv- och
matematikinldrning for dem som skall studera till ldrare i forskola, forskoleklass
och grundskolans tidigare ar. P4 den lokala arenan uppfylls kravet antingen ge-

3% eller via specialiseringskurser.®”! Didaktiska

nom studier i olika inriktningar
fragor kring larares arbete med barns lds- och skrivlirande i forskola, forskole-
klass och tidigare skolar studeras utifrdn teorier och forskning om barns larande
och skriftsprakliga utveckling.*?

Kursen Matematik for yngre barn idr en obligatorisk kurs for blivande forskol-
larare ddr de studerande skall kunna utmana barns matematiska tinkande och
problemlosningsformdga utifrdn kunskaper om barns utveckling, kommunikation
och deras lirande i matematik.?*

Barntradgardsidén att inte vara skola har i lirarutbildningen forandrats till att
forskolan nu betraktas som en del av skolan — inte enbart som en foreberedelse

for den. Peter siger:

37 http://glada.oru.se/studieinformation/VisaKursplan?kurskod=MU1010&termin=20072&sprak=sv, him-
tad 2008-01-08. Rytmik I, 7,5 hogskolepoing.
388 Kursplan for Didaktik och retorik 2007.

389 http://glada.oru.se/studieinformation/VisaKursplan?kurskod=PE2418&termin=20081&sprak=sv, himtat
2008-01-08.

3% Inriktning svenska och Inriktning matematik, 2007, OUPI, F2AB:4.

31 Las- och skrivdidaktik 5p(7,5 hp), Barns tal- och skriftsprakslirande 5p samt Lirande i mate-
matik 10p, 2007, OUPL, F2AB:4.
32http://glada.oru.se/studieinformation/tillfallelista.cgi?amnesgruppkod=032&kurskod=PE2412 &lasar=200
7/2008, himtat 2008-01-08. Pedagogik B, Lis- och skrivdidaktik.
33http://glada.oru.se/studieinformation/tillfallelista.cgi?amnesgruppkod=032&kurskod=PE2414&lasar=200
7/2008, himtad 2008-01-08. Pedagogik B, Matematikdidaktik for yngre barn.
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Forskollararna definierade ju sig pd 70-talet som ndgot annat an skolan, idag
uppfattar jag att man definierar sig mycket mer som en del av ett gemensamt

projekt. Utbildningens forandring speglar ju det forhéllandet ocksa.

Liknande jamforelse gor Paula dd hon hanvisar till tiden for barnstugeutredning-
en och den dialogpedagogiska modellen som hon anser initierade avstindet till
den klassiska skolan, eftersom man i forskolan ville g& emot den traditionella
skolan. Hon sager att i de sparen poangterade forskolan inte lis- och skrivliran-
det och matematiken med legitimitet fran skolans larare. Hon anser att lararna
aven i forskolan méste ha ett forhallningssatt dar sprakutveckling, lasandet och
skrivandet dr en del av livet eftersom det inte finns ndgra yrken numer dir man
klarar sig utan den kunskapen. Vigen dit, sager hon, kan dock se lite olika ut
antingen man agnar sig at lek eller estetiska verksamheter.

Peter och Paula framhéller dialogpedagogikens roll i avstdndstagandet frén den
klassiska skolan. Instillningen att “inte vara skola” leder emellertid danda till Fri-
edrich Frobels och barntradgdrdspionjarernas idé om den goda ledarinnan som
foljer barnen och deras intressen, vilket frdn borjan kan ses som en protest mot
den di klassiska skolan med dess instrumentella formedlingspedagogik och dess
kunskapskulturer. Ett antagande ar att det ar wvdgen till lirande i kombination

med bildningsidealet som har kolliderat med skolans kunskapskulturer.

Livslangt larande med ett vetenskapligt férhallningssatt

I anslutning till riksdagens beslut om en fornyad lararutbildning anmodas alla
lararutbildningar bedriva utbildningsvetenskaplig forskning och forskarutbild-
ning. Tanken 4r att detta med tiden skulle hoja utbildningarnas akademiska sta-
tus. P4 den lokala nivin bestimmer man sig tidigt for att alla lararstuderande
skall skriva ett uppsatsarbete pa C-niva. P4 si satt fir dven larare i forskolan be-
horighet for forskarutbildningsstudier. Tanken dr ocksé att det skall bli mojligt
for alla ldrarkategorier att gora karridr inom skolan och inom forskning.’** Am-
bitionen uttrycks, ar 2004, med orden att ge de studerande basta mojliga utbild-
ning med en genomtankt progression over tid och en stor nypa kritiskt tinkande”
samt att skapa en grund hos de studerande for en reflekterande hallning till veten-
skap och praktisk pedagogik. Vidare laggs stor vikt vid att skapa en nidra kontakt
mellan forskare och studenter och en foresats ar att integrera forskning och ut-
bildning p4 alla nivder och inom alla filt av utbildningen.*> Kraven pé ett veten-

skapligt forhdllningssdtt har ocksa fatt storre genomslagskraft i kursinnehdllet.

3% Kursplan ht 2003, Pedagogik med didaktisk inriktning C, 41-60 poing. OUPI, F2AB:2.
35 Sjilvvirderingsrapport pedagogik Orebro universitet, 2004 Bilaga 1, s 11. OUPL, A1:7.
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Miriam tycker att de nuvarande studerande har ett storre intresse av kurslittera-
turen och att de nu naturligt traffas i forseminariegrupper.’ Det tycks finnas en
medvetenhet och en mer positiv instillning till teoretiska diskussioner kring litte-

ratur och didaktiska 6verviganden. Miriam siger:

Det kdnns som om de ar sugna pd att lira sig mer, en positiv instdllning som

har forandrats de sista dren [...] det dr en annan medvetenhet idag dn forut.

Det sista omradet inom det Allmdnna utbildningsomradet syftar till att de stude-
rande skall fordjupa sina kunskaper om didaktisk forskning och gora egna erfa-
renheter av forskningsverksamhet med relevans for det didaktiska omrddet som
saledes skall utmynna i en C-uppsats. En text som dterkommer i borjan av de fles-
ta kursplaner dr 2007 hinvisar till hogskolelagen och kan ses som en grund-
stomme i utbildningen. I texten framhélls att utbildningen pa grundniva skall ut-

veckla studenternas:

... formdga att gora sjdlvstindiga och kritiska bedomningar, formiga att
sjalvstandigt urskilja, formulera och 16sa problem, och beredskap att mota
forandringar i arbetslivet [...] utveckla en férmdaga att soka och virdera kun-
skap pa vetenskaplig nivd, folja kunskapsutvecklingen, och utbyta kunskaper

dven med personer utan specialkunskaper inom omradet.**”

Formaga till sjalvstindighet, att 16sa problem och beredskap for forandringar ar
aterkommande och kinns igen fran tidigare perioder. Formaga att soka kunskap
har dven funnits med en tid, men en nytillkommen férmdga verkar vara att vdrde-
ra den kunskapen pa vetenskaplig niva, vilket nu skall bifogas i tanken om livs-
langt lirande.3*

For en jamforelse har jag gjort nedslag i de specialarbeten som skrevs i forra
perioden 1993 och jamfort dem med ndgra av de C-uppsatser som skrevs 2004 av
blivande forskollarare. De studerande har 2004, jamfort med tidigare, ett bety-

dande krav att vetenskapliggora sina undersokningar.?® Hur det vetenskapliga

3% De studerande anmodas att infoér vart seminarium triffas i mindre grupper for att forbereda
diskussionerna i seminariet.

37 1 kap. 8 § hogskolelagen [HL]).
398http://glada.oru.se/studieinformation/VisaKursplan?kurskod=MU1010&termin=20072&sprak=sv, him-
tad 2008-01-08, Rytmik I, 7,5 hogskolepoing, 2007,

391993 ars specialarbeten inneholl i manga fall syften med péfoljande fragestillningar och det
gjordes undersokningar utifrdn dessa fradgor. En genomgéang av vad som skrivits pd omradet fanns
i manga fall men sillan med utgdngspunkt i forskning. Den storsta skillnaden ligger i att 2004 &rs
C-uppsatser innehaller begreppsforklarningar och metoddiskussioner med genomférande, urval,
resultatredovisning och en mer analytisk skrivning i jimforelse med 1993 ars specialarbeten. Bak-
grunder, litteraturgenomgédngar och resultatredovisningar dr mer genomarbetade. De 20 poing
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forhéllningssittet ger avtryck i forskoleverksamheterna dr 2004 jimfort med
1993 ar svart att siga. Henrika hanvisar till fortbildning och livslangt larande

med hanvisning till sitt nuvarande forskollararyrke:

Forskollararyrket krdaver ju att du utvecklas hela tiden, att du haller dig
ajour, att du jobbar med mal, att du jobbar med nya direktiv, nya verksam-
hetsplaner. Allting ska ju lyftas och bearbetas och arbetas med dnda ner pa
var niva och dirfor tror jag att man har héllit sig ajour. Fortbildning, last lit-
teratur och sd vidare och ibland har jag tyckt att det har varit en styrd fort-
bildning men véra chefer har varit noga med att vi har tagit till oss av ny

forskning och vi sjdlva har efterfragat det ocksa.

Det livslinga lirandet dr ofta implementerat i verksamheten men 4r beroende av
styrning fran chefer och rektorer som intresserar sig for ny forskning. Forskning
inom forskolans omraden har fran slutet av 1980-talet 6kat markant i forhallan-
de till tidigare pionjirforskning. Metodikldraren Moa anser att det hela tiden
stills nya krav pd kunskap och kunnande och att den senare forskningen om sma

barn har gett henne ny kunskap och nya insikter:

Ja sen tror jag det, att varje tid och varje samhille stiller nya krav pa kun-
skap och pa kunnande men att grunden i alla fall 4r det lyckade motet. Om
man inte lyckas med det — om man inte blir en auktoritet for det krivs ocksa
for att barn skall kunna lita pa en, d4 ir det svart och jobba som forskollira-
re, dd byter man yrke[...] mycket forskning har kommit pa senare r och gett

mig massor av nya insikter, hela tiden 6kar kunskapen om sm4 barn.

I tanken om ett livsldngt larande, dar det hela tiden stalls nya krav pa kunnande,
sd ses “det lyckade motet” som grundliggande. Eftersom alltmer akademisk
forskning, som dven avser praxisforskning, finns att tillgd inom omradet forsko-
lan sd verkar det bli mer intressant att forhélla sig till den och se den som en till-

géng dven i de verksamhetsforlagda utbildningarna.

Verksamhetsférlagd utbildning

Det som tidigare kallades ”praktik” far nu heta verksambetsforlagd utbildning.*°
Det ir enligt propositionen “en fornyad lararutbildning” (1999/2000:135) av stor
vikt att den verksamhetsforlagda delen av lararutbildningen far ett nytt kvalitativt

som blivande forskollirare nu fir mojlighet att genomféra pa C-niva visar pa en betydande skill-
nad i hur en vetenskaplig studie kan bedrivas i pararbete (Specialarbeten 1993, HOFF, F2EA:10-
11. C-uppsatser 2004, OUPI, F2CC ).

400 Forkortas VFU.
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innehdll som battre utvecklar samarbetsformagan bdde i arbetslag och tillsam-
mans med barn och elever. I propositionen framhalls att den verksamhetsforlagda
delen skall bidra till att de studerande i hogre grad relaterar amneskunskaperna
till larprocesser och urval av dmnesstoff. Darfor skall lirarutbildningen mer dn
tidigare forankras i konkreta och praktiska erfarenheter och den verksamhetsfor-
lagda delen forvantas i 6kad utstrickning utgora en grund for de teoretiska kun-
skaperna i ldrarutbildningen.

P4 den lokala arenan ingdr sammanlagt 20 poangs verksamhetsforlagda studi-
er, en betydande minskning jaimfort med tidigare perioder.*? Peter fragar sig i vil-

ken praktik en lararstuderande skall ldra sig en direkt yrkeskunskap:

Vad skall vi dgna oss 4t i den hogre utbildningen? Vi skall dgna oss 4t sddant
som man inte lika garna lar sig ndgon annanstans [...] i vildigt hog utstrack-
ning sd ar upplevelsen av att tillhora en yrkeskdr en socialisationsfraga det ar
ingen identitet som man ldser pd ett papper och siger - ja det hdr ar det att
vara en forskolldrare eller s& hir ar det att vara en jurist, utan det som man
tillignar sig dr genom socialisation och innehéllskvalificering pad nagot vis.

Alla yrken har ju en innehéllssida som gar utover den tekniska hanteringen.

Att tillhora en yrkeskdar dr, enligt Peter, en socialiseringsfridga, som kan kopplas
till Wengers (2005) tankar om praktikgemenskaper. Peter ser det som angeliget
att de studerande inte skall fi samma utbildning pa universitetet som i den verk-
samhetsforlagda utbildningen dir yrkets praktikgemenskap finns. Terminologin
verksambetsforlagd utbildning visar, enligt propositionen, pd en onskad forskjut-
ning vad giller skolornas bidrag till utbildningen av blivande ldrare fran att vara
ovningsplats till att bli en kunskapskdlla. Fran att den praktiska verksamheten
har varit en plats dar de blivande forskolldrarna har fatt 6va sig i att anvinda det
som de har lart sig i seminarie/hégskoledelen s har handledarna fatt en utokad
funktion i att formedla kunskaper om férskolliraryrket. Ar 2000 protesterar
handledarna mot bristen pad samband och koppling mellan vad som forsiggar pa
pedagogiska institutionen och de verksamhetsférlagda studierna och de studeran-
de efterlyser en sammanhingande VFU-period,*? vilket skulle kunna tyda pd en
forvirring kring vad som forvintas av den verksamhetsforlagda delen.

Trots flera terminologiforskjutningar s talar den nyligen (2005) utbildade for-

skolldraren Hillevi om distinktionen ”teori och praktik” och framhiller, liksom

401 Prop. 1999/2000:135.

402 Utvecklingsuppdrag for en ny ldrarutbildning. Allmint utbildningsomrade. Direktiv och bak-
grundsbeskrivning. 19 dec. 2000, Owe Lindberg, Bilaga 7:2, s 10.

403 Brev till prefekten. OUPI, A1:3.
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handledare i tidigare perioder, att teori och praktik mdste ”gd hand i hand” och

att det teoretiska maste kunna tillimpas i den yrkesmassiga verksamheten:

... teori och praktik maste g& hand i hand, man mdste kunna tillimpa det
teoretiska ndnstans. Hade jag haft skapande och det teoretiska dé skulle jag
ha haft en bred utbildning som innefattar allt ... och vad skall man gora av
teorin om man inte fir anvinda den, di glommer man bort det, man kommer

ifran det...

Hillevi hanvisar till ett teoretiskt sociokulturellt perspektiv och berittar hur hon

anser att den teorin kan komma till uttryck i forskolans arena:

... till exempel ndr man talar om barns inflytande eller elevinflytande da sa-
ger dom i forskolans varld om ett barn ar involverat i mycket konflikter, att
man skall g& undan med barnet for att minska problemen eller s& skall man
lira barnet hantera konflikten. Jag dr inne pd att man inte kan ta bort pro-
blemet genom att ta bort konflikten fradn hans virld genom att gd undan med
honom och prata i tre kvart med honom. Blir det d& mindre konflikt da? Det
gor inte det for att nar han kommer ut sd blir det problem igen. Det ar battre
att lara honom hantera konflikten och hantera hans aggressivitet istallet for
att gobmma sig. Det tror jag pd. Han behover en vuxen kan man da siga, det
behover han ocksd men i samspel med hans andra kompisar, dd vixer han.
Om jag som forskollarare och ett barn gér undan i ett rum, vixer han da, lar
han sig ndgonting? ... det dr bekriftelsen med andra kompisar som lir ho-

nom nagot, inte att ta bort honom och flytta honom.

Hillevi har tagit till sig ett sociokulturellt perspektiv pd si sitt att interaktion och
kontext har fitt konkreta implikationer. Den konkreta hanteringen av perspekti-
vet kan sdgas passa vil in i forskolans kontext dar lirande i alla forskolldrarut-
bildningens perioder har setts som ndgot som barnen sjilva skapar tillsammans
med andra barn, inte som ndgot som forskollarare undervisar dem i. Hillevi ser
sig, utifran en utbildning pa 2000-talet som en handledare som skall guida barnet
tillsammans med andra barn till ett livsldngt larande. Fragan 4r om hennes teori-
syn har grundats utifrdn den universitetsforlagda utbildningen, frén den verksam-

hetsforlagda utbildningen eller fran bada i kombination.

Hur férvantas en larare for de yngre barnen vara?

En friga jag stillde till de personer jag intervjuat var hur de anser att en bra for-

skollarare forvintas vara och vad hon/han forvintas kunna i nulaget, det vill siga
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i borjan pa 2000-talet. Denna 6ppna fraga har de intervjuade angripit pd méanga
olika sitt. Som jag tidigare papekat gor metodikldrare och handledare i de flesta
fall en jamforelse mellan den utbildning som de nu dr involverade i och den ut-
bildning de sjalva gick for att bli forskolldrare eller fritidspedagoger. DA psykolo-
gi/pedagogiklarare berittar om forandringar i utbildningen sa jamfor de, i de fles-
ta fall, sin nuvarande syn pa utbildning med vad de kommer ihag fran den tid nir
de sjilva startade sin yrkesbana som amnesliarare. For minga av de intervjuade
psykologi-/pedagogiklararna var det pd 1970-talet da de fick sin anstillning vid

Forskoleseminariet i Orebro.

Fran hur till vem

Da en av de tidigare metodikldrarna jamfor sin egen utbildning med hur de stude-
rande idag ser pa sitt blivande yrke, ser hon en stor forandring i installningen till

yrket och barnen. Miriam sager:

...men da jag arbetade s& var det — dom har barnen har jag. Sedan huruvida
dom hade ett annat liv, det intresserade inte oss, vi stillde inte dom fragorna
for det var aktiviteten som var det viktiga - aktiviteter till fullo. Men det har
ju fordandrats till att vi ser hela barnet, att det inte dr aktiviteten i sig som ar
intressant. Den har generationen vi har nu har ju sjilva gatt bade i forskolan

och pa fritis.

Den foreskrivande pedagogik dir aktiviteten (hur) tidigare genomsyrade utbild-
ningen forekommer, enligt Miriam, i mycket liten utstrackning i den fornyade
lararutbildningen, att se hela barnet i en kontext (vem) ar av storre intresse. De
studerande som nu skall bli forskollarare har sjilva befunnit sig i forskolan som
barn, vilket gor att de utgdr fran andra perspektiv an tidigare studeranden. Miri-
am anser dock att de nuvarande studenterna ar déligt rustade att "ta tag i saker
rent praktiskt” jamfort med 1970-talets blivande forskollirare. De studerande
efterfrigar ocksd mer konkreta foreteelser som rollspel eller fallstudier. Hillevi
sdger ocksd att hon i efterhand ser det som ett missgrepp att hon inte valde ndgra
skapande dmnen i sin utbildning.

En dterkommande forvantan pa blivande forskollirare ar att ”sitta barnen i
centrum”, vilket kan ha en mingd olika betydelser. Metodiklararen Marika
framhaller vikten av att vara intresserad av och ”ha en bra kinsla for de barn
man skall jobba med, man behover ju inte ilska alla barn men man madste vara
intresserad av dom man skall jobba med, att dom har ndgonting att komma

med.”
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Genom att det inte lingre utbildas skilda lararkategorier sa priglas utbildning-
en, enligt Peter, av likartade teoretiska perspektiv. P4 sd vis har det blivit mindre
utrymme for en foreskrivande, handgreppsorienterad pedagogik. Peter menar att
det i och med det Barn- och ungdomspedagogiska programmet ifrdn 1993 och
framover successivt Overgick fran att vara en metodiklararstyrd utbildning, som i
valdigt hog utstrackning foll tillbaka pd vad den enskilde metodikliraren forde
med sig in i utbildningen, till en utbildning som mer vilar pd en slags generell
kunskapsgrund. Han jimfor barntridgardsledartraditionen, som var mycket
hantverksinriktad, med daghemmen som mer inriktades pa pedagogik och om-
sorg om de yngsta barnen. Den hantverksinriktade utbildningen dir man var
noga med materialet har ”eroderat bort”, funderar Peter, ”och det finns ingenting
kvar av det.”

Paul saknar dock traditionen fran forskollararutbildningen samt metodiklira-
res reflektioner 6ver forskoleverksamheten. Allmandidaktik som en ersittning for

metodikdmnet hade en kort livstid:

Det ir ingenting sddant nu, metodikldrarna var viktiga, de har foérsvunnit.
Metodikkunskapen, det som vi en period kallade for allmindidaktik har ju
ocksd forsvunnit som fanns fore 2001, allmiandidaktiken var ju ocksé ett sitt
att fora den gamla forskollarartraditionen vidare, i allmdndidaktiken kunde
vi ta upp praktiska saker, samlingen pd forskolan, det var upp till den lirare
som hade allméndidaktik.

Intervjusamtalen visar pd en forskjutning frdn en metodiskt-, aktivitets- och
handgreppsorienterad kunskapskultur & ena sidan och en teorigrundad kun-
skapskultur & den andra till en gemensam kunskapsgrund bland ldrarna pa den

universitetsforlagda arenan.

Att utvecklas till professionell férskollarare

Det finns mdnga sitt att tala om profession och manga sitt att uttrycka vad en
professionell forskollarare bor kunna och vad hon/han skall vara. Enligt Maria
utvecklas en professionalitet genom att en forskollarare *forstdr vad man har att
gora, vad min uppgift dr”. Samtidigt skall forskolldraren forstd och vara upp-
marksam pd att det ocksd ar en pedagogisk verksamhet dar varje litet tillfalle ses
som en situation for lirande och att barnen ocksd uppmairksammas pa det. Bar-

nen i centrum -tanken finns har da hon yttrar att:

253



...man som forskolliarare ir tillsammans med barnen och att forskolliraren
ser allt tillsammans med barnen. Forutsittningar for att utveckla en profes-

sionalitet kan de teoretiska diskussionerna i seminariegrupperna ge.

De teoretiska diskussionerna i seminariegrupperna betraktas som forberedande
for en professionalitet i forskolans och skolans kontexter dir det skall ges mojlig-
heter att reflektera 6ver vad som pdgér i den verksamhetsforlagda utbildningen.
Den forandring som Maria framhéller ar att forskollararens yrkesroll i forskole-
verksamheterna har kollrats bort. Det har gjorts ett *mischmasch” av barnskota-
ren och forskollararen eftersom det linge har talats om forskolepedagoger istillet
for forskolldarare och barnskotare. Hon menar att samhaillet inte stdr upp for att
det finns hogskoleutbildat folk som bygger sin kunskap pa forskning. Forskolla-
raren tar inte med sjalvklarhet kommandot och hon menar att forskolliraren
skall vara 6ppen for och sprida den kunskap som utgar fran forskning om barn.

Maria siger:

Forskolldraren skall sprida den vetenskapliga kunskap som de har och dom
skall vara oppna att diskutera den med andra ... och vad den kunskapen
skulle kunna ha for varde for barn och foridldrar. Vad ar det i den kunskapen
som gynnar utvecklingen i forskolan och att diskutera teori och praktik lika

mycket tycker jag dr avgorande for en yrkeskategori.

Nir det handlar om demokratisynen s gor den sig gallande hos lirarna pa olika
satt. Att inte hindra barn dterkommer i ndgra intervjusamtal som for Maria ocksd
innefattar att inte hindra varandra som forskolldrare i sin profession.

D4 Kaj talar om en forskolldrares profession talar han om en dynamisk verk-
samhet som ar organiserad for barnens skull. Han talar om ett levnadskall, lik-

nande samhillsmoderns:

Engagemang och en stor del fantasi, fantasi det tycker jag dr viktigt nir det
giller att gestalta verksamheten organisatoriskt och sen ocksd att man har ett
sd pass fria tankar att man kan lata verksamheten vara dynamisk hela tiden
och att man har ork och 6vertygelse att det dr for barnens skull man jobbar
pad dagis och inte primirt for att man skall ha ett yrke. Forut sd talade man
om ett kall for att vara forskolldrare och det héller tycker jag, for dom min-

niskor som gor en livsinsats.

Hillevi ser pd den nuvarande utbildningen i férhédllande till sin yrkesprofession ur

bdde positiva och negativa synvinklar och hon tycker det ar bra att de olika la-
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rarkategorierna laser gemensamt da de far forstelse for varandras arbete. Samti-

digt saknar hon en gemensam fordjupning pa forskoleniva. Hillevi sager:

... men i och med att man sitter och laser med varandra och det tycker jag att
man skall fortsitta med ... det kanske dndrar synen pd oss forskollidrare ...
men nagonstans vill jag ha att dom hir som ska jobba inom férskolan, vad
forviantar dom sig, vad ar deras bekymmer, problem och oroligheter - det be-
hover man ocksa diskutera. Man dr inte bombsiker nir man kommer frin
universitetet, dd 4r man jatterddd och jatteosiker...jag visste inte vad samling
var forran jag kom till praktiken, jag har inte sjalv gatt pa dagis sd jag kunde
inte det...

Den yrkesstolthet som de fardigutbildade forskollararna kiande pad 1960- och 70-
talen dr svdr att finna bland de relativt nyutbildade handledarna som jag intervju-
at. Hillevi talar om en praktisk osikerhet som hon inte haft mojlighet att ventile-
ra utifrdn sin egen profession. Dock vill hon behilla den organisation som i peri-
oden finns, med olika lararkategorier i samma seminariegrupper, men med fler
fordjupade diskussioner om forskolldraren och forskolans vardag. Henrika har
plockat upp formdgor frén olika tidsperioder. Hon tar bland annat upp gladtemat

fran Hilda i perioden om den ”allomfattande forskollararen™:

...en person som ir tolerant, en Oppen manniska [...] man skall ha ett 6ppet
sinne, att man skall vara intresserad av manniskor och dd menar jag bade
barn och forildrar och kollegor och att man skall ha manniskor som intresse.
Man ska ha formdga till samarbete [...] det bygger ju pa arbetslagsarbete och
da galler det att man kan samarbeta och kompromissa och det skall vara en
analytisk och reflekterande minniska, manga forskollarare gillar ju deckare
och da har vi gjort en ovetenskaplig analys av det och sagt att det mdste bero
pd att det handlar om att l6sa problem. S& tycker jag att man skall vara glad,
”surmuler” har inget pa forskolan att gora. Barn har ritt och vara i en miljo

ddr manniskor skall vara glada.

Fragor som kan stillas ar om forebilder har ndgon betydelse i utbildandet av for-
skollarare fran att, med Lave & Wengers (2003) terminologi, vara en perifer no-
vis till att bli en legitim forskolldrare? Har forekomsten av forebilder fordndrats
mellan de olika arenorna i utbildningen? Finner de studerande nu fler forebilder
frdn den verksamhetsforlagda sfiren dn frdn den akademiska sfiren eller tvirt-

om?
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En férandrad bildningstanke?

Kan vi dven i denna period tala om bildning? Paula menar att de pad 1970-talet
inriktade utbildningen pa att det fanns en barande idé om att pedagogisk verk-
samhet hade koppling till utvecklingsbegreppet. Samtidigt anser hon att det ocksa
fanns en barande bildningstanke dir barnen i forskolan skulle forberedas for nuet
och for det fortsatta livet som goda medborgare. I nuvarande tanke om forskolan
finns inte, enligt henne, den ddvarande ridslan for *kunskapsdelen” eftersom det
nu alltmer betonas att barn ldser och skriver och riknar oavsett dlder. Kan vi se
det som att bildningstanken inom forskolans och forskolldrarutbildningens ramar
har tonats ned eller involverar bildningstanken nu kunskaper som att lasa, skriva
och rakna for barnen i forskolan?

Den personlighetsutvecklande bildningen, som i tidigare perioder skulle erévras
i alla amnen men frimst genom praktiska 6vningar i drama och rytmik, har enligt
Malena forandrats. Att istallet systematiskt ldsa relevant litteratur och sedan dis-

kutera den ses av Malena som utvecklande for blivande forskollirare:

...jag tycker att man kommer lingt med att man blir klok pd det man ldser
och sen sd mdste man 4dndd ut och se hur det ir i den verkligheten och da
hjélpa till och fa ihop det dir ...det tycker jag har blivit tydligare med aren
...man madste ldsa for att f4 upp 6gonen for saker och ting...man ser ju inte

annars.

Att bilda sig genom litteratur och teoretiska diskussioner framhdlls av Malena.
Bildning, utifrdn hennes synpunkter, hor ihop med en viss form av klokhet, som i
sin tur hanger ihop med det som de studerande laser och fir syn pd genom teore-
tiska diskussioner och reflektioner. Talet om klokhet kan hirledas till en av Aris-
toteles kunskapsformer fronesis som jag i kapitlet om den allomfattande barn-
tradgédrdsledarinnan hanvisade till.*0*

I samband med begreppet fronesis skulle i forskolans kontext ocksd begreppen
flexibilitet, lyhérdhet och overblick kunna forstds. Begreppet flexibilitet dter-
kommer genom de senaste perioderna, vilket verkar betyda att en pd forhand
planerad aktivitet inte alltid behover genomforas om det inte passar in med han-

syn till barnens aktiviteter och de situationella villkor som rdder. Mona sager:

404 Gustavsson (2000) liksom Liedman (2001) menar att praxis i forsta hand hor till etiken och
ddarmed handlar den om mellanmaénskliga handlingar som dven dr dialogiskt relaterade. For sida-
na handlingar krivs en alldeles sirskild typ av praktisk klokhet, fronesis (Liedman 2001, s 84).
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....sen mdste man ju kunna vara flexibel till sitt sdtt, att man inte pd férhand
har bestamt hur allting skall vara, det hir dr en grupp ungar som jag skall
jobba med...

Begreppen overblick och lyhordhet, som jag i tidigare perioder hinvisat till, finns
aven i denna period i lararnas terminologi. Paul tar upp begrepp som lyhordhet,
en reflekterande praktiker och en bakgrundskunskap om forskolan som kriterier
for en bra forskollarare. Miriam uttrycker ndgot liknande dd hon siger att man
som forskollarare behover ”ha overblick over allt som ar, istdllet for att man gor
sin grej och sen inte mer”, en syn dir begreppet 6verblick lankas till flexibilitets-
tanken. Begreppen flexibilitet, 6verblick och lyhordhet far en vidare innebord da
begreppen ses i samklang med varandra och blir tillsammans en praktisk klokhet

da de lankas till en forskollararprofession.

Fran samhallsintresse till akademisering

Har d& det stora samhaillsintresse, som var uttalat i utbildningen pa 1970- och
80-talen, tonats ned i utbyte mot akademisering? Marika ger uttryck for det da
hon menar att hogskoleutbildningen har blivit mer avpolitiserad an tidigare. Hon
saknar de mer utbildningspolitiska fragorna och de frigor om barns och ungas
livsvillkor som i tidigare perioder behandlats. Hon menar att det har blivit andra
frdgor som har blivit gillande i utbildningen och det har successivt blivit svirare
att placera in relevanta kurser. Hon anser emellertid att samhallsintresset okar pa
sd sitt att de studerande far en inblick i att man befinner sig i ett samhailleligt

sammanhang:

...att inte dom hiar verksamheterna blir sma isolerade klickar med kvinnor
och smd barn, att man som forskollirare forstir att man ingdr i ett storre
sammanhang ...man mdste kunna forstd i vilket sammanhang barnen lever
som man traffar varje dag, det kontext som dom befinner sig i och man sjilv
befinner sig i och att man inte tar pd sig att bestimma 6ver livet for dom har

familjerna.

Sambhillsintresset tar sig sdledes ett mer kontextuellt uttryck samtidigt som det
politiska engagemanget har tonats ned. En avigsida av akademiseringen ir, enligt
Marika, att det har blivit viktigare att havda vilka teorier som saker och ting ut-
gér ifrdn. Hon menar att det da blivit av storre vikt att tala utifrdn utvecklings-
psykologiska eller psykologiska teorier i kombination med sociologi som grund

for hur vi ser pd larande. Samtidigt siger hon “har det vil alltid funnits med i
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forskolldrarutbildningen och nidgot som hinger med, men som har fatt en okad
accentuering”. Peter ser det som att det har skett en stor forskjutning fran det
individualpsykologiska perspektivet till forman for ett mer framtridande interak-

tionistiskt pedagogiskt perspektiv.

Den allomfattande (forskol)lararen i ny form

Genom de olika historiska perioderna har ”den allomfattande forskollararen”
varit framtradande bade i pedagogiska riktlinjer sival pa central som pad lokal
niva. I forra perioden tycktes rosterna fran den “allomfattande forskollararen”
sakta blekna bort i det kollektiva minnet. Det verkar emellertid som att hon/han
finns allestddes nidrvarande i de olika lararkategoriernas tal om hur en fullvirdig
forskolldrare skall vara. Handledaren Henrika framhéller exempelvis de olika

estetiska moment som hon saknar i den universitetsforlagda utbildningen:

Forskollararyrket innebar mer bredd, i forskolan forvintas det av dig att du
skall bdde kunna sjunga och jobba med skapande verksamhet och rorelse och
allt det hidr ... det ar ju jittemdnga som inte har nigon som helst kontakt

med musiken och det idr en jittestor del av forskolans verksamhet.

Kommunikationslidraren Karin talar i samma termer men benimner det en tusen-

konstnir som skall kunna lite om mycket istallet for mycket om lite:

... en bra forskollarare skall vara lite av en tusenkonstndr och jag menar att
det finns manga sddana, jag menar da inte att man skall vara dodsbra péa att
spela och dodsbra pé att gympa eller allt sidant men man ska ha en grund-
kinnedom p4 sd himla mycket som man inte behéver ha som lirare ... fram-

forallt det hir sociala samspelet ... en hog social kompetens.

Karin berittar att hon under lingre perioder besokte Loris Malaguzzi i Reggio
Emilia och tog del av hans filosofi. Hon menar att Reggio Emilias pedagogik om
att barn har hundra sprak och berdvas nittionio inte finns med i det akademiska
tankesittet dar dven den sociala interaktionen far alltfor liten plats.

Utifrdn spridda utsagor fran lirarutbildare bade inom universitetets viggar och
i den verksamhetsforlagda utbildningen kan vi konstatera att det finns manga
olika krav pa vad en forskolldrare skall vara och kunna. Mdanga krav ar enhetliga
fran universitetsldrare och handledare men det framkommer ocksd méanga olikhe-

ter i uppfattningarna. De samlade forvantningarna pd den blivande forskolldraren
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verkar dnd3 riktas mot en allomfattande forskollirare, vilket ar svirt att utbilda

sig till i den akademiska kunskapskulturen dir amnesdjup 4r rddande.

Sammanfattande slutsatser

Den fornyade ldrarutbildningen som infordes 2001 har betytt en stor forandring
for forskollararutbildningens kollektiva minne déir rosterna har fatt inordna sig i
en akademisk organisation. I forhallande till forra perioden da de blivande ldrar-
na skall lira sig att leva med forandringar, talar propositionen om en fornyad
lararutbildning om livslingt lirande dir de blivande ldrarna skall tillagna sig ett
akademiskt vetenskapligt forhdllningssitt och ha en forskningsinriktning i sin
profession. Talet om livslangt lirande med kunskapskrav pa problemlosnings-
formdga, kreativitet och flexibilitet ar i enlighet med forskolans tidigare intentio-
ner. Det nya dr att det livslinga larandet mer tydligt skall kopplas till ett veten-
skapligt forhallningssatt. Den studerande forvantas aktivt fora samman de olika
delar utbildningen ger och reflektera 6ver dem i sin seminariegrupp.

Den lokala lararutbildningens centrala kunskapsobjekt kan i perioden sigas
vara demokrati-, kommunikations- och lirandeprocesser, samtidigt som den ve-
tenskapliga grunden for de flesta kurser i grundutbildningen framstills som bred
och mangfacetterad. Det har emellertid blivit svrare att utbilda sig till en ”allom-
fattande forskolldrare” som fortfarande forvintas av handledare och av ett flertal
av universitetets larare. Propositionen framhéller dock dmnesdjup som ofta kra-
ver en grundkunskap och sedan en rejal fordjupning.

Utifrdn kursplaner och kursbeskrivningar fran 2001 och négra ar framover ser
jag inledningsvis ett tomrum for inriktningar och specialiseringar som direkt van-
der sig till blivande forskolldrare. En utokning av omradet inleds 2005 da allt fler
specialiseringar skapas som riktar sig mot forskolan och skolans tidigare ar. Den
inriktning som har foljt med fran forskoleseminariet och som fortfarande de allra
flesta blivande ldrare i forskolan studerar ar Inriktning natur och skapande
(NOS) som de studerande har tagit till sig som den kurs de skall g for att bli la-
rare i forskolan, enligt intervjusamtalen. Roster fran den tidiga seminarieutbild-
ningen finns kvar i inriktningen med kvarvarande larare fran 1970-talet tillsam-
mans med roster fran Friedrich Frobel ifrdga om barnet och naturen.

Instillningen att ”inte vara skola” har tonats ned pa det sittet att ldsa, skriva
och matematik numer skall ingd i barns tidiga bildning. Kommunikation, demo-
krati och livsldngt lirande ar ledord for alla lararkategorier, vilket ocksa kanns
igen fran den tidiga forskollararutbildningens roster. Hir menar jag att ovriga

lararutbildningstraditioner nu, till viss del, moter forskolldrarutbildningens kun-
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skapskulturer frimst di det handlar om kommunikation och lirande samt ett
demokratiskt bemotande av barn.

Den verksamhetsforlagda utbildningen skall inte langre framstd som en 6v-
ningsplats utan som en kunskapskalla for blivande lirare dir de studerande till-
agnar sig en yrkesidentitet, med andra ord att ta del av den praktikgemenskap
och de kunskapskulturer som verksamheten vilar pd. Fortfarande kan urskiljas
svarigheter att finna en balans mellan forskning, amnesinriktning och yrkesut-
bildning for blivande larare i forskolan.

I intervjusamtalen framkom att utbildningen har forindrats fran en foreskri-
vande pedagogik med en handgreppsorienterad kunskapskultur, dir aktiviteten
(hur) var viktigast, till att se hela barnet i sin egen kontext (vem) med en veten-
skaplig kunskapsgrund. Den allomfattande lararen framtonar i en ny form da det
i yrkesverksamheten forvintas att en blivande larare i forskolan skall kunna ”litet
om mycket”, men i den akademiska sfiren skall hon/han kunna ”mycket om li-
tet” med de amnesfordjupningar som anmodas.

Bildningstanken har i perioden visat sig i en ny form av praktisk klokhet (frone-
sis) som de studerande, genom teoretiska diskussioner och reflektioner, i semina-
riegrupper, forvintas fa syn pd. Den form av fronesis som kan ldnkas till en for-
skolldrarprofession kan forstds med begreppen flexibilitet, overblick och lyhord-
het och som i de senare perioderna dven omfattas av férdjupade teoretiska reflek-

tioner.
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KAPITEL 12
En summerande diskussion

Syftet med foreliggande studie var att undersoka vilka barande varden och fore-
stillningar som formedlats i en lokal forskollararutbildning med avseende pa hur
en blivande forskollarare forviantas vara och kunna i ett historiskt perspektiv.
Mitt bidrag till att forstd dagens forskollararutbildning och hur vi skall handskas
med dess framtid, innefattar ambitionen att fi en insikt i den tradition som har
formedlats under den tid som den lokala forskolldrarutbildningen i Orebro har

funnits.

Teoretiska och metodologiska dvervaganden

Fragan var hur jag skulle f4 grepp om det som, med Bodil Ekholms och Anna
Hedins (1993) metafor, ”sitter i forskolans viaggar” och hur jag skulle fa en bild
av barande idéer och praktiker i forskolans kultur och tradition som forvaltas dn
idag (Dahlberg & Lenz Taguchi 1994). Ett sitt var att studera en forskolldrarut-
bildning i ett historiskt perspektiv och det empiriska materialet har bestitt av 22
intervjuer av lirare och handledare som befunnit sig i forskolldrarutbildningen
vid olika tider samt det arkivmaterial som finns pa Pedagogiska institutionen och
universitetsbiblioteket i Orebro. For att tolka de intervjuades berittelser och ar-
kivmaterialet frin olika tider blev det intressant att anvianda Wertsch (2002) be-
grepp roster fran kollektiva minnen. Enligt Wertsch (2002) ar begreppet still in
search of coherent interpretation” (s 171), vilket gor att det ses som utvecklings-
bart och foranderligt. I avhandlingsstudien har jag provat begreppet for mina syf-
ten, pd mitt sitt for att f4 svar pd mina fragor. Med hjilp av andra begrepp kan
det bidra till ett nytt eller annorlunda satt att anvanda begreppet roster frdan kol-
lektiva minnen.

En summering av begreppet roster fran kollektiva minnen ar att det skall ses
som en aktiv process, och att denna process har en inneboende social dimension
som ar medierad av textuella resurser med tillhorande roster som ar foranderliga
och dynamiska. Begreppet roster fran kollektiva minnen har gjort det mojligt att
samla ihop arkivtexter och intervjuutsagor till en analysenhet da de definieras

som spanningar mellan textuella resurser och aktiva aktorer. Det har stillts
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maénga frigor om vem som egentligen har makten och tolkningsforetridet att
producera dessa textuella resurser och vem som har makten att ta dem i bruk el-
ler inte ta dem i bruk.

De virden och forestillningar som medieras har beskrivits med hjalp av de rds-
ter som ingdr i det kollektiva minnet. Dessa roster har setts som spar och tradar
som behovde samlas ihop till en viv for att synliggoras. Begreppet kunskapskul-
tur har fitt gestalta den vdven. Intresset var dven att finna roster i form av spér
och tradar som haller sig kvar inom det kollektiva minnet och andra som tonar ut
eller faller bort. Dessa har analyserats med hjdlp av Ludwik Flecks (1935) tankar
om “troghetstendenser” som haller kvar och bevarar viarden och forestillningar
inom ett kollektiv. Lave & Wengers (2003) begrepp for hur en ”legitim” fullvar-
dig forskollarare skapas i en ”praktikgemenskap” gav mojligheter att svara pd
fragan hur en blivande forskolldrare forvintades vara och vad hon forvintades
kunna i olika perioder.

Med hjilp av begreppet roster fran kollektiva minnen blev det emellertid mer
komplicerat att gora tidsavgransningar i forhdllande till mitt syfte. Den ursprung-
liga tanken var att studien skulle ta sin utgdngspunkt vid 1950-talet och rora sig
fram till borjan av 2000-talet. Utifran intervjuerna och det rikhaltiga material jag
fann i pedagogiska institutionens arkiv blev jag nyfiken och intresserad av Maria
Kjellmarks pionjiararbete som jag anser har haft stor inverkan péd rosterna frin
det kollektiva minne som lever an idag. Darfor tecknades dven en bild av 1900-
talets forsta del d& seminariet grundades och vixte fram. Kapitel 5, som fran bor-
jan var avsett att bli ett kontextualiserande kapitel, blev ett forsta resultatkapitel
och ser darfor ndgot annorlunda ut dn de foljande resultatkapitlen.

Det skall betonas att begreppet kollektivt minne i studien kan forstds pa fler
nivder, vilka jag menar kan komplettera varandra. Begreppet roster fran kollekti-
va minnen har anvints dels pa ett overgripande plan, vad arkivmaterial och be-
rattelser sager om den lokala forskolldrarutbildningen i ett historiskt perspektiv,
dels mer pa mikroniva, didr jag vill forstd hur skilda roster i form av arkivtexter
och berittelser fordndrar och behaller varden och forestdllningar om hur en full-
vardig, legitim forskollarare, i Lave & Wengers (2003) mening, forvantas vara
och vad hon férvintas kunna.

Wertsch (2002) anger tre varierande former for det distribuerade kollektiva
minnet: den homogena, den komplementdra och den motstridiga formen av kol-
lektivt minne. I jamforelse mellan dessa varianter och det intervju- och arkivmate-
rial jag anvint visar studien att den homogena varianten, som utgar fran att alla
deltagare i en grupp delar samma forestillningar frén en forfluten tid, framtriader

i studien relativt frekvent, vilket motsager Wertsch antagande som den ovanligas-
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te varianten. Den homogena varianten framtrader speciellt dd de intervjuade talar
om stora brott och fordndringar i perioderna och som dven till stora delar stim-
mer Overens med arkivmaterialet. Den komplementdra varianten, dir aktorerna
och arkivmaterialet intar olika perspektiv och kommer ihdg olika saker, men som
andad kompletterar varandra, dr andd den variant som till storsta delen genomsy-
rar det empiriska materialet, vilket stimmer battre med Wertsch antaganden. Det
ar dock den tredje varianten som mest intresserar honom, och benamns motstri-
diga eller motsdgelsefulla minnen. Dessa olikartade representationer fran forflu-
ten tid visar pd motsidgelser och kamper istillet for komplementira delar. I den
hir studien visar sig dessa motstridiga minnen péd sd sitt att intervjupersonerna
har sin forankring i olikartade praktikgemenskaper och talar utifran olika kun-
skapskulturer dar det syns att de har olika tillgdng till all den information som ar
inbakad i systemet. Saledes har jag betraktat arkivmaterialet tillsammans med
intervjumaterialet som homogent i forhdllande till periodiseringsindelningen.
Inom periodindelningarna tolkar jag hela materialet till storsta delen som kom-
plementirt men i flera fall har ”résterna” ocksd motsagt varandra. De olika vari-
anterna har for mig varit av likartat intresse eftersom alla varianterna tillhor ros-
terna fran det kollektiva minnet. Jag har alltsd sett dessa olika roster som en Gver-
lappning av minnen som i sin tur har format ett mer generellt monster.

Den berittelse jag tecknat i den historiska bakgrundsbeskrivningen av barn-
tradgardstraditionen och den forskollirarutbildning som vixte fram ar till stora
delar en homogen, komplementar berittelse om vad som under ladng tid har be-
traktats som forskolans tradition och vad som berittats fraimst da det galler for-
skollararutbildningens historiska rotter. Johannes Westberg (2008) har i sin av-
handling Forskolepedagogikens framvixt gjort en kritisk studie av forskolldrar-
traditionens historiska rotter och den sd kallade sedvanliga berittelsen som tidi-
gare skildrats. Den historiska kontextualiserande berittelse jag tecknat i kapitel 2
har dock, i just den har studien, inte ambitionen att skrivas om. Ambitionen har
varit att utgd fran de rdster jag uppfattat att Maria Kjellmark och hennes efter-
tradare anvint sig av for att skapa och utveckla den lokala seminarieutbildning-
en. I den berittelsen talar olika roster fran forskollararutbildningens kollektiva
minne — roster som har betydelse for hur vi sedan forstar rosterna fran det kollek-
tiva minnet och de olika kunskapskulturer som har viaxt fram och framtrader i
dagens forskola. Det kan emellertid tecknas andra berittelser i enlighet med
Wertsch (2002) och Tullviste (1994). Till exempel kan en berittelse pa central
nivd och en annorlunda berittelse pa lokal niva tecknas. Min ambition var att

teckna en studie av en lokal forskollararutbildning men i ljuset av de historiska
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rotter som jag, med hjilp av studien, uppfattat att Maria Kjellmark byggde sin
seminarieutbildning pa.

Westberg (2008) visar vidare att pedagogisk forandring inte i forsta hand hand-
lar om att pedagogiska idéer sprids, forandras eller implementeras. Han pekar pa
att pedagogiska forandringar sker genom att institutioner inrattas, laggs ned eller
forandras. Foreliggande studie visar dock att pedagogisk forandring inte enbart
handlar om institutioner utan ocksa om de minniskor som arbetar dir, de olika
aktorerna. Utifran den intervjustudie Gars (2002) genomfort angdende foraldra-
samarbete, refererar forskollararna till sin egen livserfarenhet hellre dn sin utbild-
ning. I foreliggande studie ddr metodiklarare och handledare talar om barande
varden och influenser, refererar de mer till sin egen utbildning till forskollarare
men som en viktig del av deras livserfarenhet, som de sedan for vidare i forskolla-
rarutbildningen.

En stor del av analysen innebar att periodisera materialet. Min strategi var att
inleda med intervjusamtalen for att utifrdn dem ga vidare och gora nedslag i det
gedigna arkivmaterialet. Periodindelningarna foljer de brott och stora forandring-
ar som framtrader i ”rosterna frén kollektiva minnen” pd det lokala planet. Dessa
brott grundar sig pé en relativt homogen berittelse utifrdn intervjusamtalen som
sedan har bekriftats av arkivmaterialet. Brotten har foljt de stora skeden som
forskolldrarutbildningen gétt in i, mestadels beroende pa nya influenser. Min tan-
ke var att dessa brott skulle kunna urskiljas utifrdn innehéllet. Dock verkar inne-
hallsforandringar pa den lokala arenan till storsta delen folja de statliga riktlinjer
som anmodades. Samtidigt kan sdgas att det sdllan framtrader abrupta brott i
forskollararutbildningens “kollektiva minne”, snarare sker forskjutningar med
roster som tonar bort och roster som héller sig kvar genom perioderna.

Genom dren har forskollararutbildningen genomgétt en rad genomgripande
forandringar och i studien har jag identifierat sex storre brott. Det forsta skedde
vid Maria Kjellmarks bortgdng dd seminariet 6vergdr frdn att vara en privat ange-
lagenhet till en mer offentlig angeligenhet. Det andra brottet sker vid forstatli-
gandet av forskoleutbildningen dir Mal och riktlinjer fran 1964 far genomslag,
det tredje sker genom barnstugeutredningen med dess olika texter, det fjarde
kring hogskoleintradet 1977, det femte nar forskolldrarutbildningen gar in i 1a-
rarutbildningen med den nya hogskoleforordningen 1993 samtidigt med en lokal
flytt och det sjatte brottet sker nir hogskolan har blivit universitet och den forny-
ade lararutbildningen 2001 implementeras. Statliga riktlinjer och styrmedel for
sjdlva forskolldrarutbildningen styr siledes brotten i storre utstrackning an jag
tidigare forviantat mig, men det betyder inte att fordndringarna har skett pd sam-

ma sdtt over hela landet. Barnstugeutredningen tycks ha fatt det storsta genom-
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slaget. Den berorde bade forskoleverksamheterna och utbildningen till forskolla-
rare och foljdes av mangahanda skrifter. Andra styrdokument vad giller forsko-
leverksamheterna som Pedagogiska programmet och sedermera forskolans forsta
laroplan, Lpfo 98, har fatt betydelse men genomsyrar inte forskolldrarutbildning-
ens kollektiva minne i sa stor utstrackning att det kan ses som ett brott. Daremot
innebar de nya hogskoleforordningarna for lirarutbildning stora forandringar,
vilket mojligen kan ha att gora med vilka roster som hors och vilka roster som
gor sig gallande. Perioderna kan i stort vara applicerbara i en vidare kontext dar

manga andra lokala forskollararutbildningar kan kidnna igen sig.

Vilka barande varden och fdrestéllningar
foérvantas en blivande foérskollarare gestalta — en summering

Den 6vergripande fragan var: Vilka barande varden och forestallningar for att bli
en fullvirdig, legitim forskollarare, i Lave & Wengers (2003) mening, har for-
medlats i en lokal forskolldrarutbildning under olika tidsperioder och hur fériand-
ras och behalls dessa olika virden.

I det arkiv- och intervjumaterial som handlar om Maria Kjellmark och hennes
pionjirarbete i Orebro med omnejd visar sig tydligt de roster och influenser som
spreds genom Henriette Schrader-Breymann och hennes Pestalozzi-Frobel-Haus i
Berlin dar de tidiga barntradgardspionjarerna fick sin utbildning. Den tycks ha
lagt en viktig grund for den pedagogik som sedan utvecklades vidare genom
Wienskolan och Elsa Kohler. De varden som betingas i perioden Sambillsmodern
— formering av en ny kvinnlighet tog form genom de influenser som Maria Kjell-
mark forde med sig fran dessa roster dd hon byggde upp den forsta kindergarten
och seminarieutbildningen i Orebro fran 1902. Maria Kjellmark var ett belysande
exempel pd hur en kvinna gick ut till det “egna rum”, med Hirdmans (2001) be-
teckning, som var mojligt for henne i borjan pa 1900-talet. Hon sdg sin girning
som ett levnadskall for att stirka samhillets framtid genom de sma barnen. Sam-
hallsmodern skulle samtidigt fostra barnens mammor och utgora en forebild for
dem i en borgerlig anda. Virden och forestiallningar som genomsyrar samhalls-
modern dr att varda det lilla barnet, gudstron och att arbeta for nationen. Arbetet
skulle ske med hjalp av arbetsmedelpunkter och inspirationen fran Frobel ar pa-
taglig i de tre forsta perioderna. Lek ses som barnets arbete och barnen skall visa
”de vuxna vigen” genom lek. Den lilla plantan skall ansas och kultiveras for att

vixa till en god samhillsmedborgare utifran en borgerlig forebild.
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Maria Kjellmarks seminarister kom fran hela landet och spred sedan dessa ba-
rande vidrden vidare. De forvantades folja sitt levnadskall och utfora frivilligt ar-
bete samt std pd barrikaderna och agitera for sin sak.

D4 hemmafruidealet ndr sin hojdpunkt pad 1950-talet framtrader en Allomfat-
tande barntradgdrdsledarinna, pa vilken det stilldes manga och hoga krav nar det
gillde hur hon skulle vara och vad hon skulle kunna. I den Allomfattande barn-
tradgdrdsledarinnan fanns manga spar av Sambillsmodern med inslag av lev-
nadskall och griansoverskridanden. Har trader en god ledarinna fram som forvin-
tades vara kreativ, ha experimentlust och prova sig fram. Sparsamhet var ett krav
och en dygd d& hon forviantades tigga samt tillverka det material som barnen an-
vande. De virden hon skulle bemistra, kan hanvisas till en av kunskapsformerna,
fromesis, utifrdn Aristoteles (se Gustavsson 2000, Liedman 2001). For att bli en
fullviardig barntridgardsledarinna bor hon ha forvarvat en ”praktisk klokhet”
innehéllande en klok handlingsberedskap for att klara av att ensam leda en barn-
grupp pa minst 20 barn. Barntradgérdsledarinnorna forvintades vara allkonstna-
rer och kunna lite av varje.

De intervjuade lararutbildarna ger tillsammans med arkivmaterialet i de tre for-
sta perioderna saledes uttryck for en gransloshet som speglas i dessa allomfattan-
de kunskaper, formagor och egenskaper. De kvinnligt allomfattande kunskaps-
kulturer som vixte fram i barntradgdrdar och i seminariet kan ses som delar i en
kultur som forenar teoretisk kunskap med praktiskt produktivt kunnande till-
sammans med den praktiska klokheten. Uttryck som lyhérdhet och Gverblick och
flexibilitet blev senare ledord och kan begripas som en forutsittning fér denna
praktiska klokhet. P4 samma gang styrdes den praktiska klokheten i seminarieut-
bildningen av en foreskrivande kunskapskultur som faststilldes med de forsta
mal- och riktlinjerna 1964, efter att forskollararutbildningen blivit statlig 1963.
Riktlinjerna bestod av tydliga foreskrifter for hur varje moment i barntradgarden
skulle genomforas. Efter att seminarierna lagt upp sin verksamhet mycket fritt
diskuterades pa det lokala seminariet hur man skulle forandra sina kursplaner
utifrdn dessa mal och riktlinjer.

Under perioden Allomfattande barntridgdrdsledarinna och in i nidsta period,
som jag benamner Personlighetsutveckling och barnobservationer, plockas influ-
enser fran barnpsykologisk och medicinsk forskning upp, bland annat i form av
intelligensmatningar och tester. Trots att dessa inriktningar befunnit sig i Sverige
fran 1930-talet med Alva Myrdal och Carin Ulin s tog de sig inte in i det kollek-
tiva minnet forrdn en bit in pad 1950-talet. De fick da istillet stort genomslag och
referenser till utvecklingspsykologisk teori gjordes frekvent samtidigt som det sat-

tes stor tilltro till den medicinska aspekten. Under perioden Personlighetsutveck-
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ling och barnobservationer blev det alltmer viktigt med goda observationsmeto-
der och att konkretisera den psykologiska insikten. Den blivande forskolldraren
forvantades inneha gedigna kunskaper om barns psykologiska utveckling och lira
sig att observera barn i objektiv, positivistisk bemarkelse. Hon forviantades dess-
utom att utveckla sin egen personlighet och sitt sjalvfortroende. I samma period
initieras det fria arbetssittet men sitts inte i handling forrdn i perioden Utveck-
lingspsykologi och dialogpedagogik da barnstugeutredningens betinkande (SOU
1972:26 och 27) skulle sittas i verket. Frobelpedagogiken skulle nu definitivt kas-
tas ut och traditioner och religitsa hogtider skulle tas bort till férmén for rationa-
litet och vetenskaplighet. Forutom de foreskrivna momenten skulle forskolldraren
veta hur varje barn skulle stimuleras i forhdllande till sin dlder. Avvikelser fran
det tinkta normala barnet skulle registreras och beskrivas objektivt. Fran att Ar-
nold Gesells mognadsteoretiska utvecklingsteorier haft stort inflytande, trider nu
Jean Piagets utvecklingspsykologiska stadieteori in pa scenen. Med hjalp av Erik
Homburger Eriksons psykosociala teori forviantades den bli en heltickande ut-
vecklingsteori. Den dialogpedagogik som i barnstugeutredningen anmodades blev
mer individinriktad 4n vad som forefoll ha varit avsikten. Den forvantades forstas
som ett mellanting mellan en auktoritir och en alltfor fri pedagogik”. Den ver-
kade dock utveckla fler progressiva roster in i nasta period i protest mot de auk-
toritdra rosterna.

Intradet i hogskolan 1977 innebar en stor forandring, framst for institutionen
forskollararutbildning, i perioden Hogskoleutbildad sambillsmedborgare. Den
lokala forskollararutbildningen formade, tillsammans med inflytande fran fritids-
pedagogutbildningen, en mycket samhallstillvind kunskapskultur med stort in-
tresse for andras levnadsvillkor. Den medicinska inriktningen férsvann nu helt.
Minga nya ldrare anstilldes och det kom fler man in i utbildningen, bade larare
och studerande. Studentinflytande skrevs in i bdde kursplaner och lokala planer.
Alla dmnen skulle vara problemorienterade, lirare och studenter skulle tillsam-
mans planera undervisningen och de skulle alla arbeta med dmnesovergripande
projekt. Detta skedde under en relativt kort period men verkade ha tagit mycket
kraft bade for larare och studerande. Rosterna fran ”det kollektiva minnet” med
den starkt foreskrivande kunskapskulturen verkade ha fatt svart att plotsligt kas-
ta om och ta till sig de nya rosterna. Emellertid fick det problemorienterade tin-
kesittet liksom studentinflytande, i efterkommande perioder, en bestiende men
mindre plats i forskollararutbildningens kollektiva minne.

Den Reflekterande barnpedagogen tonar sedan fram i grianslandet mellan yr-
kesutbildning och vetenskaplig skolning, i borjan av 1990-talet, dir en reflekte-
rande hdllning blir ledord for att bli en fullvirdig forskollidrare med en akademisk
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kvalificering. Forskollararutbildningen gér upp i en lararutbildning och fir en ny
struktur i en Barn- och ungdomspedagogisk examen. Forskolldrarutbildningens
kollektiva minne fir nu anpassa sig till nya roster fran hogskolan och andra la-
rarutbildningar. Utbildningen flyttade till hogskolans campus och dmnet pedago-
gik blev grundiamnet. De amnen som inte tillhorde psykologi, pedagogik eller me-
todik fick flytta till andra dmnesinstitutioner, ndgot som for manga av dess ldrare
innebar en stor forindring. Amnet trislojd som linge hallit sig kvar, fick till ex-
empel ingen plats inom hogskolan. Amnesférdjupningar intridde samtidigt med
ett forminskat samarbete mellan pedagogik, metodik och de sd kallade kommu-
nikationsimnena.  Metodiklirarna  blev  tillsammans med  psykolo-
gi/pedagogiklararna seminarieledare. Ett strdk frin forskolans idé om en hand-
lingsinriktad, problemformulerande pedagogik lyftes fram som nya idéer och togs
till vara pa den lokala arenan i och med den seminariestruktur som arbetades
fram under 1990-talet med det goda samtalet” som grund.

I och med propositionen om en fornyad lararutbildning, 2001, kommer den
period som bendmns Forskarbehorig ldrare for yngre dldrar. Den forsta terminen
gar nu alla blivande ldrare i samma seminariegrupp for att sedan vilja olika in-
riktningar. De studerande forvintas att aktivt fora samman de olika delar utbild-
ningen ger, och reflektera 6ver dem i sin seminariegrupp. Kommunikation och
lirande i samband med ett demokratiskt uppdrag anmodas for liraruppdraget.
Det kravs nu att de blivande lararna skall kunna uttrycka sig pa ett akademiskt,
vetenskapligt sitt och forvantas skriva en C-uppsats som kan ge en ingdng till en
forskarutbildning. De forvintas fa en god grund i att studera, diskutera och re-
flektera over innehdll och fenomen i lararverksamheten i forhéllande till olika
teorier. Den praktiska klokheten byter skepnad i det kollektiva minnet fran kloka
handlingar till en reflexiv hallning med teoretisk forankring.

Studien visar att det sker stora omvilvande forandringar i forskolldrarutbild-
ningen genom aren. Emellertid haller sig den Allomfattande forskolldraren kvar i
rosterna fran det kollektiva minnet dnda in i den sista perioden pd 2000-talet,
speciellt inom den verksamhetsférlagda delen av utbildningen. Inom den hogsko-
leforlagda delen visar sig dessa allomfattande, gransoverskridande roster komma i
konflikt med de damnesfordjupningar som fran 1990-talet fir ett allt storre ut-
rymme. Istillet for att kunna “litet om mycket” sd siger de akademiska kun-
skapskulturerna att den studerande skall kunna ”mycket om lite”. Den formdga
som dock i alla perioder har framhallits 4r att leva med forandringar, att vara
beredd att omprova sina stdllningstaganden och kreativt finna l6sningar pa pro-
blem pé alla tinkbara nivier. Kunskapsuppdraget har dndrats fran en starkt fore-

skrivande pedagogik i mdnga olika amnen, 6ver en mer progressiv, problemorien-
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terad pedagogik till att i grupp studera kommunikation och lirande i kombina-

tion med ett demokratiuppdrag i en vetenskaplig anda.

Nagra centrala réster och dominerande drag
Att inte likna skola

De centrala roster och dominerande drag som framtrader i studien ar bland annat
att ”lek dr barnens arbete och barntridgardar/forskolor skall inte likna skola”.
Barnen skulle aktiveras men inte styras utan motas utifrdn sina egna forutsitt-
ningar och ”slumrande anlag”. De skulle i Frobels anda ”vixa upp som plantor
och fa vard och ans” och den instrumentella formedlingspedagogiken, som skolan
ansags std for, kritiserades starkt. Dock skulle praktiska fardigheter och moral
laras in men det skulle ske genom ramsor, sagor, sanger, sysselsattningar, lek och
lekar. Arbetsmedelpunkterna, sedermera intressecentra, skulle halla ihop malen
samtidigt som barntriadgardarna i hog grad sags som skolforberedande. De inter-
vjuade handledarna sig sig mer som ledarinnor an lirare. Smd barn skulle inte
tvingas att bli intresserade av ndgot genom regelritt undervisning. De skulle istal-
let lara sig utan att de skulle veta om det.

Det fanns silunda ett avstindstagande fran skolans pedagogik som tillskrivs
dialogpedagogikens roll, vilken skulle halla tillbaka barnens lust att lasa och skri-
va. Studien visar att rosterna fran “att inte likna skola” snarare har rotter langre
bak i tiden dd Maria Kjellmark foresprakade Frobels idé om den goda ledarinnan
som forvantades folja barnen och deras intressen istillet for tvartom. Ett anta-
gande ar att forskolans och skolans syn pd larande, och vdgen till lirande, under
perioderna har statt i strid med varandra. Instillningen att ”inte likna skola” har
dock, in i 2000-talet, tonats ned da lis- och skrivdidaktik liksom matematikdi-
daktik skall ingd i dagens utbildning till larare for de yngre dldrarna och i barns
tidiga bildning. Rosterna talar dock fortfarande om en ledarinna som foljer bar-
nens initiativ genom kommunikation, lek, naturorientering och estetiska inrikt-
ningar. Utifrdn arkivmaterialet tycker jag mig dnd4 utldsa att rosterna frdn “att
inte likna skola” finns kvar dven i den sista perioden, om dn pa ett annat sitt.
Innehallet i det allmdnna utbildningsomradet, som vander sig till alla lararstuden-
ter, handlar om kommunikation och lirande samt ett demokratiskt bemotande av

barn istallet for en instrumentell formedlingstanke.

Personlighetsdaning som bildning och livslangt larande

Fran perioden Allomfattande barnirddgdrdsledarinna och framfor allt fran perio-

den Personlighetsutveckling och barnobservationer framtrider med Mal och rikt-
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linjer frdn 1964 en personlighetsutvecklande kunskapskultur. Personlighetsut-
veckling sker inom mdanga yrkesutbildningar, dven inom hogskolans kunskapskul-
turer. Det framstdr dnda som att personlighetsdaning och personlighetsutveckling
utgjort en centralare del inom de kvinnligt grundade utbildningarna. I amneskon-
ferenser och omdomen kring 1960-talet diskuteras livligt hur alla dmnen skall
genomsyras av personlighetsutveckling. Seminariet tar nu inte enbart emot kvin-
nor fran de borgerliga leden utan dven fran arbetarklass och ligre medelklass. Det
framtrader en idé om att skapa en, med Lave & Wenger (2003), legitim forskolla-
rare som skall kunna fora sig, tala utan dialekt, kunna uttrycka sig i musik, rorel-
se och bild for att kunna ingd i en viss praktikgemenskap. Den kvinnliga personen
skall bibringas sjalvfortroende och sjalvstandighet och dmnen som rytmik och
drama blev till de viktigaste kulturella redskapen for att uppnad dessa méal. Fram
till perioden for Forskarbehorig lirare for yngre dldrar finns dessa dmnen kvar
som allminna dmnen men inriktar sig alltmer mot fantasirikedom och kreativitet.
De estetiska amnena forsvinner i sista perioden som allmdnna amnen och blir till
valbara inriktningar eller fristiende kurser. Studerande som inriktar sig mot arbe-
tet som ldrare i forskolan viljer i stor utstrackning inriktningen ”natur och ska-
pande” som har kvar manga roster fran 1970-talets seminarieutbildning och ver-
kar ge de studerande en viss identifiering av forskollararyrket inom den universi-
tetsforlagda utbildningen.

I spiren av idén om personlighetsdaningen finner jag i det kollektiva minnet en
bildningstanke som visat sig pa olika sitt genom perioderna. I perioden for Sam-
hallsmodern och Allomfattande barntridgdrdsledarinna skulle hon danas i tidens
borgerliga anda med allmanbildning och ett mjukt behagligt satt med griansover-
skridande kunskaper. I nistkommande tvd perioder skulle hennes personlighet
utvecklas med sjalvfortroende och kreativitet.*® I perioden for Hogskoleutbildad
samhaillsmedborgare framtrider bildningstanken pd tre olika sitt. Den blivande
forskollararen forvintades bildas i en samhillstillvind, samhallskritisk anda.
Hon/han skulle bildas inom hogskolans kunskapskultur som en fullvardig hog-
skolestuderande och hon/han forvintades slutligen, genom handledaromdémen,
forvarva en bildning som presentabel forskolldrare infor foraldrar och en allman-
het i forskolan. Med referens till Thavenius (2007) framtrdder genom perioderna
en motsadttning mellan ett kunskapsuppdrag och ett bildningsuppdrag, som skarps
i samband med intrddet i den akademiska sfiren, dir bland annat de personlig-
hetsdanande, estetiska inslagen fitt minskat utrymme. Propositionen (1999/
2000:135) infor den fornyade lararutbildningen 2001 framholl ett ”livsldngt 1a-

405 Det kan jimforas med O’Brien, et al (2007) och Langford (2007) som lyfter fram vad som
menas med att vara den ”goda” forskolldraren.
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rande” som i studien visar sig frdn den allra forsta perioden med krav pa pro-
blemlosningsforméga, kreativitet och flexibilitet om 4n i en annan praktikgemen-
skap. En akademisk bildning lyfts dock fram i den sista perioden med krav pé ett
vetenskapligt forhallningssitt och med en forskningsinriktning i en blivande for-

skolldrares profession.

| granslandet mellan yrkesutbildning och akademisk disciplin

For bringa reda i frigan hur barande virden och forestillningar forandras och
behalls i motet med traditionellt akademiska virden och i motet med andra ldrar-
utbildningstraditioner sd kan det, med hjilp av denna studie, sdgas att forskolla-
rarutbildningen, fraimst under de tvd senaste perioderna, befinner sig i granslandet
mellan yrkesutbildning och akademisk disciplin. Emellertid har den stora fragan
rort sig kring kopplingen mellan begreppen “teori” och ”praktik”.

Kopplingen "teori och praktik”

Alle ifrdn den forsta perioden i forskollararutbildningens kollektiva minne har
lirare och handledare skrivit och talat om att sammanfora “teori och praktik”.
Sven-Erik Liedman (2001) skriver att den amnesindelning vi har idag har anor
alltsedan antiken och vi har svart att tinka oss en annan indelning. Den mest
problematiska uppdelningen gors mellan praktisk och teoretisk kunskap.

P4 den lokala arenan har alltsedan 1970-talet funnits forslag pd alternativa be-
namningar for ordet ”praktik” sdsom institutionsforlagda studier, praktikutbild-
ning, undervisningspraktik och verksambetsforlagd utbildning. Syftet har, med
roster frin Maria Kjellmark, varit att den blivande barntridgérdsledarinnan skul-
le ”tillimpa sina teoretiska kunskaper och trana sig praktiskt”. Trots att man
genom perioderna har kimpat med att fora ihop ”teori och praktik” framtrader i
studien en tudelning emellan dem. Tudelningen har varit foremal for olika slags
behandlingar for att ge de studerande en helhet i sin yrkesutbildning. Fore 1980-
talet inledde de blivande forskollirarna med s kallad forpraktik innan det var
mojligt att komma in pa seminariet, for att sedan varva ”teori” och ”praktik”
lika ldng tid i sin utbildning. Efter hogskoleintradet minskades den praktiska de-
len ned och det blev vanligare att den lopte parallellt med den teoretiska delen.
Metodikldrare var de som hade det storsta ansvaret for overbryggningen mellan
?praktik och teori”. Den praktiska delen utgjorde till en borjan grunden for vad
som sedan gjordes pa seminariet. Allteftersom de utvecklingspsykologiska teori-
erna fick storre utrymme och amnet barnobservationer (se nedan) kom in i bil-

den, fick de teoretiska modellerna istillet utgora utgdngspunkt som sedan skulle
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konkretiseras och omformas i praktisk handling i forskoleverksamheten. Infor en
fornyad ldrarutbildning 2001, forvintas den verksamhetsforlagda delen dterigen
utgora en grund for de teoretiska kunskaperna i lirarutbildningen.

I och med hogskoleintradet, da forskolldrarutbildningen an starkare skulle kny-
tas till vetenskap och forskning framfordes, pa den lokala arenan, en oro over att
den praktiska kunskapen skulle fa sta tillbaka eller inte tillmidtas samma virde
som de teoretiska kunskaperna. Studien visar att dikotomin mellan den verksam-
hetsforlagda delen och den hogskoleforlagda delen i den lokala forskollararut-
bildningen har bestatt, trots vdlformulerade méal och kursplaner och trots nya
organisationsformer. Det visar sig ocksd, som tidigt forebddades, att den hogsko-
leforlagda utbildningen, i de flesta fall, har fatt tolkningsforetrade fore den verk-
samhetsforlagda utbildningen av bade handledare och larare. Dock har arkivets
omdomen och intervjusamtalen latit mig forstd att de studerande fatt sin yrkes-
massiga skolning och bekraftelse pd hur hon/han forvintas vara som forskollara-
re i den verksamhetsforlagda praktikgemenskapen.

”Praktik” i forhdllande till ”teori” har sdledes varit ett komplicerat fenomen
genom perioderna och det tycks som att den hogskoleforlagda delens forespraka-
re synes ha andra forvantningar pd vad den studerande skall utfora i sin verk-
samhetsforlagda del dn foresprdkarna fran den verksamhetsforlagda utbildningen.
Trots att vi idag anser att all kunskap 4r praktisk (se Liedman 2001) s verkar de
olika rosterna tala alltmer olika sprak och de tva alltmer olikartade kunskapskul-
turerna befinner sig genom tiderna pa kollisionskurs istallet for att, som framhalls
i Propositionen om en férnyad lirarutbildning (1999/2000:135), striva mot en

gemensam kunskapsbas.

Barnobservationer

Barnobservationer blev ett eget, unikt amne inom forskollararutbildningen under
perioden Personlighetsutveckling och barnobservationer. Men redan pionjidren
Stina Sandels, liksom Alva Myrdal, ansidg att barntridgardsledarinnorna skulle
skriva ner sina iakttagelser och dokumentera sitt eget arbete. I borjan pa 1950-
talet plockas intelligensmatningar och testningar upp pd den lokala arenan som
en forskningsbaserad del i zmnet psykologi. Amnet barnobservationer blev si ett
medel for att, som jag ovan beskrivit, ssmmanfora den praktiska verksamheten
med den teoretiska. Amnet behandlades forst av metodiklirare for att senare
overga till psykologi-/pedagogiklirarna. Som jag ser det kom dmnet att formas
utifrdn de utvecklingspsykologiska stadierna och blev till ett verktyg for att legi-
timera utvecklingspsykologin dir barnet blev till objekt. Det blev séledes till ett

objektivt, matbart instrument for att mdta barns utveckling i forhéllande till ett
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pastitt normalt barn samt till att upptiacka brister och sjukdomar pa psykologis-
ka och medicinska grunder. Man tar till en miangd tekniska 16sningar som obser-
vationsboxar, lopande protokoll, skattningsscheman, beteendeobservationer med
mera.

Amnet barnobservationer kan betraktas som ett medierande redskap for att
fora over de psykologiska teorierna till den praktiska verksamheten. Det kan dven
ses som inslag i en ny kunskapskultur dir psykologin tillsammans med barnob-
servationer tilldelades rollen att vetenskapliggora och legitimera arbetet med de
smé barnen. Studerande och lirare kimpade till exempel under 1970-talet med
att omvandla Piagets utvecklingsteorier till ett konkret, praktiskt handlande.

Stark kritik framfordes redan i barnstugeutredningen med inneborden att bar-
nen gjordes till individuella objekt, men den kritiken togs inte upp forrdn i en se-
nare period. Amnet holl sig kvar genom 4ren men forindras efter hand till att i
den sista perioden for den Forskarbehériga liraren dvergd i en 5-poangkurs i do-
kumentation, som mer kan ses som ett instrument for att utveckla arbetet bland

barnen och for att dokumentera forskollidrarens arbete.

En akademisk kunskapskultur

Fran perioden Hoégskoleutbildad sambdllsmedborgare och framover blir forsk-
ningsanknytning ett av de viktigare mdlen, dir den kritiska diskussionen och re-
flektionen forvantas bli vigledande i utbildningen.**® Englund och Linné (2008)
skriver att det ar ett antal olika ”disciplindra kulturer som samsas under akade-
mins tak” (s 7). Min utgdngspunkt har blivit att en yrkesutbildning inom ett uni-
versitet praglas av olikartade praktikgemenskaper och kunskapskulturer. Vi kan
dd inte tala om en verksamhetsgrundad kunskapskultur, liksom det dven blir
missvisande att tala om en akademisk kunskapskultur.

Studien visar att akademins kunskapskulturer skiljer sig markant fran den tidi-
ga seminarieutbildningens kunskapskulturer. Jag skonjer en storre slutenhet i for-
hallande till omvarlden i den akademiska sfiaren dn i den tidigare forskolldrarut-
bildningen. Samtidigt anvinds, enligt Englund och Linné (2008), ett sarskiljande
sprak bdde i skrift och i tal. Avhandlingsstudien visar att de aktorer som verkar
ha approprierat det akademiska, sarskiljande spréaket (t.ex. i foreskrivande texter
och tolkningar av nya styrdokument) far sina idéer genomférda och far diarmed
tolkningsforetrade ifrdga om innehallet.

I de fordndringsprocesser som pagdatt under de senare perioderna efter intradet i

hogskolan, framtrider en kamp om utrymmet. Det uttryck som verkar ha skapat

406 Se Ingrid Heymans och Birgitta Sandstroms (2008) analyser av fenomenet forskningsanknyt-
ning som en frdga om kritisk praktik.
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mest forvirring inom de olika praktikgemenskaperna ar vad begreppet vetenskap-
lighet och forskningsanknytning kan betyda i samband med en yrkesutbildning.
Wertsch (1998) pekar pé att vissa ord dr impregnerade av auktoritet och makt
som stiller olika krav pd individen att handla enligt vissa bestimda normer. Min
tolkning ar att begreppet vetenskaplighet verbaliseras pa ett antal olika satt bero-
ende pa vilken praktikgemenskap eller kunskapskultur man tillhér. Det ger ut-
tryck for att rosterna fran olika kollektiva minnen talar forbi varandra. Det kan
dven ses som en friga om att olika kunskapskulturer och praktikgemenskaper
anvinder olika sprak for samma fenomen, men dar det sarskiljande akademiska
spraket lattare far tolkningsforetride och blir mer tongivande bade utanfor och
inom den akademiska sfiren.

Det finns de som pekar pa att en estetisk kunskapskultur i skolsammanhang
alltid stdlls emot en rationell kunskapskultur eftersom de sd kallade teoretiska
och de estetiska amnena bedoms enligt olika kriterier (Qvarsell 2004). Detsamma
tycks gdlla pa forskolldrarutbildningens lokala arena dar de estetiska dmnena,
som under lang tid var mycket viktiga inslag i forskolldrarutbildningen, fitt std
tillbaka for andra teorier och for de vetenskapliga kunskapskulturerna. I senare
perioder har till exempel Lev Vygotskijs kulturhistoriska teori framhallits, dar
manniskan ses som en helhet och kreativitet dr grunden for savil konst, veten-
skap som teknik. Trots att den teorin blivit framtridande har dnda de estetiska
amnena tonats ned drastiskt som allmianna dmnen, for blivande forskollarare,

inom den akademiska sfiaren.

Hur framtrader genusstrukturer i det kollektiva minnet?

Det har inte kunnat forbigds att genusstrukturer har betydelse i den historiska
kontexten och i rosterna fran det kollektiva minnet. En friga som stdlldes var
vilken betydelse genus har for dessa barande varden och forestdllningar i forskol-
lararutbildningen.

Det har genom perioderna funnits starka kvinnor som skapat och lagt grunden
till den forskolepedagogik som visar sig i dagens forskollararutbildning, framfor-
allt inom den verksamhetsforlagda utbildningen. De stora forebilderna har till
stor del plockats frdn det manliga faltet, med Pestalozzi, Frobel, Dewey m.fl., men
det praktiska genomforandet har till storsta delen tolkats och hanterats av kvin-
nor. Maria Kjellmark framtrider som en pionjir i det att hon formade en ny
verksamhet i sin stad och pd samma gang en ny kvinnlighet i sin seminarieutbild-
ning. Sarartstinkandet tog en ny form d& barntradgardspionjirerna fortsitter att

vara modrar i granslandet mellan privat och offentligt. Formeringen av den nya
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kvinnlighet som Maria Kjellmark och hennes gelikar skapade kan anses ha legat
till grund for forskolan och dess lararutbildning.

Det visar sig att metodikliararna under ling tid hade stor makt och stort infly-
tande i den lokala forskollararutbildningen fram till hogskoleintradet. Men trots
sin langa utbildning blir metodiklirarna den grupp som behover mest kompe-
tensutveckling for att passa in i forskarsamhillet infor hogskoleintridet. De om-
raden en forskolldrare tidigare hade forkovrat sig i var att bli en allminkunnig,
kreativt hantverkskunnig och klokt handlande person, snarare dn att hon skulle
fordjupa sig i ett speciellt akademiskt amne. Intresset for den praktikbaserade
kvinnliga kunskapen fick inom akademin se sig som mindervardigt i relation till
den manliga sfir som priglades av den traditionella akademiska kunskapen.

Om man med hjalp av Bourdieu (1999) betraktar virden och forestdllningar
som kvinnliga eller manliga,*” skulle man kunna siga att manga av de kvinnliga
rosterna, till skillnad mot de manliga, genom historien behovt legitimera sig. De
kvinnliga rosterna kan dven siagas ha fatt ge vika for de normerande manliga ros-
terna, speciellt i den lokala forskollararutbildningen efter hogskoleintradet. I sir-
artstinkandets barndom, vid 1800-talets slut, var det en viktig strategi att upp-
virdera de kvinnliga sysslorna och flytta ut dem i det offentliga rummet. Det
fanns ocksd en stolthet 6ver den pedagogik som arbetades fram i barntradgardar
och i de seminarier som vaxte fram. Ett antagande ar att eftersom det var en
kvinnlig verksamhet visar det sig att den behovde legitimeras, mer 4an andra verk-
samheter, med olika kulturella redskap mer eller mindre genom alla perioderna.
Det aterfinns dven en kvinnokamp for en battre uppvixt for de mindre bemedla-
de barnen samt for en okad kunskap om barn och dess uppfostran. Denna kvin-
nokamp ser Maria Kjellmark som sitt levnadskall och den verkar behdlla sina
roster an idag.

Barntradgardspionjirernas kvinnlighet omvandlades pd manga sitt under 1960-
talet och framover. Andra forebilder, i form av kvinnliga forskare, trider in pa
arenan. Den nya kvinnligheten forvantas pa 1960-talet och framover danas ge-
nom personlighetsutveckling som skall ge ett starkare sjdlvfortroende, en bered-
skap for forandringar och att fa en stolthet for sitt yrke. Fran att metodiklararna
till storsta delen har dominerat utrymmet har, i perioden for Hogskoleutbildad
sambdillsmedborgare, psykologilirarna overtagit det, dtminstone antalsmassigt,
och de flesta av dem var min med akademisk utbildning.

Med hinvisning till Bourdieu (1999) kan sigas att hogskolan och akademin

historiskt sett har befunnit sig i den manliga sfiren som gett bide makt och hog

47 Se Bourdieu (1999), s 21; 121-122.
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status, varvid dess varden och forestillningar har fatt starkare roster och tolk-
ningsforetrade. Tentor dr exempel pa kontrollredskap som inom akademin inne-
fattat hogre virden och status, trots dess instrumentella och positivistiska grund-
syn, dn till exempel problembaserat larande och deliberativa samtal (se Englund
2007). Rosterna fran forskollararutbildningens kollektiva minnen uttrycker vir-
den med rotter i en kvinnlig sfir. Manga av dem hors inte i den akademiska sfa-
ren. Den verksamhetsforlagda delen av utbildningen behaller tillhorigheten till sin
kvinnliga sfir medan den hogskoleforlagda delen med sin manliga framtoning i
de flesta sammanhang far tolkningsforetrade. Det visar sig, som jag tidigare pata-
lat, tydligt i samtalen och texterna fran handledartriffar dir bade studenter och
handledare ger hogskolan och dess larare legitimitet for att inneha den giltiga
kunskapen, medan studenter i andra avseenden ser den verksamhetsforlagda erfa-
renhetsbaserade kunskapen som den ”riktiga” yrkeskunskapen.

Metodikamnet som tidigare var det storsta dmnet far ge plats for pedagogik-
amnet i perioden Reflekterande praktiker. 1 texterna och intervjusamtalen kan
anas en underligsenhetskinsla framst fran tidigare metodiklarare, vars tillhorig-
het nu forsvinner i och med att de blir pedagogiklarare/seminarieledare. Emeller-
tid far de samma status som psykologi-/pedagogiklirarna och kampen mellan
grupperna borde hdarmed elimineras. Dock 6vergdr makten och statusen under
perioden till att inneha s& manga hogskolepoing som mojligt i ett universitetsim-
ne, snarare an att besitta en yrkesutbildning och en verksamhetsbaserad lararerfa-
renhet. Underldgsenhetskdnslan kan betraktas i ljuset av en akademisk kunskaps-
kultur som tilldelas hogre virden dn en erfarenhetsgrundad kvinnlig kunskapskul-
tur.

Thurén (2003) skriver att kvinnors underordning kanske inte ar lika siarartad
som for hundra ar sedan. Maktordningen tar sig uttryck pa olika sdtt om dn mer
subtilt och otydligt. I den foreliggande studien tycker jag mig se en underliggande
genusordning dar den manliga normen tas for given, dven om det inte alltid ar
man som stdr for den instillningen. Ett exempel d4 den manliga ordningen tas for
given ar att de verksamheter som har skapats och utvecklats av kvinnor for kvin-
nor och deras barn genom alla perioderna, mer eller mindre, behovt legitimera sin
verksamhet for att f4 samhallets erkdnnande. Maria Kjellmark spred med hjilp av
sina skrifter Sologa och Tomteklockan, foreldsningar, broschyrer och uppsatser
sin Overtygelse om hur en barntridgdrdsledarinna skulle vara, vad verksamheter
for barn skulle innehélla och framforallt varfor barntridgérdar behovdes. Denna
legitimitetsstravan lever pd manga sitt kvar, liksom den kluvenhet som framtra-
der mellan forestillningen om ett gott hem med en god mor som den bista for-

men for ett barn att vixa upp i, och forestillningen om att kollektiv stimulans i
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barntridgérdar och daghem ar bra for barn och deras framtida skolgédng. I studi-
en framtrader nya frigor om hur man kan kidnna igen maktfenomen och hur ge-

nusordningar kan forstds s allsidigt som mojligt. Mitt bidrag kan mojligen ge en

bild till denna allsidighet.

Slutord

Som studien visar har det skett stora omvilvande forandringar i forskollararut-
bildningen under 1900-talet och framforallt in i 2000-talet. Den allomfattande
forskolldraren héller sig kvar genom perioderna men fir lite olika skepnader.
Hon passar bra in i den verksamhetsforlagda utbildningen men har svarare att
finna sig tillrdtta i den akademiska sfiren med fordjupade dmnesinriktningar.
Arbetsmedelpunkter, intressecentra och teman tillhor forskolans omraden. Tema-
arbete Over amnesgrinser utifrdn arbetslag dr onskvart i skolan men synes inte
aktuellt inom akademins virld dir det verkar svart att bryta amnestraditionen.

Varfor, vad och vem-fragor genomsyrar didaktiken medan vi blivit radda for
hur-frdgorna. I dagens utbildning finns hur-modellerna enbart i den verksamhets-
forlagda utbildningen men diskuteras inte namnvirt i den universitetsforlagda
utbildningen. Hur-frigorna dr inget jag vill dterga till men vi fir inte vara ridda
for dem och vi behover framférallt diskutera de olika foreskrivande modeller som
cirkulerar i popularlitteraturen.

Yrkesidentiteten att tillhora en yrkeskdr dr en socialiseringsfriga som kan
kopplas till Lave & Wengers (2003) tankar om praktikgemenskaper. Kan en stu-
derande bli en fullvirdig medlem bade i forskoleverksamheten och i den akade-
miska sfaren? Maste inte de blivande forskolldrarna vilja? Min tro ar att det gar
att ingd i fler praktikgemenskaper med olikartade kunskapskulturer. Det behover
dock bli mer tydligt for de studerande hur den historiska kontexten ter sig och
den historiska aterblicken har stor betydelse for denna forstdelse. Lirare och
handledare behéver visa pa vilken grund forskolan och akademin stir, hur olika
kunskapskulturer och praktikgemenskaper talar olika sprak och ibland talar forbi
varandra, hur verksamhetsforlagd och universitetsforlagd utbildning forhéller sig
till varandra och att det inte dr alldeles nodvandigt att de tillhor samma praktik-
gemenskap men har mycket att lira av varandra. Verksamhets- och universitets-
forlagd utbildning, med sina olika dmnen, skall utbilda samma studenter till ett
och samma yrke och behover darfor strava mot ett gott och utvecklande samarbe-
te dir dven den verksamhetsforlagda utbildningen fir en storre tilltro som kun-

skapstillskott, bide inom den akademiska sfiren och i sin egen sfar.

277



Det har i manga ar konstaterats att forskolepedagogiken skulle kunna bidra
med virdefulla insikter till arbetet i skolan. Anda visar det sig att skolans kun-
skapskulturer fir en 6verordnad stillning gentemot forskolan, vilket ocksa till en
borjan visade sig i lararutbildningen. Min uppfattning 4r att den allomfattande
forskollararinnan, med kvinnliga fortecken, spokar igen. Hon/han passar inte in i
akademins ensidiga damnesférdjupningar utan vill arbeta dmnesovergripande ut-
ifrdn teman, och ha manga ”stringar pa sin lyra”. Det betyder inte att hon/han
inte skall inga i den akademiska kontexten, det ir istillet den akademiska sfiren
som behover omvirderas och 6ppna sig for omvirlden. Det behovs ett storre
samarbete mellan exempelvis estetiska dmnen och pedagogik/didaktik och att
samarbetet mellan institutioner underldttas istallet for att motarbetas. Studien har
visat att vad som anses som giltig kunskap skiljer sig vasentligt mellan amnen och
institutioner, vilket kan forsvdra och hindra samarbete over granserna.

Har da utbildningen till lirare i forskolan forlorat pd att ingd i en allman larar-
utbildning med en akademisk struktur? Jag anser inte att forskolldrarutbildningen
har forlorat pa att ingd i en samlad ldrarutbildning. Forskollarares arbetsuppgif-
ter har genom tiderna fordndrats och den seminarietradition som funnits behovde
forstarkas och utvecklas. Min uppfattning ar istallet att den ovriga akademiska
sfaren inklusive den Ovriga lararutbildningen har fordel av att samspela med for-
skolan och dess pedagogiska kunskapskulturer. Jag ser det som mycket positivt
att blanda alla larargrupper och dar den blivande forskollararen skall, i samma
mdn som sina andra lararkollegor, ha ritt till forberedande forskarniva i sin 14-
rarutbildning for att kunna forska vidare.

Det forslag som kommit i och med Bolognaprocessen dar inriktning mot tidiga-
re dldrar foreslds liggas pd grundnivd medan andra ldrare foreslas ldsa pa avance-
rad niva, innebar att de blivande forskollararna far en kortare utbildning och inte
ges behorighet for fortsatt forskarutbildning. Jag ser det som en stor forsimring
av hela den lararutbildning som bast hdller pa att utvecklas.*® Det innebar aven
en kvalitetsforsimring for hela samhaillet ifrdga om statusskillnad och konssegre-
gering. Skall den forskning om de yngsta barnen, som just kommit igdng, avstan-
nas?

Jag har tidigare hanvisat till att det manskliga anviandandet av vissa kulturella
redskap har en historisk och institutionell bakgrund som baseras pad auktoritet

och makt. Utifradn den tanken men ocks3 utifran tanken om det kollektiva minnet

408 Detta kan hinvisas till Marxen et.al (2008) som med USA som utgdngspunkt fragar sig om de
tidigare hogt kvalificerade forskolldrarna har limnats ddrhdn och att utbildningarna har 6vergétt
till att enbart utbilda skolans larare.
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som héller kvar vissa roster, dr det latt att falla tillbaka till tidigare normativa
stimmor. Amnesfordjupningar, salsskrivningar och andra kontrollredskap i li-
rarutbildningen pekar pé detta, men jag tanker frimst pa att det ocksd i samhallet
och i yrkesverksamheterna ar litt att falla tillbaka till tester och betygssittning
for de yngre aldrarna som for tankarna till instrumentella intelligensmatningar
och barnobservationer som kom att anvindas for att finna brister hos och kon-
trollera det individuella barnet i forhallande till ett tinkt normalt barn. Jag ser det
som en stor risk att blivande larare for de yngre dldrarna tvingas atergd till en
objektivering av barn och att anamma den klassiska skolans kunskapskulturer for
att aterigen legitimera sin verksamhet. Visionen ir att lirandet i framtiden kom-
mer att utgd frdn en gemensam barnsyn och en gemensam pedagogik med stor
inspiration fran forskolans kunskapskulturer.

Det kravs i dagens lararutbildning att de studerande sjilva skall bygga sin egen
pedagogiska profil. Samtidigt ar inte kunskaper och fardigheter forknippade med
en enda individ utan ligger relationellt i praxisgemenskapen (Lave & Wenger
2003). Ddarmed sker inte identitetsformering sd mycket inom den universitetsfor-
lagda delen som under den verksamhetsforlagda delen. Ett omrdde att arbeta vi-
dare inom ar darfor att studera den identitetsformering som sker for att skolas till
forskollarare genom olika tider och inom olika situerade praktiker. Genusper-
spektiv och genusstrukturer kan behova studeras mer djupgiende. Vilken utbild-
ning far dagens forskolldrare 6ver landet? Hur viljer de sig igenom inriktningar-

na?
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Summary

Aim and outline of the study

This dissertation focuses upon a pre-school teacher education tradition in a local
arena over time — the pre-school education programme in Orebro. The purpose is
to investigate the basic values and representations of knowledge within a local
female teacher education tradition and what kinds of expectation are held of a
pre-school teacher over time. The main question is: What central values and no-
tions, frame in a local pre-school teacher education, between the beginning of the
20% century and the first years of the first decade of the 21+ century? Of basic
interest is how change and continuity appear and the consequences of the incor-
poration of the pre-school teacher education culture into the system of higher
education. For that reason a second question is raised: How are central values
and notions maintained, how do they get transformed when they are confronted
with traditional academic values and how are they transformed when they meet
other teacher education traditions? The pre-school teacher education is deeply
rooted in a female tradition and another aim explored in this dissertation is to
apply a gender perspective for the understanding of basic values and ideas that
underlies teacher education. This third question has been formulated in the fol-
lowing terms: What importance does gender have for the central values, changes

and continuities in pre-school teacher education?

Methodological, theoretical assumptions and implications

The methods use in the study that is reported in this dissertation includes in-
depth-interviews with 22 lecturers and supervisors with different backgrounds
who have been involved in the pre-school teacher education in Orebro since
1950. In addition, document studies of selected materials from the archives of the
Department of Education at Orebro University and at the Orebro University Li-
brary have been carried out. These two empirical sources have been given the
same weightage and have been juxtaposed with one another in the analysis.

The study is grounded in a sociocultural approach. The historical context and
the dimension of time have been inspired by James Wertsch (2002) conceptions of
voices of collective remembering. This theoretical tool has helped throw light
upon change and continuity of values and representations of knowledge in a col-
lective. With reference to Maurice Halbwachs (1941, 1992) concept collective
memory, Wertsch (2002) uses collective remembering as an active term and a
form of mediated action. He also understands collective remembering as a dis-

tributed phenomenon involving active agents who use textual resources. With
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reference to Bakthin, he suggest that “instead of talking about memories that we
‘have’, the emphasis is on remembering as something we do” (Wertsch 2002, p
17). Voices of collective remembering are also essentially social and these voices
indicate that when a solitary individual engages in remembering she/he also is
part of a social collective. Furthermore it is not possible to remember without
invoking cultural tools that reflect a social context and history. Wertsch points
out that this term is widely used, but the conception is ”still in search of coherent
interpretation” (Wertsch 2002, p 171). In the present study I have used the term
voices of collective remembering for a specific purpose and in my way. My focus
is realised as a variant of how the conception can be used. By taking the term
voices from collective remembering as a distributed phenomenon, involving active
agents using textual recourses, it would be problematic to search for collective
memories in archives isolated from the interviews. For this reason it becomes pos-
sible to analyse texts from archives and texts from the interviews as dimensions of
the same unit of analysis. My strategy began with the interviews in order to raise
questions to the archive data. These two empirical data bases then allowed the
analyses to identify and distinguish between different shifts in value systems etc.

In this study I have considered voices from collective remembering in terms of
footsteps and threads which can braid together a web. These webs can be re-
garded as collective knowledge cultures (Jensen 2005, Englund & Linné 2005,
Nerland 2008) or cultures of interpretation which appear different at different
times and have been accounted as themes in the result chapters.

Underlying this analysis of change exists a sense of continuity. Ludwik Fleck
(1935) has described tendencies of sluggishness that holds together values and
representations within a collective. In order to understand these knowledge cul-
tures the question asked, using Lave and Wengers (2003) terminology, is how a
newcomer i.e. a future pre-school teacher becomes an old timer and how a future
pre-school teacher can be understood in terms of a “peripheral legitimate partici-
pant”. In this view it becomes interesting to speak about “communities of prac-
tice” (Lave & Wenger 2003, Wenger 2005) and how people become members of
cultures of interpretation as the future pre-school teacher become a legitimate
participant of a community.

In my analysis I understand voices of collective remembering at two levels,
which T suggest complement each other. The term can be recognised as a repre-
sentation of institutions, in this case the history of a local pre-school teacher edu-
cation. It can also be recognised at a micro level in terms of how different voices
change and maintain values and representations of how a legitimate pre-school

teacher is expected to be and what she/he is expected to know.
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Wertsch (2002) has distinguished three variants of a distributed collective
memory. The simplest version is termed “homogeneous”, which suggests that all
members of a group share the same representations of the past. The second vari-
ant, mentioned as the most common example, has been termed “complemen-
tary”. Here members remember different things but exist in a co-ordinated system
of complementary ideas. The third variant of distributed collective memory is
named “contested distribution,” which means that different representations exist
in a system of opposition and contestation. The focus is on how these perspec-
tives compete with or contradict one another. These three variants have been il-
lustrated in the present study in different ways, and in spite of their differences I

have used all of them as voices from collective remembering.

From the mother of society

fo a teacher for younger children prepared for new research

In a handbook from 1945 called Barntrddgdrden Stina Sandels, who began as a
kindergarten teacher and also became the first female acting professor in chil-

dren’s psychology, writes:

When an association or a local authority wants to start a kindergarten, noth-
ing can be more important than to try and get the right person as a leader
(Sandels 1945, s 192, my translation).

The question that can be raised is: Who is this “right person” that will work as a
pre-school teacher? What kinds of expectations exist vis-a-vis pre-school teacher
education in a local context at the beginning of the 21% century? I have distin-
guished seven periodic themes from the empirical data where the first period is
titled Mother of society — formation of a new female activity system. This period
begins when the pre-school teacher education was started parallel to the first
Kindergarten that was established privately in Orebro in 1902 by Maria Kjell-
mark. The period ends in 1942 when Maria Kjellmark dies and the private educa-
tion of pre-school teachers is taken over by the local authorities in Orebro city.
Maria Kjellmark was one of the pioneers who started pre-school teacher educa-
tion in Sweden. She was a student of Anna Eklund in the Frobel-seminar in
Stockholm and she completed her education within Pestalozzi-Frobel-Haus in
Berlin lead by Henriette Schrader-Breymann, a relative to Friedrich Frobel, father
of the Kindergarten movement. Maria Kjellmark also visited different Frobel-
institutes in Germany and Switzerland in order to educate herself further. In 1906

she started a Kindergarten for poor children with the German folk-kindergarten
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tradition in mind. Over the years Maria Kjellmark published two magazines an-
nually: Tomteklockan (Santa Claus Clock) and Soléga (Sun Eye). Their contents
consisted of short annual reports and were for the most plans (arbetsmedelpunk-
ter) for pre-school teachers. The latter included fairy tails, songs, activities and
games, which were mostly written by Maria Kjellmark herself. The main ideas
included the child, the nation and faith in God from a Frobelian perspective and
one can say that the pre-school teacher-education in Orebro, like in Norrképing,
emerged from practical experience, the tradition of Frobel, but also from a mid-
dle-class female mission and a vision of the pre-school teachers as “mothers of
society”.

The next period I have identified is called All-round kindergarten leader. It
starts in 1942 and ends 1963 when the pre-school teacher education received
state subsidy and came under the central government regulations. The subject of
pre-school methods became a central element in the vocational training of pre-
school teacher education in the 1950s. There were also a lot of theoretical topics
like: pre-school methods, child psychology, theoretical pedagogic, health, medical
childcare, social science, Swedish, music, fine arts, sewing craft, wood craft,
drama, rhythmic, economics, voice care, etc. Prior to becoming method teachers,
pre-school teachers were required to have several years of work experience from
pre-school settings. Despite the emergent of the theoretical topics, it was primar-
ily systematic training during practice teaching and the supervisors were con-
nected to the pre-school teacher education programme. The supervisors’ narra-
tives from this period are in many cases aligned to the tradition of Frobel, but
also to Ellen Key, in that women are viewed as being better suited to take care of
children. There were numerous demands regarding what a kindergarten teacher
should be and what she was supposed to know and there were high expectations
of altruism. She was supposed to be a good leader and expected to create ”pleas-
ant things” together with the children out of almost no resources. From the be-
ginning the profession was viewed as a mission and a task suited to female dispo-
sition. The supervisors voice a mentoring function together with the children and
they often talk about learning different things through play, though learning as-
pects of play needed to be hidden from the children. Some of these claims can be
understood from the time when the daughters from the middle-classes received
their education in their homes. In summary, I will say that the work of tutors of
pre-school teachers lay in the border land between private and public spheres.
They were at the same time practising in their own territory and in their own
space (“room of her own” in Hirdman’s terminology). My interpretation of the

supervisors’ narratives is to upgrade women in terms of stronger members of so-
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ciety since the pre-school teachers were expected to make their own decisions re-
garding the pre-school setting, the children and their activities in pre-schools.

The third period, Personality development and child observation, has its start-
ing point after 1963 and continues to the implementation of “barnstugeutrednin-
gen”( a state commission on early childhood care education) at the beginning of
the 1970. During this time the future pre-school teacher was expected to be eve-
rything in terms of the All-round kindergarten leader. In addition, she was ex-
pected to develop her own personality and be self-confident. Subjects like drama,
rhythmic, fine arts and music were expected to enhance her personality and instill
self-confidence. During this period influences from psychology and medical re-
search were picked up and intelligence testing became common. It became impor-
tant to find good methods for observation of children in order to make the topic
psychology more visible. These values can be understood in terms of fronesis, one
of Aristotle’s knowledge forms (Gustavsson 2000, Liedman 2001). In order to be
a “legitimate pre-school teacher”, a woman needs to acquire ”practical wisdom”
and hands on knowledge so that she could single handily manage a group of at
least 20 children.

During the same period a “free pedagogy” or a “non authoritarian” ideology
was initiated. However this did not become prominent until the next period
which I have labelled Development psychology and dialogue pedagogy. During
this latter period new guidelines were established for pre-school teachers through
the official report of “barnstugeutredningen” (SOU 1972: 26 and 27). This was a
major change for both the Swedish pre-school teacher educators and the pre-
school teachers. Rationality and science were to replace old religious traditions
and influences from the Frobel tradition were supposed to be definitely thrown
out. Pre-school teachers were now required to know how to appropriately stimu-
late individual children according to their age level. The aim was to discover dif-
ferences in relation to a “normal” child. Earlier influences based upon Arnold
Gesell’s theory (of maturation) shifted to Jean Piaget’s developmental phase psy-
chology and Erik Homburger Erikson’s social-psychological theory. A new dia-
logue pedagogy highlighted. This was interpreted in different ways and was
strongly criticised by several researchers of that time. The dialogue pedagogy was
interpreted as a pedagogy of progressivism and was used as a “free framework”
without any authoritative guidance for students at the local the pre-school teacher
education and for children in pre-schools. However this ideology was very popu-
lar for a short time period.

The fifth period I have outlined is named Educated in university and a citizen of
society. This period begins around 1977 when pre-school teacher education, sanc-
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tioned by the Swedish government, is expected to become part of the university.
This implies a major change for the small local institution. A new education of
leisure-time pedagogues is incorporated at the institution and many new teachers,
many of them men, with academic backgrounds, become employed. The local
future pre-school teacher was expected, together with the future leisure-time
pedagogues, to be more focused upon politics, society and humanity. This educa-
tion is expected to be based more on research and science. The method teachers,
who have longer experience from pre-school education and training from differ-
ent fields, but lack credentials from academia, were now themselves in need of
scientific education.

A reflective child pedagogue appears during the next period in the border land
between vocational education and scientific training around 1990. A reflective
attitude with an academic background was seen as being important in order to
become a legitimate pre-school teacher (cf Lave & Wenger 2003). The pre-school
teacher education became integrated in the rest of the teacher education and was
accorded a new label “Child- and youth pedagogy exam” (barn- och ungdom-
spedagogiska programmet). The voices of collective remembering from the earlier
pre-school teacher education periods seem to lose many of the earlier voices in
order to adapt other knowledge cultures from other collective memories. The lo-
cal institution moved to the university campus and topics like music, rhythmic,
Swedish, fine arts, etcetera shifted to other departments. This was another big
change for these teachers. Topics like woodwork had, for instance, no place in
the academic sphere. The topic pedagogy became the main subject in teacher edu-
cation. Method teachers and teachers in psychology/pedagogic all became teach-
ers in pedagogy and became categorized as seminar teachers. The title “method
teacher” became redundant now. However previous voices from the ideas of pre-
school education continue to exist in terms of the ideas of the good seminars that
are supposed to be grounded in good deliberative conversations (Englund 2007).

The last period in this study I have identified is named Teacher of younger chil-
dren — prepared for post-graduate studies. The period started in 2001 when the
government decided to institute a new teacher education. All teacher students,
regardless of whether they were preparing to become a pre-school teacher or an
upper-secondary teacher, began their studies together in the same group during
the first semester. Subsequently they streamed into different directions. The main
topics now were communication, learning theory and democracy. The students
themselves were expected to bring together different parts of their own education,

and reflect upon this in their seminar groups. The students were now educated to
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express themselves in an academic, scientific way as they were expected to be pre-

paring for future research.

Basic voices and dominating features

One of the basic voices that have been identified in the local pre-school teacher
education is that “playing will be the children’s work and pre-schools should not
be a traditional school”. The children should grow as plants, be cared for and
become pruned in a Frobelian sense. Children should learn through fairy tails,
songs and jingles instead of classical instrumental pedagogy. Another basic idea
that has emerged in this study is that future pre-school teachers are expected to be
cultivated in different ways during the different periods.

The Swedish pre-schools and also the pre-school teacher education are, like
Maria Kjellmark, inspired by and have clear connections to the tradition of Frie-
drich Frobel and his Kindergarten-philosophy. The gift, capacity or faculty, ex-
pected of a pre-school teacher, are softness, motherhood and feminine attributes
as described by Bourdieu (1999). In addition, they are required to have challeng-
ing, demanding skills in order to be able to cope with their jobs. Personal devel-
opment with a focus upon creativity and imagination was important as well as
self-confidence and self-fulfilment. Future pre-school teachers were also supposed
to be cultivated and presentable to parents and in the wider society.

Another specific topic in the pre-school teacher education was “child observa-
tion”. The topic changed over the years but it functioned primarily as a measur-
ing tool in order to legitimate the topic of child psychology with the consequence
that children were seen as individual objects worthy of scrutiny. Psychological
knowledge appeared at the local arena in terms of pedagogical skills and the topic
“child observation” can be seen as a mediating tool that legitimises theories of
psychology in the practical arena. It also attempts to legitimise work with small
children.

An emphasis discerned in the voices of collective remembering is that knowl-
edge cultures are deeply rooted in a female tradition. Throughout the historical
periods, which have been identified in the analysis, these ideologies are formu-
lated by men. However they are materialised by the practical actions of women.
Pre-schools were shaped between private and public through female lenses and
the pre-school teacher was supposed to improve and develop a good hand with
children and to be a creative, flexible and an active person with a lot of wisdom,
instead of having to depend upon a special academic subject.

Throughout the historical periods there have existed conflicts between a knowl-

edge agenda and an agenda that emphasizes cultivation or bildung (cf Thavenius

287



2007). It seems that these conflicts will escalate when pre-school teacher educa-
tion enters the academic sphere, where personality development and topics of fine
arts receive lesser space. The division between two parts, between so called “prac-
tice” and “theory”, has been discussed throughout the historical periods and has
been viewed as a complex phenomenon. It seems to be a dilemma that university
education advocates different expectations as compared to the educators from the
practice education. During the phase when pre-school teacher educators moved
into the university, their voices reflected worries whether knowledge of practice

should be ascribed the same values as knowledge of theories.

Concluding remarks

The results presented in this dissertation indicate that there have been major shifts
in the collective memory of the local pre-school teacher education during the 20
century and up to the beginning of the 21% century. This is the case, especially in
the seminary arena. In the practice arena such major changes are not visible and
the voices from the all-round kindergarten leader can still be seen at the beginning
of the 21* century.

The study shows that voices can be heard from comprehensive knowledge,
competencies, abilities and qualities that pre-school teachers are supposed to
manage. It can be understood from a female tradition but also from a culture that
has an ambition to connect theoretical knowledge with practical-productive
knowledge and practical wisdom. When method teachers discuss competencies,
they often talk about them in terms of skills that can be developed through inter-
action with educators and supervisors. These competencies are described as theo-
retical knowledge together with practical knowledge that leads to what Aristotle
calls fromesis, practical wisdom.

My interpretation is that the all-round border land voices are in conflict with
the increased focus on the subjects, what receive increasing space on academic
sphere. Instead of knowing “little about much” the academic knowledge cultures
suggest that students should learn “much about little”. A focus upon abilities,
viewed as being important throughout the history of the pre-school teacher edu-
cation, is related to the need to be able to live with changes and be prepared to
reconsider positions and find creative solutions at all levels. The knowledge
agenda has changed from an emphasis built upon a strong instructional peda-
gogy, through a progressive, societal framework to (in 2000) build upon commu-
nication and meaningful learning that is supposedly related to a democratic

agenda.
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The practical arenas maintain a female sphere while the academic sphere is
taken over by a male interpretive framework. The narratives of both supervisors
and students indicate that the university has the right to interpret what valid
knowledge should be. This study shows that practical, female knowledge cultures
and collective interpretive framework are viewed as being less interesting in rela-
tion to the traditional male academic knowledge cultures.

From the employed theoretical view one can say that the voices from different
collective memories speak in different ways and that their starting points are in
different knowledge cultures. A question that can be raised concerns if it is possi-
ble to tune into and receive other knowledge cultures from other voices of collec-
tive remembering. It may also be the case that different communities of practice
and knowledge cultures use different languages for the same phenomenon. An-
other important question is if a distinct academic language finds it easier to get

interpretation priority in the academic sphere.
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BILAGA 1
Samtalsguide

Hej NN!

Tack for att du vill stdlla upp pa en samtalsstund eller intervju, eller vad man kan kalla
det.

Ett nuvarande syfte med min studie &r att undersoka forestéllningar om kunskap och
larande under andra hélften av 1900-talet och borjan av 2000-talet inom den tradition
som priglat forskolldrarutbildningen i Orebro, samt vad métet med en vetenskaplig tra-
dition betytt for dessa utbildningar. Nagra av mina frgestéllningar ér dérfor: Vilka ba-
rande virden rérande kunskap och ldrande har préglat férskolldrarutbildningen under
olika tider? Hur har dessa forestéllningar och virden férdndrats i métet med andra lérar-
utbildningstraditioner? Vilken betydelse har genus/kén for fordndringar och kontinuitet
i forskolldrarutbildningen? Hur har den praktikgrundade kunskapen framtritt och for-
andrats under olika tidsepoker? Vilka kunskapskulturer framtrader och hur har dessa

fordndrats under dessa ar i forskollararutbildningen?

Forslag pa samtalsguide: Foljande fragor finns som bakgrund till de intervjuer jag gor.
Det kan sdkert finnas andra frdgor som du tycker &r viktigare, ndgra ar kanske inte &r
relevanta just for sig och négra av fragorna pdminner dessutom om varandra:

- Beritta om ditt yrkesliv - hur det kom sig att du valde lararyrket. Vagen
dit.

- Hur kom det sig att du borjade i forskolldrarutbildningen?

- Beritta om din del i forskolldrarutbildningen i Orebro.

- Hur bor en bra forskolldrare vara, enligt dig? Vad behdver hon/han kun-
na? Vilka vérden ville du formedla till blivande forskolldrare under olika
tider?

- Hur har utbildningen férandrats under din tid? Skedde négra méirkbara
forandringar under din tid i férskolldrarutbildningen?

- Vilken kunskap ville forskolldrarutbildningen lyfta fram?

- Finns det nagon skillnad mellan att bli forskolldrare och 6vrig ldrare?

- Vad skulle praktikgrundad kunskap kunna vara enligt dig?
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- Har métet med hogskolan och sedermera universitetet forandrat forskol-
lararutbildningen? Hur i sa fall?
- Vilken betydelse kan den kvinnliga dominansen i grundandet av forskol-
lararutbildningen haft, tror du?
- Beritta gérna nadgot som har varit betydelsefullt fér dig och som har in-
fluerat ditt liv? Osv.
Den berittelse eller de svar du ger mig spelas in pd band som &r konfidentiella, dvs det
ar bara jag som lyssnar pd de banden.
Har du nagra frégor sé ring: XXXX
Haélsningar

Britt Tellgren
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BILAGA 2
Rytmisk gymnastik — intervju med Greta Hause i maj 2005

Greta Hause berittar att hon ursprungligen kommer fran Orebro men bodde och arbeta-
de i Tyskland under fem ar, samtidigt som hon fick en utbildning i rytmisk gymnastik.
Under andra virldskriget aterviinde hon till Orebro och efter att i sju ar ha arbetat i fore-
ningsregi 6ppnade hon “Gymngérden” 1952 i nirheten av Forskoleseminariet i Orebro.

Strax efter kom en forfrdgan fran dévarande rektor Karin Stromberg Lind om Greta
Hause kunde undervisa forskolebarn och seminarister*” i rérelse. Hon svarade att hon
aldrig forr hade arbetat med barn utan arbetat med vuxna och med motionsgymnastik.
Greta Hause fick dock tjinsten som rytmiklirare i Orebro forskolldrarutbildning och
innehade den fram till 1980-talet.

Greta Hause var utbildad gymnastikdirektor i Orebro och hade siledes en Lingutbild-
ning. Efter det menar hon att hon fétt idéer fran alla mdjliga hall eftersom hon inte var
sarskilt imponerad av den svenska motionsgymnastiken. Hon anser att det svenska sittet
att undervisa i gymnastik var oerhdrt bundet och allt man skulle genomf6ra under en
rorelselektion var foreskrivet och gick inte att dndra pa. Vid den tiden menar hon att
man satte Ling Over allt annat och dessutom hade Linggymnastiken framgéngar ute i
vérlden. Den blev berdmd och uppskattad ”men i den dir borgen utav otillgdnglighet,
déar kom jag och ett par kolleger ifran Tyskland och dom var utbildade i rytmisk gym-
nastik och det var ju nagot helt annat — och s4 satte vi igng”.

Karin Lind hade vid den tiden fyra barn och de gick hos Greta Hause, varfor hon viss-
te hur hon arbetade. Hon séger: ’det saknades lérare i rorelse och d4 hade dom ju mig pa
ett fat”. Hon framhaller att hon da inte hade ndgon teoretisk rorelsebakgrund och inte
hade ldst ndgon barnpsykologi utan mer om dldre skolelever och vuxna. Greta Hause
ansdg sig darfor helt okunnig i rytmik for barn, men hon fick ett stort stod ifran Karin
Lind: ”hon satte bocker i hinderna pa mig och rekommenderade mig litteratur som jag
skulle ldsa, sd jag fick sitta och ldsa och forsoka sétta mig in i den psykologiska bak-
grunden”.

Greta Hause inforde tva typer av rytmik i utbildningen, dels arbetade hon med de bli-
vande forskolldrarnas personliga rytmik, dels jobbade de med en barngrupp under led-
ning av Greta Hause. De blivande forskolldrarna hade sedan egen sa att sdga “fysisk
fostran” och de som var vana vid Ling hade svart att ta till sig att man till exempel skul-
le sprida sig i rummet, istéllet for att stélla sig pa fyra led. Méanga tyckte att det var svart
och klarade inte av den (o)ordningen. Greta beréttar: ”ja den reaktionen fick jag utav ett
par damer i gymnastikkaren - dom var nagra kamrater som kom och skulle gymnastisera
eller motionera och tink dom kunde inte heller ta det dér att dom skulle bestimma sjél-
va vissa saker - dom holl pa att bli helgalna”. Det d&r manga som efterat har sagt att de
inte forstod vad hon menade under sjdlva utbildningen utan har béttre forstatt det efter
utbildningen.

Greta Hause berittar att “rytmik™ &r hela metoden, det vill séga hela synen pa rorelse
och musik samt kombinationen rorelse och musik. Rytmiken ar ju hela den pedagogiska
uppbyggnaden som Dalcroze arbetade ut. Musikhogskolan i Stuttgart, dir Dalcroze ar-
betade, var ledande nir det géller rytmik i dessa dagar. De som arbetade med Dalcroze i
Stuttgart utvecklades véldigt mycket, enligt Greta Hause, och bildade ett institut dit det
kom fler och fler elever som ville utbilda sig till rytmiklérare. Sedan kom nazismen och
kriget, sdger hon, och dom forbjod rytmikutbildningen, vilket gjorde att hela skolan fick

409 Den dévarande beteckningen pa blivande forskolldrare.
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stingas och eleverna som var under utbildning dér, spreds dver hela virlden. Méanga
flyttade till Amerika och hela Europa och andra delar av vérlden och dérigenom fick
rytmiken en kolossal spridning tack vare det har.

Det som Greta Hause har arbetat med under drens lopp i Gymngérden skall egentligen
bendmnas rytmisk gymnastik eftersom rytmik bara ar den hér speciella pedagogiken och
inte ndgot annat. P4 tyska hette det “Rytmische Erziehung® som kan &versittas till
“rytmisk fostran” och hon beréttar att hon jobbade ungefar fem ar pa ett privat gymnas-
tikinstitut i Berlin, som kallades Adolf Koch-skolan, som gymnastikldrare med vuxen-
motion. Nér Greta kom dit och hade fatt anstillning som gymnastikldrare s& fick hon
vara med och se pd Adolf Kochs lektioner. Hon berittar att det i rytmikrummet inte
fanns ett enda redskap, bara ett piano som Koch sitter sig vid och borjar banka pa : ”det
var fantastisk och sd hade han givit en impuls hur de skulle gora, och s& byggdes det
upp, frén mattligt tempo till hért tills de sjonk ithop och sé utnyttjade han tiden till att
prata och diskutera och nér det var klart, di borjade han igen med nésta omgéng och
andra delar utav kroppen”. D4 det var dags for Greta att ge lektioner sd behdvde hon
ocksa anvinda sig av pianot. Hon hade redan fran barnsben lart sig att spela piano men
aldrig lart sig improvisera. Hon efterliknade emellertid Adolf Koch och en ldrare fran
institutet, Lilo Reuter, ldrde henne sedan att hitta ackord som man sen férvandlade till
nagonting, en porlande bick eller stormande hdst. Hon skaffade sig alla sorters block-
flojter, hon samlade en massa ljudande instrument och hon menar att de spelade pa allt
de hade omkring sig.

Greta Hause trodde pa leken som en inkorsport till de barngrupper som kom till
Gymngérden och hon menar att: ”’sma barn &r ju rorelseglada, de tycker om att leka, s
vi hade ju hemskt roligt - & vad det var roligt - s& att jag fortsatte ju med det”. Hon be-
rattar vidare att: ”jag hade ju barngrupper i olika &ldrar och jag gick in for att jag skulle
kunna folja rorelser fran det att barn var sma tills de blev storre, storre, storre till dom
blev vuxna och sen fortsétta med vuxna fram till pensionsaldern - for att jag ville ha en
sammanhallen foljd hela tiden”.

Greta Hause ville ocksd forena den manliga och den kvinnliga rytmiken. Hon och
hennes man Heinz borjade med négot som de kallade familjegymnastik eftersom de
tyckte att midn och kvinnor skulle kunna trina tillsammans vid samma tider och att bar-
nen kunde vara med. Det var dock en svarare uppgift eftersom det sags som “suspekt”
att mén och kvinnor motionerade tillsammans och framforallt att mén skulle halla pa
med rytmik. S& den lilla grupp de startade 19stes s& smaningom upp.

Greta Hause anser att rytmiken har haft en konstig stéllning i Sverige. Det var sillan
det var rytmik det handlade om. Rytmik &r en alldeles speciell form och det fattade man
inte, sdger hon. Rytmiken kommer séledes fran Dalcroze som var schweizare och han
var ldrare for blivande musikldrare. Han upptickte da att de hade alltfor déligt sinne for
rytm sa han klurade ut ett system med rorelse, utformad pa sa sitt att de skulle utveckla
sitt rytmsinne. Darmed grundade han dmnet rytmik som egentligen fran borjan skulle
vara ett stod for musiklérare att bli béttre nar det géller rytm och takt. Han utvecklade
ett genomtinkt rorelsesystem som utnyttjade hela manniskan, hela barnet, alla delar,
inte bara den fysiska delen utan mentalt och emotionellt, rumsuppfattning, tidsuppfatt-
ning samt kroppsuppfattning. Greta Hause menar att det hér tilltalade henne valdigt
mycket. Hon fick dirmed underlag till vad hon gjorde med sina lekar med barnen. Hon
sager dock att ”jag gjorde ingenting sa dir mélmedvetet med barnen jag visste inte alls
vad det handlade om utan det fick klarna s smaningom nér jag hade hallit pa och lekt
och satt fart pa barnen och det fungerade jattefint och det var roligt pa alla sitt och bar-
nen var jattebra och arbeta med - men sa kom det andra krav fran forskollararutbild-
ningen att nu maste alla kunna motivera varfor vi gor det hir”. ”Nér jag gor sd hir med
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barnen vad hénder hos dom da? Vad blir det utav det hela? Sa att d& fick man ju sétta
sig ner och ténka det hade jag inte gjort forut. Né for att jag lekte fram dom forsta aren
med barnen”.

Greta Hause ldnade in barngrupper som lérarkandidaterna fick iaktta d& hon jobbade
med dem och i slutet av utbildningen gav hon exempelvis de studerande ett tema, som
de skulle trina pa en barngrupp, infor de andra. Lérarkandidaterna skulle ocksé visa upp
hur man var som ledare, hur man kunde fixa en barngrupp och da skulle alla kunskaper-
na fran kommunikationsimnena anvéndas. Piano och andra instrument skulle ofta an-
véndas for att skapa en storre sikerhet dd de studerande sjdlva fick en egen barngrupp.
Vi kunde ocksa vara tvé i rytmiksalen och hon menar att hon var speciellt intresserad av
att ha en psykologildrare i lektionen och bolla med det var vildigt givande.

Greta Hause funderar: ” men tink alltsi vad ldraren var for barngruppen”. Hon berét-
tar om en forskolldrare som ansdgs vara mycket kontroversiell men hade den bésta
barngrupp man kan tdnka sig. Hon séger: ™ att alla hade stora fragetecken nér det géllde
hennes sitt att vara, men trots det hade hon en hérlig grupp - det var inte bara det att hon
hade disciplin, for det hade hon, utan d& hon kom med sin grupp till Gymngarden och
jag skulle ha hand om dem och jag hade aldrig tréffat barnen och de hade aldrig sett mig
—men det var som om vi aldrig hade gjort ndgot annat &n att arbeta tillsammans, det var
sa fantastiskt och dom fungerade, de var sams med varandra och de var lyhdrda for allt
och det var helt underbart”.

P& min frdga om vilka kunskaper en forskolldrare bor ha, menar Greta H att det ar
vildigt mycket hon skall kunna. Hon efterlyser mer sinnestréning i arbetet med barn da
hon menar att vi numera “forsummar vildigt mycket genom den hér hogljudda atmosfa-
ren runt omkring oss som slar ner och dodar s& mycket av inlevelse och kénslighet”.
Hon hade sjdlv sinnetrdning som ett &mne och arbetade d4 med synen, med horseln,
med kénseln med kroppsuppfattningen och sa vidare. Hon hénvisar till sin bok: "Kropp
och sinnen” (1979) och menar att man kan hitta pa lekar dér barnen fér inrikta sig pa
olika sitt och att det dr spannande for barnen att leta efter ett bestdmt ljud bland en mas-
sa andra ljud och uppticka. Hon framhéller att de hir 6vningarna kan anvéndas for alla
aldrar och att de eventuellt kan goras i lite annorlunda utformning som passar in i olika
aldrar, men idémaéssigt ar de allméngiltiga.

Det var inte helt Litt att i gehdr for den rytmiska gymnastiken i Orebro. Hause beriit-
tar att de anstéllde en ldrare, som var utbildad i rytmik vid musikhdgskolan i Stuttgart,
nér de behdvde en pd Gymngarden och det var Lilo Reuter. Hause berittar att hon satt
med péd hennes lektioner och larde sig sjdlv och att hon nj6t av hennes upplagg. Lilo
Reuter hade sedan uppvisning i Idrottshuset och hon gjorde ett vildigt maffigt program,
tyckte Greta. Men dé utldtandet fran tidningarna kom ”sa skrev de praktiskt taget ingen-
ting och nér folk pratade om det s& sa dom det dar var vil ingen gymnastik - nej sa jag,
det har du rétt i det var inte gymnastik det var rytmik - s& det var s& helt obegripligt”.

Nir jag fragar var hon fatt alla sina idéer ifran s& séger hon att hon snappar upp dom
frén litteratur men hon har ocksd métt olika pedagoger som verkligen har haft ndgonting
att komma med och som har betytt mycket. En pedagog som har betytt mycket for Greta
Hause var bland andra Greta Adrian som var banbrytande inom rytmisk gymnastik. Hon
hade en egen uppvisningsgrupp som hette ”De gra” som gjorde uppvisningspjaser och
som vickte stort uppseende dérfor att flickorna i hennes uppvisningsgrupp var kladda i
16st hdngande, gra klader i gammalt grekiskt stuk och som var helt annorlunda &n de
andra gymnastikuppvisningarna. Hon sdger: “det var mjukt, det var rytmiskt och hon
spelade till, det var musik - pd min tid var musik bannlyst ifrdn gymnastiken - ja dom
var véldigt misstinksamma mot musik, det kunde vara skadligt, det kunde rycka med
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manniskorna pa ett sitt som gjorde att dom inte kénde sina grinser da de skulle rora
sig”.

Greta Hause arbetade bland annat med ett forsoksprojekt tillsammans med John Ste-
inberg. De skulle undersdka hur langt ner i 4ldrarna man kunde arbeta med barn och
deras utveckling genom rorelse. De hade forut undersdkt 4- och 3- arséldern men nu
ville de veta hur man kunde arbeta med 2-aringar. Efter det sd fortsatte Greta sjdlv med
hur man skulle kunna arbeta med 1 'z -aringar. Hon menar att det fungerade bra men att
hon inte kunde gora sa mycket erfarenheter av det. Fordelen var i det arbetet att testa sig
sjalv.

Pa fragan hur hon onskar att en forskolldrarutbildning skall vara, s& menar hon att det
beror till stor del pa lararen, lararens instillning och formagan att kunna formedla de
visentliga sakerna som att skapa atmosfar kring det man gor, samt kreativiteten. Det
finns vissa saker som &r ofrdnkomliga, som till exempel att frimja den skapande lusten
och formégan hos barnet samt hos de blivande ldrarna. Man kommer inte heller ifran att
nér det géller sprak och sprikutveckling s betyder rorelsen mycket. Hon spelade och
improviserade pa pianot och tillsammans med barngrupper gjorde de ofta sma visor och
pratvisor och hon tog upp barnens spontansédnger och byggde vidare pd dem. De samla-
de stenar och pinnar och jobbade med vackra chiffongscarfar i olika férger.

Greta Hause var nyfiken pa allt nytt och hon forde in jazzdans i Orebro i bérjan pa
1960-talet och hon inforde dven judo. Hennes man Heinz var mycket intresserad utav
dockor sé& de forde in handdockor i utbildningen. Hon fick dven inspiration fran Korda-
institutet i Stockholm, dit hon akte pa 16rdagar for att bilda sig vidare. Dér handlade det
om dynamisk pedagogik som vénde sig till ménniskor som hade verksamheter med
vuxna och barn, dér det géllde att f4 fram samarbete och forstéelse for de andra méanni-
skorna i gruppen.

Greta Hause sdger pa tal om fordndringar och hur det paverkade henne, att hon job-
bade pa sitt sitt och hon menar samtidigt att hon inte &r en tédnkande person: “nej, det
har jag analyserat mig sjélv flera gdnger — jag dr ingen tinkande, reflekterande méanni-
ska, jag dr en kdinnande méinniska som via sinnena, en sinnesminniska, en njutare, jag
njuter”. Nér jag menar att det d4ven kan finnas ett reflekterande i det, sa sdger hon: jo
det kanske, men det giller var tonvikten 14ggs i sin personlighet” och hon hénvisar till
sin bortgdngne man Heinz som enligt henne var en utpréiglat tinkande ménniska som
kunde reflektera och sitta ord pé det han tinkte, medan Greta menar att hon levde ge-
nom sinnena. ”Jag kan helt och hallet ga in i en njutningssituation men jag &r délig pa
att formulera tankar.”

Greta anser att hon inte vill att barn skall vara programmerade och deras tid inrutad.
Hon vill att de sjélva skall fa hitta vigar for sysselsittningar och for lek ”som vi gjorde i
rytmiken”. Hon menar att man inte far vara riadd for att prova och att rytmiken har sin
roll hér. Det &r till exempel inspirerande och fascinerande for barn “om man anvander
ett helt rum och instrument, sa att man kan framkalla sd ménga olika sorters ljud som
mdjligt i rummet, pa viggar, pd golv och andra féremal och sedan kan man ju, nér man
har fatt ett antal ljud, da forsoker man lyssna vilka ljud som kan vara besléktade, som ar
nira varandra och si far dom ga ihop i en grupp och spela och sa en annan grupp med
andra ljud och sen kan man ju fa ett samspel och ett motspel och utveckla det”, sdger
hon. Hon hittade pa allt som kunde 14ta och de klippte pappersremsor och buntade ihop
som kvastar ”och sé rasslade vi med dem pa véldigt ménga olika sétt och s& kan man ju
da gestalta det, svagaste, svagaste och vi kallade dem frissler och frassler” — “frissler-
na” var ljusa och”frasslerna” var morka”. D4 vi talar om att det finns s minga mojlig-
heter men att vi dr sa rddda att gora fel sé papekar Greta: ’det ar klart man gor fel, allt-
ihopa ér ju fel, precis som att alltihopa &r rétt”.
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