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1. Inledning

Idag ar demokratin den grund vart skolsystem vilar pa, och skolan har i uppdrag att formedla
dess varderingar till eleverna. Fragan ar da vad demokrati och demokratiska vérderingar kan
innebdra, i samhéllet men kanske framfor allt i skolans utbildning. Demokratin och dess
vardegrund ska genomsyra skolan, och nér demokratiska beslut fattas brukar man se till att
alla far en chans att gora sin rost hord. Detta leder tankarna till samtalet. Samtal kan se ut pa
manga olika satt, och det som har kommer att belysas ar det Gvervagande, eller det goda,
samtalet, nagot som kommer att kallas deliberativa samtal.

| foreliggande uppsats kommer jag att utreda relationen mellan begrepp som demokrati,
deliberation® och utbildning. I intressefokus star samtalet om demokrati och vérderingar, men
ocksa om kunskapsrelaterade fragor. Den forsta delen av uppsatsen kommer att utreda vad
begreppen demokrati och deliberation kan betyda och ha for betydelse i och for utbildning.
Utifran detta analyseras i uppsatsens andra del skollagen, laroplanen och kursplanen i
svenska. Da jag laser till larare i svenska for grundskolans senare ar ar det grundskolan som
kommer att fokuseras. Fragor jag vill utreda ar sadana som handlar om mojligheter och

eventuella hinder for att arbeta med deliberativa samtal inom svenskamnet i grundskolan.

Uppsatsen bygger pa tolkningar och &r skriven i en diskuterande och resonerande form.
Tolkningar gors av vad begreppen som undersoks kan betyda, och senare hur man kan finna
innehallet av begreppen i skollag, laroplan och svenskamnets kursplan. Kring svenskamnet
finns det en hel del forskningslitteratur. | féljande avsnitt redogors for hur &mnet tidigare har

undersokts och beskrivits, och detta satts i relation till det fokus den h&r uppsatsen har.

Fortsattningen av uppsatsen kommer att besta i att ge en bakgrund till demokratin och dess
koppling till deliberation, utbildning och det talade ordet. Detta kommer att ta sin borjan i
antikens Grekland. Inom utbildningen var det fran borjan viktigt att ha tillgang till det talade
ordet, och i elevernas utbildning ingick det etiska tdnkandet, deliberation och retorik.
Retoriken (talandets konst) uppkom i samband med att demokratin utvecklades och har sedan
dess kunnat ses som ett demokratins verktyg. Begreppen demokrati, deliberation, retorik och
utbildning hade alltsa da de borjade anvéandas en klar koppling, och fungerade som

samverkande delar. Vid en viss tidpunkt atskiljdes dock dessa. Fragan jag stéller mig ar hur

! Begreppet deliberation betyder dversatt till svenska évervagande, och det évervagande, diskuterande samtalet
kommer att forklaras och utredas langre fram i uppsatsen.



det ser ut idag, och det kommer att tas upp i den senare delen av uppsatsen. Fragan & om man
ocksa idag kan se en forening mellan deliberation, demokrati och utbildning, och hur

utrymmet ser ut for dessa delar i dagens skola, framforallt inom svenskamnet.

1.1 Svenské@mnet — ett demokratidmne?

Da svenskamnet som demokratiamne beforskats och undersokts har ofta dess potential som
skriftspraklig arena legat i blickfanget. Man har tittat pa hur litteraturlasning kan vara till hjalp
for elevernas individuella sjalvutvecklande. | foreliggande uppsats kommer den andra delen
av svenskamnet att fokuseras, namligen vilken potential som kan tillskrivas det talade ordet i

skolans demokratiuppdrag.

| féljande avsnitt ges en Gversikt 6ver hur man i forskning tidigare diskuterat svenskamnet
som demokratiskt fostrande arena, och dar plats ges for att eleverna ska fa stimulans och
uppmuntran att utvecklas till att bli sjalvstandiga, tdnkande och diskuterande individer. Eva
Hultin (2003 s. 5) skriver att diskussionen om skolans roll i demokratin forts sedan
demokratins inforande i Sverige under aren 1918-1921, och att man i de nya kursplanerna fran
2000 tydligt betonar sambandet mellan de kunskapsmal och det demokratiuppdrag skolan
arbetar efter. Att sambandet mellan demokratiuppdraget och den kunskap &mnena ska
formedla starkts kan man se som ett starkt argument for att lararna bor kunna se utbildningen
som en helhet, att den kunskap eleverna far innehallsméssigt och formmassigt ska hanga ihop
och att den har till syfte att ge eleverna forutséttningar att delta i samhéllslivet som
demokratiskt fostrade manniskor. Vad man kan ténka sig &r att svenskamnet skulle kunna
bidra med kan vara att ge utrymme for en varierad sprakanvandning, dar tal och skrift rikligt
blandas, att erfarenheter man har och gor kan sta i fokus for diskussioner och debatter dar
etiska 6vervaganden behandlas, och dér en stor vikt laggs vid analysen av hur spraket som

kommunikations- och uttrycksmedel kan anvandas i olika situationer.

1.1.1 Att utga fran lasningen...

Louise M. Rosenblatt skrev for cirka sextio ar sedan en bok om hur man kan se
litteraturlasning som en upptécktsresa, men boken &r fortfarande aktuell och anvands i
lararutbildningen. Har beskriver hon hur man som larare kan anvanda litteraturen for att na
eleverna, och hur eleverna kan na och finna sig sjalva. Hon menar att man utifran litteraturen

kan fora diskussioner, och skriver bland annat att lararen inte kommer att:



...gora vare sig litteraturen eller studenterna en tjanst om han forsoker undvika etiska fragor.
Han kommer att utdva nagot slags inflytande, positivt eller negativt, genom sin férmaga eller

oférmaga att hjalpa studenterna att utveckla ett rikt etiskt omdéme.”(2003 s. 29).

Det har ar ett genomgaende tema i Rosenblatts bok; att lararen genom litteraturen och genom

samtal om litteratur ska ge eleverna en insikt om sig sjalva.

Ocksa Gunilla Molloy har skrivit en bok om att lasa skonlitteratur med elever, i vilken hon
undersokt fyra skolors sétt att arbeta med skonlitteratur. Vissa av lararna ger uttryck for att de
vill ge eleverna en lustfylld lasupplevelse™” (2003 s. 171), nagon vill efter lasningen diskutera
spraket och stilen i boken (2003 s. 171) och nagon vill fa eleverna att skriftligt reflektera 6ver
boken (2003 s. 285). Det finns ytterligare syften med litteraturlasningen. Till exempel vill
nagon larare fora vidare kulturarvet genom att lata eleverna pa hogstadiet lasa forfattare som
Per-Anders Fogelstrom, Jan Fridegard och Moa Martinsson (2003 s. 244). Det foreligger goda
intentioner fran svensklararna som anser att eleverna ska fa haftiga lasupplevelser, fa en

fordjupad insikt om livet (och om sig sjalva) och att de ska fa ta del av vart kulturarv.

Ett problem man dock skulle kunna ta upp och diskutera &r just detta: att eleverna ska ta emot
litteraturen och fa intryck. Upplevelserna de far ska sedan diskuteras framst utifran lararens

fragor. Molloys lyfter fram ett citat fran en pojke i arskurs atta som sager: "Jag laser for att jag
vet att det &r bra, Men jag vet inte varfor det ar bra.”(2003 s. 15) Fragan "varfor laser eleverna

skonlitteratur” borde darfor kanske besvaras tydligare.

En risk med bade Rosenblatts syn pa hur litteraturundervisning ska bedrivas och de tankar
lararna ger uttryck for i Molloys undersokning &r att eleverna néstan kan ses som
passiviserade. Intrycken ska komma fran boken till eleven. Men vare sig hos Rosenblatt eller
hos Molloys undersckta larare forekommer nagra djupare diskussioner om hur man kan
bearbeta de lasta texterna pa ett for eleverna meningsfullt satt. Rosenblatt menar att lararen
inte ska backa for amnen som berorts i litteraturen i pafoljande diskussion, utan att lararen ska
se till att elevernas “etiska omdome” ska utvecklas. Molloy daremot har fatt fram svar fran
larare som ar aktiva i dagens skola och som séger att man inte kunde diskutera vad som helst i
klassrummet, eftersom sadant som sjalvmord och sexualitet var for svart att handskas med
som larare (2003 s. 189). Om det ar ett hallbart argument for att utelamna diskussioner om

vissa dmnen kan val diskuteras.



I en annan bok av Gunilla Molloy (1996) for hon resonemang om hur man kan arbeta med
lasandet och skrivandet tillsammans. Har beskriver Molloy hur man kan arbeta med spraket
som en helhet dar skrivandet och lasandet gar hand i hand. Hon menar att man gott kan lata
elever lasa varandras texter och lata dem omarbeta samma text utifran kamraters, larares och
egna uppfattningar om texten. Hon beskriver saledes ett sa kallat det processinriktat
skrivande, dar en text inte blir fardig. Hon menar att det finns ett varde i att lata eleverna
skriva om samma text med s lang tid som nagot ars mellanrum, eftersom deras sprak
utvecklas hela tiden. Detta kan 6ppna 6gonen for eleverna att se att mycket har hant med
deras sprak sedan sist. Det man laser kan garna finnas med i det man skriver, sa att det inte
blir som tva olika enheter. Ocksa lararens texter kan med fordel plockas in i undervisningen,

menar hon.

Enligt min mening borjar man har kunna skymta en helhetssyn pa spraket. Att lasa litteratur
maste inte sarskiljas fran skrivande, talande och lyssnande. Olga Dysthe (2003b s. 34) skriver
att enligt behavioristisk teori finns kunskapen utanfor individen, och kan avgransas och delas.
Den syn Rosenblatt och Molloys larare star for skulle, anser jag, kunna ses som
behavioristisk, da de ser litteraturens kunskap som nagot eleverna ska ta in utifran. Det
sociokulturella synséttet, hdvdar Dysthe, sager att mening och kunskap skapas genom
interaktion (Dysthe 2003b s. 52). Da lararna avdelar litteraturen fran till exempel skrivande
och talande, pa det sétt som Rosenblatt och Molloys larare gor, delar de av en liten del av
kunskapen som de erbjuder eleverna. De erbjuder eleverna en lasupplevelse enligt det som
star pa pappret, och inte genom den semiotiska modellen som séger att tecknen de tyder
betyder nagot i den kommunikation som uppstar da de tar del av skrivtecknen. Dysthe (2003b
s. 66) skriver om det har som monologism, att eleverna ska tolka det som star pa pappret, och
inte dialogism, att kommunikationen sker mellan forfattaren och l&saren i interaktionen

mellan skrivare och l&sare.

Att skapa meningsfull kunskap tillsammans verkar inte vara huvudsyftet fér Molloys larare
och Rosenblatt. Om man vill skapa kunskap i meningsfulla sammanhang med andra &r det
kanske inte ratt vag att ga nar man later eleverna individuellt lasa litteratur utan att egentligen
ta tag i bearbetningen av det l&sta ordentligt. Att kunna féra 6ppna diskussioner utan ratt och

fel skulle kunna vara ett satt att skapa mening tillsammans.



1.1.2 ...eller samtalet?

| en undersokning av samtal i klassrummen kom man fram till att lararna sallan stallde fragor
som var autentiska, utan att de kande till svaret da de stallde fragan (Grgver Aukrust 2003 s.
177). Man kan fraga sig vari vardet ligger med sadana samtal. Eleverna tvingas in i en roll
som svarande med en forvantan pa sig att kunna svaret, lararen utmanas inte och lar sig

formodligen inget nytt. Det skulle kunna ses mer som ett muntligt kunskapsférhor.

Da en manniska borjar lasa, sager Rosenblatt (2003 s. 36), kan man se hur han genom de nya
orden rekonstruerar tidigare erfarenheter for att far ny forstaelse. Hon skriver ocksa om att
man kan lata elever fora gruppdiskussioner dér eleverna ”...i en anda av vanligt
ifrdgasattande...” (2003 s. 101) kan diskutera konsekvenserna av de standpunkter de intagit
efter att ha last litteratur. Har kommer Rosenblatt in pa hur man som larare kan ta itu med,
och behandla, de texter eleverna last. Men mycket mer an sa har blir det egentligen inte. Man
kan lata eleverna diskutera — ja, och? Hon gar inte in pa vilket syfte diskussionerna har, hur
fragor till litteraturen kan stéllas, och vad som ar for- och nackdelar med att gora pa det ena
eller andra séttet. Samtalet finns alltsa pa nagot sétt med i baktanken hos Molloy och

Rosenblatt, men det sveps mest forbi i vida ordalag.

Nar det galler litteraturlasning for att na insikter om sig sjalv och samhaéllet finns det djupare
tankar och resonemang, medan det talade ordet verkar ha kommit lite i skymundan — en
prioriteringsordning som kommer att kastas om i foreliggande uppsats dar det &r samtalet som
kommer att fokuseras.

1.3 Syfte och fragestéallningar

| foreliggande uppsats kommer begreppen deliberation och demokrati att undersokas ur ett
skolperspektiv. Utifran detta ar syftet att se vilka 6ppningar, efterfraganden av och eventuella
hinder for anvandningen av deliberation som kan finnas i skolans styrdokument, for att na den

efterstravade demokratin.

For att uppna syftet kommer féljande fragestallningar att besvaras:

- Vad kan deliberation i en utbildningssituation betyda?

- Vad kan demokrati i en utbildningssituation betyda?

- Vad har begreppen med varandra att gora?

- Kan man spara innehallet i begreppen i styrdokument for den obligatoriska grundskolan?



1.4 Avgransningar

Grunden for den hér uppsatsen ar nagra avgransade begrepp. Det finns, kopplade till dessa, en
uppsjo av nya termer och tankegangar att folja, vagar som har krasst valts bort. Avsikten &r att
gora distinktioner av vad begreppen kan betyda och att utreda vad de har med varandra att
gora. Materialet har inte fatt bli alltfér omfattande, och darfor har endast nagra forfattares
tankar lyfts fram och kopplas ihop for att begreppen ska kunna definieras. Déarefter har de
kapitel i skollagen som &r relevanta for grundskolan (kap. 1 och 4), hela Lpo 94 och
svenskamnets kursplan for svenska analyserats. Da dessa undersokts har tonvikten i lasningen
legat pa att finna likheter med de definitioner begreppen tidigare getts, for att se vilket stod,
vilka efterfraganingar och vilka eventuella hinder som ges for arbetet med innehallet i

begreppen. Lasningen har varit inriktad pa det talade sprakets anvandning i fragan.



2. Om tolkning och hermeneutik

Foreliggande uppsats bygger pa tva delar. Den forsta bestar av en historisk oversikt ver
sambandet mellan, och ett utredande av, de begrepp som fragestallningarna ror; namligen
deliberation, demokrati och utbildning. Dessutom kommer kommunikation och retorik att
vara tva termer som utreds till viss del. Den andra delen bestar av en analys av hur man kan
spara begreppens innehall och betydelser i grundskolans styrdokument. Det tillvagagangssatt
som anvants for att utreda begreppen och sedan finns spar av innehallet i dessa i
styrdokumenten dr en hermeneutisk texttolkning och analys.

Hermeneutiken ar den klassiska tolkningslaran, vilken sager att man bara kan forsta textens
helhet om man har grepp om dess delar, och att forstaelsen av helheten bygger pa forstaelse
av delarna. | den hermeneutiska texttolkningen lases forst texten som helhet och darefter gar
man in narmare pa nagon av delarna (Karlberg & Mral 1998, s. 12 och Mral 2000, s. 156). Da
man tagit till sig bade helhet och del fordjupas forstaelsen, och man kan ta sig an samma del
igen tills man tycker sig nd en mattnad i tolkningen, och anser sig ha natt textens
huvudsakliga intentioner och kan argumentera for den gjorda tolkningen (Mral 2000, s. 156).

Hermeneutiken ser alltsd helheten och delarna. Forskaren laser texten bade 6vergripande, och
soker da efter sambanden, samt mer djupgaende, och soker da efter detaljer. Kritiken mot
hermeneutiken &r bland annat att forskaren sjalv kommer att paverka resultatet. Men detta
maste inte vara ett problem. Vi ar méanniskor som styrs av nyfikenhet och intresse av en eller
annan anledning. Det som kan bli ett problem &r nar vetenskapens resultat presenteras som
objektiva. Personens egen inblandning i undersékningen och tolkningen gar inte att komma
ifran, da ...det inte &r majligt att separera kunskap fran kunskaparen...” (Alvesson &
Skoldberg 1994, s. 7). Sgren Kjgrup (1996, s. 25) har samma sétt att se pa saken da han
skriver att kunskapen ar forankrad i vissa forutsattningar, och att dessa inkluderar manniskans
tdnkande och verksamhet. Han menar dock inte att detta ar ett hinder for ny tillforlitlig
kunskap, utan ser det tvartom som en nddvéndig forutsattning for att det nya kan bli till,
ndmligen genom att man bearbetar och kompletterar det gamla med férankring déri.
Manniskans nyfikenhet och vilja att komma langre kan alltsa ses som en nodvandighet for att
vetenskapen ska utvecklas. Alvesson och Skdldberg (1994 s. 167f) menar att hermeneutiken
ifragasatter det traditionella sanningsbegreppet, och att resultatets rimlighet inte kan bedémas
genom statistiska jamforelser, utan bara genom att hallbarheten i argumenten som lamnats for



tolkningen studeras. Som Alvesson och Skéldberg (1994) och Kjarup (1996) papekar maste
man vara medveten vid tolkande analyser om att den egna personliga forforstaelsen kommer
att paverka analysresultatet. Men, som de skriver, bygger ny kunskap pa gammal, och det
viktiga &r att argumentera for tolkningarna som gors och att resultaten inte presenteras som

objektiva.

Det material som ligger till grund for uppsatsens analyser ar texter, vilket betyder att det som
gjorts ar en hermeneutisk texttolkning. Lennart Hellspong och Per Ledin (1997 s. 221ff)
skriver att det i en sadan analys finns tre tolkningsriktningar; den sandarorienterade, den
mottagarorienterade och den sakorienterade, varav den sistnamnda ofta &r den viktigaste. Det
ar ocksa den som anvénts i uppsatsen och darfor den som har kommer att utvecklas mest. |
den séndarorienterade tolkningen vill man svara pa vad mottagaren menat med texten. Den
mottagarorienterade tolkningen vill hitta svar pa hur texten uppfattas av lasaren eller
lasgruppen. | en sakorienterad tolkning tar man fasta pa texten och anvéander den for att battre
forsta den sak eller det @amne den tar upp. Utgangspunkten ar att texten efter att den lamnat sin
forfattare lever sitt eget liv, och att mottagaren inte behdver kénna sig skyldig att tolka texten
pa nagot bestamt satt utan kan ga till texten och se vad den sager oss. Hellspong & Ledin
sager att den sakorienterade tolkningen ”...6verskrider bade en sandarorienterad och en
mottagarorienterad genom att den i princip ar 6ppen for textens fulla
tolkningspotential...” (1997 s. 224). Man kan som texttolkare alltsd kanna sig fri att lasa texten

som just en text och maste inte ta forfattarens eller andra tolkares asikter i beaktande.

Hellspong & Ledin skriver ocksa att forforstaelsen ar en viktig tolkningsforutsattning,
eftersom de menar att man utan en sadan inte kan fa grepp om det man laser. Ocksa malet
med lasningen och lasstrategin spelar in. Lasmalet &r den motor som driver lasningen, det
syfte vi har med att ta oss igenom texten. L&sstrategin kan vara speciella och bestams av
malet med lasningen. Det kan till exempel vara att fa en 6verblick 6ver en text for att sedan ga
djupare in i de mer centrala delarna eller att lasa med fokus pa en viss fraga eller princip och
uteldmna delar som inte har déarmed att gora. | analysen som ligger till grund for den har
uppsatsen har en sadan speciell lasning anvants. Lasningen har varit inriktad pa att utreda och
se kopplingar mellan de begrepp som fokuseras: deliberation, demokrati och utbildning, och i
viss man kommunikation och retorik. Resultatet av detta har sedan legat till grund for att se
hur grundskolans styrdokument forhaller sig till det innehall begreppen fatt efter den forsta,
mer utredande, delen av uppsatsen.
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Genom utredandet av begreppen, och kopplingarna dem emellan, dkar forstaelsen for dem
och deras innehall véxer. Hellspong & Ledin (1997 s. 226ff) skriver att det ar just pa det sattet
en tolkningscirkel formas. Léasaren har fran borjan med sig en forforstaelse som ger insikter
och hjalper oss att komma vidare. Under lasningen anar man ofta vad som ska komma, och
forvantningar vaxer fram. Hellspong & Ledin beskriver det som att forforstaelsen pa det sattet
riktar sig bade framat och bakat. Uppfattningar provas och rattas genom lasforstaelse i en
cirkel, och var forstaelse véxer. | den har uppsatsen ar tanken att forstaelsen for hur man kan
forsta begreppen som utreds ska fordjupas, och att den insikten ska hjalpa till att ge svar pa
hur man i en annan text kan se drag av innehallet i den fordjupade betydelsen. Det handlar for
mig som uppsatsens forfattare om en forstaelsefordjupande process. Delarna jag fokuserar
betyder nagot da jag ser dem som delar, men forstaelsen fordjupas da jag lyfter blicken och
ocksa ser pa helheten. Saval forstaelsen for delarna och den fordjupade helhetsforstaelsen tas

alltsd med in i lasningen av styrdokumenten.

Som tidigare ndmnts skriver Dysthe att man inom det sociokulturella perspektivet menar att
det ar genom interaktion som mening och kunskap blir till. | det har fallet har det skett en
interaktion bestaende av mina fragor till texterna och det budskap texterna kommunicerat till
mig under lasningen. Min upplevelse av vad texterna kommunicerat har paverkats av jag
anvant mig av en sakorienterad lasning, vilken jag tidigare beskrivit. Den kontext i vilken jag
arbetat har alltsa varit paverkad av det syfte jag haft med lasningen, att jag sokt efter det
innehall begreppen fatt i forsta delen i uppsatsen dar jag skaffat mig en djupare forstaelse och
vidare forforstaelse. Dysthe (2003b s. 41f) skriver att man i det sociokulturella perspektivet
menar att kontexten ar viktig da kunskap konstrueras. Hellspong och Ledin (1997 s. 219ff)
skriver att ocksd hermeneutiken tar stor hansyn till den situation som rader da en tolkning
sker. Jag ar medveten om att det faktum att jag soker efter nagot i texterna har paverkat
resultatet av lasningen. Jag har skaffat mig en forforstaelse utifran ett visst perspektiv, och &r

intresserad av att se vad som da framtrader i texterna.

2.1 Material

Det material som legat till grund fér undersékningen ar av tva delar. Den forsta delen av
uppsatsen anvander litteratur och artiklar som beskriver, ifragasatter eller pa annat satt tar upp
de begrepp som utreds undersokts. Uppsatsens andra del utgar fran grundskolans

styrdokument och svenskédmnets kursplan.
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Da det ar grundskolan som &r i fokus for undersokningen har de kapitel i skollagen som &r
relevanta for detta stadium, Allmanna foreskrifter (kap. 1) och Grundskolan (kap. 4),
analyserats. Laroplanen for det obligatoriska skolvéasendet, forskoleklassen och fritidshemmet,
Lpo 94, drar upp de riktlinjer och mal grundskolans larare har att arbeta efter och har
analyserats i sin helhet. | uppsatsen ar det, som tidigare ndmnt, svenskamnet i grundskolan
som fokuseras, och saledes har kursplanen i svenska for grundskolan legat till grund for

analysen.
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3. Kommunikation

| foreliggande uppsats kommer ordet kommunikation att forekomma en del. Ordet figurerar i
saval de texter som anvants for att utreda begreppen deliberation och demokrati som i
grundskolans styrdokument, dock oftast utan att forklaras eller utredas. Uppsatsen syftar till
att utreda begreppen och se hur styrdokumenten anvéander sig av innehallet i dessa, och darfor
ar ett klargorande av vad som kan menas med ordet kommunikation till nytta for forstaelsen
av analyserna. Beroende pa vilken bakgrund man har kan man lasa in mycket olika betydelser
i ordet. "Kommunikation™ &r ett mycket stort och vitt begrepp som har kommer att minskas

ner for att bli fokuserat mot uppsatsens andamal.

Det ar latinets communicare, vilket betyder meddela, som gett oss ordet kommunikation. Hur
kommunikation sker ar olika, men att det pagar massor av kommunikation runt oss varje dag
gar det inte att missa. Vi talar med varandra, héjer pa ett 6gonbryn for att visa var forvaning,
ger varandra meddelanden pa postit-lappar, skickar e-post och anvander gester for att visa vad
det &r vi menar. John Fiske (1991 s. 11) menar att listan 6ver sadant som kan kallas
kommunikation ar andlds, att det kan vara nar vi pratar med varandra, television, var frisyr
och litteraturkritik. UIf Teleman (1997 s. 5) skriver att det som framfor allt skiljer manniskan
fran andra djur ar att hon ar en sprakvarelse. Vi har alltsa nadgot som djuren inte har, namligen
en 6verenskommelse om hur vi ska meddela oss, nagot vi kallar sprak. Ocksa djur for
naturligtvis en kommunikation, men de kan inte féra en konversation pa det satt manniskan
kan, och det &r inte den sortens kommunikation som har kommer att avses. Det forsta steget i
den har avgransningen av begreppet kommunikation kan alltsa sagas vara att det bor handla

om anvandning av spraket.

Vi har kommit 6verens i vissa grupper om vad det ar som galler for att vi ska forsta varandra i
en spraklig kommunikation. De har reglerna lars in i skolan, men forhoppningsvis avslutas
inte sprakutvecklingen i och med skolavslutningen. Vi fortsétter att genom livet séttas i olika

situationer som kraver olika sprak av oss.

Att arbeta med kommunikation kan pa sa satt ses som en viktig del i skolans uppdrag. |
laroplanen star det ocksa mycket riktigt att ”[g]enom rika méjligheter att samtala, lasa och
skriva skall varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till
sin sprakliga formaga.” (Lpo 94, Rattigheter och skyldigheter). Det &ar detta som i uppsatsen
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kommer att avses med begreppet kommunikation; det vill sdga kommunikation &r att tala, lasa
och skriva. Det anses alltsa, som laroplanen visar, vara en rattighet for eleverna att ges rika
mojligheter att fa utveckla sin kommunikativa formaga. Laroplanen ger ingen anvisning om
att nagon del i kommunikationen skulle vara mer eller mindre vard &n ndgon annan, utan
talandet, lasandet och skrivandet ges lika stort utrymme. Det som ligger i uppsatsens fokus ar

den talade delen av kommunikationen.

| uppsatsen kommer begreppet kommunikation att innefatta vad vi kan kalla
sprakanvandning. Lennart Hellspong (2004 s. 67f) menar att med hjélp av spraket kan vi
beskriva varlden och lata andra ta del av vara tankar. Bada dessa delar kommer att tas i

beaktande och ligga till grund for betydelsen och anvandandet av ordet kommunikation.

3.1 Retorik

En vetenskap som gérna anvénder sig av begreppet kommunikation &r retoriken. Att retorik
far en plats i uppsatsen beror pa att det under lang tid varit ett amne i vilket man utbildat inom
talets konst, etiska 6vervaganden och studerat hur spraklig kommunikation kan fungera och

fungerar.

Lat oss nu gora en tillbakablick anda till antiken, da inga bocker fanns. Visst fanns det
skrivkonst, men den var inte pa langa véagar sa utbredd som den ar idag. Istallet var det
talekonsten som regerade. Att kunna tala for sin sak och att 6vertyga om den standpunkt man
representerar &r inneborden i ordet retorik. Sjélva ordet retorik betyder talandets konst, skriver
Kurt Johannesson (2003:8). Da demokratin vaxte fram blev det viktigt att manniskor kunde
gora sina roster horda for att kunna paverka och analysera vad makthavarna egentligen sade.
Retorik &r saledes ett demokratiskt medel fér kommunikation och évervagande, och &r darfor

av intresse for den har uppsatsen.

Enligt Aristoteles (1991 s. 70) &r definitionen av retorik ungefar att det &r en konstform for att
i varje fraga finna det som ar mest 6vertygande. Da antiken var en talspraklig kultur i mycket
storre utstrackning an idag, och utan vara moderna medier och satt att kommunicera, géllde
det att finna spraket och innehallet som gjorde att manniskor lyssnade pa en. Ganska snabbt

uppstod dock en teori, vilken sedan blev en viktig del av retoriken, om den goda avsikten.
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Quintilianus, som levde bara nagot senare an Aristoteles, menade att for att du ska kunna vara
en god talare maste du vara en sa kallad vir bonus. @ivind Andersen (2000 s. 214) skriver att
en vir bonus var en hedersman som besatt atminstone de moraliska och de intellektuella
dygderna och levde efter dem. Dygden skulle gélla hela saken och hela mannen, inte bara talet
om dygderna och sjélva retoriken. Det etiska 6vervagandet blev alltsa viktigt har, da det
gallde att bade vara god och handla gott efter dygderna och att pa ett skickligt sétt tala om det
goda. Man hade séledes flera etiska 6vervaganden att gora, dels som sjalv handlande

méanniska, dels som god retor?.

Man menade, skriver Hellspong (2004 s. 177) under antiken att det kravs tre egenskaper av en
talare for att han ska vara trovardig: fronesis, som kan dversattas med handlingsklokhet, areté,
som betyder ungefar god karaktar och eundia, vilket kan dversattas som valvilja mot
publiken. Av dessa har, enligt min mening, tva egenskaper med det goda att géra, och en av
dessa, fronesis, har sérskild relevans for fortsattningen i den har uppsatsen. Vad
oversattningen handlingsklokhet betyder kan verka svargreppbart, men Bernt Gustavsson
(2000 s. 78f) beskriver ett nytt satt att se pa begreppet. Det kan, enligt honom, ses som etik
och kunskap, ett vidgat seende som kan utveckla det dldre da det endast 6versatts som
praktisk klokhet. Gustavsson skriver vidare att fronesis da bestar i att med lyhérdhet och
fantasi mota konkreta situationer, och att det for att gora kloka bedémningar kravs radighet
for att traffa ratt i den aktuella situationen. Kontexten, situationen, ar alltsa en viktig del da
ingen situation ar den andra lik, liksom formagan att vélja ratt och radigt. Situationer kan vi
inte sa latt anpassa, de uppstar, men det etiska dvervagandet och klokheten i praktiken &r en

egenskap som bor kunna tranas, om tillfallen ges.

Retoriken &r 6vervagande (Hellspong 2004 s. 46), och har vuxit fram som och samtidigt varit
en forutsattning for det demokratiska samhéllet. Det etiska Overvégandet har en fast plats
inom retoriken, liksom tron pa manniskans formaga att fatta etiskt riktiga beslut. Dess tydliga
relation till 6vervagande (deliberation), demokrati och utbildning gor att den har en klar plats i
foreliggande uppsats, och i nasta kapitel kommer begreppens uppkomst, historia och delvis
deras koppling under tidens gang att beskrivas.

2 Retor &r det antika uttrycket for talare.
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4. Historisk dversikt — demokrati, deliberation, retorik och utbildning

| foreliggande uppsats ar det pa olika sétt det talade ordet som star i centrum och fokuseras.
Talandet har en lang historia i det manskliga slaktet och har haft stor betydelse for manga av
de omformningar, kullkastningar och utvecklingar samhéllet gatt igenom. Mycket hande i
Grekland under antiken, som har paverkat hela var historia fran den tiden. Retoriken véxte
fram som ett deliberativt redskap for demokratin, och var under en lang tid en viktig del inom
utbildning och bildning. Da det i retoriken som @mne gar att se en koppling mellan
deliberation, demokrati och utbildning kommer foljande tidsoversikt att ha retoriken i fokus.

Begreppen harstammar fran antiken, och det ar den tiden som kommer att fa storst plats i detta
kapitel. Under antiken fanns en koppling mellan begreppen, en koppling som foljde med en
bra bit genom historien men som senare l6stes upp. Avsnitten som beskriver de féljande
tidsperioderna ar kortare da de mest har till uppgift att visa pa de viktigaste forandringarna

eller tankarna som &gde rum under tidsperioden.

4.1 Antiken

Hellspong (2004 s. 20) har beskrivit demokratins, utbildningens och retorikens koppling till
varandra da de bildades i Grekland under antiken. Han skriver att det vi kallar demokrati har
funnits sedan 500-talet f. Kr. Dess historia ar alltsa ungefar 2 500 ar lang. | Grekland hade vid
den har tiden den politiska makten, bland annat i Aten och pa Sicilien, gatt fran
envaldsharskarnas hander till forsamlingar av medborgare. Det fanns inga mellanled mellan
manniskor och makt, utan det var vad vi kallar en direktdemokrati som vuxit fram. | en sadan

skulle varje fri man kunna tala for sin mening i radet eller infor ratta.

Detta gjorde att det talade ordet fick en viktig roll i det demokratiska samhéllet. Undervisning
i det talade ordets konst véxte fram, och snart éppnade ocksa skolor for retorer. Att undervisas
i talets konst och framstéllning var alltsa inte enbart for det skona nojets skull, utan det satt pa
vilket politik och samhélle drevs var en drivande kraft for detta. Det var dock inte en skolgang
for alla, utan endast for de fria pojkarna. Slavar och kvinnor hade ingen makt i samhéllet och
fick inte heller utbildas.

Demokratin har sedan antiken utvecklats och spridits till manga delar av vérlden. ldag leds
manga lander genom sa kallade representativa demokratier, vilket betyder att folket valjer sina
ledare. Fran demokratins forsta tid har den haft ett samband med utbildningen och skolan. Om
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man skulle fa demokratiskt medvetna medborgare maste demokratin in i skolsystemet. Under
den tid dd man utévade direktdemokrati fanns det en konkret och néra relation till det talade
ordet. Ville man lyfta en fraga var man tvungen att ha sddana kunskaper att man kunde héja
sin rost och genom ett intressant upplagg sélja in sin idé. Kanske kan det vara sa att
kopplingen mellan det talade ordet och demokratin inte ar lika pataglig i den representativa

demokratins system?

Under antiken vaxte det i Grekland fram skolor som undervisade offentligt i konsten att tala.
En av de mesta kdnda av de tidiga retoriklararna i Aten &r Gorgias, som dog 375 f. Kr.
Gorgias raknades till sofisterna® och anvande sig av ett konstfullt och smyckat sprak dé& han
talade. Man hade annu inte borjat med fasta skolor som holl till i vissa byggnader, utan
undervisningen skedde bland annat genom uppvisningar for allménheten (Hellspong 2004 s.
21). Men bara cirka femtio ar efter Gorgias kom den forsta lararen, Isokrates, som lat eleverna
komma till sin egen skola. Han arbetade med en serie 6vningar som eleverna skulle ga
igenom for att utveckla sina talarfardigheter. Den grund han lade redan har kom att paverka

utbildningen i Europa tva tusen ar framat.

Det etiska 6vervagandet fanns med i den utbildning Isokrates bedrev. Aven da sjalva retoriken
i sig var etiskt neutral ville verka for den rattradiga retoriken (Hellspong 2004 s. 23 f). Man
kan alltsa se att sedan retorikens uppkomst, i nara samband med demokratins framvaxt, har
den etiska diskussionen haft en tydlig plats hos retorikerna. Man ville genom sin undervisning
verka for att fler skulle fa méjlighet att delta i det offentliga samtalet och paverka, men var
ocksa noga med att arbeta med att det etiska hade en viktig roll. Takis Poulakos (1997 s. 105)
skriver att Iskorates retorikundervisning gjorde verklighet av visionen om retorik som en
grund for att gora retorikstudenter till goda medborgare. Har kan man alltsa se att relationen
mellan demokrati och undervisning i demokratins redskap retorik, ett deliberativt redskap,

funnits dnda sedan det demokratiska samhéllets fodelse.

Marcus Fabius Quintilianus, som levde runt hundra ar fore Kristus, skrev flera bocker, bland
annat en som handlade om hur man skulle lara unga och &ldre talandets och skrivandets konst.
Han menade att talaren inte bara skulle ha ordet i sin makt, utan att ocksa karaktaren och

rattradigheten var viktiga att se till. | sin bok skriver han att man maste forvissa sig om

® Ordet sofist kommer av grekiskans ”s6fos” som betyder vis. Sofisterna undervisade i olika vetenskaper, och
mot erséttning talade de vid hogtidliga tillfallen. (Hellspong 2004, kap. 1)
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lararnas moral innan man kunde lata eleverna ga till dem. Vidare menar han att lararen
frekvent ska framhalla vad som ar arofyllt och gott (1987 s. 92). Detta pavisar hur viktig
lararen som person ar for undervisningen. Inte bara hans eller hennes amneskunskaper spelar
in, utan de moraliska 6vervaganden man gjort bor faststéllas och pa nagot satt godkannas for
att lararen ska kunna gora, vad Quintilianus anser, ar ett gott arbete som larare. Dessutom ska
lararen inte bara sitta inne med sina varderingar, utan ska lata dem framkomma ofta. Jag
tolkar detta som att Quintilanus anser att for att bli en god och moralisk samhallsmedborgare
bor man leva i en omgivning som pa ett tydligt satt formedlar de uppfattningar som ar radande

och som man bor leva efter.

| forordet till Quintilianus bok, skrivet av James J. Murphy (1997 s. ix), papekas att den
demokratiska utbildningen i det antika Grekland var av kollektiv karaktar da den syftade till
att forse alla fria man med lartillfallen. Det var detta, fortsatter Murphy, som lade grunden till
ett anmérkningsvart verktyg — skolan. Det som ska ha setts som grunden for allt fortsatt
larande ska ha varit spraket och anvandandet av detsamma. Man kan alltsa se att skolans
grund kommer ur den demokratiseringsprocess som paborjades under antiken. Redan da
ansags spraket vara en nyckel till undervisning och larande, nagot som sedan funnits kvar

under skolans utveckling genom tiderna.

4.2 Fran antiken till idag

Peter Cassirer (1997s. 74) skriver att retoriken spelade en stor roll i skolan fran medeltiden
och fram till mitten av 1800-talet. Under medeltiden, skriver han, utbildades de unga
aristokraterna i trivialskolan i grammatik, dialektik och retorik. Man utbildade alltsa de pojkar
som en dag skulle komma att ”bli ndgot” i sprakriktighet, formagan att anvanda sig av spraket
och att utforma det pa ett tilltalande satt. Cassirer (1997: 74) skriver att man far anta att
mycket annat, till exempel historia, lardes under utformandet av tal och texter. Man kan alltsa
se att vikten lades vid forstaelsen for och anvandandet av spraket, och att 6vriga kunskaper
kom med s att sdga pa kopet. Detta borde inte vara ett omajligt antagande, d& man som
avsandare till en text eller ett tal maste ha ett innehall. Spraket ar pa sa satt en mojlighet att

bade lara in och dela med sig av kunskaper.

| ett demokratiskt samhalle kan man fraga varfor det bara var de "finare” pojkarna som larde

sig att hantera spraket. Svaret dr att det var de som var tankta att fatta beslut och leda
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samhaéllet. Kvinnor och mannen ur den lagre klassen hade annu inte gjort sitt intrade pa den

offentliga arenan.

Under renéssansen utmarktes sprakanvandningen av svulstighet och 6verdrivenhet. Hellspong
(2004 s. 29) skriver att undervisningen gjorde ett kast fran medeltidens torra plugg och
innotande till en sprakanvandning som bestod i kraft, skonhet och vackra ord. De svenska
kungarna, fortsatter Hellspong, insag vilket maktmedel retoriken var, och anvande sig av
talekonsten for att na sina syften. Annu &r allts& spréaket som maktmedel bara nagot for de
hogt uppsatta mannen. Talekonsten tranades pa hog niva, medan de lagre klasserna

fortfarande inte fick ta del av detta.

Under barocken diskuterades fantasi och verklighet, det dramatiska mot det logiska och
fornuft mot ké&nsla. Cassirer (1997 s. 83) skriver att vissa hdvdade att &@mnen som appellerade
till kdnslan, fantasin och omddmet borde ha foretrade framfor logiken inom pedagogik. Man
hévdade, skriver Cassirer, att vi bara kan vinna insikt genom det vi sjélva gor, och att det var
en mycket tidig tanke om "learning by doing”, ett begrepp som inte uppkom forran langt
senare inom pedagogiken. Man kan alltsa se redan har att tankar om att spraket ar en
grundbult inom utbildningen, och att vi manniskor lar oss genom att gora saker, inte &r nagot

nytt pafund.

En bit in pa 1800-talet forsvann retorik som skoldamne i Sverige, skriver Hellspong (2004 s.
40), for att idag aterupptackas. En anledning till detta nyvackta intresse tror Hellspong &r att
"[d]e nya spridningsvagarna for offentlig kommunikation skapar enastaende mojligheter for
talarkonsten, i uppfostrande, séljande eller forkunnande syfte.” (2004 s. 40). Man ser alltsa
spraket, och har det talade ordet, som en mojlighet att na ut till manniskor. Vi éveroses idag
med information och meddelanden fran radio, tv, reklam av olika slag, tidningar och internet.
Var féormaga att varja oss, att kunna se budskapet i budskapet och att kunna gora relevanta
overvaganden om vad som &r viktigt for oss att ta in och vad vi kan sovra, sétts pa prov. Att se
dvervéagande och diskuterande samtal som demokratiska medel for att kunna gora sig forstadd
och for att kunna forsta skulle kunna ses som en rattighet i skolutbildningen. Det som véntar
eleverna efter avslutad utbildning ar ett samhalle dar det finns information i éverfldd, och det

kravs en kommunikativ formaga for att gora sig forstadd och for att avlasa budskap.
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4.3 Resumé

Efter denna snabba marsch genom historien kan det vara pa sin plats med en kort
sammanfattning. Det borjade alltsd med att man under antiken blev tvungen att kunna
uttrycka sig muntligt om man ville vara med och paverka sin situation. Direktdemokrati
radde, och det var upp till var och en att lara sig att gora sin rost hord. Detta gjorde att skolor
vaxte fram som undervisade i det talade ordets konst. | utbildningen lade man ocksa stor vikt
vid det etiska dvervagandet, och dygderna var den grund man stod pa da man ville finna en

moralisk och rattradig karaktar.

Under medeltiden lade man stor vikt vid sprakforstaelse och sprakanvandning, och It 6vriga
kunskaper félja med pa kopet. Forstaelsen for det talade ordets makt var stor, och under
rendssansen upptéckte kungarna dess storhet. En tanke om att man bara kan lara sig genom
nagot man gor vaxte fram under barocken, och det kan ses som en mycket tidig tanke om
learning by doing. Under 1800-talet forsvann retoriken som amne ur det svenska
skolsystemet, och haller idag pa att aterupptackas. En anledning till dess aterintagande kan
vara att informationssamhallet flodar Gver av information, att vi maste varja oss och se
budskapet i budskapet for att vara 6vervaganden ska bli mojliga. Férvantningarna pa den
kommunikativa kompetensen ar dessutom stor i samhéllet, och det ar bade retorikens

uttryckande och dess analyserande sida som nu efterfragas.

Efter den héar historiska aterblicken foljer nu ett kapitel som behandlar dagens situation och
syn pa samtal och dvervagande kopplat till utbildning.
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5. Dagens syn pa deliberation, demokrati och samtal i skolutbildningen
Inom pedagogiken finns det olika satt att se pa undervisning och larande, olika perspektiv. For
att stod for att undersdka kommunikationens roll och utformning i klassrummet kan det vara
vardefullt att halla sig till ett perspektiv, da det ger ett sprak och riktningar for en studie att
luta sig emot. Olga Dysthe (2003a s. 10) skriver att det inom det sociokulturella perspektivet
ar viktigt att studera den sprakliga kommunikationen i larosituationen, eftersom perspektivet
menar att sprak och kommunikation ar lanken mellan individuella mentala processer och
sociala laroaktiviteter. Har kan man alltsa finna stod for att gora undersékningar om det
sprakliga uttrycket i skolan. Det sociokulturella perspektivet har valts som utgangspunkt for
uppsatsen da den vill underséka hur man kan se pa relationen mellan deliberation, demokrati
och undervisning, samt se vilka 6ppningar och hinder som ges for detta i grundskolans
styrdokument har. Uppsatsens syfte ligger alltsa inom det omrade det sociokulturella
perspektivet ser som intressant, namligen interaktionens och kommunikationens roll i

kunskapandet.

For att fa en inblick i vad det sociokulturella perspektivet kan betyda inom pedagogiken
kommer féljande kapitel att ge en kortare Gversikt 6ver hur man kan se pa vad begreppet

innefattar.

5.1 Det sociokulturella perspektivet

Da vi ser pa varlden gor vi det utifran vara erfarenheter och forutsattningar. Alla kan inte se
pa varlden pa samma satt, men vi har skapat olika kategorier som vi kan placera in oss i, man
kan kalla det for olika perspektiv. Om man &r intresserad av att undersoka mojligheter for
samtal och kommunikation i skolan &r det sociokulturella perspektivet ett gott satt att anvanda
sig av. Inom det sociokulturella perspektivet anses namligen kommunikationen mellan
individer i ett socialt sammanhang utgéra en viktig del for larandet. Dysthe (2003b s. 48)
skriver att man utifran det sociokulturella perspektivet menar att forutsattningarna for
manniskans larande och utveckling &r de kommunikativa processerna. Hon menar att sprak
och kommunikation inte bara ar medel for larande utan att det ocksa ar sjalva grunden for
larande och tankande. Att se kommunikation som grund for laroprocessen kan te sig ganska
spretigt och svargreppbart. Dysthe (2003b s. 32f) skriver ocksa att det sociokulturella

perspektivet inte kan avgransas till en entydig teori, utan hon menar att det finns olika



21

riktningar. Kort avgransar hon det sociokulturella perspektivet fran behaviorismen och

kognitivismen pa foljande satt nar det géller larande:

- Behaviorism: man vill se yttre iakttagbara férdndringar hos eleven
- Kognitivism: man soker efter inre processer hos eleven

- Sociokulturell teori: man ser larande som deltagande i social praktik

Avgransningarna mot de andra perspektiven pa larande kommer har inte att utvecklas
ytterligare. Istallet kommer endast beskrivningen av det sociokulturella perspektivet att

fordjupas nagot.

Sociokulturella perspektiv, skriver Dysthe (2003b s. 34) gar tillbaka till Dewey, Mead,
Vygotskij och Bakhtin. Deras synsitt skiljer sig lite at, men vad som férenar dem alla, och
alltsa kan ses som ett karaktaristiskt drag for perspektivet, ar interaktion och samverkan. Man
kan da se kommunikation och samvaro med andra som en grundbult for larandesituationen.
Men enligt Dysthe &r det inte nog att halla sig till detta, utan hon skriver att det sociokulturella
perspektivet ”...1agger storsta vikt vid att kunskap konstrueras genom samarbete i en
kontext...” (Dysthe 2003b s. 41). Ordet kontext, sammanhang, far alltsa en viktig roll i det har
resonemanget. Det géller att inte bara ge tillfallen och stimulans for att lata kommunikationen
gro, utan att skapa en laromiljé som bygger pa meningsfulla situationer. Hur detta skulle
kunna ske utvecklas inte, utan Dysthe haller sig mer till teoretiserande kring det
sociokulturella perspektivet.

En forskare som &r inne pa linjen om spraklig praktik som arbetsform i klassrummet ar
Gunilla Ladberg (2000 s. 200f) som skriver om skolans och barnets sprak. Ladberg menar att
det traditionella klassrummet med lararen i centrum langst fram och eleverna i bankarna
tittande mot lararen inte ar speciellt utvecklande for elevernas sprak. Traditionellt har lararen
haft 2/3 av lektionens taltid, medan eleverna fatt dela pa resterande tredjedel. Om eleverna
daremot far anvéanda spraket utvecklas de sprakligt, och darfor, menar Ladberg, bor
klassrummets monster brytas upp. Hon menar att eleverna bland annat behéver fa samtala,
diskutera, forklara och fraga efter information, och att en varierad laromiljo som till exempel
kan bestd i temaarbete skulle tillgodose detta. Har ges en mer praktisk syn pa hur samtalet och

samspelet, det typiska for det sociokulturella perspektivet, kan komma till uttryck. Man vill
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komma bort fran det monologiska lararpratet och narma sig det mer dialogiska resonerandet

och autentiska samtalet.

En kritik som finns mot hur sociokulturellt orienterade teoretiker tillampat Bakhtin beskrivs
kort av Mari-Ann Igland & Olga Dysthe (2003 s. 111). De menar att Bakhtin ska ha haft en
stark etisk aspekt i vissa skrifter, vilken kommit bort. Han ska ha menat att utan en dmsesidig
moralisk forpliktelse ar akta forstaelse genom dialog omajlig, och att det etiska ansvaret 1ag i
dialogens vasen. Detta kan ses som en viktig kritik, da det etiska perspektivet borde ha en
viktig roll i studiet av dialogen som kommunikation. Kanske &r den etiska tanken speciellt
viktig att satta i fokus da det galler skolans och utbildningens anvandande av samtal, dialog
och kommunikation som laroform eftersom skolan har en fostrande roll och ett uppdrag att

arbeta utifran demokratiska varderingar.

5.2 Demokrati och utbildning

John Dewey, filosof och pedagog fran sekelskiftet, skriver att ”...demokrati & mer an en
styrelseform, den &r i forsta hand en form av liv i férening med andra, av gemensam, delad
erfarenhet.” (Dewey 1997 s. 127). Han skriver i samband med detta ocksa att det ar ett valkant
faktum att demokratin engagerar sig for en 6kad utbildning. Man kan da fraga sig om
utbildningen pa samma satt engagerar sig i att 6ka demokratin? For det demokratiska
samhallets utvecklings skull borde en vaxelvis verkan mellan demokratin och utbildningen
kunna vara till fordel. I utbildningssystemet finns de individer som snart ska komma att bli
delaktiga i samhallslivet, och for att samhallet inte ska stagnera torde en kommunikation
mellan erfarenhet och nya ideer vara en forutsattning. Att Dewey (1997 s. 415) ser
utbildningen som en samhallsnytta visar sig da han skriver att det man lar sig under
utbildningen ska paverka personligheten, annars det meningslost att ha ett moraliskt syfte med
utbildningen. Han vill alltsa att det som hander i skolan under utbildningens gang ska forma
eleven at det hall man tankt sig. Skolans mal har sedan antiken varit att skapa goda

samhallsmedborgare, och det &r da det moraliska mal Dewey menar att man vill uppna.

Det svenska samhallet ser skolan som en demokratiskt central instans, vilken kan och bor
anvandas for att starka demokratins fortlevnad och fordjupning, skriver Ylva Bergstrom och
Tomas Englund (1999 s. 2). Forfattarna menar ocksa att skolan har kapacitet att arbeta med
deliberationens dialogiska demokratiska manniskosyn, men att detta inte gors i tillracklig
omfattning. Englund (1999 s. 12f) menar att det som saknas for att utbildningen ska kunna
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vara en central plats i erévrandet av demokratin &r resurser och ett mer tillatande klimat. Han
menar vidare att man behéver ge utrymme for skilda perspektiv och att kommunikation i form

av en deliberativ samtalsform maste till.

Deliberativ demokrati ar ett begrepp som Englund (I Dewey 1997 s. 25) hamtat fran filosofen
och sociologen Jirgen Habermas teorier. Det émsesidiga beaktandet &r nédvandigt i
byggandet av den deliberativa demokratin, och en konsekvens av detta blir behovet av
utbildning av deliberativa grundhallningar bland medborgarena som ska utdva den
kommunikativa makten. Detta ar nagot man med férdel kan ha i bakhuvudet da skolans
styrdokument ska undersokas; hur vill man att demokratin ska fungera? Ska den vara
diskuterande och reflekterande pa det satt som den deliberativa demokratin foreskriver?
Kanske ar det sa att det finns tydligare stod for vad man skulle kunna kalla skenbar demokrati,
att lararna har bestamt i forvag det som eleverna ska diskutera och komma fram till. Pa sa sétt
ar eleverna egentligen inte delaktiga i den demokratiska processen pa ett autentiskt och

meningsfullt satt.

Rigmor Lind0 (2002 s. 49f) menar att talandets konst, retoriken, inte har prioriterats i den
svenska skolan, men hon ser kommentarmaterialet Tala till Lgr 80 som ett bevis pa att de
muntliga fardigheterna borjat uppfattas som allt viktigare i samhallet. Man skulle kunna se det
som en demokratisk rattighet att i skolan fa trana pa de fardigheter som senare forvantas att
medborgarna ska klara av, som till exempel att kunna anvanda sig av spraket. Om man ser det
sa kan det ocksa anses vara en fara for demokratin om sa inte sker. Gunilla Molloy (1996)
menar att for att kunna uttrycka sin egen fria asikt bor eleverna fa traning i att ta offentliga
rummet i besittning och hora sin egen rost i klassrummet. Da det ar en demokratisk rattighet
att fa gora sig hord i samhallet, vi har ju yttrandefrihet, kan man tycka att skolan borde
uppmuntra till att denna rattighet anvands och att traning ges i att uttrycka sig pa ett passande

satt, saval i mer offentliga sammanhang som i samtal och diskussioner.

Lind6 (2002 s. 123) sammanfattar forskningslaget nér det galler skolmiljon som plats for
sprakande samspel. Dar framkommer en syn pa samtalet som sager att for en god
kunskapsutveckling ar den sprakliga och interaktiva kommunikationen mellan larare och elev
avgorande. Den delaktiga kommunikationsformen innebér en akta dialog och star for en trygg
inlarningsmiljo. Att anvanda sig av spraket i den trygga miljon, att utveckla spraket och att fa
hjélp till detta av lararen &r alltsa en grund for kunskapsutvecklingen.
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Kunskap skulle kunna betyda olika saker. Nagot som Karin Dahl (1999 s. 84) beskriver som
en miss ar da hon anser &r att kursplanen i svenska sviker eleverna. Hon menar att de
forvantningar som finns pa eleverna for att uppna malen ar sa laga att de innebar hinder for
utveckling. Hon menar att svenskamnet har ansvar for att eleverna ska kanna att de har
spraket i sin makt sa att de ska kunna anvanda det for att paverka sina villkor i arbetslivet eller
i samhallsfragor som &r dem angelagna. Den har sortens kunskap skulle man kunna mena ar
sjalvklar att eleverna ska fa med sig fran skolan och dess svenskundervisning. Tyvarr visar
Dahl pa hur man kan tolka kursplanen som alltfor torftig. Harddrar man sin tolkning skulle
man har kunna se ett hinder for den demokratiska utvecklingen, nagot som sakert inte &r
meningen. Men da formuleringarna ar vaga blir tolkningsutrymmet stort, och Dahls satt att se
pa det blir en aspekt pa hur kursplanen séager emot skolans uppdrag: att fostra demokratiska

medborgare som kan demokrati och som kan anvéanda sig av spraket for att leva i samhéllet.

5.3 Deliberation och retorik
Da det i tidigare kapitel framkom att det &mne som traditionellt sett byggt pa och undervisat i
samtalet, talandet, etiska 6vervaganden och demokratisk fostran ar retoriken ges dess syn pa

deliberation och sanning kontra sannolikhet har en betydande roll.

Sjélva ordet deliberation kommer av latinets deliberare som betyder dvervdga (Andersen
2000 s. 28). Englund definierar ordet som ”...dmsesidigt nyanserat 6vervégande av olika
alternativ...” (1999 s. 5). Vad menas da med 6vervigande? Ar det att vanda och vrida pa en
fraga med malet att na konsensus, ar det att fundera och reflektera kring en fraga och bara lata
olika aspekter fa komma fram, eller &r det ett sétt att vaga for- och nackdelar emot varandra
for att vinna i en argumentation? Svaret ar pa intet satt givet. Maria Wolrath Soderberg (2003
s. 11) menar att retoriken bygger pa en teori om att verkligheten ar foranderlig och att det
finns flera giltiga satt att se pa samma sak. Detta gor, menar hon, att man kan se det som
rimligt att vi bor bli féljsamma for verkligheten, att vi bor lara oss lasa av den, anpassa oss till
den och/eller paverka den. Ser man varlden pa det sattet blir det 6vervagande inslaget viktigt i
var vardag. Om sanningen inte finns, utan det galler att hitta en vag genom livet som gor att vi

klarar oss torde deliberationen vara av stort varde i samhéllet.

Inom retoriken ser man deliberationen som en grundbult. Den danska professorn Sgren
Kjerup skriver att retoriken aldrig lagt beslag pa att soka sanningen, utan alltid menat att
sannolikheten ar det vi kan na. Han menar ocksa att den traditionella vetenskapen, vilken sagt



25

sig soka sanningen, har vant sin blick at det retoriska sattet att se pa vetenskap och att man nu
gett upp sanningsstkandet. Han sager att retoriken har”...utvecklat tankesatt och begrepp som
gor det mojligt att forstd hur vi anda bér oss at for att skilja mellan olika pastaenden,
argumentationer, bevisforingar och sa vidare.” (1996, s. 222 f). Da sannolikheten &r det man
vill uppna kan man ocksa se en koppling till deliberationen. Vid sokandet av en sanning torde
diskussionerna bli mer kampinriktade och soka 6vertyga och 6vertala. Men da det ar sokandet
av det sannolika som rader skulle diskussioner mycket val kunna bygga pa erfarenheter och

pastaenden fran tva sidor som tillsammans kunde soka finna ett svar eller en vertygelse.

Inte bara under historien har deliberationen varit en betydande del i retoriken och
retorikundervisningen. G. Thomas Goodnight (1999 s. 251) skriver att man kan se deliberativ
retorik som en form av argumentation dar medborgare testar och skapar social kunskap for att
upptacka, véardera och l6sa delade problem. Han diskuterar (1999 s. 258) ocksa kring att de
nya upptackter vi gor ar pabyggnader och utvidgningar av sadant vi forut vetat. For att
overvaga, deliberera, bor man alltsa ha en grund att std pa. For att kunna stélla en del emot en
annan kravs det att det finns ndgon slags uppfattning att utga ifran. Den uppfattningen maste
kanske inte vara befast, men det visar pa nagot satt hur deliberationen &r beroende av att man
har nagonting gemensamt, som en fraga eller ett gemensamt utgangslage. Goodnight menar
att man inte enbart maste testa den kunskapen som finns, utan ocksa kan skapa ny social
kunskap. Da ar kanske inte uppfattningen den gemensamma grund som maste finnas, utan ett
gemensamt problem eller en fragestallning skulle kunna verka som startskott. Detta skulle till

exempel kunna galla en fraga som rér demokrati och lika rattigheter.

Liksom den kritik av det sociokulturella perspektivet som tidigare kort diskuterades, dar man
menade att den etiska aspekten kommit bort, ar retoriken knuten till den etiska och moraliska
diskussionen. Hellspong (2004 s. 47) skriver att retoriken alltid sékt vara god och rattradig, att
man inte ska handla i eget syfte utan se till det stora helas basta. Under antiken var dygderna
viktiga, och de tydligt uttalade dygderna gjorde det enkelt att se vem som holl sig till dessa,
och da alltsa var god. Idag har samhallet inte samma uttalade dygdsystem. Antagligen finns
det egenskaper vi garna vill se hos varandra, men det ar ingenting vi lar ut pa samma satt som
da. Istallet kanske en etisk diskussion ar mer behovlig idag, en diskussion om vilket samhalle
vi vill ha, vilka egenskaper vi vill se hos samhallsmedborgarna och utifran det komma fram

till de moraliska 6vervaganden som da blir nédvandiga for att nd malet.
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Sveinung Vaage (Vaage 2003 s. 120) skriver att skiftet fran ”learning by listening” till
”learning by doing” spelat en viktig roll i deltagaraktiva inlarningsformer sedan det lanserades
av Dewey tidigt pa 1900-talet. Vaage (2003 s. 129) skriver ocksa att ett satt att se pa spraket
ar att olika erfarenheter skapar en gemensam forstaelse i en delad erfarenhetsvérld, och att
kommunikation med signifikanta symboler ar en forutsattning for sjalvmedvetande och
formagan att se ur andras perspektiv. Alltsa borde skolan lata eleverna utveckla sin formaga
att anvanda spraket, forstd andras anvandning av detsamma och, forslagsvis genom
deliberation, gora detta tillsammans for att fa se andra sétt att resonera kring ett &mne. Att lara
genom att sjalv gora (learning by doing) &r idag inget konstigt i skolan. Kanske kan man
argumentera for att spraket och sprakanvandningen skulle kunna utvecklas ytterligare genom
att an mer anvanda sig av detta, for vill samhéllet att eleverna som lamnar skolan ska vara
samhallsmedborgare som kan anvénda sig av spraket bor detta tranas. Att fora deliberativa
samtal dr inte nagot medfott, utan skolan &r den plats som har méjligheter och skulle kunna se
en nytta av att ge traning i just att tillsammans med andra fora dvervagande samtal. Teorier
och tankar om hur dessa samtal fungerar och vilket syfte de har kommer att utvecklas i nésta

kapitel.

5.3.1 Deliberativa samtal
Da det galler fragan om hur deliberativa samtal kan se ut och vad de syftar till finns &r Tomas
Englund en av de ledande svenska forfattarna inom amnet. Englund beskriver begreppet

deliberativt samtal med hjalp av foljande karakteristika:

- samtal dar skilda synsétt stélls mot varann och olika argument ges utrymme

- att deliberativa samtal alltid innebar tolerans och respekt for den konkreta andra, det
handlar bl. a. om att lara sig lyssna pa den andres argument

- inslaget av kollektiv viljebildning, dvs stravan att komma Gverens eller atminstone

komma till temporara éverenskommelser (Englund 2000 s. 6)

Det ar alltsa detta Englund menar &r speciellt med de deliberativa samtalen, det som utméarker
dem fran andra samtalstyper. Man ska kunna vaga stéallningstaganden mot varandra,
forstaelsen for den andra ar viktig och man ska ha som mal att enas om nagot. Man maste

kanske inte bli éverens, utan man skulle kunna enas om vad det & man &r oenig om.
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Samtalen har, enligt Englund (2000 s. 7) potential att resultera i insikter som handlar om att
respektera att det finns skilda uppfattningar, i temporara 6verenskommelser. Han hénvisar till
Dewey och Mead och deras tankar om att ”...kunskap eller snarare mening skapas i
forhallande till ett problem och i sociala situationer dér problemets olika sidor belyses och ens
egen vanemassiga syn utmanas.”(Englund 2000 s. 7). Det galler alltsa inte att stalla allt pa
anda, men att fa ytterligare aspekter pa det problem eller den fraga som ligger till grund for
diskussionen. Den egna synvinkeln skulle genom dessa diskussioner kunna férdjupas eller
kullkastas. Inget skulle beh6va vara mer riktigt an det andra, men just detta att genom att fa
forklara, och kanske forsvara, den egna uppfattningen och fa andra vinklar forklarade och
argumenterade for sig borde ge en fordjupad forstaelse for problemet i sig, for samtalets roll

och for vikten av att argumentera for sin standpunkt.

Det finns flera satt att se pa nyttan med samtal i klassrummet. Englund visar pa hur man kan
se samtalen som ett givande och tagande, och att man far ut nagot av samtalen dels genom att
man kan lara sig ny kunskap, men ocksa att samtalen kan lara oss att fungera i grupp, att
lyssna aktivt och att ta stallning i fragor efter att ha Gvervagt olika alternativ. En annan fordel
med samtalet i klassrummet &r enligt Bjorn Nilsson (1993 s. 84) att de kan skapa mening, och
vi lattare kommer ihag det vi anser ar meningsfullt. Det finns alltsa rent studietekniskt sett
vinster med samtalen, da skolan ju har till uppgift att dels formedla kunskap och dels fostra
demokratiska medborgare. Nilsson (1993 s. 83f) skriver ocksa att kunskap ar mer &n
faktakunskap, att det ocksa kan handla om att ta kritisk stallning till ndgot och om
livskunskaper, som att ta reda pa vem man &r och hur man umgas med andra. Vidare menar
Nilsson att det maste finnas en narhet i klassrummet mellan kunskap och handling, att
inlarningen av faktakunskaper blir effektivare om man bygger pa elevernas tidigare och
vardagliga kunskaper. Han menar ocksa att sprakinlarningen sker bast om man far anvanda
sig av spraket for att kommunicera med andra. Det finns féljaktligen manga vinster med att
fora in det autentiska samtalet i klassrummet. Eleverna far da en arligare chans att anvanda

sig av spraket, och kan lara sig att anvanda ratt sprak i ratt situation genom att trana sig.

Englund (2000 s. 7f) skriver att deliberativdemokratiska tankar funnits med bland
skolutredarna sedan slutet av andra varldskriget, men att det tagit tid for dem att sla rot. Han
menar att flera skolutredningar sedan den tiden skrivit om nédvandigheten av att skapa
forutsattningar for en samhallsutveckling som grundas pa medborgarnas egna insikter och
viljor, men att tankarna inte fick nagot genomslag. Sa sent som vid laroplansarbetet runt



28

1980-talet, menar Englund, finns skrivelser om detta med, men utan den nddvéndiga udden,
och darav uteblev genomslaget fortfarande. Det ar forst pa senare ar, skriver Englund, som
man kan se att deliberativa samtal slagit igenom, och da har de lanserats som karnan i
vardegrundsarbetet. Men, menar Englund, det &r inte bara nar vardegrundsfragorna ska
diskuteras som det deliberativa samtalet bor anvandas, utan han ser ocksa dess majligheter for
att ”...bidra till elevers meningsskapande och kunskapsbildning inom de allra flesta
omraden...”(Englund 2000 s. 12). Alltsa skulle deliberativa samtal, teoretiskt sett, kunna ges
en stor roll som undervisningskomponent i dagens skola. Den dmsesidiga kommunikationen
och dvervagandet inom saval vardefragor som kunskapsinhamtande och —utvecklande
problemstallningar har stod fran forskarvarlden. Men har den det i grundskolans

styrdokument? Detta ska féljande delar av uppsatsen séka finna svar pa.
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6. Grundskolans styrdokument om samtal och larande

Att vi lever i ett demokratiskt samhalle gor att tanken om skolan som en demokratiskt
fostrande plats inte dr konstig. Hur detta ska ske ar daremot inte sjélvskrivet. Graver Aukrust
(2003 s. 167) menar att betoningen pa samtal som arbets- och inlarningsform i klassrummet &r
stor i den nya laroplanen, och att samtalet dar beskrivs som bade verksamhet och mal da
bedémningsformaga och omdéme utvecklas. | foljande kapitel kommer en genomgang av
grundskolans styrdokument att géras, dar lasningen varit inriktad pa att finna 6ppningar,
direkta efterfragningar av och eventuella hinder for att anvanda sig av deliberativa samtal
som undervisningsform. Ocksa avsnitt som handlar om de varderingar skolan har till uppgift
att formedla har varit av intresse. Dessutom har den syn pa de deliberativa samtalen och
skolans demokratiska vardegrund som bade mal och medel undersokts, da man i skolan har
som mal att bedriva undervisningen utifran demokratiska vérderingar och pa ett demokratiskt
sétt, samt att forbereda eleverna for ett aktivt deltagande som ansvarskannande medborgare i

samhallet d& de lamnar skolan.

Perspektivet ur vilket lasningen skett ar det sociokulturella, da det ar det perspektiv som
uttrycker att stort intresse for den kommunikativa akten, och som ocksa ser den som en
forutsattning for larande. Tolkningarna av texten har gjorts utifran de tolkningar av begreppen
som gjorts tidigare. F6ljande texter har studerats genom en sakorienterad l&asning med speciell
lasstrategi, namligen med fokus pa det férdjupade innehall begreppen fatt i tidigare kapitel.

6.1 Skollagen
Det som star i skollagen ar alla skolor skyldiga att folja. Da det &r en lagtext ar den formelit
skriven, men ger utrymme for tolkningar. | det forsta kapitlet som tar upp de allménna

foreskrifterna finns ett stycke som lyder:

Utbildningen skall ge eleverna kunskaper och fardigheter samt, i samarbete med hemmen,
frémja deras harmoniska utveckling till ansvarsk&nnande manniskor och samhéllsmedlemmar.
/...l Verksamheten i skolan skall utformas i dverensstdmmelse med grundldggande demokratiska
varderingar. ( Skollagen, 1 kap. Allménna foreskrifter, Utbildning for barn och ungdom, 28)

Har kan man se att ett viktigt mal med skolutbildningen ar att forbereda eleverna for att kunna
delta i samhallet nar de sa smaningom lamnar skolans varld. Man vill att manniskor i

samhaéllet ska kdnna och ta ansvar, och detta maste betyda att skolan ska ge mojligheter att
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utvecklas inom det omradet. De demokratiska varderingarna ska ligga till grund for skolans
arbete och dess utformande. Det &r intressant att det antas att vi vet vilka dessa “demokratiska
varderingar” ar, och att man inte pa nagot satt anser sig behdva definiera vare sig ordet
demokrati eller de demokratiska varderingarna. Det ger ett stort tolkningsutrymme, man
skulle kunna diskutera om det &r fOr stort.

| ett land som Sverige, dar demokratin varit radande under en mycket lang tid, fors kanske
inte diskussionen om vad som &r demokrati och vilka varderingar vi menar att det
demokratiska tankandet grundar sig pa pa samma satt som i en nyare demokrati, som till
exempel Sydafrika. | skollagen antas det att vi forstar vad som menas med uttryck som
"grundlaggande demokratiska varderingar”. Man kan fraga sig vad en mer utforlig definition

skulle gora for texten, och i forlangningen for skolans undervisning.

| citatet kan man se att skolan har ett ansvar for de elever den lamnar ifran sig, man har ett
syfte med utbildningen som bestar i att forma manniskor som i framtiden kan forvalta vart
samhalle pa ett ansvarsfullt satt. FOr att nd detta mal ar de demokratiska vérderingarnas plats i
skolan ett viktigt inslag. De ses som ett redskap for att na malet. | kapitlet som handlar om

grundskolan visar man ocksa pa malet i formuleringen:

Utbildningen i grundskolan skall syfta till att ge eleverna de kunskaper och fardigheter och den

skolning i dvrigt som de behdver for att delta i samhéllet.(Skollagen, 4 kap. Grundskolan, 18)

Skolan &r inte ett sjalvandamal, utan ses som en resa mot framtiden, mot den tid da eleverna
ar vuxna manniskor som ska utgora grunden i samhéllet. Om man kopplar det har citatet till
det forra kan vi se att skolan ska lata eleverna fostras och utbildas i en institution som har sin
grund i de demokratiska vérderingarna®. N&r man sager att eleverna ska f& fardigheter kan
man tolka det som att de ska fa traning, da en fardighet maste utvecklas. Tank till exempel pa
det gamla uttrycket "traning ger fardighet”. Vilka fardigheter och kunskaper ar det da man
menar att eleverna kommer att behova i framtiden? Att det handlar om faktakunskaper kan
sakert de flesta skriva under pa, da vi ofta ser skolan som en plats dar “man lar sig saker”. |

laroplanen och kursplanerna visar man ocksa pa vilka faktakunskaper eleverna ska ha med sig

* Dessa varderingar r fortfarande inte definierade, och kommer hér heller inte att definieras da det inte &r
uppsatsens syfte.
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ut i livet efter skolan. Men foérutom dessa kan man fundera 6ver vilka fardigheter som behovs

for att leva i ett demokratiskt samhalle.

Om man ser pa hur demokratin véxte fram under antiken var det i nara samband med
deliberationen och férmagan att uttrycka sig muntligt. Idag har vi ett samhélle med flera satt
att gora sig hérd an med det talade ordet, men talet har for den sakens skull inte forlorat sin
plats. Exempel pa detta ar politikernas tal och 6vriga samhallsdebatter som har till syfte att
paverka oss i en eller annan fraga. Skollagen sager ocksa att eleverna, i demokratiska anda,

ska ha inverkan pa sin utbildning:

Eleverna skall ha inflytande 6ver hur deras utbildning utformas.(Skollagen, 4 kap. Grundskolan,
28)

Att redan i unga ar fa vara med och paverka sin situation kan ses som ett sétt att skola in
folket i en demokratisk mentalitet, och ett satt att socialisera in 0ss i det system samhallet valt
att fungera utifran; demokratin. Demokrati ar ett stort begrepp med manga definitioner. Har
kommer den att ses som den fran borjan utformades, namligen deliberativ. Ser man den sa
skulle detta kunna ses som ett argument for att deliberationen har sin plats i skolans
utbildning. Den kan ses som ett medel for att na malet, den demokratiska och
ansvarskannande medborgaren. Som tidigare namnts kan man ocksa se de demokratiska
varderingarna som nagot som ska finnas med i utbildningen, och som ocksa de kan tolkas som
redskap for att na malet med elevernas utbildning. Att koppla ihop de tva medlen deliberation
och grundlaggande demokratiska varderingar ligger nara till hands om man har en syn pa
demokratisk fostran som den ursprungligen sag ut. Da kan det deliberativa och goda samtalet
om etiska dvervaganden ses som en fostran mot att bli en god samhéllsmedborgare. Ser man
pa skollagen pa det har séttet finns det redan har en mojlighet att se hur lagen 6ppnar for det

deliberativa samtalet som en naturlig del i skolans utbildning och fostran.

6.2 Lpo 94
| laroplanen anger regeringen och riksdagen vilka mal och riktlinjer som géller for skolan och

vilka grundldggande varden som ska pragla verksamheten i skolan.

I Lpo 94 talas det mycket om demokrati, varderingar och ménniskors lika varde. | det avsnitt

som handlar om grundldggande varden uttrycker man att en viktig uppgift skolan har ar att
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formedla samhallets grundlaggande varden och forankra dessa hos eleverna. Man ska lata
varje elev finna sin egen identitet for att alla ska kunna delta i samhallet som jamstallda och
fria individer som handlar under ansvar. Mycket av detta ar sadant som kanns igen fran

skollagen. Det forsta man gor i laroplanen dr att uttrycka féljande:

Det offentliga skolvésendet vilar pd demokratins grund. (Lpo 94, 1 Skolans vardegrund och

uppdrag, Grundlaggande varden)

Darmed lagger man den forsta grunden for vad skolan ska ge uttryck for, ger en ledtrad om
det arbetssatt man bor arbeta efter och de varderingar som ska formedlas. Begreppet
demokrati definieras inte heller rakt ut i laroplanen, men i samma stycke som foregaende citat

kommer vad som kan tolkas som en definition av vad det kan betyda:

Skolan har en viktig uppgift nér det géller att férmedla och hos eleverna forankra de
grundlaggande varden som vart samhallsliv vilar pd. Manniskolivets okrankbarhet, individens
frihet och integritet, alla manniskors lika vérde, jamstéalldhet mellan kvinnor och mén samt
solidaritet med svaga och utsatta ar de varden som skolan skall gestalta och formedla. |
dverensstimmelse med den etik som forvaltats av kristen tradition och véasterlandsk humanism
sker detta genom individens fostran till rattskansla, generositet, tolerans och ansvarstagande.

(Lpo 94, 1 Skolans vardegrund och uppdrag, Grundldggande vérden)

Det handlar b&de om hur vi bér fostras att tanka och hur vi bér handla®. Har foreskrivs vad

skolan har till uppgift att formedla, utGver de faktakunskaper som varje &mne ska ge eleverna.
Det omtalas i det har stycket inte hur arbetet ska ske, utan man nojer sig med att mala upp den
grundstomme skolan ska ge eleverna vad galler véarderingar och synsatt. Man menar vidare att

det ar viktigt att varje elev far utvecklas under sin skoltid:

Skolans uppgift ar att Iata varje enskild elev finna sin unika egenart och darigenom kunna delta i
samhallslivet genom att ge sitt basta i ansvarig frihet. (Lpo 94, 1 Skolans véardegrund och

uppdrag, Grundlaggande varden)

Om det forra citatet handlade om malet med utbildningen, om de varderingar eleverna bér ha

nér de lamnar skolan, handlar det har mer om vagen dit. Alla elever ska k&nna att de har en

> N&got som kan tolkas som en paradox &r att laroplanen foreskriver att man ska arbeta utifran kristen tradition
och vasterlandsk humanism, trots att man i meningen efter skriver att undervisningen ska vara icke-
konfessionell.
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plats i skolan, och de ska utvecklas (utifran de varderingar skolan foreskriver &r riktiga i ett

demokratiskt samhalle) till att bli ansvarsfulla medborgare i samhéllet.

Det avsnitt som heter Forstaelse och medmansklighet beskriver det svenska samhéllet som
Oppet mot vérlden, och att det ar viktigt att i skolan skapa forstaelse for den kulturella
mangfalden. Skolan beskrivs som en social och kulturell métesplats, och att det &r viktigt att

man arbetar med forstaelse for manniskors olikheter och inlevelseformaga. Man sager att:

Skolan skall framja forstaelse for andra manniskor och formaga till inlevelse. (Lpo 94, 1 Skolans

vardegrund och uppdrag, Forstaelse och medmansklighet)

Meningen ar alltsa att forstaelsen och inlevelsen ska utvecklas under skoltiden. Det beskrivs
inte hur, men skulle kunna ses som en 6ppning for deliberativa samtal, da forstaelse och
inlevelse i “den andra” &r komponenter i ett lyckat sadant. Alla manniskor kommer dock inte

att tycka lika, och man vill att skolan ska vara en plats dar olikheter kan diskuteras:

Framlingsfientlighet och intolerans maste bemotas med kunskap, 6ppen diskussion och aktiva

insatser. (Lpo 94, 1 Skolans vardegrund och uppdrag, Forstaelse och medmansklighet)

Ska man uppna forstaelse och inlevelse torde det enda sattet vara genom aktiv dialog. Det ar
ocksa just s& man vill att de uppfattningar som inte passar in i skolans vardegrund ska
bemotas. Man kan se det som en éppning for deliberativa samtal, vilka just kan bygga pa
olika uppfattningar och ska vara ett Oppet, autentiskt samtal. Dock kan man se att de
uppfattningar som inte stimmer 6verens med skolans vérderingar ska bemdtas med
"kunskap”. Detta kan man tolka som att man vill att eleverna ska sa att saga “rattas in i ledet”.
Det skulle kunna ses som en motségelse till att man just efter sager att 6ppna diskussioner ska
aga rum. | en 6ppen diskussion borde bada sidor fa framfora sina argument pa lika villkor,
men har har man sagt att skolan sitter pa kunskapen. Vad &r det da eleven har? Detta skulle
kunna vara en paradox som man maste lara sig att hantera i en demokrati, att olika
uppfattningar forekommer och att alla inte alltid éverensstammer med de vérderingar
samhallet onskar grunda sig pa. Denna komplicerade fraga kommer inte att diskuteras vidare,
men det kan noteras som ett satt att vilja forhindra det 6ppna och goda samtalet da man anser
att den ena sidan sitter pa det ratta svaret. Speciellt da man | kapitlet om saklighet och
allsidighet menar man att skolan ska uppmuntra att olika uppfattningar fors fram, samt att
betydelsen av och majligheter till att ta personliga stallningstaganden framhalls.
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Skolan skall vara 6ppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors fram. Den skall
framhalla betydelsen av personliga stallningstaganden och ge majligheter till sadana. (Lpo 94, 1

Skolans vardegrund och uppdrag, Saklighet och allsidighet)

Har efterfragas ju just de olika uppfattningar eleverna har, och det skulle kunna ses som ett
argument for deliberativa samtal. Man vill ge mojligheter till skapandet av egna
stéllningstaganden, och uppmuntrar att de ska framfdras. Alla &r inte lika, och alla kommer
aldrig att tycka lika. Att skolan vilar pa en demokratisk grund framhalls tidigt och klart
uttryckt, men att diskussioner saknas kring hur man ska forhalla sig demokratiskt till de
uppfattningar som inte passar in i den demokratiska vardegrunden skulle kunna vara ett hinder

for den 6ppna och fria diskussionen.

Avsnittet om en likvardig utbildning talar om ratten att fa forsta och lara sig i skolan. Har

menar man att elevernas egna erfarenheter ska vara starten for deras larande.

Den [skolan] skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper frdmja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling. (Lpo 94, 1 Skolans

vardegrund och uppdrag, En likvardig utbildning)

Nilsson (1993) skriver, som tidigare ndmnt, att kunskapandet sker lattare och mer effektivt om
skolan tar avstamp i elevernas egen verklighet och erfarenheter. Om man ser till det goda
samtalet som undervisning torde det vara latt att fA med elevernas egna aspekter och fragor,
vilka baseras pa deras tidigare kunnande. For att ny kunskap ska utvecklas utifran den vi
redan besitter skulle samtalet, da olika aspekter lyfts fram och argumenteras, kunna fungera
som ett verktyg. Pa det sattet skulle eleverna kunna ges chanser att utveckla saval
faktakunskap som etik, moral och demokrati. Sa kan man se hur begreppet fronesis, att handla
etiskt riktigt, har en plats i dagens skola likval som under antiken da froneses var en viktig del
i retoriken. | avsnittet som behandlar rattigheter och skyldigheter trycker man pa att det inte
ar tillrackligt att undervisningen férmedlar kunskap om grundldggande demokratiska
varderingar. Istallet menar man att skolan ska forbereda eleverna infor ett aktivt deltagande i
samhallslivet genom att undervisningen bedrivs med demokratiska arbetsformer, och man

skulle kunna se det deliberativa samtalet som ett sddant.
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Att den enskilda skolan ar tydlig i friga om mal, innehdll och arbetsformer ar en forutséttning
for elevers och vardnadshavares rétt till inflytande och paverkan. (Lpo 94, 1 Skolans vardegrund

och uppdrag, Réttigheter och skyldigheter)

Eleverna har alltsa ratt att paverka sin utbildning. Vill man se skolan som en forberedande
instans infor det vuxna livet som ansvarstagande medborgare, vilket den vél bor vara, kan

man har se hur man efterfragar elevernas egen aktivitet for att utveckla en sadan formaga.

Det ar inte tillrackligt att i undervisningen férmedla kunskap om grundlaggande demokratiska
varderingar. Undervisningen skall bedrivas i demokratiska arbetsformer och forbereda eleverna
for att aktivt deltaga i samhallslivet. Den skall utveckla deras formaga att ta ett personligt
ansvar. Genom att delta i planering och utvardering av den dagliga undervisningen och fa vilja
kurser, amnen, teman och aktiviteter, kan eleverna utveckla sin forméga att utdva inflytande och

ta ansvar. (Lpo 94, 1 Skolans vardegrund och uppdrag, Rattigheter och skyldigheter)

Man ska i skolan inte bara ges kunskaper om, utan (kanske an viktigare?) erfarenheter av
aktivt deltagande och inflytande. De Gvervaganden och handlanden det demokratiska
samhaéllet efterfragar ar sadana som bygger pa fronesis. Att fa vara med och paverka, som en
forberedelse infor deltagandet i samhéllet som vuxen, ger en autenticitet at skolgangen. Det
har i ett tidigare kapitel papekats att det ofta saknas autentiska samtal i klassrummet. Ar
eleverna med och bestammer om sin tillvaro pa ett akta satt skulle det autentiska samtalet

kunna fa en tydligare plats och pa ett tydligare satt vara meningsskapande.

| Lpo 94 star det att skolans uppdrag &r att bidra till att eleverna blir ansvarskannande
samhéllsmedlemmar. For att férbereda dem infor detta ska grundldggande vérden overforas
till eleverna. Man menar att for att de ska kunna orientera sig i den komplexa varlden &r
viktigt att de lar sig att kritiskt granska fakta och forhallanden. For att ge dem tilltro till sin
sprakliga formaga och utveckla sina kommunikationsfardigheter ska rika méjligheter att
samtala, lasa och skriva ges. Man papekar ocksa att det etiska perspektivet ar viktigt i manga
av de fragor som tas upp i skolan. Det ska ge eleverna en grund for att framja elevernas

formaga att gora personliga stallningstaganden.

Skolan har i uppdrag att dverfora grundldggande varden och framja elevernas larande for att
darigenom forbereda dem for att leva och verka i samhallet./.../ Det ar ocksd nodvandigt att
eleverna utvecklar sin forméga att kritiskt granska fakta och forhallanden och att inse

konsekvenserna av olika alternativ. Sprak, larande och identitetsutveckling ar nara forknippade.
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Genom rika mojligheter att samtala, l4sa och skriva skall varje elev fa utveckla sina mojligheter
att kommunicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga. (Lpo 94, 1 Skolans véardegrund

och uppdrag, Skolans uppdrag)

Har kommer begreppet kommunikation in, och de kunskaper eleverna ska tillskansa sig
kopplas ihop med den sprakliga formagan. Man kan se att en forberedelse eleverna ska fa i
skolan ar vanan av att vélja sprakligt uttryck efter situation. Detta kan tolkas som en av de
fardigheter skolplanen, som tidigare namnts, menar att skolans utbildning ska ge eleverna

for att de ska kunna delta i samhallet. Vad som menas med rika méjligheter for att fa utveckla
spraket ar en tolkningsfraga. Men uttrycket ger varken anvisningar om eller hinder for hur
stora mojligheterna ska vara, och darfor kan man tolka det som att det & en mycket viktig del,
och nagot som ofta ska finnas med i skolan. Det finns heller inga skrivningar som séger att det
skrivna spraket ska ta storre plats ar vara av storre vikt an det talade. Till detta kan man lagga

foljande:

Det etiska perspektivet ar av betydelse for ménga av de fragor som tas upp i skolan. Perspektivet
skall pragla skolans verksamhet for att ge grund for och framja elevernas formaga att gora

personliga stallningstaganden. (Lpo 94, 1 Skolans vérdegrund och uppdrag, Skolans uppdrag)

Da kan man se att skolan verkligen skulle kunna vara en grogrund for det etiska dvervagandet
och det deliberativa samtalet. Man skulle sa kunna arbeta med etik, den demokratiska
vardegrunden, eventuellt de icke-demokratiska asikter som trots allt finns i samhallet
samtidigt som man tranar den sprakliga férmagan — att kommunicera. Detta skulle ocksa

kunna kopplas till de faktakunskaper skolan har i uppgift att formedla. | laroplanen star att:

Kunskap ar inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former — sasom fakta,
forstaelse, fardighet och fortrogenhet — som forutsatter och samspelar med varandra. Skolans
arbete maste inriktas pa att ge utrymme for olika kunskapsformer och att skapa ett larande dar
dessa former balanseras och blir till en helhet. (Lpo 94, 1 Skolans vérdegrund och uppdrag,

Skolans uppdrag)

Detta skulle kunna ses som ett stod for det resonemang som just forts. Den traditionella
lararrollen utmanas i laroplanen, och det verklighetstrogna och mer autentiska samtalet kan
ses som ett arbetssatt som utvecklar flera sidor samtidigt; saval faktakunskapen som

demokratiska 6vervaganden och den kommunikativa formagan. Ser man med sociokulturella
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6gon pa skolan skulle detta vara ett bra och utvecklande sétt for kunskapande, da man dar ser
samspelet med andra och kommunikationen som ett satt att utveckla ny kunskap utifran den

redan befintliga. Ytterligare stod for detta ges i laroplanen da man skriver att:

Gemensamma erfarenheter och den sociala och kulturella varld som skolan utgor skapar
utrymme och forutsattningar for ett larande och utveckling dér olika kunskapsformer &r delar av

en helhet. (Lpo 94, 1 Skolans vérdegrund och uppdrag, Skolans uppdrag)

Att lagga utgangspunkten i elevernas (och lararnas) erfarenheter och kunnande skulle alltsa
kunna ses som ett sétt att tillsammans skapa nya erfarenheter, ny kunskap och na nya insikter
tillsammans. Att lararen har en viktig del i skapandet av ny kunskap ser man i avsnittet om en

god miljo for utveckling och larande:

Eleven skall i skolan méta respekt for sin person och sitt arbete. Skolan skall strava efter att vara
en levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att lara. (Lpo 94, 1 Skolans

vardegrund och uppdrag, God miljé for utveckling och larande)

Alla ar viktiga, och alla har lika stor ratt att utifran sig sjalv lara och utvecklas. Lararen har ett
ansvar for att se till att det inte bara blir de rena kunskaperna som ses som viktiga, utan ocksa
att skolan ses som en social plats och gemenskap dar alla far sin del. ”En skola for alla”,

alltsé.

6.2.1 Lpo 94, Mal och riktlinjer
Del tva i laroplanen beskriver de mal skolan och riktlinjer skolan ska arbeta mot. Skillnad
gors mellan mal att strava mot, vilka anger riktningen pa skolans arbete, och mal att uppna,

vilka beskriver vad eleverna minst ska ha uppnatt da de slutar skolan.

Nar det galler Normer och varden skriver man i mal att strava mot bland annat:

Skolan skall strava efter att varje elev

- utvecklar sin formaga att géra och uttrycka medvetna etiska stéllningstaganden grundade pa
kunskaper och personliga erfarenheter,

- respekterar andra manniskors egenvarde,

- kan leva sig in i och forstd andra manniskors situation och utvecklar en vilja att handla ocksé

med deras basta for dgonen (Lpo 94, 2 Mal och riktlinjer, Mal, 2.1 Normer och vérden)



38

Man kan alltsa se en klar efterfragan av att eleverna ska utveckla ett etiskt forhallningssatt, att
de ska kunna lyssna pa andras asikter och respektera andras asikter och personer. Detta &r
mycket det som Englund (2000) skriver om da han beskriver det deliberativa samtalet. Det
handlar om att utvecklas som tankande méanniska och att bli en sddan medborgare som det
demokratiska samhallet efterfragar. Man vill ge plats for olika uppfattningar och personer,
och att man, &ven om man inte &r éverens, kan respektera varandra och klarar av att umgas
och leva tillsammans. Pa sa satt kan raderna ovanfor ses som ett starkt uttryck for att
innehallet i det deliberativa samtalet ar mycket efterfragat, a&ven om sjalva samtalet inte
omtalas. I riktlinjerna under rubriken Normer och varden foreskrivs dock att:

Léararen skall

- klarg6ra och med eleverna diskutera det svenska samhéllets vardegrund och dess konsekvenser
for det personliga handlandet,

- Oppet redovisa och diskutera skiljaktiga vérderingar, uppfattningar och problem,

- tillsammans med eleverna utveckla regler for arbetet och samvaron i den egna gruppen (Lpo
94, 2 Mal och riktlinjer, Mal, 2.1 Normer och varden, Riktlinjer)

Har kommer diskussionen som samtalsform in. Dock skulle man kunna tolka det forsta
uttrycket "klargéra och med eleverna diskutera...” som att lararen sitter inne med svaret.
Visserligen ska lararen férmedla de demokratiska varderingarna, men skulle diskussionen
vara helt éppen skulle man kunna tanka sig en annan formulering. Har aterkommer den
tidigare namnda paradoxen och svarigheten med den demokratiska fostran skolan ska ge, dar
vissa vérderingar ska formedlas samtidigt som man séger att lararen ska klargdra vissa saker

for eleverna, samt att alla asikter ska fa lyftas fram.

Under rubriken Kunskaper star det i stravansmalen mot bland annat att man ska strava efter

att varje elev:

- kdnner trygghet och Iar sig att ta hansyn och visa respekt i samspel med andra,

- lar sig att utforska, lara och arbeta béade sjalvstandigt och tillsammans med andra,

- beféster en vana att sjalvstandigt formulera standpunkter grundade pé saval kunskaper som
fornuftsméassiga och etiska 6vervaganden,

- tillagnar sig goda kunskaper inom skolans &mnen och &mnesomraden, for att bilda sig och fa
beredskap for livet,

- utvecklar ett rikt och nyanserat sprak samt forstar betydelsen av att varda sitt sprak,

- lar sig att lyssna, diskutera, argumentera och anvanda sina kunskaper som redskap for att
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- formulera och préva antaganden och lésa problem,
- reflektera Gver erfarenheter och
- kritiskt granska och vérdera pastaenden och férhallanden (Lpo 94, 2 Mal och

riktlinjer, Mal, 2.2 Kunskaper, Mal att strava mot)

Har kan man se ett uttryck for det sociokulturella perspektivet pa utbildning. Det handlar
mycket om att larande kan sker i samspel med andra och om den kommunikativa aspekten pa
kunskap. Det ar inte bara att kunna uttrycka sig som &r relevant, utan det etiska 6vervagandet
(som kan ske genom spraket) och det faktiska anvandandet ar lika viktiga delar. Man kan se
det deliberativa samtalet, mangfald av uppfattningar och etik som tre centrala uttryck i
beskrivningen av detta. Eleverna ska fa utvecklas inom manga olika omraden, och den
kommunikativa kompetensen tillsammans med det etiska 6vervagandet kan stérkas i samband
med deliberation tillsammans med andra. Man vill att skolan ska vara dels en plats att
utvecklas och uppna mal inom, men ocksa ett avstamp infor framtiden. Angaende mal att

uppna att det forvantas efter genomgangen grundskola att eleven:

- beharskar det svenska spraket och kan lyssna och lasa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal
och skrift,

- kénner till grunderna fér samhallets lagar och normer och vet om sina réttigheter och
skyldigheter i skolan och i samhéllet” (Lpo 94, 2 Mal och riktlinjer, Mal, 2.2 Kunskaper, Mal att

strdva mot)

For att uppna den hér efterfragade kompetensen i att kunna uttrycka sig kravs det traning. For
att kanna till de rattigheter och skyldigheter samhallet satt upp for sina medborgare kan man
se att faktakunskap pa ett gott sétt kan blandas med den kommunikativa kunskapen. De
rattigheter och skyldigheter vi har bestar av lagar och férordningar, vilka ofta ar komplicerade
och tolkningsbara. For att fordjupa forstaelsen for den har kunskapen kan man se att den
kommunikativa formagan kan tranas i till exempel diskussioner om dessa. Eleverna forvantas
efter genomgangen skolutbildning kunna delta aktivt i samhallet, och man skulle kunna se det
som en demokratisk rattighet att fa resonera kring vad som férvéntas av en
samhallsmedborgare i Sverige. Laroplanen vill ge eleven traning i samhallsdeltagandet da

man i kapitlet om elevernas ansvar och inflytande skriver att:

De demokratiska principerna att kunna paverka, ta ansvar och vara delaktig, skall omfatta alla
elever. Elevernas kunskapsmassiga och sociala utveckling forutsétter att de tar ett allt storre

ansvar for det egna arbetet och for skolmiljon, samt att de far ett reellt inflytande pa
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uthildningens utformning. (Lpo 94, 2 Mal och riktlinjer, Riktlinjer, 2.3 Elevernas ansvar och

inflytande)

Héar kan man se att elevernas ansvar ska vara autentiskt, och att skendemokratiska beslut inte
borde forekomma. Eleverna ska pa ett reellt satt fa paverka sin situation, och far sa en
skolning in i det demokratiska arbetssattet. Detta efterfragas ocksa i ett av stravansmalen som

sdger att man ska strava efter att eleverna:

... har kunskap om demokratins principer och utvecklar sin forméga att arbeta i demokratiska
former. (Lpo 94, 2 Mal och riktlinjer, Riktlinjer, 2.3 Elevernas ansvar och inflytande, Mal, Mal

att strdva mot)

Att eleverna ska fa en viktig roll ser man ocksa da det star att lararen ska:

- tillsammans med eleverna planera och utvérdera undervisningen och
- forbereda eleverna for delaktighet och medansvar och fér de réttigheter och skyldigheter som
préaglar ett demokratiskt samhalle. (Lpo 94, 2 Mal och riktlinjer, Riktlinjer, 2.3 Elevernas ansvar

och inflytande, Riktlinjer)

Om man ser demokratin som deliberativ &r detta ett starkt stod for att fora in deliberationen
som ett redskap for paverkan och forstaelse. Deliberationen, demokratin och retoriken
utvecklades tillsammans under antiken. Sedan retoriken férsvann ur skolsystemet har sattet
for den demokratiska fostran av eleverna inte varit lika sjalvklar. Retoriken, som i sig &r
deliberativ och ett redskap for demokratin, gav tillfallen fér och 14t eleverna utvecklas i
diskussioner, etiska dvervaganden och delaktighet. Idag finns inte retoriken som en naturlig
del i skolan, men man efterfragar i laroplanen mycket av de samband mellan demokrati,
autencitet, samtal och kommunikation som retoriken star for. Man kan alltsa se att innehallet i
den retoriska skolningen fortfarande ar central och efterfragad, men att man inte langre har ett

samlat satt att se pa hur det ska ingd i undervisningen.

Det deliberativa samtalet, vilket man kan se som en del i den retoriska skolningen, ges manga
oppningar i laroplanstexten. Dock kan det vara ett problem da det finns en motsattning mellan
dels att alla asikter ska fa foras fram och lyssnas till, och dels att lararen ska klargora for
eleverna de demokratiska varderingarna (och att det pa nagot satt da blir lararen som har

svaret). Den har paradoxen ar inget specifikt problem for skolan, utan finns i hela samhéllet
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da man valt att leva i en demokrati. Det skulle det kunna klargéras tydligare vilket
forhallningssatt lararna ska halla sig till i sadana fragor, men da uppkommer fragan om hur
autentiska samtalen skulle bli. Det &ar en verklig paradox att lararna ska sta for och férmedla
de demokratiska varderingarna, samtidigt som man inte vill stdnga 6ppningar for verkliga
samtal. Har stalls annars det autentiska och goda samtalet, dar alla asikter har en plats, emot

det mer av lararen mer auktoritért styrda samtalet dar det finne ett svar som &r rétt.

6.3 Grundskolans kursplan i &mnet Svenska
Skolans kursplaner ar bindande foreskrifter vilka uttrycker de krav staten stéller pa olika

amnen i utbildningen.

6.3.1 Vad vill man med svenskamnet?
| det avsnitt i kursplanen som kallas Amnets syfte och roll i utbildningen uttrycks ett flertal
tankar om spraket, dess anvandning och samspel mellan individer. Redan forsta meningen

visar pa hur viktigt det ar att eleverna far anvanda spraket, da man skriver att:

Utbildningen i &mnet svenska syftar till att ge eleverna majligheter att anvanda och utveckla sin
forméga att tala, lyssna, se, lasa och skriva... (Kursplan i svenska for grundskolan, Amnets syfte

och roll i utbildningen)

Den kommunikativa sidan &r alltsa nagot eleverna ska ges mojlighet att utveckla inom ramen
for svenskamnet. Men det ar inte bara att anvanda spraket for anvandandets skull, utan man

skriver att:

Sprakférmagan har stor betydelse for allt arbete i skolan och for elevernas fortsatta liv och
verksamhet. Det ar dérfor ett av skolans viktigaste uppdrag att skapa goda méjligheter for
elevernas sprakutveckling. (Kursplan i svenska for grundskolan, Amnets syfte och roll i

utbildningen)

Nyttan ligger alltsa i kunskapandet som sker i skolan, men ar ocksa av stor betydelse for
elevernas framtida anvandning av spraket, det som vantar dem da de lamnar skolans varld. Att
man uttrycker att det ar "ett av skolans viktigaste uppdrag” att ge eleverna méjligheter till god
sprakutveckling visar att man menar att samhallet idag forvantar sig att dess medborgare har

en god spraklig kompetens. Man kan sa se det som en demokratisk rattighet att fa utvecklas
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sprakligt sett under sin skolutbildning. Hur denna utveckling ska ske &r inte bestamt, men man

skriver bland annat att:

Amnet skall ge las-, film- och teaterupplevelser och tillfallen att utbyta erfarenheter kring dessa.

(Kursplan i svenska for grundskolan, Amnets syfte och roll i utbildningen)

Att utbyta erfarenheter kring en gemensam upplevelse skulle kunna vara ett satt att utvecklas
sprakligt. Detta skulle kunna ske genom deliberativa samtal, till exempel utifran en central
fragestallning som vuxit fram da man sett en pjas eller last en text. Man ser ocksa spraket som
en del av manniskans identitet, och ett samband mellan sprakutveckling och

personlighetsutveckling:

Spraket och litteraturen har stor betydelse for den personliga identiteten. Svenskamnet har som
syfte att frimja elevernas formaga att tala och skriva val samt att med forstaelse respektera
andras satt att uttrycka sig i tal och skrift. (Kursplan i svenska for grundskolan, Amnets syfte och

roll i utbildningen)

For att kunna delta pa ett aktivt och relevant satt i samhallslivet ska man ha fatt trana upp en
kommunikativ formaga, och respekt for andra. Detta bygger pa de demokratiska
varderingarna som framkom i Lpo 94, om allas lika vérde och individens okrankbarhet.
Genom att tala med varandra skulle bade den rent kommunikativa formagan och den mer
etiska sidan hos eleverna kunna tranas och komma till uttryck. Man ser ocksa spraket som en
grund for larande, vilket &r ett sociokulturellt satt att tdnka:

Spréket har en nyckelstéllning i skolarbetet. Genom spréket sker kommunikation och samarbete
med andra. Kunskap bildas genom spréket och genom spraket gérs den synlig och hanterbar.
Svenskamnet syftar till att tillsammans med andra &mnen i skolan utveckla elevernas
kommunikationsforméga, tinkande och kreativitet. (Kursplan i svenska for grundskolan, Amnets

syfte och roll i utbildningen)

Om man ser spraket som en grund for larande, och larande ar vad man vill ska ske i skolan,
maste alltsa spraket tranas for att larandet ska kunna ske mer fordjupat och effektivt. Men,
som jag forut patalat, ser man inte bara vinster for sjalva skolsituationen med att fordjupa den
sprakliga kompetensen. Ocksa utanfor skolans varld och i livet som samhéallsmedborgare
stélls det krav pa att vi kan anvanda vart sprak:
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Utvecklingen av informations- och kommunikationstekniken skapar mojligheter for utveckling
av och samtidigt forvantningar pa sprakformaga hos alla. (Kursplan i svenska for grundskolan,

Amnets syfte och roll i utbildningen)

Detta &r hur man ser pa det samhalle som moter eleverna efter skoltiden. Det finns
mojligheter, men ocksa bestamda forvantningar. Da samhéllet ser ut pa ett visst satt maste
skolan socialisera in eleverna i det som véntar dem. | kontrast till de nya medierna talar man

ocksa om kulturarvet, nadgot som skolan har till uppgift att formedla. Man séger att:

Skonlitteratur, film och teater bar en del av kulturarvet och férmedlar kunskaper och

varderingar. (Kursplan i svenska for grundskolan, Amnets syfte och roll i utbildningen)

De vérderingar man talar om &r antagligen de grundldggande demokratiska varderingarna, de
varderingar vart samhélle valt att vi ska leva efter. Tidigare i kapitlet namndes att man skulle
diskutera utifran gemensamma litteratur-, teater- och filmupplevelser. Om man gor det utifran
de demokratiska varderingarna, och etiska dvervaganden hamnar man i de deliberativa
samtalen. De kan da anses fylla flera funktioner som efterfragas i svenskamnets kursplan, det
vill sdga for bearbetning av gemensamma upplevelser, for diskussion om varderingar samt fér
kommunikativ och spraklig utveckling. Man kan genom samtal ocksa na djupare forstaelse i

sarskilda avseenden, nagot man 6nskar i formuleringen:

Svenskamnet syftar till att starka elevernas identitet och forstaelse for manniskor med olika

kulturell bakgrund. (Kursplan i svenska for grundskolan, Amnets syfte och roll i utbildningen)

Man vill med hjélp av spraket starka den egna identiteten saval som forstaelsen for andra. Vill
vi leva i en demokrati dar alla far plats torde det inte vara svart att argumentera for att
svenskamnet kan gora viktiga insatser. Genom samtal skulle man kunna gora vinster for savél
elevernas sprakutveckling som deras fostran mot ett deltagande som goda

samhéllsmedborgare i ett demokratiskt samhélle.
6.3.2 Vad svenskamnet ska strava mot
Bland svenskamnets mal att strava mot finns nagra uttalade mal som har med uppsatsens

fragor att gora.

Man skriver att svenskamnet ska arbeta mot att eleverna:
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— utvecklar sin fantasi och lust att skapa med hjalp av spraket, bade individuellt och i samarbete
med andra

— utvecklar en spraklig sakerhet i tal och skrift och kan, vill och vagar uttrycka sig i manga olika
sammanhang samt genom skrivandet och talet erdvrar medel for tdnkande, larande, kontakt och
paverkan

— utvecklar sin formaga att i dialog med andra uttrycka tankar och kanslor som texter med olika
syften vécker samt stimuleras till att reflektera och vérdera

— forvarvar insikt i hur larande gar till och reflekterar 6ver sin egen utveckling och lar sig att
bade pa egen hand och tillsammans med andra anvénda erfarenheter, tinkande och spréakliga
fardigheter for att bilda och befasta kunskaper (Kursplan i svenska for grundskolan, Mal att

stradva mot)

Hér handlar det i mindre utstrackning om det demokratiska och etiska tankandet, vilket annars
ofta framhalls. Istallet trycker man pa att eleverna ska anvéanda sig av spraket och utveckla sin
spraklighet bade individuellt och tillsammans med andra. De ska tranas i att uttrycka sig bade
skriftligt och muntligt i olika situationer. Har kan man se 6ppningar for och efterfraganden av
samtal, vilka skulle kunna vara av deliberativ art. Det finns inga hinder for det, heller inga

direkta efterfragningar, men patagliga 6ppningar.

6.3.3 Svenskdmnets karaktar
| avsnittet om Amnets karaktar och uppbyggnad framhaller man sprakets betydelse i skolan

och svenskamnet:

Alla larare har ett gemensamt ansvar och maste vara medvetna om sprakets betydelse for

larande. Men inom svenskamnet ryms huvudansvaret for elevernas sprakliga utveckling, vilket
innebar 6kad sakerhet att anvanda spraket uttrycksfullt och tydligt i bade tal och skrift och ¢kad
formaga att forsta, uppleva och tillgodogora sig litteratur. (Kursplan i svenska for grundskolan,

Amnets karaktar och uppbyggnad)

Man ser att den huvudsakliga sprakutvecklingen forvantas ske inom ramen for svenskamnet.
Da man menar att spraket har en mycket central roll i savél skolarbetet som i livet som foljer
efter skoltiden ska eleverna alltsa ges goda mojligheter att utveckla sitt sprak, man kan som

tidigare namnts se det som en demokratisk rattighet. | ett tidigare kapitel ndmndes att det ses
som ett av skolan viktigaste uppdrag att ge eleverna majligheter till god sprakutveckling. Att

detta kan ske med hjélp av det talade ordet ser man da det star att:
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Arbetet med spraket och litteraturen skapar mojligheter att tillgodose elevernas behov att
uttrycka vad de kanner och tanker. Det ger gemensamma upplevelser att reflektera 6ver och tala

om. (Kursplan i svenska for grundskolan, Amnets karaktar och uppbyggnad)

Har ar forsta gangen reflektion och tal namns tillsammans. Detta ger en nara koppling till det
deliberativa samtalet, att samtala kring ett gemensamt amne eller tema dar saval spraket som
reflektionen har mojlighet att utvecklas. Att kunskap inte bara betyder ren faktakunskap visas

i foljande formulering:

Spraket och litteraturen &r saledes amnets centrala innehall och en kélla till kunskap om vérlden

runt omkring oss. (Kursplan i svenska foér grundskolan, Amnets karaktar och uppbyggnad)

Eleverna ska lara sig nagot om varlden vi lever i, och inte plugga for att klara ett prov. De ska
hela tiden forberedas infor det ansvar de kommer att ta for samhallet da de stiger ut ur skolan

for att delta i samhallslivet.

6.3.3.1 Sprak
| det underavsnitt som kallas Spraket talar man om vikten av att anvanda sig av spraket, och
hur detta kan ske i samspel med andra. Man vill att eleverna ska véxa som méanniskor i skolan,

nagot som uttrycks da man sager att:

Spraket, i sdval tal som skrift, ar av grundldggande betydelse for larandet. Med hjalp av spraket
ar det mojligt att erdvra nya begrepp och lara sig se sammanhang, tanka logiskt, granska kritiskt
och vardera. Elevernas formaga att reflektera och att forstd omvarlden vaxer. (Kursplan i

svenska for grundskolan, Amnets karaktar och uppbyggnad, Spraket)

Man séatter en stor tilltro till spraket och dess betydelse for larandet. Man ser dess potential for
att forstd omvarlden. Dock kan man mena att det har kravs samtal for att alla de delar som hér

efterfragas ska fa blomma ut. Om detta séger man att:

Spraket utvecklas i ett socialt samspel med andra. /.../ Utifran sina olika erfarenheter kan de
ocksa gemensamt bygga upp kunskap om hur spraket fungerar i samspel mellan manniskor och
darigenom fa perspektiv pa sin egen sprakférmaga. (Kursplan i svenska for grundskolan,

Amnets karaktir och uppbyggnad, Spréket)
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Den kommunikativa kompetensen skulle da alltsa utvecklas i samspelet. Att lara genom att
befinna sig i ett socialt interagerande med andra stdammer val 6verens med det sociokulturella
perspektivet. D vi befinner oss i situationer dar vi ska vara tillsammans med andra kommer
situationen att avkrava oss ett visst satt att agera. Detta vill man ocksa att svenskamnet ska ge

fardigheter i:

Nar eleverna anvénder sitt sprak — talar, lyssnar, laser, skriver och tanker — i meningsfulla
sammanhang, kan de utveckla goda sprakfardigheter. Genom att anvanda spraket lar sig eleverna
att beharska situationer som staller olika sprakliga krav pa inlevelse, utforlighet eller formell

korrekthet. (Kursplan i svenska for grundskolan, Amnets karaktar och uppbyggnad, Spraket)

Man efterfragar meningsfulla sammanhang. Da ett ssmmanhang kanns meningsfullt kan man
anta att det ocksa pa ett tydligare satt blir meningsskapande, ndgot som héanger val samman
med den syn pa larande som Dewey star for, och som Englund (2000) och Dysthe (2003b)
framhaller. Kunskapande sker ur det perspektivet bast da det skapar en mening, och dar

kontexten ar sadan att det upplevs som meningsfullt.

Nar det galler hur sprakkunskaper utvecklas sager man att:

Sprakkunskaper byggs upp genom att man anvander spraket, forstar hur man anvander det och
tillagnar sig nya kunskaper om spréket. (Kursplan i svenska for grundskolan, Amnets karaktar

och uppbyggnad, Spraket)

Detta ar ett uttryck for det sociokulturella perspektivets satt att se pa larande, att det sker i
samspelet och anvandandet av spraket. Man menar i kursplanen att larande sker genom att
man anvander, forstar anvandningen och far nya kunskaper inom omradet. | féljande kapitel

ar det vilka kunskaper man ska tillagna sig som undersoks.

6.3.4 Kursmal - vad ska eleverna kunna?

| kursplanen finns det tva hallpunkter dar det beskrivs vad eleverna ska kunna vid den tiden,
det ar vid slutet av det femte och det nionde skolaret. Malen &r inte manga, fyra stycken for
femteklassarna och sex stycken for niorna. De &r brett skrivna och lamnar ett stort utrymme
for tolkning. De visar ungefar vilken pa niva eleverna ska ligga inom de olika delarna i

sprakanvandningen (tala, lyssna, lasa och skriva).
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Nar det galler de mal man menar att eleverna ska ha uppnatt i slutet av det femte skolaret

finns det tva som har ndgot som helst med det muntliga att géra. Man vill att eleverna ska:

— kunna ldsa med flyt bade hdgt och tyst och uppfatta skeenden och budskap i bocker och
saklitteratur skrivna for barn och ungdom, kunna samtala om I&sningens upplevelser samt
reflektera Gver texter

- kunna muntligt beratta och redogora for ndgot sa att innehallet blir begripligt och levande
(Kursplan i svenska for grundskolan, Mal som eleverna skall ha uppnétt i slutet av det femte

skolaret)

Man vill att eleverna har ska kunna samtala om sadant de last och kunna redogéra muntligt
for nagot. Har efterfragas det deliberativa samtalet inte, och 6ppningarna for dem ar heller
inte helt tydliga. Att samtala om nagot man last &r i och for sig ett satt att satta igang ett
deliberativt samtal, men inget av de kriterier som Englund (2000) satter upp for deliberativa

samtal finns med.

Bland de mal som eleverna ska ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret finns det en tydligare

6ppning, da man menar att eleverna ska:

— aktivt kunna delta i samtal och diskussioner och sétta sig in i andras tankar samt kunna
redovisa ett arbete muntligt s att innehallet framgar och &r begripligt (Kursplan i svenska for

grundskolan, Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret)

Har kommer formagan att satta sig in i andras tankar in, nagot man vill att eleverna ska kunna
genom samtal. Man ska ocksa har kunna framféra nagonting pa ett begripligt satt, men att
kunna levandegora innehallet har forsvunnit ur formuleringen. Nu ska det bara vara
begripligt. Att kraven ar lagre i arskurs nio nar det galler att framfora nagot skulle kunna tyda
pa att det muntliga inte ska ges lika stor plats som till och med arskurs fem. Detta verkar inte
rimligt, men det &r underligt att formuleringarna ser ut som de gor. Det skulle istallet kunna
vara sa att det muntliga ges mer stringenta fortecken, att mer vikt laggs pa deltagandet i
samtal och diskussioner och att inlevelseférmagan dar ska utvecklas. Tolkar man det sa ar det
en tydlig 6ppning for, kanske till och med ett efterfragande av, att arbeta med deliberativa

samtal.
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6.3.5 Kriterier for att bedoma eleverna i svenska
Sist i kursplanen ligger beddmningskriterierna, den text som talar om hur l&raren ska bedéma
elevernas insats i svenskamnet. Forst i texten finns ett avsnitt om Beddémningens inriktning.

Dér sager man foljande:

Bedomningen i &amnet svenska géller hur langt eleven har kommit i sin sprékliga utveckling och
sin litterdra medvetenhet och i sin medvetenhet om olika mediers former och syften.
Bedomningen galler saledes elevens formaga att nyanserat och preciserat uttrycka egna ésikter,
kanslor, kunskaper och idéer med olika sprakliga medel och med den variation som varije
situation kraver, pa egen hand och i samspel med andra manniskor vidga sin erfarenhet genom
lasning bade av skonlitteratur och andra texter samt upplevelser via andra medier samt medvetet
reflektera dver erfarenheter och uttrycksmedel. Elevens skicklighet i att hantera spraket och sjalv
uttrycka sig, i att forhalla sig till vad andra uttryckt i tal, skrift och via andra medier samt att
reflektera 6ver sammanhang och forsta varlden omkring sig ar séledes en grund for
bedémningen. Den spréakliga och litterara kompetensen, graden av sjélvstandighet i att préva och
anvanda en vid repertoar av redskap liksom férmagan att sprakligt beharska olika situationer ar
ocksa utgangspunkter for bedomningen. (Kursplan i svenska for grundskolan, Bedémning i

&mnet svenska, Bedémningens inriktning)

Vid en jamforelse med de mal eleverna ska ha uppnatt kan man har se en tydligare fokusering
pa spraket, hur eleverna klarar av att anvanda sig av detta och har forstaelse for det. Om man

ser pa den har texten kan man se vissa éppningar for anvandandet av deliberativa samtal, da

man tidigare talat om att spraket utvecklas i samspel med andra och man har talar mycket om
att spraket ska vara utvecklat inom olika omraden. Daremot &r texten mer skriven utifran

eleverna som individer, och inte pa samma sétt som tidigare som en del i en sprakgemenskap.

Bland de kriterier som ges for betyget VVal godkéand skriver man bland annat att det man begar
ar att:

- Eleven argumenterar i diskussioner och grupparbeten for den egna asikten, staller fragor som
hor till amnet, lyssnar pa andra och granskar sina egna och andras argument.

- Eleven anpassar sitt sétt att 1&sa efter syftet med lasningen och efter textens art samt anpassar i
bade tal och skrift sin text till mottagare och syfte. (Kursplan i svenska for grundskolan,

Beddmning i amnet svenska, Kriterier for betyget Vél godkand)

Det forsta av de har atergivna kriterierna kan tolkas som en efterfragan av deliberativa samtal,

da man vill att eleven ska kunna bidra till ett deliberativt samtal, dar man talar, lyssnar och
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overvager de argument som fors fram. Det andra handlar mer om att ha forstaelse for hur
olika situationer kraver olika sprak, nagot som man lar sig genom att trana pa det. Som
tidigare namnts kan man ocksa se det som en demokratisk rattighet att fa tillgang till spraket

sa att forstaelsen for dess kontextbundenhet vaxer.

De kriterier som finns for betyget Mycket val godkéand gar, som sig bor, lite langre. Dér

menar man att det som forvantas ar att:

- Eleven uttrycker sig sakert, valformulerat och med tydligt ssmmanhang i tal och skrift.

- Eleven &r lyhord for och reflekterar dver stilistiska variationer och olika sétt att uttrycka sig i
tal och skrift. (Kursplan i svenska for grundskolan, Bedémning i &mnet svenska, Kriterier for
betyget Mycket val godkénd)

Har vill man se att eleven ar kanslig for sprakets kontextbundenhet, dess olika sétt att ta sig
uttryck i olika situationer, &n mer an for vél godkénd. Det finns dock inga ytterligare
efterfragningar pa djupare forstaelse for samtalet som kunskapskalla eller liknande.

6.4 Sammanfattande kommentar

Vad som blir tydligt i kursplanen for svenska &r att det finns en oregelbundenhet i
efterfragandet, och egentligen 6ppnandet for, deliberativa samtal. Ibland ser man samtalet
som en kalla till kunskap, medan det i andra avsnitt verkar handla mer om att samtalet enbart
ar till for att diskutera litteratur. I skollagen och laroplanen finns det demokratiska tankandet,
deliberationen och det etiska 6vervagandet med pa ett tydligt satt. | svenskamnets kursplan ar
demokratitanken inte lika tydlig. | och for sig ska kursplanen ge malen for
svenskundervisningen, medan skollag och laroplan mer anger riktningen for arbetet, men det
ar anda vart att notera att ett dokument som pa satt och vis ligger ”narmast” undervisningen

inte har samma betoning pa demokratitanken.
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7. Diskussion

Det finns en klar historisk koppling mellan deliberation och demokrati. D& man under antiken
utvecklade demokratin i Grekland intog 6vervégandet och det talade ordet en viktig plats. Var
man som ville géra sin rost hord var tvungen att lara sig att uttrycka sig muntligt pa ett sadant
satt att han kunde paverka sina ahorare i sin riktning. Man kan tanka sig att det vid moten dar
flera man talade utifran sina standpunkter uppstod, vad jag skulle vilja kalla, deliberativa
situationer. Syftet var att paverka andra att folja den uppfattning man féretradde. Budskapen i
sig bor ha varit persuasiva (6vertygande, med mal att paverka nagon i en viss riktning), men
sjalva situationen torde ha blivit deliberativ da olika aspekter foretraddes och ahoraren fick en

mojlighet att 6vervaga olika alternativ.

Om man ser pa hur skolsituationen ser ut idag ar den mycket olik det antika offentliga rummet
som just beskrivits. Det finns tydliga ramar for skolan, saval fysiska som regelmassigt. Vad
jag ser som intressant ar att deliberationen fortfarande ar av intresse, dven om man inte
anvander sig av just det ordet i grundskolans styrdokument. Ett antikt ord som daremot
anvands ar demokrati. Man vill att den ska finnas narvarande i hela skolsystemet, bade som en
tanke vid val av arbetssatt och som ett tankesétt med en vardegrund som eleverna ska skolas
in i. | skollagen star det att skolans verksamhet ska dverrensstimma med de demokratiska
varderingarna, att eleverna ska vara delaktiga i utformandet av deras utbildning och att
eleverna ska forberedas for ett liv som ansvarstagande samhéllsmedborgare. Det demokratiska
tankandet ska alltsa farga skolans aktiviteter och elevernas utbildning och befastas hos
eleverna infor det liv som kommer da man lamnar skolans varld. Man kan sa se det som bade
ett redskap och ett mal. For att tala om och leva demokrati kréavs dock att man kan samtala,
diskutera och resonera. Samhéllet bygger pa gemensamma beslut, fattade av manniskor som
allt som oftast faktiskt inte tycker riktigt likadant. Pa sa satt kan man se hur deliberationen &r
ett redskap i demokratins tjanst. Ett deliberativt samtal bygger inte pa att man har samma
standpunkt fran borjan, utan pa att man med respekt gentemot den andra kan hitta en vag for
att anda komma Gverens. Ett sadant samtal skulle kunna paminna om antikens satt att
argumentera, dar ahéraren hamnar i en deliberativ situation. Samtalet daremot ar till for att
man tillsammans ska komma till djupare insikt i en frdga och na konsensus, atminstone for

stunden, och inte for att dvertyga den andra om att man sjélv har ratt.
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| laroplanen for det obligatoriska skolvasendet framhaller man att demokratin ska vara den
grund skolan bygger pa, att dess vérderingar ska férankras hos eleverna och att etik ar en
viktig aspekt. Det finns i texten flera 6ppningar for deliberativa samtal som arbetsform, bland
annat da man sager att man vill framja forstaelse for andra och utveckla eleverna férmaga till
inlevelse, nagot som ar syftet med de deliberativa samtalen. Man séger ocksa att olika
uppfattningar &r valkomna att uttryckas, och att man vill att eleverna ska hitta sin egen person
genom detta. De som har asikter som inte stammer éverens med skolans demokratiska
vardegrund ska bemotas med 6ppen diskussion skriver man, och éppnar sa for det deliberativa
samtalet.

Men man kan i laroplanen ocksa utlasa en paradox som &r svarlost. Pa samma gang som man
vill att lararen ska sta for de demokratiska varderingarna, och férmedla och forankra dessa hos
eleverna, vill man att alla asikter ska fa foras fram i 6ppna diskussioner. Om man med Gppna
diskussioner menar att de ska vara autentiska kan det bli svart att inte se det som att lararen
"sitter pa ratt svar”. Det kan bli en maktsituation dar den ena parten har rétt och den andra fel.
Det torde da vara svart att se samtalet som akta och jamstallt. Som tidigare namnts ar det har
inget specifikt problem for skolan. Situationen &r densamma i samhallet runtom ndr det galler
bemotandet av icke-demokratiska asikter, och svarigheten i att lata alla fa uttrycka sin

standpunkt och sina argument, fast samhéllet har bestamt vilka asikter som &r “de ratta”.

Att finna det ratta” ar annars en del som ofta tas upp i styrdokumenten, etik ar ett inte helt
sallan féorekommande ord. Ocksa detta &r ett arv fran antiken. Da hade man i och for sig krav
pa att lararen, innan han kunde bli larare, var tvungen att visa pa sin goda moral. Detta for att
han sedan skulle kunna férmedla dessa varderingar till sina elever pa ett riktigt satt. Man
talade om att vara "vir bonus” — god man, och holl sig da till de tydligt uttalade dygderna.
Idag beskriver skolans styrdokument inte vad demokratiska varderingar star for, men menar
att de ska férmedlas av lararen och forankras hos eleverna. Da demokrati &r ett stort begrepp
med manga aspekter och ett stort antal mojliga definitioner ar det pa nagot satt
anmarkningsvart att vi anda antar att det styrdokumenten syftar pa nar det star ”demokratiska
varderingar” &r allmant vedertaget. | ett litet valfungerande land som Sverige, dar demokratin
ratt under en Iang tid, 4r variationerna i uppfattningarna kanske inte gigantiska. Anda menar
jag att det ar lite intressant att nagot styrdokumenten trycker sd mycket pa som demokrati och

dess vérdegrund inte definieras.
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Det etiska Overvagandet, att finna det ratta och det goda, skulle med ett demokratiskt verktyg
kunna ske genom deliberativa samtal. Etiska 6vervaganden skulle sa kunna ske genom
sprakanvandning, nagot som skolan lagger stor vikt vid att eleverna ska fa utveckla. Om man
kopplar ihop begreppen deliberation och demokrati, och gérna ocksa etik, faller tanken gérna
pa retoriken. Under en mycket lang tid var, som namnts, retorik det &mne som gav eleverna
utrymme att fa utveckla sin sprakliga formaga, deliberation och etiska dvervaganden. Den har
en lang tradition i skolsystemet, och &r nu efter en tids franvaro smatt pa intdgande igen. De
delar som ingar i retoriken, och undervisningen inom @mnet, ar just de delar som fokuserats i
den har uppsatsen. Styrdokumenten har visat att innehallet i det som utgor sjalv retoriken ar
delar som 6nskas vara en del av elevernas skolgang idag. Sa utan att ordet retorik nagonstans
namns kan man i tolkningar av texternas innehall se att det anda finns narvarande. Skolan har
till uppgift att forma demokratiskt medvetna méanniskor som ska leva och verka i samhallet
under ansvar och med forstaelse for andra. Ett satt att uppna detta, och som styrdokumenten
ger Oppningar for, kan vara genom att skolan &r en demokratisk praktik dér 6ppna och
autentiska diskussioner tillats, dar stindpunkter kan motas och utbytas, dar det etiska

overvagandet ar en del av verksamheten och dar samtalet far en tydlig plats.

Da man Onskar rattradiga beslut ska fattas och efterlevs kan man séga att det handlar om
fronesis. Om man ser pa ordet i den utvidgade form som Gustavsson (2000) beskriver, som
etik och kunskap istallet for att kalla det handlingsklokhet, torde det passa vél i skolans mal
med undervisningen. Fronesis, i den har vidgade forstaelsen, bestar i att lyhért mota nya
situationer och gora radiga bedomningar for att traffa ratt i varje situation. De situationer,
kontexter, eleverna kommer att hamna i kan man inte paverka, dock skulle det etiska
dvervagandet och den praktiska klokheten kunna passa in i den verksamhet skolans
styrdokument ger utrymme for. Fronesis var en av de egenskaper man under antiken ville ha
hos en rattradig man, och jag menar att det fortfarande idag &r nagot som efterstravas i

utbildningen av vara unga.

Det etiska 6vervagandet, med férankring i den demokratiska vardegrunden, skulle som jag
tidigare namnt kunna ske i form av deliberativa samtal. Skollagen menar att demokratin &r
viktig och ska ligga till grund for skolans verksamhet, och det deliberativa samtalet kan ses
som ett demokratiskt verktyg. Laroplanen efterfragar elevens frihet, 6ppna diskussioner, ett
klimat dar skilda asikter uppmuntras att foras fram och demokratiska arbetssatt for att
eleverna ska forberedas infor livet efter skolan. Svenskamnet 6ppnar upp for deliberativa
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samtal, och efterfragar nagon gang rakt ut kunskapande i en samvaro med andra. |
styrdokumenten for grundskolan finns alltsa inga hinder for att arbeta med deliberativa

samtal. Jag fragar mig om det finns nagon annan typ av hinder?

Tanken gar till skolans utformande, till det skolsystem vi idag har i Sverige. Kan det i sjalva
systemet finnas nagot som hindrar anvandandet av deliberativa samtal i demokratiska syften i
utbildningssituationen? Om man ser pa hur skolan ar uppbyggd blir det en ganska fyrkantig
modell. Skoldagen genomfors i samma klassrum dag efter dag, det finns timplaner och
scheman for de olika &mnena som rutar in verksamheten. Just detta med inrutningen skulle
kunna vara en hdammande aspekt. Deliberativa samtal kréver autenticitet, att situationen ar
verklig. Om situationerna eleverna upplever i skolan &r styrda fran borjan, till exempel av att
lararna kanner sig stressade for att hinna ga igenom de avsnitt eller delar de raknat med att
hinna under ett lektionstillfalle, menar jag att det skulle kunna vara svart att mitt i allt detta
styrda fa en verklig och #kta diskussion. Anda ar det vad som efterfragas i styrdokumenten.

Jag tror ocksa att en forutsattning for den demokratiska funktionen, etiska vervaganden och
deliberativa samtal ar en viss kontinuitet. Aven detta skulle kunna hindras av den styrda
situationen skolans verksamhet befinner sig inom. Det finns skolor som arbetar med
temaveckor av olika slag, dér eleverna far vara med och bestamma och paverka. Detta, i likhet
med nar elever far vara med och bestamma hur man ska ldgga upp arbetet med ett projekt, ar
goda intentioner. Dock kan jag tycka att det kan verka tamligen verkningslost om syftet ar att
eleverna ska fa kanna att de paverkar sin situation pa riktigt. Att nagon gang emellanat fa vara
med och paverka dr, menar jag, en smal tolkning av vad skollagen uttrycker da den sager att
eleverna ska ha inflytande éver utbildningens utformande. | och med att skolsystemet
fortfarande haller fast vid sina timplaner och styrande dokument blir det hela pa nagot satt
motsédgelsefullt. Systemet verkar for att skolan ska se ut som den gjort, medan laroplan och
kursplan blickar framat och menar att kunskapande kan ske i med andra, till exempel genom

deliberativa samtal.
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8. Sammanfattning

Syftet med uppsatsen var att utifran en utredning av vad begreppen deliberation och
demokrati kan betyda i ett skolperspektiv undersdka vilka ppningar, efterfraganden och
eventuella hinder for anvandningen av deliberation i undervisningen som kunde finnas i
grundskolans styrdokument. Fragorna som lag till grund for att besvara syftet rorde vad
deliberation och demokrati kan betyda i en utbildningssituation, vad begreppen har med
varandra att géra och om man kan spara innehallet i begreppen i grundskolans styrdokument.
Det material som undersokts var litteratur som berdr de begrepp uppsatsen uppehaller sig
kring, samt skollagen, laroplanen for det obligatoriska skolvésendet (Lpo 94) och
svenskamnets kursplan for grundskolan. Texterna tolkades utifran det sociokulturella
perspektivet med fokusering pa begreppen deliberation och demokrati, och det fordjupade
innehall begreppen far da man ser dem i ett skolperspektiv.

Deliberation och demokrati har en gemensam historia som stracker sig tillbaka till antiken.
Man kan se deliberationen som ett demokratiskt redskap. Dagens skola ska bygga pa
demokratiska varderingar, och bade skollagen och laroplanen framhaller vikten av det
demokratiska forhallningsséttet i skolan. Man kan ocksa finna éppningar, och ibland rena
efterfraganden av, det etiska Overvagandet som kan ske i samspel med andra, exempelvis
genom deliberativa samtal. Den kommunikativa kompetensen ar ndgot som framhalls som
viktigt i styrdokumenten, dels for att eleverna ska klara sin skolutbildning, dels for att det &r
nagot som kommer att kravas av dem efter avslutad skolgang. Att fa mojligheter att muntligt
utveckla sin kommunikativa formaga samtidigt som etiska dvervaganden gors skulle kunna
ses som en demokratisk rattighet, da man sedan demokratin uppkom har sett talet som en
viktig faktor for bade paverkan och en vég att finna det etiskt riktiga, ndgot som det

demokratiska samhéllet efterfragar.
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