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Sammanfattning

Skolan har ett demokratiuppdrag saval som ett kapskppdrag som ligger till grund for

denna studies inriktning. Det politiska deltagand@t minskat bland ungdomar under 1990-
talet och i en undersokning fran Skolverket visald® sig att elever fran praktiska och
teoretiska program hade stora skillnader i kunskapedemokrati. Var studie syftade till att

undersOka hur demokrati framstélls och problemedse fyra samhallskunskapslarobockers
demokratiavsnitt dar tva anvands pa praktiska @mogrBok-och-webb (2004), Aspekt

(2005), samt tva som anvands pa teoretiska prodrafiex (2004) och Zigma (2000).

Larobockerna i denna studie ar exempel pa brulatesdm har bade en teoretisk och en
praktisk funktion. Eleverna moter en textbaseraklighet och skall utifran den teoretiska
kunskapen kunna fungera och agera praktiskt, iagkokch samhallet. Till undersékningen
valde vi att tillampa en kunskapskritisk analys &iit utréna vilken kunskap om demokrati
larobdckerna formedlar for att sedan relatera defith skolans kunskaps- och
demokratiuppdrag. Den kunskapskritiska analyseméypa tre kunskapsomraden som anses
vasentliga for medborgarkunskaper: demokratins djaggande innebdrd, demokratiska
rattigheter och frineter samt demokratins probléstifran den kunskapskritiska analysen

jamférde vi larobdckerna i en komparativ analys.

| den komparativa analysen framkom det inga st&k#inader mellan larobdckerna i
forhallande till programinriktning da de framstéldemokrati ur olika perspektiv. Den stora
skillnaden ar att larobdckerna som anvands pa tiskae program staller hogre krav pa
forkunskaper &an larobockerna som anvands pa pkakgsogram. Samtliga larobocker
uppfyller den teoretiska delen av demokratiuppdraggent kunskapsuppdraget, eleverna
moter demokrati som teori men vi staller oss fraigatill om de far tillrackliga kunskaper for

att aktivt delta i demokratin.
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1. Inledning

Skolan skall vila p& demokratins grund, enligt flam for de frivilliga skolformerna samt

skollagen. Dock ar demokrati inget enkelt begreqiget vi belyser nedan, &ven om de flesta
i dagens samhalle inte skulle séga att de ar esrobHlrati. Demokrati kréaver ett engagemang
fran sina medborgare och skolan har kommit attasgel stor och avgorande roll i detta
genom det demokratiuppdrag som aligger verksamh&ieviverket har publicerat ett flertal

rapporter kring ungdomars deltagande i demokraliland andra "Ung i demokratin,

Gymnasieelevers kunskaper och attityder i demokoath samhallsfragor” (2003). Eleverna
fick i denna undersokning gora ett kunskapsproeldtiande faktafragor samt fragor som
kravde att eleverna tolkade och tog stallningalika omraden inom demokrati. Syftet var att
utifrdn dessa omraden, som anses vasentliga fohongarkunskaper, urskilja i vilken

utstrackning elever pa gymnasiet har kunskaper emodtrati. Undersokningen visade tydligt
att det fanns skillnader i kunskap om demokratilameklever som laser teoretiskt program
och praktiskt program, dar de senare hade halfferménga ratt pa kunskapsprovet. |
rapporten framhalls att det politiska deltagandeter 1990-talet har sjunkit vilket innebar att
ungdomar inte deltar i lika hog grad i folkrorelseh foreningsliv som tidigare. | och med det
forandrade deltagandet har skolan fatt ett alltrst@nsvar i formandet av normer och
varderingar (Skolverket 2003, s. 30f). Manga awelea gar direkt ut i arbetslivet efter

gymnasiet och skall enligt Lpf 94, kunna vara aktsamhallsmedborgare. Utifran rapportens

resultat vacktes fragor kring medborgarkunskaper govill underscka vidare.

Skolverkets rapport (2003) betonar samhallskunskapsts roll i demokratiundervisning da
amnet historisk sett uppkom for att ge kunskaper samhallet. Da vi utbildar oss till
samhallskunskapslarare mot gymnasiet har vi etesse i att understka hur demokrati
framstalls i larobocker, dvs. vilken bild far eleva av demokrati, och ger den kunskapen
forutsattningar for eleverna att verka i en demtk#n idag har laroboken en central plats i
kunskapsbildandet (Saljo 2005, s. 221) vilket skagth intresse fran var sida att vidare
granska den kunskap om demokrati som larobdckeémmaefdlar. Genom denna studie vill vi
undersoka i vilken man larobockerna, fristdende frddervisningssituationen, ger kunskaper
om demokrati. Vi & medvetna om att pedagogen eunnshingen kan ge en nyanserad bild

av demokrati som inte nodvandigtvis aterfinns okidickerna.



Vi kommer att fokusera pa fyra larobocker varavaw&ands inom praktiska program. Dessa
ar Aspekt (2005) samt Bok-och-webb (2004). De anthd@ larobockerna anvands pa
teoretiska program och ar Reflex (2004) samt Zig2@00). Eleverna pa praktiska program
moter en A-kursbok i samhéllskunskap medan elewer gar teoretiskt inriktade program
laser kombinerad A- B- och C- kursbok. | de kombage kursdverskridande larobdckerna
sarskiljs inte vilka avsnitt som hor till respelivkursniva till skillnad fran A-kurs

larobockerna som &r skrivna for den specifika kourse

1.1 Syfte

Denna studie syftar till att undersdka hur demakir@mstalls och problematiseras i fyra

samhallskunskapslarobdcker varav tva anvands paraldiska programmen och tva pa de
teoretiska programmen pa gymnasial utbildning idwel var studie har vi intresserat oss for
tre huvudomraden inom demokratiemokratins grundlaggande innebord, demokratiska
rattigheter och friheter samt demokratins probJesam vi i enlighet med Skolverket ser som

viktiga medborgarkunskaper. Syftet ar vidare dtiteza undersokningens resultat till skolans

kunskaps- och demokratiuppdrag.

1.2 Problemformulering och fragestallningar

Vart intresse, som blivande samhallskunskapslarligger nara skolans overgripande
uppdrag; demokratiuppdraget. | och med ungdomanskande deltagandet inom politiken
samt skillnaden vad galler kunskap om demokratianetlever som laser teoretiska program
och praktiska program har skolans demokratifosearadl fatt en allt stérre betydelse. Da
larobockerna @n idag har en central roll i underimigen ser vi ett behov av att undersdka hur

demokrati framstalls och problematiseras i laroledic&.

1.2.1 Problemomrade
« Pa vilket satt kan samhallskunskapsamnet uppfylia del av skolans

demokratiuppdrag och bidra till att eleverna bktiea samhéallsmedborgare?

Problemomradet ar av den omfattningen att det indestudie inte finns utrymme att
undersoka alla delar i verksamheten sasom undéwgisming demokrati. Vi har avgransat
oss till samhallskunskapslarobéckernas demokratitiveach kommer i denna studie fokusera

pa foljande fragestallningar:



1.2.2 Fragestallningar
* Hur framstéalls och problematiseras demokrati i ddeusokta larobdckerna?

- Hur framstélls demokratins innebord?

- Hur framstélls demokratiska réattigheter och frén@

- Hur framstalls demokratins problem?

- Vilka kunskapsformer kan larobéckernas innehédjas representera?

- Finns det nagra likheter och olikheter kring fetéilningen och problematiseringen av

demokrati mellan larobdckerna?



2. Bakgrund

2.1 Demokrati och kunskap

Laroplanen for de frivilliga skolformerna inleds dhéDet offentliga skolvasendet vilar pa
demokratins grund”. Ett demokratiskt samhélle krademokratiska medborgare vilket
aterfinns i samhallskunskapsamnets syfte "att geegha ckade forutsattningar att aktivt delta
i samhallslivet” (Kursplan i d&mnet samhallskunsk2@00). Fredrik Modigh och Gunilla
Zackari skriver i "Vardegrundsboken” om demokratiedri och praktik. Forfattarna lyfter
fram demokrati som emverideologioch menar att det ar viktigt att fundera kring vad
demokrati betyder. Utifran denna 6verideologi skealtlan skolans 6vriga varden tolkas och
forstas. For att fA kunskap om demokratins inneim@ste eleverna skapa en forstaelse for
dess form, dvs. hur beslut fattas och vilka ragtgh medborgaren har i ett demokratiskt
samhalle for att kunna vara med och paverka deshéll (Modigh, Zackari 2002, s. 39f).

2.1.1 Skolans demokratiuppdrag
Skollagen (SFS 1985:1100) i likhet med laroplan@nde frivilliga skolformerna (Lpf 94)
inleder med de varden vart samhallsliv vilar pd ecm skall gestaltas och férmedlas i
skolan. Skolverket urskiljer tre delar i skolansmdratiuppdrag:
1. Att utveckla elevernas kunskap om demokratidiidegrund.
2. Skolan skall verka i demokratiska arbetsforn®#val larare som elever ska ha ett
reellt inflytande och delaktighet i sitt skolarbekeh sin larmiljo.
3. Skolan skall fostra demokratiska samhéllsmediergom kan leva och verka i ett
demokratiskt samhélle (Skolverket, "Demokrati ocirdegrund” 2006).
| var studie innefattas den forsta och sista delendemokratiuppdraget som skolverket
presenterat. Att skolan skall verka i demokratigkaner ger eleverna mojlighet att praktisera
och Ova sig demokratiskt, dock kan vi i denna studie uttala oss om detta da vi inte amnar
observera det praktiska arbetet i verksamhetets\@t@nskaplig forskning har visat att for att
fa mer aktiva demokratiska medborgare kravs kureskapn demokrati likaval somi
demokrati. Om ungdomar inte forstar demokratin rdesls institutioner och grundlaggande
idéer forsvaradet deras deltagande i demokratin (Skolverket 20@®5). Forskning visar att
manniskans varden och normer som etableras undafigie aren inte andras markbart senare
i livet. DA det politiska deltagandet sjunkit h&olan fatt ett allt stérre ansvar i formandet av

normer och varderingar (Skolverket 2003 s. 30f)bildhingens roll for ett demokratiskt



styrelsesatt ar aven central i utbildningsfilosoftohn Deweys demokratisyn dar han ser
utbildade medborgare som en forutsattning for atinla vélja dess representanter och ledare.
Ett demokratiskt samhélle maste ha en utbildningy gir individen intresserad av det
gemensamma. Genom att skapa intresse for det gameres i samhdllet ar det lattare att
hantera konflikter och acceptera andras vardeririawey menar att demokrati inte endast
ska ses som ett styrelseskick utan dven som etityddr demokrati ar ett satt att leva med
andra och dar gemensamma erfarenheter arbetagbeney 1916/2002, s.127ff).

2.1.2 Demokratibegreppet

Vi ansluter oss till Robert Dahls (2003) definitian demokratibegreppet i forhallande till
denna studie for att kunna pavisa begreppets kosdtgieoch mangtydighet. Dahl tar sig an
begreppet och presenterar vissa minimikrav someemoftrati bor uppfyllaLika rostratt vid
det slutgiltiga avgérandet varje medborgares rost skall vara lika v&ffektivt deltagande
medborgaren skall ha lika mdjlighet att fora fram gsikt till dess att beslut fattas.
Medborgaren bor a&ven ha inflytande Over dagordmngamt samma forutsattningar att
forespraka sitt stallningstagande i olika fraddpplyst forstaelse- varje medborgare bor ha
adekvata kunskaper for att kunna gora val avvagdlaDenna kunskap kan medborgaren fa
genom utbildning och diskussioikontroll av dagordninger- demos bor ha kontroll éver vad
som fors upp pa dagordningen, annars forloras vanee beslutsprocessdnklusivt demos

— de som berdrs av beslut skall ha ratt att ddibak anser Dahl att en nedre aldersgrans ar
lamplig da barn inte har samma forstaelse och kamsi att fatta beslut som vuxngDahl
2003, s. 169-189). Dahls definition kan tyckas &l men det &r denna definition av
demokrati, som bl.a. Kennert Orlenius framhall¢reétverna moter i skolan. Orlenius skriver
i "Vardegrunden — finns den” (2003) att demokratiarvisningen i stor utstrackning handlat
om demokrati som politiskt system. Denna underaignimenar han, kan harledas ur det
vasterlandska traditionella sattet att definiermdlkrati innehallande foljande delar: "allman
och lika rostratt samt valhemlighet, tillampning majoritetsprincipen, rattssdkerhet och ratt
till frineter.” (Orlenius 2003, s. 197f). Orleniusenar vidare att det som ar intressant for
ungdomar idag inte i forsta hand ar den formelimaleratin utan majlighet till reell paverkan
(Orlenius 2003, s. 198).

2.1.3 Tva demokratimodeller
| den demokratiteoretiska debatten aterkommerrdgestallningar som aterspeglas i tva olika

demokratimodeller. Den ena fragestallningen beydres pa individens rattigheter kontra



kollektivet och den andra géller synen pa hur tttpelitisk deltagande som efterstravas. Den
ena modellen kallakonkurrensdemokratidar konkurrensen mellan eliter (partier) och
medborgarens réattighet att utkrava ansvar av dassantralt. Modellen utgar fran individen
dar denne ska kunna fa vara ifred sa lange somettbongerliga rattigheterna inte kranks.
Inom denna demokratisyn framstalls politiskt dedtade som nagot som sker pa miniminiva.
Den andra modellenleltagardemokratiframhaver, som framgar av beteckningen, att sa
manga som majligt skall delta i det politiska liveftersom detta ar vardefullt bade for den
enskilde individen och for samhallet i stort. Ettgh deltagande framjar inte bara samhallet
utan aven medborgarnas utveckling och demokrakiskapetens. Demokrati blir ett satt att
leva dar deltagande och samtal &r det centralan Ideltagardemokratin har deliberativa
kvaliteter framhallits allt mer. Den deliberativa@rdokratin kan ses som en utveckling av
deltagardemokratin dar det Oppna samtalet ar denDeliberation innebéar att vaga olika
alternativ mot varandra och genom oppen dialog megive emellan n& konsensus kring
samhallsfragor. Demokratin far harmed sin legitéhijenom att besluten &r noga 6vervagda
da alla far delta och fora fram sin asikt (Skoherk003, s. 32f).

2.1.4 Skolans kunskapsuppdrag
Skolans huvuduppgift ar att férmedla kunskag&FS 1985:1100). Utbildning &ar en
forutsattning for att upplysa samhéllets medborgb#éeoplanen for de frivilliga skolformerna

tar upp och problematiserar kunskapsbegreppet:

"Kunskap &r inget entydigt begrepp. Kunskap komtieuttryck i olika former —
sdsom fakta, forstdelse, fardighet och fortrogerhstm forutsatter och samspelar
med varandra. Undervisningen far inte ensidigt meetden ena eller den andra

kunskapsformen.” (Lpf 94)

| "Skola for bildning” (1992) beskrivs dessa fyrika former av kunskap, och utvecklar kring
hur de skall tolkas. Syftet med atskillnaden metlarolika formerna &r att kunskap inte skall
fa en ensidig betoning utan fortydliga det mangtasade begreppet kunskap. Faktakunskap
ar kunskap som information, dar man vet att naggaadet ena eller andra sattet, men det
finns ingen atskillnad mellan djup eller ytlig kikap. Forstaelsekunskap ar kunskap dar man
kan se ett fenomen ur manga olika perspektiv. Derillaskillnad fran faktakunskap
kvalitativ, och "6verforingen” sker framst genomraket dar strukturer av sociala meningar

och relationer skapas som man tillagnar sig nyardpgg Fakta och forstaelse ar nara



forbundna med varandra dar fakta ar forstaelseggdtgnar men daremot kan fakta inte
tillagnas utan forstaelse. Fardighet ar kunskampeaktiska dimension. Fortrogenhet ar den
kunskap som &r "osynlig” da den bygger pa erfarerhgd det sinnliga planet hos individen

sa som att lukta, kanna eller "veta” att nagotaggang (SOU 1992:94, s. 65f).

2.1.5 Samhallskunskapsamnets kursplan

Samhallskunskapen var tidigare en del av histonmegirasom framst behandlade Statskunskap
och Nationalekonomi. Amnet som idag kan ses somtwitvetenskapligt blockamne
innefattar delarna: Statskunskap, Nationalekonorflipciologi, Kulturgeografi och
Rattsvetenskap (Kursplan for samhallskunskap 20D6)olika vetenskapliga disciplinerna
fungerar som infallsvinklar pa samhallet medan sitskunskapsamnet skall skapa en helhet
dar samspelet mellan individen och samhallet stékis. Bade det lokala saval som det
globala perspektivet blir viktigt for att skapa dtielse kring individens samspel med

samhaéllet i stort (Skolverket rapport: 232 s. 42).

| kursplanen for samhéllskunskap presenteras imeduis &mnets syfte:

"Utbildningen i amnet samhallskunskap syftar titt amned demokratin som vardegrund
bredda och fordjupa elevernas kunskaper om nutidganhallsforhallanden och
samhallsfragor. Amnet syftar vidare till att gevelma okade forutsattningar for att aktivt
delta i samhallslivet och en beredskap att hant@&r@ndringar i samhéllet.” (Kursplan i

amnet samhallskunskap 2000).

| A-kursen skall eleverna fordjupa sina kunskaperach forstaelse for samhéllet och dess
historia. Under rubriken "Mal som eleverna skall bapnatt efter avslutad kurs” i
samhallskunskap A foljer sex mal som eleven skabha, varav foljande mal hamnar i fokus
i denna studie: "Eleven skall ha kunskap om dentoigdramvéxt och funktion samt kunna
tillampa ett demokratiskt arbetssatt”(Kursplan iniehsamhéallskunskap A 2000).

2.1.6 Kunskap — en byggsten i demokratiuppdraget

Aktivt deltagande i en demokrati kraver kunskaper demokrati. Bernt Gustavsson gor en
indelning av kunskap i sitt verk "Kunskapsfilosofjgnom att dela in kunskap i tre former som
samspelar och paverkar varandra. Den forsta fokabar hanvetenskaplig kunskappm kan
sdgas skapa forstaelse for hur varlden fungeramn®é&unskap finns aven atergiven som en

del i demokratiuppdraget "att utveckla elevernaaskaper om demokrati och vardegrund”.



Den andraproduktiv kunskapkravs for att kunna skapa, tillverka och producech den
tredje, etiska kunskapenutvecklar omdomet sa att vi kan verka som demisat
samhallsmedborgare (Gustavsson 2001, s. Yaf)huvudfragestallning, dvs. hur larobockerna
framstaller och problematiserar demokrati ar enagebade den vetenskapliga samt den etiska
kunskapen. For att eleverna skall lara sig att mstaverka i ett demokratiskt samhaélle, kravs
en viss kunskap om demokrati. For att utveckla dgska kunskapen skall eleverna ha en
grund i den vetenskapliga kunskapen, dvs. kunskapdemokrati for att kunna verka i ett

demokratiskt samhélle.

2.2 Tidigare forskning

Det finns ett flertal studier kring hur samhéallehademokrati framstélls i laromedel. Staffan
Selander, bland andra, har intresserat sig forKmmskapens innehall gestaltas i skolans
larobdcker, vilket han skriver om i "Larobokskunpkd1988). Det saknas studier kring hur
kunskap valjs ut, struktureras och formuleras il@obokstext. Han anser att det ar ett
outforskat omrade som maste fa mer belysning dtrski laroboken ar ett redskap i
undervisningssituationen. Selander analyserar adiksnitt om Sveriges stormaktstid och
svenska Ostersjovéldets fall i olika historielarokeyr. Att analysera hela larobocker menar
Selander ar allt fér omfattande, istallet kan sananwenitt valjas i de undersokta larobockerna
for att kunna urskilja likheter och olikheter i @emde urval, forklaringar etc. (Selander 1988,
s.11, 66). Ett flertal studier har foljt hans, nigitle likheter och skillnader gallande fokus pa
kunskapsformedling via larobdcker. Omradet hard&deutforskats narmare av bland andra
Bronas (2000), Juhlin Svensson (2000), Saljo (20@&gstlin (2000) m.fl. Vi har, i likhet
med Selander, ett intresse i att undersoka kunskapérobtdcker. Genom att analysera
innehallet i larobockerna i forhallande till hurndekrati framstélls och problematiseradl

vi utréna likheter och olikheter mellan larobocleam anvands pa teoretiska och praktiska
program. "Larobokskunskap” (1988) kan anses fodedga den utgavs fore géllande laroplan,
dock anvands den i dagsaktuell forskning samt adlivagar pa omradet som exemplifierats,

dar Selander (1988) refereras till som huvudkalla.

Larobocker inryms i det som Selander definierar soedagogiska texter. Idén med en
pedagogisk text ar att den ska reproducera ekgskdpa befintlig kunskap och har inte som
syfte att presentera ny kunskap. Det sker ett uoehl avgréansningar kring det som ska

aterges och laroboken ar skriven for ett bestamitdmingssystem och anpassad till olika



stadier. Texter av pedagogisk art karakteriseraattagdle har en viss struktur, texten syftar till
att lara nagot och texten ar anpassad till lasted&reLaroboken ar uppbyggd, strukturerad
och anpassad till en pedagogisk verksamhet. Deagogikka verksamheten ar ocksa bunden
till 1aroboken i den bemaérkelsen att laroboken gluten”. Laroboken anses innefatta den
kunskap som ar vard att veta inom det specifikagimoh kursen, och en laroboksbunden
undervisning leder till att laroboken ocksa blidenlag for examinationen inom @&mnet, som

exempelvis underlag for prov (Selander 1988, s3&)/-

Agneta Bronas avhandling med titeln "Demokratinsikte” (2000) ar den studie som ligger
narmast vart syfte. Hon undersdker hur demokratimfitélls i svenska respektive tyska
samhallskunskapslarobdcker genom en tematisk anladysalysen har Bronas fokuserat pa
begrepp och avsnitt kring demokrati. Hon studemmakratibegreppet och om det féréandrats
over tid genom att undersoka samhallskunskapslékaaitgivna fran 1950-talet och framat.
Hennes analys riktar sig pa texternas idéinnekathposition och uttrycksform. Bronas drar
slutsatsen att de demokratibilder som eleverna moéte de  svenska
samhallskunskapslarobockerna ar en syn pa medieorgeom oengagerad och okunnig
medan de tyska samhallskunskapslarobockerna hadigat mer positiv bild av medborgaren
i en demokrati. Vi har inspirerats av Bronds reseaeg kring vikten av att analysera
larobockers roll i utbildning om demokrati. Brondlsriver i sin avhandling att larobdcker
syftar till att skapa en viss kunskap baserad mahéieliga normer och véarderingar sa att
mottagaren bildas till att bli morgondagens sanshé@dborgare. Laroboken kan med hjalp av
dess utformning hjalpa till att skapa strukturelingr demokrati och dess innebdrd.
Forskningen kring hur barn lar in kunskap fran alikexter framhéaver betydelsen av
sammanhang for eleverna, dvs. att texten utgar didwernas kunskap och forstaelse men
samtidigt utmanar eleverna framat. Texten skalhdmbjuda till reflektion och samtal, sa att
eleverna aktivt tolkar och darmed skapar egen kamsbBe olika kunskapsomraden som
laroboken innefattar &r uppdelade och kan ses ssammanhangande vilket kan skapa
problem for eleverna att se samband och darmedassigpen helhetsbild (Bronas 2000, s.
13f).

Roger Saljo (2005) lyfter fram att skolan praglase#t skriftsprakligt satt att forhalla sig till
omvarlden. Eleverna forbereds for samhallslivetogeratt 1asa textbaserade verkligheter.
Detta blir abstrakt men kan konkretiseras genowbidckernas 6vningsuppgifter dar eleverna

far 6va en fardighet utifran sin forstaelse forfalkta som presenteras (Saljo 2005, s. 207ff).



Laroboken &r anpassad till den kontext (verksamdmt) den anvands inom. Liksom Bronas
skriver Saljo att helheterna styckas upp i delar ldinskap inom de olika delarna provas
genom prov, dvs. ett atergivande av textens inheli#gtta innebar for eleverna att

kunskaperna stannar harvid da de inte kopplagetiths erfarenheter (Saljo 2005, s. 217ff).

Tomas Englund har i "Laroplanens och skolkunskapaoigiska dimension” (1986/2005)
undersokt hur larobocker och undervisning praghadéasoplanernas innehdll. Han ger en
utbildningshistorisk bakgrund dar laroplaner ochdbwrgarfostran hamnar i fokus. | sin
studie har han fokuserat pa laroplaner for detgabdiriska skolvasendet, medan var studie ar
riktad mot den frivilliga skolformen. Englund inté sin studie pa samhéllskunskaps- och
historieamnets medborgarfostrandepgift. Vi kommer, i likhet med Englund, se pa
samhallskunskapsamnets larobdcker. | samband niedkadenmer vi att relatera till Englund

i en diskussion kring innehallet i larobockernadib@llande till fyra utbildningsfilosofiska

traditioner, som Englund (1986/2005) kunnat urakijar kunskapsinnehallet star i centrum.

Essentialismenvill se innehallet baserat pa de vetenskapliga &fiseiplinerna som skolan
ar uppdelad i. Kunskapen som skall formedlas skath vetenskapligt beprévad och ar
forknippad med hart arbete dar eleven om nodvandigtll “drillas” till kunskapen.
Essentialismen tar standpunkt i den teknologisktuien dar vetenskapen star for den sanna
kunskapen.Perennialismentar standpunkt i en humanistisk kultur i det avsednatt
kulturarvet skall foras vidar®et existerar s.k. "eviga sanningar” som skolarl $keemedla,
enligt perennialismen. Dessa sanningar har skaygatem historien och hoér till manniskans
arv och skolan skall sdledes inte ge vika for kktitga samhallsférandringar som t.ex.
ekonomins eller yrkesutbildningarnas kr&rogressivismewaxte fram som en motreaktion
mot det formalistiska utbildningsidealet som sagdkap som forutbestamt. Progressivismen
staller istéllet eleven i centrum och menar att\al av innehall skall utga ifran eleven och
inte ur amnesinnehall eller lararen. Framsta antedm till detta innehallsval grundar sig i att
eleverna skall forberedas for framtiden och fraenidkan inte forutsdgas. Darfor bor
kunskapen komma inifran eleven och inte fran tiadéla &amneskunskaper.
Rekonstruktivismehygger pa ett kritiskt tinkande. Eleverna skalkakla ett eget tdnkande
och far inte hammas till ett viss tankande da dall skveckla och rekonstruera samhallet
(Englund 1986/2005, s. 223-43).
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3. Metod

Vi kommer inledningsvis att presentera vad som reenad en brukstext, dvs. texter som har
ett teoretiskt eller praktiskt syfte, for att visa olika skal till varfor analys av brukstexter, i

detta fall larobocker ar av intresse. Dareftereioin beskrivning av Hellspong och Ledins
(2997) modell for brukstextanalys. Kunskapskriteskalys redogors for och kopplas samman
till denna studies syfte for att sedan beskriva #emparativa analysmetoden, som tar

stdndpunkt i var problemformulering.

3.1 Brukstexter

| denna studie ar larobdcker en del i det Lennalisgong och Per Ledin (1997) kallar
brukstexter.Undersokning av brukstexter ger perspektivvpd texterna sager ochur de
sager det. Ett skal till att analysera brukstexerenligt Hellspong och Ledin, "allmént
humanistiskt”, d& vi manniskor méter den typen axtdr i vardagen genom tidningar,
broschyrer, lagar, larobocker m.m. Idéer blir p&isdillgangliga for andra att ta del av for att
utveckla sitt tAnkande och handlande i det sodiakt. Ett annat skal till att analysera
brukstexter kan utga fran ett behov av att vetadadager. Detta gor man genom att tolka
den text man moter, analysen fyller sdledes eratml& funktion som fordjupar forstaelsen.
Genom att titta narmare pa brukstexters framstijksatt genom textanalys kan man aven
prova det forfattaren/forfattarna till texten sageh resonera kring innehallet som férmedlas
(Hellspong & Ledin 1997, s 11f).

Larobocker ar exempel pa brukstexter som har badearetisk och en praktisk funktion.
Med den praktiska anvandningen hamnar larobokem idet Hellspong och Ledin benamner
bruksprosaBruksprosa kan innehalla manga delar som forklachrbeskriver var omvarld,
bade sakligt och med malande bilder. En typisk &test, enligt forfattarna, omtalar en
verklighet och syftar till forstaelse for innehélleed orientering mot handling (Hellspong &
Ledin 1997, s 14ff). En text a kommunikativ da desr en sandare och en mottagare.
Sandaren i denna studie ar forfattare som utifr@rsgtanen i amnet samhallskunskap
formulerat larobokens innehdll och mottagaren @vesh som laser laroboken i skolan.
Laroboken aintentionell, dvs. det finns en avsikt med dess specifika foémachnets olika
delar som eleverna skall ha kunskap om innefaadext ar vidare sammanhéngande genom
att den halls upp av ett amne, i detta fall demikaéar de olika delarna i avsnitten skall skapa
en helhetsbild av demokrati (Hellspong & Ledin 199B0f).
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3.1.1 Modell for brukstextanalys

Hellspong och Ledin (1997) har utvecklat en textelbdom kan tillampas vid analys av
brukstexter. Textens struktur kan analyseras &aegenskaper som en text har: dess form,
innehall samt sociala relation. Textens spraklmyanfbildar ertextuell strukturdar analysen
riktar sig mot hur det yttre, dvs. hur orden i sxtar ordnade, om det &r langa eller korta
meningar osv. Texten uttrycker vidare tankar oofeiddvs. den har ett innehall, detta ar
textensideationella struktur Textens sociala relation, mellan séndare ochaygate, bildar
deninterpersonella strukturedar texten riktar sig mot en specifik malgrupp ne¢tdsyfte att
uppna i basta fall en handling (Hellspong & LedB91, s 41ff). En social relation skapas
genom olika sprakhandlingar, t.ex. genom att faeklapplysa, foresla, varna, citera m.m. Det
ar genom sprakhandlingar som texten bjuder in ¢t ett aktivt samspel (Hellspong 2001,
s. 45). | denna studie avgransar vi oss fran t pa den textuella strukturen eftersom den
omfattar analys av textens lexikon, syntax, bingnmed mera som innebar en slags

kvantifiering av forekommande begrepp och meningar.

3.2 Kunskapskritisk analys

Texter, i detta fall larobokstexter, ar viktiga Kunskapsutveckling. Brukstexter anvands for
att soka eller sprida kunskap. For att en textgektunskap kravs det att lasaren gor en aktiv
insats. En kunskapskritisk analys syftar till &tvad for slags kunskap texten ger for att sedan
prova den kritiskt (Hellspong 2001, s. 142f). Kgitisamhallsvetenskaplig forskning syftar till
att ifragasatta den sociala verkligheten. Kritiskadier, enligt Mats Alvesson & Stanley
Deetz (2000) kan bland annat behandla specifikktigea for att granska dess konstruktion
av den sociala verkligheten. Kritisk samhallsfoisgnbedrivs pd manga olika satt men det
gemensamma ar stravan att ifrigasatta den repiodus@m skapar social ordning som kan
inskrdnka méanniskors mojligheter (Alvesson & De#@pO0, s. 7, 230f). Larobocker syftar till
att skapa en viss kunskap och ar riktad mot ennaégrupp, eleverna, dvs. laroboken har ett
innehall samtidigt som den syftar till att interemened eleverna genom dess sprakbruk samt

Ovningsuppgifter i samband med texten.

Larobockernas demokratiavsnitt kommer att analgseia@ett urval kunskapsomraden som ar
vasentliga for medborgarkunskaper (Skolverket 280%9). Som tidigare namnts kravs det
kunskaper om demokrati for att kunna verka aktigamhallet. Vi kommer i analysen att

fokusera pa foljande tre omraden:
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» Demokratins grundlaggande innebdrd
» Demokratiska rattigheter och friheter

* Demokratins problem

Innehallet i de olika larobdckernas demokratiavdniitlar texternas ideationella struktur. Vi
kommer att beskriva innehdllet som forfattarna ddl fyra larobockerna formedlar for att
sedan relatera de tankar och idéer som uppkommet dee olika demokrati- och
kunskapssyner som presenterats i bakgrunden. Da dem kommer att anvdndas som
redskap vid den kritiska analysen ar Dahl (200pl& for bildning (1992), Gustavsson
(2001) samt Skolverket (2003). Den interpersonghakturen i texten kommer att lyftas fram

i analysen for att belysa den sociala relation agem skapar med mottagaren genom spraket
och de 6vningsuppgifter som kommer att presentebss.det uppvisats en skillnad i
kunskaper mellan elever som laser ett praktisldr @koretiskt program blir en komparativ

analys ett vidare steg i studien.

3.3 Komparativ analys

Den komparativa analysens syfte ar att undersdkeetier och olikheter mellan texter. Den
bygger pa en jamforelse awnehalletdar fokus hamnar pa texternas olika delar (Hellgpon
2001, s. 78ff). Da aven spraket ar centralt for deniala relation forfattarna skapar med
lasaren kommer aven textens sprak och ovningsuppgitt jamforas. Den komparativa
analysen fokuserar pa de tre olika omraden i lazkbinas demokratiavsnitt som undersoks i

den kunskapskritiska analysen.

3.2 Urval och material

Vi har valt att analysera fyra samhallskunskapsiacer dar tva ar skrivna for A-kursen i
amnet samt tva ABC-kursbocker. A-kursbockerna Asf2B05) samt Bok-och-webb (2004)
anvands idag pa tre av fyra gymnasieskolor somphaktiska program i Orebro. ABC-

kurshockerna Reflex (2004) samt Zigma (2000) ansg@d fyra av sju gymnasieskolor som

har teoretiska program i Orebro.
Vid val av larobocker amnade vi analysera de mitpade i landet, dvs. ett representativt

urval. Vi kontaktade gymnasieskolorna i Orebro it fa veta vilka som anvands pa flest

skolor. Vid en vidare kontakt med de utvalda lacksinas forlag visade det sig dock att
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forsaljningssiffrorna halls hemliga. Vi blev hamatie till Féreningen Svenska Laromedels
medlemslista [www.fsl.se, 2006-11-23] dar ca 95 Wdd@lagen anger vilka larobocker de
har. Vi fann sex larobdcker skrivna for A-kursesamhallskunskap for gymnasial utbildning
samt sju ABC-kursbocker. De teoretiska programmamdader sig av larobocker som
stracker sig over A-, B- och C-kursen i &mnet Milkenebér att det i dessa larobdcker inte
framgar vilka avsnitt i boken som hor till respektikursniva. A-kurslarobéckerna som

anvands pa praktiska program innefattar, som taebiojar, endast A-kursen i amnet.

Valet av larobocker till denna studie sker pa basisorekomsten pa praktiska och teoretiska
program i Orebro vilket gor att vi inte kan ha naggpfattning om detta &r representativt for
alla program pa gymnasieskolor i Sverige. Urvaletrépresentativt i forhallande till hur

manga bocker som finns i Sverige enligt Foreningeenska Laromedels medlemslista samt

den hoga andel av gymnasieskolor i Orebro som aferate valda larobockerna.
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4., Resultat och aalys

Nedan foljer en beskrivning av texternas ideatilanstruktur, samt en kunskapskritisk och en
komparativ analys. Inledningsvis kommer vi att bagkhur demokrati framstélls i Bok-och-
webb (2004), Aspekt (2005), Reflex (2004) och Zigi®@00) utifran de omraden vi valt som
riktlinjer: demokratins grundlaggande inneb6rd, d&mtins rattigheter och friheter,
demokratins problem, samt beskriva de dvningsupgrggom tillnér avsnitten. Efter varje
beskrivning av texternas ideationella struktur,.ddsss innehall folier en kunskapskritisk
analys kring varje laroboks demokratiavsnitt daol@ckernas innehall knyts samman med
kunskaps- samt demokratisynerna belysta i bakgrundiéran de analyser samt resultat som

erhalls jamfors larobdckernas innehall inom omradeten komparativa analysen.

4.1 Texternas ideationella struktur och kunskapskrisk analys

4.1.1 Bok-och-webb
| denna A-kurslarobok ar demokratiavsnittet paitiérsmed titeln "Demokrati och méanskliga
rattigheter.”

» Demokratins grundlaggande innebérd
Demokratibegreppet framstalls som ett snarigt hggreom kan betyda olika saker i olika
sammanhang. Forfattarna har valt att forklara hgmredemokrati genom att dela upp den i
tre delar. Den forsta beskriver ordets betydelde frekiskan — dvs. "folkstyre” — den andra
beskriver maktbegreppet, dar majoriteten far bestanoch den tredje beskriver hur

demokrati ar ett satt att se pa sig sjalv och andianiskor.

Forfattarna beskriver aven direkt demokrati ochireld demokrati, dar direkt demokrati till
skillnad fran (indirekt) representativ demokratinébar att alla rostberattigade fattar beslut

genom folkomrdstningar eller stormdéten.

» Demokratiska rattigheter och friheter
| en fraga forfattarna stalleviad kravs for att ett land ska kunna kallas demtgké?, tas de
minimikrav upp som ett land skall uppfylla for &&lla sig demokratiskt. Forfattarna har i

punktform forklarat féljande delar som beskriver ré¢tigheter och friheter en medborgare
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har: "alla far tro och tycka vad de vill och hattréatt sprida sina asikter, rostréatt i fria val,
majoritetsprincipen galler, ratt att organisera isgartier och réattsakerhet med likhet infor

lagen.”

Forfattarna framhaller att manskliga rattigheteh demokrati hanger ihop dar den ena inte
kan fungera utan den andra. Allas lika varde namsms ett grundlaggande vérde i en

demokrati och darfor kan majoriteten inte behamdiiaoriteten hur som helst.

| en faktaruta kan lasaren ta del av ett utdrag fe@eringsformen. Bland dessa star "18 Varje
medborgare ar gentemot det allménna tillférsakrgdrandefrinet, informationsfrihet,
motesfrihet, demonstrationsfrihet, foreningsfritretigionsfrihet.” Lasaren moéts av en lagtext
som forklarar de friheter medborgaren i Sverige. Ndtifrdn denna faktaruta fragar sig
forfattarna om medborgaren inte har nagksldigheteroch menar att individen egentligen
"bara” ar skyldig till att folja de gemensamt bealle lagarna i Sverige eftersom man inte ar

skyldig att rosta i val.

Avslutningsvis stéaller forfattarna foljande fragor:

"— Ar det ratt att klaga pad dumma politiker och duenpolitikers beslut om man sjalv aldrig
engagerat sig politiskt?

— Ar det politikernas fel att manga nojer sig metgd och rosta vart fjarde ar och sedan
struntar i allt som har med politik att géra?

— Kan man pasta att "vad jag tycker spelar ingdhi con man aldrig pa allvar forsokt att

paverka?”

» Demokratins problem
Demokratin problematiseraav forfattarna genom fyra fragor med svar som belaan

demokratins olika problem.

1. Hur ska "alla” kunna bestdmma?

Har beskriver forfattarna den representativa deatokidar kravet att delta ar baserat pa om
individen ar rostberattigad, dvs. myndig.

2. Vad hander nar alla inte tycker samma?

Majoritetsprincipen framstélls som ett bra séattfatta beslut pa da inte allas asikter i olika

fragor kan beaktas.
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3. Ar demokrati effektivt? Eller handlar det om nfignnat - ocksa?

Poangen med demokrati ar att det inte ar det nffelttizaste satt att fatta beslut da det tar tid
att komma fram till Idsningar som de flesta manarskan acceptera. Har tar forfattarna upp
den manniskosyn som ligger till grund for demokratidr foljande punkter ges en kort
forklaring: "Varje manniska har... lika varde, ettikinvarde, ett egenvérde”.

4. Hur demokratiskt ar Sverige egentligen?

Den sista fragan kopplas samman med de minimikoav Iseskrivits tidigare dar forfattarna
menar att Sverige kan kalla sig demokratiskt. Ear, sdsom att manga svenskar ar politiskt
aktiva sedan 1960-talet, vagar stalla krav pa naaktina, skriver insandare eller gar i
demonstrationer anser forfattarna tyder pa att slamska demokratin fungerar. Den sista
fragan avslutas med "Det finns ocksa de som mettaB\wrige inte ar demokratiskt "pa
riktigt”.

Ett litet stycke som forfattarna skrivit i punktfor behandlar den svenska demokratins
utmaningar. Dessa ar foljande:

"— Valdeltagandet bland férstagangsvaljare minskar.

— Partierna tappar medlemmar.

— Unga méanniskors intresse i partipolitik minské@&en om intresset for politik inte verkar
gora det.

— Sveriges medlemskap i Europeiska unionen gorigtemhanga, att vi far mindre
valmajligheter att paverka politiska beslut somdpesart land.

— Viktiga ekonomiska beslut fattas i foretagensedgerum, ofta langt borta fran dem som

berors.”

« Ovningsuppgifter
Bok-och-webb inleder demokratiavsnittet med etémina som lasaren skall ta stallning till
via olika alternativ som presenteras. Dilemmat’Kalle” som har en t-shirt dar det star "To
be born white is an honor”. | demokratiavsnitteing ytterligare tva liknande uppgifter dar
eleverna far ta stallning genom olika alternatin. $ista uppgift, som skiljer sig at fran de
andra tre, ar en uppgift dar elva nargangna fratdls. Dessa fragor handlar om demokrati
och manskliga rattigheter. En karakteristisk frégyauppgiften ar t.ex. "Vilket land skulle du

fly till om du blev tvungen att fly fran Sverige?”
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4.1.1.1 Kunskapskritisk analys av Bok-och-webb

Demokratibegreppet i Bok-och-webb framstélls urdliga perspektiv. De tre perspektiven:
ordet, makten, och manniskan star som tre forkganirtill begreppet demokrati. Att lyfta

fram demokratibegreppet som & ena sidan maktdelnicly & andra sidan som en
manniskosyn ger lasaren en vid bild av begreppeiotteati. Att belysa ett begrepp fran olika
perspektiv kan i enlighet med Skola for bildnin@92), skapa en forstaelse, vilket forfattarna

ger forutsattningar for genom att presentera tregektiv pa demokratibegreppet.

De rattigheter som beskrivs ar lika Dahls (2003)dmendantag fran kontroll over

dagordningen samt upplyst forstaelse. Istallet fanfattarna valt att innefatta "fri

partibildning” samt “rattsakerhet”. Detta grundaig si att forfattarna beskriver en

representativ demokratis krav. Forfattarna besknmagjoritetsprincipen som en konsekvens
av den manniskosyn som forknippas med demokrat, dlas lika varde. Forfattarna
framhaller, att trots att majoritetsprincipen kara/ en ineffektiv form som tar tid menar de
att det ar det enda alternativ dar allas asiktarkaas sammagkenom att férfattarna belyser
olika nivaer av majoritetsprincipen kan lasaren efid forstaelse for sjalva principen.
Demokrati och méanskliga rattigheter beskrivs sokiljpgira och den starka betoning mellan
manskliga rattigheter och demokrati ger lasaremikhav att demokrati betyder mer an en

beslutsform da den kopplas till varje individs i&amhallet.

| manga avsnitt lamnas dock lasaren med olika padin, sa som att Sverige av vissa inte
anses demokratiskt "pa riktigt” eller att "valdejeandet sjunker”, utan vidare forklaring. Att
lamna lasaren med sadana fristdende "fakta” kansies som ett forsok att skapa en forstaelse

for demokratins manga problem.

Den sociala relationen som forfattarna soker skapal lasaren ar en uppmaning till
demokratiskt engagemang. Engagemanget framstahsld$aren omvant dvs. lasaren
forutsatts vara oengagerad. Exempelvis i fraiganddtrratt att klaga pa dumma politiker och
dumma politikers beslut om man sjalv aldrig engagsig politiskt?” kan det uppfattas som
att lasaren inte deltar aktivt. Lasaren far i defidga ta stallning till om det ar ratt att klaga
om man inte utnyttjar sin demokratiska ratt attyeka sin asikt. Spraket forfattarna valjer ar
enkel dar forfattarna forsoker anvanda samma spoik en elev kan tankas gora som i

exempelvis frdgan ovan dar politiker kallas "dumma”
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Ovningsuppgifterna i samband med demokratiavsni@imanar eleverna, att med hjalp av
olika alternativ, formulera resonemang och stafstaganden. Omdomet kan saledes
utvecklas i de stallningstaganden som elevernadgirplika synpunkter stalls mot varandra,

vilket enligt Gustavsson (2001) starkdan etiska kunskapen.

4.1.2 Aspekt
| denna A-kurslarobok ar demokratiavsnittet pa 1drs och presenteras under titlarna

"Demokrati och makt” samt "Sambhaéllets organisation.

» Demokratins grundlaggande innebdrd
Demokrati definieras inledningsvis av forfattarmans"folkstyre” och framhaller att moderna
demokratier inte har funnits i mer an 100 ar. Ihfilande till detta redogor forfattarna
kortfattat for det de véljer att rubricera "grungigande demokratikrav”, vilka ar: "allman och
lika rostratt, regelbundna val och valhemlighetjorigetsprincipen, yttrande- och tryckfrihet,
motes- och organisationsfrinet, tros- och religiohset, rattssakerhet och forbud mot
retroaktiva lagar, ratt till rorelsefrinet.” Forfatna framhaller att vi maste lara oss att lyssna
pa varandra, acceptera att det finns andra asiktieratt alla beslut som fattas inte alltid
overensstammer med det man sjalv tycker. Att hetdéise for andra manniskor och att prata

och lyssna stélls som centrala faktorer for atiehéih demokrati levande.

Direkt och indirekt demokrati ges en beskrivning €@fattarna kopplar direkt demokrati

med folkomrostningar och dar detta styrelsesatifefande anvands i exemplet Schweiz.
Indirekt, representativ demokrati ges forklaringgam det satt folket kan styra via valda
representanter. Har menar forfattarna att befotiems sammanséttning bor speglas i de
politiska férsamlingarna i forhallande till ldéen, utbildning osv. men stéller sig fragande

till om det verkligen &ar sa runt om i varlden.

» Demokratiska rattigheter och friheter
Inom de grundlaggande demokratikraven som forfadtdneskriver i forhallande till vad som
karaktariserar en demokrati namns, forutom de d@eansle atta kraven, att det dven finns
andra krav sasom ratten till utbildning, och mdjeger till ekonomisk och kulturell jamlikhet

som bor ses som vasentliga inslag i en demokrati.
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» Demokratins problem
Forfattarna menar att demokratin inte &r sjalvkigan kraver ett engagemang fran dess
medborgare for att inte urholkas. Samtidigt frartshélet att manga manniskor idag lever i
diktatur, s.k. envalden, och forfattarna vill f&aéen att se att diktatur finns runt hornet aven i
demokratiska lander om man inte ar vaksam. Demiokraidgot som medborgaren far kampa
for och inte ta forgivet och &r nagot som inte kgimas pa papper utan tar valdigt lang tid
innan det implementeras i samhallet. Ett exempel &5 upp ar Sovjetunionen som foll och

Ryssland som idag ar en demokrati pa papper, merftilit ut integrerat i samhallet.

Forfattarna beskriver demokratins problem genomel@momiska och politiska makten som
forskjutits i varlden med exempel som EU, terrordémh ekonomin som blivit allt mer
sammanflatad vilket ger effekter i vart land sominte kan styra éver pd samma satt som
forut. Efter en beskrivning av de vaxande varldbpgmen sasom miljofragor, svalt och krig
ger boken en bild av att den enskilda manniskats @ba problem runt om i varlden ocksa
kan paverka sin egen vardag. Detta menar forfattsker genom att medborgaren skaffar sig
kunskap om hur varlden fungerar for att kunna fitemningar. De pekar pa att det aterstar
manga fragor att l6sa i varldssamhallet och att déssa fragor pa nagot satt handlar om
demokrati och makt. Dessa fragor menar forfatt@inaagot som alla manniskor pa jorden

maste hjalpas at att losa.

« Ovningsuppgifter
Aspekt har i samband med demokratiavsnittet nio”8fknns du — fragor” av faktakaraktar,
t.ex. "Vad innebar diktatur?” | texten finns tvapgifter "samtala om” dar eleverna skall prata
i klassrummet kring olika dilemman. Den forsta fxAdhandlar om hur langt yttrandefriheten
skall tillatas da nynazister kan utnyttja demokratiden andra uppgiften skall eleverna fritt
prata om de rattigheter och friheter som en dentoknaefattar, om exempelvis vilka

problem och férdelar som finns.

4.1.2.1 Kunskapskritisk analys av Aspekt

Demokrati lyfts fram ur tva perspektiv, forst som erdférklaring och sedan som ett
styrelsesatt. De krav som framstélls pa en demiokrabmfattande med manga fri- och
rattigheter men ar i stora drag den samma som D@RI83) minimikrav. Forfattarna har
daremot valt att innefatta betydligt fler krav pademokrati. Dahl lyfter dock kontrollen éver

dagordningen som ett krav i en demokrati som ftafat i Aspekt inte belyser. Bilden av
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demokrati framstéalls som ganska skor och att dan ehgagemang inte kommer att besta.
Forfattarna vill tydligt pavisa demokratins probléramst ur ett internationellt perspektiv dar
omvarlden mer och mer paverkar det lilla samhéatiely nationens suveranitet ar inte langre
sjalvklar menar forfattarna. Komplexiteten kring ktieegreppet lyfts saledes fram ur ett
internationellt perspektiv. Den sociala relationgtapas genom fOrfattarnas skrammande
framtoning dar lasaren skall tro att "faran ar rhitnet” och uppmaningar till lasaren gors.
Exempel pa detta ar da forfattarna skriver att geatt skaffa sig kunskap kan den enskilda
manniskan trots alla problem runt om i varlden ackan paverka sin egen vardag. De tva
styrelsesatt, konkurrens- samt deltagardemokiati, Iseskrivs och exemplifieras for lasaren i

samband med asiktsrepresentation skapar en bdtt demokrati kan styras pa fler satt an ett.

De 6vningsuppgifter som presenteras i samband reptbkratiavsnittet ar av olika karaktar,
faktabaserade samt resonerande. De faktabaseéagerfa kan, i forhallande till Gustavssons
(2001) kunskapsformer, sagas forstarka den vetplighakunskapen genom att eleverna far
aterupprepa den fakta som presenterats tidigaexten. Daremot de tva uppgifter dar
eleverna far samtala fritt kring de fri- och ratger som forfattarna redogoér for, kan
stallningstaganden goras baserade pa tidigareeatfater. Eftersom eleverna inte far givna
alternativ, far de sjalva resonera kring det faden finns med i avsnittet. Detta kan skapa en
forstaelse hos eleverna och da stallningstagandes wvecklas aven omdémet som enligt

Gustavsson (2001) ar den etiska kunskapen.

4.1.3 Reflex
| denna ABC-larobok ar demokratiavsnittet pa 14sited titeln "Demokrati och diktatur”.

» Demokratins grundlaggande innebdrd
Forfattarna beskriver demokratin genom det de waje kalla "demokratins spelregler”.
Dessa ar: "Regelbundna val och fri partibildnintgman och lika rostratt, valhemlighet, fri
opinionsbildning, majoritetsprincipen och rattsdledr” De menar sjalva att genom denna
definition blir demokrati en metod att fatta beshlid folket genom sina representanter
forutsatts fatta ratt beslut. Om man valjer atp&edemokrati pa detta satt, menar forfattarna
att demokrati blir en form av Gverideologi som ftéckolika politiska asikter som de
exemplifierar genom att man kan vara en demokraty gamtidigt konservativ, socialist eller
liberal. Pluralism forklaras for lasaren genomdat i en demokrati finns olika uppfattningar

om "hur det bor vara” vilket & en nddvandighet &it kunna diskutera sig fram till beslut
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som de flesta kan enas om. Demokrati, menar farfa{ forutsatter konflikt och oenighet.
Opposition beskrivs som nagot positivt inom demtkrédrhallande till diktatur dar man ser

pa opposition som ett hot.

Forfattarna skriver vidare om att det i en demokiatolket som har makten och kan utdva
denna pa tva satt, genom direkt demokrati elleirékt, representativ demokrati. Direkt

demokrati sker via folkomrostningar och den repméstévza demokratin genom att folket
valjer ledaméter som skall representera dem. Demesentativa demokratin framstaller
forfattarna som nagot som sker pa manga nivaenti samhalle. Val till riksdagen, till

kommun samt elevradet som far vara delaktiga vlubesom tas i skolan ar nagra exempel.
Aven om representativ demokrati inte kraver likackst av sina medborgare som en direkt

demokrati, menar forfattarna att ett hogt deltagaddonskvart.

» Demokratiska rattigheter och friheter
Forfattarna framstaller méanskliga rattigheter gendiktaturernas satt att krédnka dessa.
Lasaren far i detta sammanhang de demokratiskaghéttrna och frihneterna beskrivna
genom hur demokratins motsats — diktatur — behargifea medborgare. De demokratiska
spelreglerna som forfattarna presenterar som deatiska sétt att fatta beslut pa visar pa ett
tydligt satt skillnaden mellan de réttigheter ocihdter som medborgare i en demokrati har
gentemot medborgare i en diktatur. Ingen i en deatbkkall hindras fran att uttrycka sin
mening och genom allmén och lika rostratt tillfdess medborgarna inflytande. Forfattarna
gar darmed via demokratins spelregler som utgamgsgar demokrati och genom diktaturer

som exempel forklarar for lasaren hur dessa indlsran

Forfattarna beskriver ur statsvetenskapligt perspekad man kan forvanta sig av

medborgarna i en demokrati. Man kan se pa medbemgaom nagon som aldrig kan ha
tillracklig kunskap eller mognad att engagera sgamhallet. Istéllet, menar man, skall en
mangfald kunniga minoriteter eller eliter represeatolika folkgrupper. Av medborgaren

kravs harmed bara att pa valdagen valja elit. Dstteséatt pd demokrati betecknar forfattarna
som valdemokrati. Andra vill se medborgaren pditesngagerad aven mellan valen och néjer
sig inte med att om man bara gar och rostar saair delaktig. Detta synsatt betecknar
forfattarna som deltagardemokrati, dar sjdlva deltalet och den aktiva medborgaren

fordjupar demokratin.
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» Demokratins problem

Den representativa demokratin har problem med sisitesentationen som forfattarna
beskriver. De staller fraigan om de valda ar repasiwa for valjarna. Har menar de att
kvinnor ar underrepresenterade i politiska forsagdr fastan halften av valjarna ar kvinnor,
ar detta ratt eller fel? Fragan utvidgas till omvdéa ska ha samma asikter som valjarna. Har
beskriver forfattarna tva satt att se pa asiktesgmtativitet. Den ena sattet ser
asiktsrepresentativitet som oOnskvart da folkviljfimverkligas liknande direkt demokrati
eftersom de valda har samma asikter som véljarealam det andra sattet pekar pa att de
valda partiernas representanter i konkurrens skagmaron. Det senare forutsatter att valjarna

foljer med i den politiska debatten for att kundesta bakgrunden till de beslut som tas.

Problem inom en demokrati uppstar nar folket inteaw forstdelse och tolerans mot
oliktdnkande och nar manniskovardet inte respektdreom den representativa demokratin,
menar forfattarna att det ar de valda ledamétesnaska leda opinion och goéra klart vad som
ar accepterat och inte inom lagens granser. Teteoroch rasister ses som ett problem som
ett demokratiskt samhalle aldrig far tolerera. D&t d Sverige rader demonstrationsfrinet
menar forfattare att det finns grupper som utnytiigtta. Har tas nynazistiska organisationer
som ett exempel dar forfattarna menar att desgapgrwtnyttjar demokratin for att avskaffa
den. Demokratins problem &ar inte enbart terroristeln rasister, utan samhallet kan méta
andra grupper som inte accepterar de demokratipidreglerna. | dessa fall, menar
forfattarna, ar det inte enkelt att avgéra om dehegativt eller positivt fér en demokrati.
Exempel som miljdaktivister som kampar for det de pa, tradkramare, ungdomar som
protesterar mot héga hyror genom att ockupera hasepteras. Forfattarna gor i detta
sammanhang en historisk tillbakablick och menar gif arbetarrérelsen och andra

organisationer som ar stora i samhallet idag hgit $&n plats genom civilt motstand.

« Ovningsuppgifter
Reflex har i demokratiavsnittet ett konkret fallmsdvandlar om Sverigedemokraterna som
under valet 2002 forsokte formedla sina asikterogerannonser, reklam, skolor m.m.
Eleverna far diskutera och argumentera i vilkertréitkning Sverigedemokraterna skulle ha
fatt delta i valrérelsen. Eleverna far inga altéinngresenterade utan skall resonera fritt

utifrdn egna kunskaper och erfarenheter.
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4.1.3.1 Kunskapskritisk analys av Reflex

Forfattarnas beskrivning av demokratibegreppet ttarfaen definition som fdljer Dahls
(2003) minimikrav, bortsett frdn bestammande Ovegaddningen samt upplyst forstaelse.
Forfattarna véljer daremot att lagga "regelbundalaoeh fri partibildning, valhemlighet samt
rattsékerhet” som krav pa en demokrati. Detta gaurglg i att forfattarna tar stallning i
minimikrav for en representativ demokrati. Demokhkaskrivs som en metod dar nastan alla
asikter far plats, bortsett fran odemokratiska t@silsd som rasism. Forfattarna lagger stor
tyngd pa att olikheter i ett demokratiskt samhalé@nskvart och lyfter &ven olika aspekter pa
asiktsrepresentationen i en representativ demokeathom att beskriva demokratibegreppet
ur ett storre och teoretiskt perspektiv, och lyftam fordelar samt problem skapas en
helhetshild kring begreppet. Genom att ge exemaeadlixa statsskicks val kring styrelsesatt
gestaltas olika satt att fora en demokratisk stdt. enbart belysa eller férespraka den
representativa demokratin ger en skev bild kring éru demokratisk stat kan styras, da en
demokrati kan styras pa minst tva olika satt: kardnsdemokrati samt deltagardemokrati
som belysts i bakgrunden. Forfattarna beskrivesaléga demokratiska styrelseformer som

olika alternativa satt for att uppréatthalla en dé&nati.

Skola for bildning (1992) lyfter fram betydelsenalika perspektiv for att skapa en forstaelse
kring de fakta som beskrivs. Hela demokratibegregge i Reflex manga infallsvinklar
genom exempelvis problemen med asiktsrepresentatilleet ger mojlighet for lasaren att

skapa forstaelse kring demokratibegreppets mangtedli

Den sociala relationen som forfattarna bygger umnl déisaren sker genom textens manga
exempel. De talar till lasaren genom att beskrivadet kan se ut i en diktatur for att skapa en
forstaelse for vad som ar fordelarna med en derntiokBeanom att beskriva demokrati genom
sin motsats diktatur far lasaren sjalv reflekteniagnvad ett deltagande verkligen innebér.
Ovningsuppgiften i demokratiavsnittet &r som besdlgi ovan en verklig situation dar
eleverna far resonera utan nagra riktlinjer krimghtemet. Detta kan utveckla omdomet da
olika perspektiv presenterats i texten innan upegibeskrivs samt att eleverna kan utga fran
sina egna erfarenheter da inga riktlinjer finnsifréih Gustavssons (2001) kunskapsformer
kan denna 6vning sagas skapa en etisk kunskagrutifen tidigare texten som ar av mer

vetenskaplig karaktar.
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4.1.4 Zigma
| denna ABC-kursbok ar demokratiavsnittet pa 8 isioch presenteras under titlarna "Om
demokrati — frAn den gamla grekiska till den modewvésterlandska” samt "Statsskicket i

Sverige: statsorgan for statsorgan.”

» Demokratins grundlaggande innebérd
Forfattarna definierar demokrati som folkstyre, g@natt det ar folkets vilja som skall férega
besluten. Demokrati delas in i tre olika innebdrdar det kan ses som @leal, dvs. det ar
svart att genomfora i praktiken, eatikett olika styrelseskick kan betecknas som
demokratiska eller icke-demokratiska ellerfegthinorsord Att kallas demokratiskt uppfattas
som positivt av makthavarna och nagot de vill framehsom beteckning pa staten. Forfattarna
stéller vidare upp vissa minimikrav som en vastetkdemokrati bor uppfylla for att kallas
demokratiskt: "tros-, asikts-, yttrande-, métesehopressfrihet, allméan och lika rostrétt,
flerpartisystem, majoritetsprincip samt rattsaké&rheorfattarna framhaller att trots att en stat

inte innefattar dessa minimikrav kan den inte awtiiskt kallas en diktatur.

Forfattarna namner att det finns tva olika bestrtser inom demokrati, indirekt- och direkt
demokrati. Daremot menar de att direkt demokrae ifungerar i verkligheten och darfor

valjer demokratiska stater att ha indirekt demakrat

» Demokratiska rattigheter och friheter
Forfattarna beskriver de demokratiska rattighetéyav i Sverige utifran regeringsformen som
foljer de krav som en demokrati bor ha med yttrapieormations-, métes-, demonstrations-,
forenings- och religionsfrinet. Vidare lyfts markams skydd mot kroppsstraff samt att
dodsstraff icke far forekomma i Sverige. Forfattatar dock upp vilka skyldigheter som
medborgare kan tdnkas ha i en demokrati eftersomokieti ar en styrelseform som de
menar ar kravande. Forfattarna lyfter darfor fratmeedborgarna aven skall kunna férvantas
vara valinformerade, vara beredda att ta pa sigoEmdeuppdrag, lyssna pa andras mening

samt aven tankas delta i politiska partier.

» Demokratins problem
Forfattarna belyser tva aspekter som finns i deatakebatten: fler och fler manniskor bryr
sig inte langre om politik och politikerforaktet dafer ut sig eftersom politiker idag ar

"pampar som goér som dom vill och mest gynnar sigvaj. Den andra punkten som
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debatteras ar nar medborgare tar till olagliga oetossasom civil olydnad. Det blir ett
problem for demokratin da de bryter mot demokrafiskade beslut. Forfattarna namner aven

att rasism i en demokrati aldrig kan accepteras @&ne en majoritet skulle rdsta for det.

« Ovningsuppgifter
Zigma har valt att utesluta 6vningsuppgifter i dématiavsnittet och har istéllet s.k.
"nyckelord” dar viktiga begrepp som anvants i attemi aterfinns i punktform t.ex.

"demokrati, diktatur, majoritet” osv.

4.1.4.1 Kunskapskritisk analys av Zigma

Demokrati beskrivs av forfattarna ur tre perspeksivm ett ouppnaeligt ideal, en etikett samt
ett honnorsord. Demokratibegreppet abstraheras bdmarkelsen att det ar nagot "dar uppe”
som makthavare och statsvetare befattar sig medti@at vill forfattarna se medborgerliga
skyldigheter, s& som att vara véalinformerad sonmoha&iktigt for att sékra att beslut blir val
avvagda i ett demokratiskt samhalle. De fri- odtigheter som lyfts fram foretrader mer en
representativ demokrati i jamforelse med Dahl (3aBflerpartisystem lyfts fram som en av
fem krav. De olika perspektiv som lyfts fram karaé en forstaelse, ur Skola for bildnings
(1992) beskrivning, for demokrati som ett styrefgesom ar till fér makthavare. Daremot
framhalls och diskuteras deltagandet i Sverige idikgt skapar en social relation till lasaren
genom uppmaning dar deltagande i det politiskat liremstéalls som viktigt. Forfattarna tar
saledes stallning mot en mer deltagande medboogdratt bara rosta i val racker inte for att

behalla ett demokratiskt styrelsesatt.

Deltagardemokrati nAmns inte nadgon vidare mening @neatt det tar for lang tid. Anda

menar forfattarna att ett deltagande i en represerdemokrati &r viktigt.

De nyckelord som forfattarna valt att ha i sambaredi demokratiavsnittet ar inte fragor utan,
som framgar ovan, upprepning av begrepp som lyéisifi texten. Dessa nyckelord kan, i
forhallande till Gustavssons (2001) kunskapsformédsta fall forstarka den vetenskapliga

kunskapen men kan inte sagas forstarka omdomedlawesrna och utveckla en etisk kunskap.
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4.2 Komparativ analys

Nedan foljer en komparativ analys av de fyra laoketna da de uppvisat likheter och
skillnader mellan varandra oavsett vilken prograikining de tillhor. Vi ser det som relevant
for var fragestallning att aven lyfta fram olikheteellan bocker pa samma programinriktning

da det kan vara av varde for kommande diskussion.

4.2.1 Likheter och olikheter mellan de undersoktadrobockerna

Larobockernas forfattare har valt att definiera derati pa ett annorlunda séatt an Dahl (2003)
gjort dar ingen av larobdckerna lyfter fram kriggrikontroll av dagordningen” trots att det ar
ett mycket viktigt inslag i en demokrati. Dock kedatta kriterium ses som sa sjalvklart att
forfattarna véljer att inte belysa det. En av |&acherna, Aspekt, lyfter daremot fram
utbildningens betydelse fér en demokrati vilketengav de andra larobéckerna gor. Alla
larobdcker valjer att belysa konkurrensdemokrathtsdeltagardemokrati men i olika stor
omfattning. Den enda larobok som kan ségas lyHinfdeltagardemokrati som ett mojligt
alternativ ar Reflex d& den beskriver utforligt ootxemplifierar for de bada
demokratimodellerna. De andra larobdckerna namakaghrdemokratin som exempel men
vidareutvecklar inte kring modellen. Vi menar atbart belysa den representativa demokratin
ger en snav bild av vad demokratibegreppet egemntlignebar. Att férespraka demokrati

innebar inte att Iasa sig fast vid den nuvaranddubs&formen vi har i Sverige.

De fyra undersokta larobockerna framhaller vikteratt delta i samhallet for att demokratin
inte skall urholkas. Zigma foreslar aven att detlisknnas skyldigheter i det politiska livet sa
som att vara valinformerad eller att vilja ta pg politiska fortroendeuppdrag. De andra
larobockerna lyfter dock inte fram nagra skyldigiteten uppmanar till deltagande. Bok-
och-webb samt Reflex betonar de ménskliga ratteghatsom en viktig och naturlig del i en
demokrati vilket ger individen en okrénkbar platsdemokratin. Aspekt valjer i sin

framstallning av de rattigheter som finns i en dkrab aven innefatta manga fler rattigheter

som exempelvis réatt till utbildning eller ekonomisich kulturell jamlikhet.

De problem som framstélls i larob6éckerna ar liklen bemarkelsen att alla larobéckerna ser
ett minskat deltagande som ett hot mot demokrafliyma beskriver Kkortfattat det
politikerforakt som breder ut sig i vart samhalReflex daremot véaljer en mer teoretisk

vinkling med asiktsrepresentation i en demokrath qd vilket satt den kan bli mer
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representativ. Asiktsrepresentationen &r nara sakopplat med politikerforaktet som

Zigma tar upp: om politikerna inte ar representatskapas inte heller ett fortroende. Den
teoretiska vinkling som Reflex gor skulle i Zigmankat ge en mer nyanserad bild och inte
bara ett pastdende om att det existerar politikekfci samhallet. Liksom Zigma valjer aven
Reflex att beskriva olika grupper som kan hota deatin, s& som rasister, men Reflex

utvecklar mer kring varfor dessa grupper ar ett hot

Aspekt valjer att utveckla mer kring den internaéida problematik som stater star infor idag,
dar allt blir mer och mer sammanflatat och stagnranitet inte ar sjalvklar. En I6sning pa
detta problem menar forfattarna kan vara att skaffa mer kunskaper som enskild
medborgare och genom kunskapen ta kontroll oveéregiet liv. Bok-och-webb véljer att
genom olika fragor lyfta fram problem som en denatikkan tankas stéllas infor. Fragorna
blir dock besvarade pa ett kort och faktamassigtosd den enda fraga som utvecklas ar den
kring majoritetsprincipen dar manniskans lika vaiktpplas samman med demokratin.
Forfattarna menar att majoritetsprincipen inte fiektiv men det ar det enda sétt som allas
lika varde kan uppratthallas. Bok-och-webb, tilillslad fran de andra tre larobockerna,
lamnar 10sryckt fakta kring demokratins problem fésaren att tolka dess innebtrd och

konsekvenser.

Spraket i Bok-och-webb ar enkelt i avseende fakta$tallining och resonemang och Vvill
anvanda sig av samma sprakbruk som elever kangéyika. Exempel pa det &ar nar boken
kallar politiker "dumma” vilket blir en motsattnintgl vad en representativ demokrati star for.
Sprakbruket i de andra tre bockerna ar ganskaiknan en berattande karaktar. Dock
uppmanas lasaren i samtliga larobocker till vissenmer, som ar ideala i ett demokratiskt
samhalle, sasom att lyssna pa varandra, delta palitiska livet eller att ta pa sig politiska

fortroendeuppdrag.

Ovningsuppgifter som eleverna moter i de fyra bockear av tva skilda karaktarer,
faktareproducerande samt resonerande. Som vi het belen kunskapskritiska analysen har
tre bocker, Aspekt, Reflex samt Bok-och-webb, uftipgav resonerande karaktar och en bok,
Zigma, inga ovningsuppgifter alls. Den enda bokem skan sdgas konkretisera bade den
vetenskapliga samt etiska kunskapen i oOvningsumpgd &ar Aspekt dar bade

faktareproducerande fragor samt uppgifter som upmtl samtal finns representerade.
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4.2.1.1 Praktiska programs larobocker

Bok-och-webb samt Aspekt ar olika varandra trotsbatla anvands pa praktiska program.
Bok-och-webb har ett enkelt sprak, anpassat fill relgrupp, dar Aspekt snarare har ett
formellt sprak. Innehallet kring demokratins gruigtiande innebord &r liknande i bada
larobockerna dar demokratins minimikrav framstéllaspekt utvecklar inte kring
demokratiska rattigheter och frineter i den utdtrileg som Bok-och-webb. Den senare utgar
i sitt demokratiavsnitt fran att demokrati och nidigm rattigheter férutsatter varandra vilket
beskrivs och exemplifieras for lasaren. Ovningsifpgma i larobockernas demokratiavsnitt
skiljer sig at dar Aspekt har fler faktafragor meddok-och-webb har olika dilemman som

kraver eftertanke och reflektion, dvs. en forstadts textens innehall.

4.2.1.2 Teoretiska programs larobdcker

Reflex till skillnad fran Zigma har valutveckladesonemang kring demokrati och belyser det
ur bl.a. ett statsvetenskapligt perspektiv. Badekbtha har ett formellt sprak, dock skapar
Reflex i hogre grad &n Zigma &n social relatididsaren, sarskilt genom sin dvningsuppgift.

Zigma ger demokratibegreppet en vid definition mppnar inte i lika hdg grad for eftertanke

i sin text. Reflex ger lasaren en malande beskmiyriv hur det kan ga till nar de manskliga

rattigheterna kranks i diktaturer vilket skapantsattningar for lasaren att forsta inneborden
av de rattigheter och friheter som medborgaren demokrati har. Zigma beskriver enbart

rattigheterna som finns i Sverige, dvs. inom emasentativ demokrati, och uppmanar lasaren
till deltagande aven mellan val. Under demokrapnsblem har bada bockerna presenterat

civil olydnad, dock mer utvecklat med exempel fisdren i Reflex.

4.2.2 Sammanfattande kommentar

Avslutningsvis bor det belysas att det inte framkoen nagra storre olikheter mellan de
undersokta larobockerna i forhallande till prognarikitning. Den stora skillnaden mellan de
undersoka larobockerna ar att Reflex och Zigmaestiibgre krav pa forkunskaper pa lasaren
an Bok-och-webb och Aspekt. Innehdllet i demokrestidtten skiljer sig inte markbart i
forhallande till programinriktning, utan snararedeé olika perspektiven pa demokrati och

medborgarens roll i denna.
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5. Diskussion

Laroplanen for de frivilliga skolformerna inledereoh”Det offentliga skolvasendet skall vila
pa demokratins grund” (Lpf 94). Eleverna skall bl f& kunskap om demokrati for att
aktivt kunna delta och utveckla samhallet vi levé&kolans demokrati- och kunskapsuppdrag
staller darmed hoga krav pa verksamheten och deshall. Samhallskunskapsamnet har
kommit att spela en stor roll d& eleverna i amnilistillgodogéra sig kunskap om
demokratins framvaxt och funktion samt lara sigidi#tmpa ett demokratiskt arbetssatt enligt
kursplanen. Skolverkets publikation "Ung i demokratGymnasieelevers kunskaper och
attityder i demokrati- och samhallsfragor” (2003)nk i sin undersokning fram till att de
storsta skillnader i kunskaper om demokrati ar amelelever som laser praktiska och
teoretiska program. Denna publikation vackte vattesse att undersoka hur demokrati
framstalls i samhallskunskapslarobocker dar tvéarikig till elever som laser pa praktiska
program och tva som riktar sig till elever som taga teoretiska program. Genom tre

kunskapsomraden som anses vasentliga for medbargkdper lades grunden for analysen.

Vid analys av larobockerna framkom det att textsritgeationella struktur, dvs. innehallet
inom de olika kunskapsomradena: demokratins grggdiide innebord, demokratiska
rattigheter och frineter samt demokratins probline skilde sig namnvart at i forhallande till
programinriktning. Snarare uppkom likheter och Iskidler mellan de olika larob6ckernas
samlade bild av demokrati och medborgarens ro#innd. | "Skola for bildning”(1992) lyfts
det fram att faktakunskaper behdvs for att skapfestaelse. Som kan utlasas i analysen har
larobockerna olika perspektiv pa demokratibegrepilett kan ge olika bilder av demokrati.
Exempelvis véljer Zigma att beskriva demokrati tirexistentiellt perspektiv medan Reflex
och Bok-och-webb kopplar samman demokrati med nséans lika varde och Aspekt valjer
en internationell problembild av att demokrati idreenkel i dagens globala samhélle. Bilden

av demokrati blir séledes olika beroende pa vilikdallsvinkel forfattarna valjer.

For att verka som en demokratisk samhéllsmedborgeies det forst en vetenskaplig
kunskap for att kunna utveckla den etiska kunskd@erstavsson 2001, s. 14f). Da den etiska
kunskapen innebar att man utvecklar omdomet anseattven dialog maste skapas.
Larobockerna 6ppnar upp till dialog genom sina dgauppgifter dar eleverna far ta stallning
till olika fragor rorande demokrati. Vissa uppgifteygger pa elevernas egna erfarenheter
medan det i andra uppgifter ges alternativ som eslev skall ta stéallning till. Oavsett
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uppgifternas utformning, menar Saljo (2005) att gkr forutsattningar for eleverna att

konkretisera det abstrakta genom att tdnka efteisgidva formulera ett svar.

Utifran den kunskapskritiska analysen fragar vi oss det gar att skapa ytterligare en
dimension kring larobockerna? De fyra utbildningsfofiska traditionerna, som Englund
presenterar (1986/2005), ger olika tankestruktuvért satt att se hur kunskapsinnehallet kan
skapa forutsattningar till att verka i samhalled @en kritiska samhallsforskningen vill se hur
manniskan paverkas av brukstexter vill vi vidareekia den kritiska analysen. Vi tolkar det
som att essentialismen och perennialismen utgdr éré reproduktion av kunskap vilket
skapar en bild av att innehallet ar forutbestanit att eleverna blir passiva mottagare av
innehallet. Den progressivistiska utbildningsfilisoger eleverna en central plats och satter
ett hogt varde pa elevernas egna erfarenheterebéa filosofin som kraver "nytt” tankande
och vill mana eleverna framat ar rekonstruktivismesm ser eleverna som framtidens
samhallsformare. Vi menar att en reproduktion hjtdper eleverna att delta mer i samhallet
da deras egna erfarenheter underordnas vetenskap€eieviga sanningar”. For att kanna en

delaktighet bor elevernas tidigare erfarenhetektasaor att kunskapen skall kannas viktig.

Ur en utbildningsfilosofisk synvinkel kan forfatter till Aspekt ségas ligga narmast ett
essentialistiskt innehallsval, framst pa grund evfaktafrdgor som presenteras dar eleverna
forvantas aterupprepa demokratiavsnittets innehiéiden av de undersokta larobockerna kan
sagas tillhora rekonstruktivismen da detta innedttireleverna skall uppmanas till kritiskt
tankande. Da varje laroboks demokratidefinitionrsiteglar den representativa demokratin
kan detta ses som en forstarkning till den styfetse vi haft i ver hundra ar i vart land och
kan saledes séagas ha en perennialistisk syn p&apsianehallet. Att placera in larob6ckerna

i ett visst utbildningsfilosofiskt "fack” ar svada ingen av bockerna ar renodlade. Det finns
anda ett varde av att forsoka tolka in forfattareakav innehall for att kunna utréna den

kunskap om demokrati larobéckerna valjer att forimed

Den progressivistiska utbildningsfilosofin kan inth@ studie uttydas framst i samband med
ovningsuppgifter dar texten i sig ar "fast” och kdérfor inte utga fran eleverna. De
6vningsuppgifter som kan sagas vara progressikistiér lata eleverna sjélva fa resonera fritt
kring en problematik. Sddana 6vningsuppgifter &tasd framst i Reflex, da det ar ett verkligt
och brett dilemma, medan Aspekt inriktar uppgifeenmot vissa varden sa som fri- och

rattigheter och Bok-och-webb ger givna alternatwmseleverna skall ta stallning emellan.
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Zigma ar den bok som valt att inte ha nagra uppgifforhallande till texten, utan har istallet
s.k. nyckelord med begrepp som aterfinns i aveniBessa begrepp kan av forfattarna anses
vara de centrala delarna i avsnittets innehallkdemkommer inte vad de forvantas fylla for

funktion i forhallande till texten.

Genom denna studie ville vi utrona vad forfattaite samhallskunskapslarobécker som
anvands pa praktiska och teoretiska program valkdidskapsinnehdll i demokratiavsnitten.
Den kunskapskritiska analysen uttalar sig enbangkilet forfattarna valjer som innehall och
kan darmed inte ge svar pa hur mottagare, i daltaleverna, kan tolka och inforliva texten.
Problemomradet for denna studie, pa vilket satthédiskunskapsamnet kan uppfylla en del
av skolans demokratiuppdrag och bidra till att efea blir aktiva samhallsmedborgare
belyses genom en textanalys endast ur sdndareiks med texten. En etnografisk studie
hade kunnat visa hur eleverna laser och tolkabtizkernas innehall samt hur de praktiserar

det i skolan.

D4 laroboken innehaller den kunskap som ansesatiinebta inom det specifika amnet blir
forfattarnas val av innehall den kunskap som elevenoter i skolan. Om sa ar fallet inom
samhallskunskapsamnet kan vi inte uttala oss om, one lararen valjer en laroboksbunden
undervisning blir den férmedlade bilden av demdlsain forfattare till larob6ckerna valt den
eleverna moter. Vi ar dock medvetna om att lardwa@men central roll i [arandet och att valet
av innehall gors framst av lararen. En larobokskenngndervisning behdver inte innebéra att

lararen beror alla delar i laroboken eller arbetad alla uppgifter i samband med avsnittet.

Demokratiuppdraget uppfylls genom att ge kunskapardemokrati men aven genom att
eleverna skall ges utrymme att verka i demokrataketsformer. Laroboken kan i viss man
ge kunskaper om demokrati men det &r beroendelleenvkontext laroboken anvands i dar
lararen har en central roll i undervisningssituagio. Fragan ar om den kunskap om
demokrati som larobdckerna i denna studie franestéthn ge forutsattningar for eleverna att
verka i en demokrati. | var studie har det framkdtatt larobéckerna férmedlar olika bilder

av demokrati och medborgarens roll i denna.

De undersokta larobdckerna kan saledes sagas ugmédrsta delen i demokratiuppdraget
"att utveckla kunskap om demokrati och vardegrun@kolverket, "Demokrati och

Vardegrund” 2006) utifran de tre olika omradenavelna far kunskap om vissa normer, som
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ar ideala i ett demokratiskt samhalle, dar laroledel framhaller vikten av att delta i det

politiska livet. Orlenius skriver i "Vardegrundenfians den?” (2003), om demokrati i skolan

dar han menar att elever i demokratiundervisningéter demokrati som politiskt system.

Det som é&r intressant for ungdomar idag &ar intérsth hand den formella demokratin utan
mojlighet till reell paverkan menar Orlenius. Vidigen uppmanas eleverna till deltagande i
demokratin av samtliga larobocker men vi stilles éikgande om den beskrivning av
demokratins inneboérd verkligen ger eleverna kunskaphur de kan vara med och paverka i
samhallet. Det politiska systemet framstélls sogoh&ekniskt och som angar politiker. Detta
ger en bild av demokratin som nagot som angar adéraleltagande sker genom att résta
fram politikerna. Vi anser att denna bild av ettifgkt deltagande passiviserar framtidens
politiker, eleverna.
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