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Abstract

Lisa Isenstrom (2020): Att utbilda rittighetsbdrare. Med ldraren i fokus ndir
undervisning for mdinskliga rattigheter i skolans yngre dldrar studeras. Orebro
Studies in Education 61

Teaching children about human rights is an important step towards
strengthening human rights internationally and schools are considered
primary sites for children to develop human rights understandings, atti-
tudes and behaviours. This dissertation explores the teachers’ role in edu-
cating children about their human rights. Focusing on the everyday school
life of young children, a holistic approach to rights-learning is applied that
includes not only learning about human rights but also developing rights-
conscious values, attitudes and behaviours. Also included in the concept
rights-learning is the formation of a self-conception as a rights-holder.
Against this background the aim of this dissertation is to clarify the impact
of teachers’ actions on the construction of young children’s rights-learn-
ing, and their self-conceptions as rights-holders.

Theoretically, the dissertation combines: (i) rights theorisation; (ii) the-
orisation of differing discourses of children and childhood; and (iii) Fou-
cauldian governmentality. From these, analytical concepts of rights-learn-
ing situations, teachers’ rights-teaching mentalities and privileged rights-
subject positions are constructed. The data used in the study derives from
classroom observations and interviews with teachers, as well as drawing
on previous research.

The findings highlight that in everyday school practice the teachers’
rights-teaching mentalities will privilege different rights-subject positions
for the children and thereby construct children’s rights-learning in differ-
ent ways. With a holistic approach to rights-learning, as something that
occurs in various interactions and situations in everyday school life, the
findings presented in this dissertation can provide new perspectives and
enrich discussions on teaching and learning children’s human rights.

Keywords: Human rights, Children’s rights, Human rights education, HRE,
Governmentality, Childhood sociology, Education, Teacher
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Forord

Jag har litt for att kasta mig huvudstupa in i det som verkar spannande och
roligt utan att riktigt tinka igenom vare sig forutsittningar eller konsekven-
ser. S& helt 6verraskande ar det vil inte att jag nu sitter hiar med en fardig-
skriven avhandling. Men jag tror inte att ndgon i min omgivning, eller heller
jag sjilv hade kunnat forutspa det for sa dir 10 ar sedan. Anda ir jag oer-
hort tacksam att jag fick hora talas om den hir doktorandtjansten och att
jag, hoggravid som jag var, fick i vig en ansokan. En ansokan mot nigot
som jag inte hade en aning om vad det skulle innebira, men som tagit mig
pd en fantastisk resa. Men denna resa skulle varken kunnat genomféras eller
varit nadgot viard om den foretagits pd egen hand. Under de hir dren som
doktorand har jag fatt glidjen att mota manniskor som pé olika satt betytt
mycket for mig pa min bildningsresa och min livsresa.

Sarskilt betydelsefull har min huvudhandledare Ann Quennerstedt varit.
Ann sdg nagot i mig fran forsta borjan, hon har tryckt pa de ritta knap-
parna vid ratt tillfidllen, stallt de ratta fragorna och kommit med berém nir
det som bast behovts. Inte minst har hon hjalpt mig att behdlla den balans
i livet som dr sd latt att tappa ndr avhandlingsarbetet dr som intensivast.
”Ta hand om dina barn, ta hand om dig sjilv, sen tar vi tag i det har” har
hon s minga gdnger pAmint mig om, vilket jag ar oerhort tacksam for. Min
bitrddande handledare Britt Tellgren har med sin klokhet och sin vinlighet
fatt mig att trivas nidr akademin varit svar att forstd. Hon har med nog-
grannhet och engagemang kommenterat mina texter och kommit med var-
defulla synpunkter. Med sin uppmuntrande installning har hon fatt mig att
lita pd min formaga nar dalen blivit djup och uppforsbacken kants lang.

Som del av barnrittsnitverket pA ECER (European Conference on
Educational Research) har jag fatt chans att mota manga internationella
barnrittsforskare. Har triffade jag Jenna Gillett-Swan som jag tackar for
att hon bjod in mig till Queensland University of Technology dir jag till-
bringade ett dr av min forskarutbildning. Har fick jag mojlighet att mota
australiensiska forskare, bekanta mig med en annan akademisk kontext och
delta i manga intressanta samtal. Thank you Maryanne Theobald and Mia
Christensen for the warm welcoming and the many coffee conversations.

Under min tid som doktorand har jag varit del av forskargruppen SMED.
Jag vill tacka alla SMEDs medlemmar for att ni ldst mina texter och kommit
med konstruktiv kritik och ovirderliga kommentarer som hjilpt mig att
fora mitt avhandlingsarbete framat. Jag vill ocksa passa pa att tacka oppo-
nenter som vid olika skeden last och kommenterat mitt manus, Marianne
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Oberg-Tuleus, Matilda Wiklund, Hikan Larsson, Christian Lundahl och
Annette Bagger, vars virdefulla kommentarer och reflektioner hjilpt mig
att lyfta arbetet ytterligare. Ett varmt tack riktar jag till Lasse och Therese
Flemstrom for ovarderlig hjdalp genom hela avhandlingsarbetet dar ni fun-
gerat som en dygnet-runt spraksupport, vilket avslutades med att ni tog tid
av ert vardefulla jullov for att lisa och kommentera hela manuset.

Tack till alla forskare och doktorandkollegor i pedagogikimnet pa Ore-
bro universitet som har inspirerat och stottat mig och bidragit med erfaren-
het och intressanta samtal. Sarskilt tack till Hanna Thuresson som delat
mina doktorandtankar, och som jag si valbehovligt fitt provtinka och
skratta tillsammans med. Jag vill ocksa tacka Kicki Ekberg som sa talmodigt
hanterat alla administrativa utmaningar jag gett henne.

En virdefull doktorandkollega och vin har Judit Novak varit som kom-
mit med uppmuntrande ord nir botten nastan varit nddd. Lucy Jansson and
Cath Miller, thank you for being such loving, supportive friends.

Tack till lirare och barn som slippte in mig i sin vardag i avhandlingens
faltstudie. Ett varmt tack vill jag rikta till lirare och barn som stillde upp
pa avhandlingens framsida.

Men inget av det har hade blivit av om jag inte vigat kasta mig in saker
som jag egentligen inte vet ndgot om. S ett stort tack vill jag rikta till
mamma och pappa som gett mig gdvan att tro att allt ar mojligt, att jag inte
behover ha drommar, jag kan ha mal. Tack ocksa till Ida, min syster och
van for allt stod 1 det som ar livet. Hundarna Lyckos, Munter, Skoj och
Glimma fortjanar ocksa ett stort tack. De har, med sina standigt viftande
svansar, fatt mig att le nar leendet suttit Iangt inne, och det 4r under hund-
promenaderna i skogens stillhet jag har himtat kraft och tinkt mina mest
kreativa tankar.

Sist men inte minst vill jag rikta ett innerligt tack till de som betyder allra
mest for mig. Freja, for din klokhet och lustighet som gor mitt liv sd tank-
vart och roligt. Klara, for all din virme och omtanke, du ger mig ork nir
jag tror att den ar slut. Alvin, for att du med dina kloka ord standigt hjalper
mig att bli battre pd det som faktiskt ar viktigast - att vara mamma. Henrik,
min storsta supporter och livskamrat som gang pa gang kliver ur sin be-
kvamlighetszon och foljer med mig pa den ena tokiga idén efter den andra.
Inget annat blir ndgot vart om inte ni, min familj, finns runt omkring mig.

Orebro, februari 2020
Lisa Isenstrom

12 LISA ISENSTROM Att utbilda réttighetsbdrare.



1. Inledning och syfte

I Sverige har vi en ldng tradition av att beskriva utbildningens roll i form av
vardefostran och kunskapsutveckling dar vardegrunden har sin utgangs-
punkt i demokrati och minskliga rittigheter. Aven globalt har virldssam-
fundet, genom FN, formulerat en rad policydokument med avsikt att oka
kunskapen om de minskliga rittigheterna, och pa sa sitt signalerat utbild-
ningens betydande roll for att stirka manskliga rattigheter pd den internat-
ionella arenan. Exempelvis antog FN Declaration on Human Rights Edu-
cation and Training 2011. Detta som f6ljd pa The Decade on Human Rights
Education (1995-2004) vilket dessutom foljdes av The World Programme
for Human Rights Education (2005-2019) (benimns i avhandlingen The
World Programme). The World Programme delades in i tre faser. Syftet med
den forsta fasen (2005-2007) var att frimja integrering av utbildning om
manskliga rittigheter i de grundliggande utbildningssystemens policydoku-
ment och i deras praktik (United Nations [UN], 2006, 2011). I The World
Programme beskrivs human rights education (HRE) som utbildning med
syfte att bygga en universell kultur av méinskliga rittigheter. For att astad-
komma det dr inte kunskap om sina minskliga rattigheter tillrackligt. FN
beskriver HRE i termer av om, for och genom. Till utbildning om manskliga
rittigheter lagger siledes FN en handlingskunskap som bygger pd varde-
ringar, attityder och beteenden for att utova, stirka och forsvara egna och
andras rattigheter. HRE ska, enlig FN, ske genom rittigheter, det vill sidga i
en miljo dir rittigheter synliggors och respekteras och dir de ges mojlighet
att praktiseras (UN, 2006). Forstdelsen av att utbildas som rittighetsbarare
ar, i den har avhandlingen, forankrat i FNs resonemang kring utbildning
for manskliga rattigheter tillsammans med skrivningarna om manskliga rat-
tigheter i den svenska ldroplanen for grundskolan. Diarmed tas, i avhand-
lingen, ett holistiskt perspektiv pd begreppet lirande for minskliga rdttig-
heter. Det medfor att rdttighetslirande innefattar att utveckla kunskaper
om manskliga rattigheter tillsammans med att utveckla varderingar, attity-
der och beteenden som gor att vederborande agerar i linje med manskliga
rattigheter. Dessutom inkluderas formandet av en sjalvuppfattning som rat-
tighetsbarare i begreppet ldrande for mdanskliga rittigheter. Forutom i
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ovanstdende dokument ar ratten till utbildning tydligt framskriven i Dekla-
rationen om de mdinskliga rattigheterna' (Forenta Nationerna [FN], 1948)
som betonar att grundliggande utbildning ska vara gratis och obligatorisk.
Utbildning 4dr dock inte bara en rittighet i sig utan det 4ar ocksa en forut-
sattning och sprangbrada for att kunna bara 6vriga manskliga rattigheter. 1
ratten till utbildning ligger saledes en forsikran om att fa lara sig ovriga
manskliga rittigheter. Dessutom uppfattas utbildning om manskliga rattig-
heter som en katalysator (Anees, 2014) for att starka manskliga rattigheter
ivirlden. Trots detta ser hanteringen av den ménskliga rétten till utbildning
synnerligen olika ut i vdrlden. I vissa sammanhang handlar det om tillgdng
till utbildning och i kontexter dar tillgdngen ar etablerad fir andra omraden,
till exempel utbildningens innehall, storre uppmarksamhet. Genom FNs in-
forande av The World Programme vill virldssamfundet betona vikten av att
manskliga rattigheter inforlivas i den grundldggande utbildningen.

Minskliga rittigheter, har vuxit fram genom historien och betraktas till-
sammans med fred och demokrati, som de tre ben som leder mot en gynn-
sam samhaillsutveckling och forstds som “human values required for the
well-being of all” (Barbey, 2015 s. 186). Overenskommelser om minskliga
rattigheter kan darmed forstds som gynnsamma och gangbara vilka en 6ver-
viagande del av det globala samhillet kunnat enas kring och sluta upp
bakom. Trots detta ska inte manskliga rattigheter betraktas som ett full-
standigt harmoniskt koncept utan snarare foljt av diskussion och ifridgasat-
tanden ur olika synvinklar. Hur kulturell variation kan respekteras inom
ramen for universella grundprinciper idr en omdebatterad fraga. Aven fragor
om vilken typ av medborgare som forutsitts eller formas nar manskliga rat-
tigheter dr det ramverk som fir dominera den samhilleliga agendan aktua-
liseras (Bernal, 2017; Keet, 2012). I samhdillen diar minskliga rattigheter
haft en stabil roll som grundliggande virderingar rapporteras nu i olika
medier om ett Okat ifrdgasittande och utmanande av manskliga rattigheter
som vardegrund (Funke, 2020; SVT, 2020; Wolodarski, 2020).

I de svenska styrdokumenten poangteras att attityder och varderingar
grundade i minskliga rittigheter ska genomsyra hela skolsystemet. FNs
Committee on the Rights of the Child utfor regelbundet en utvirdering av
linderna som ratificerat Konventionen om barnets rittigheter (Forenta Nat-

11948 formulerade FN Den allmdinna forklaringen om de manskliga rittigheterna,
vilken ofta benimns Deklarationen om de minskliga rittigheterna, vilket ar den
benimning som anvinds i avhandlingen.
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ionerna [FN], 1989). I utvirderingen 2009 kritiserades Sverige for att ut-
bildningen for barns manskliga rattigheter saknade bade systematik och in-
nehdll i de svenska skolorna. Kommittén uppmanade Sverige att involvera
Konventionen om barnets rattigheter och andra relevanta éverenskommel-
ser i laroplanerna (UN, 2009). Detta horsammade Sverige och i den senaste
revideringen av styrdokumenten starktes manskliga rittigheters roll i skolan
(Quennerstedt, 2015a, 2019a). I och med att Konventionen, frin och med
2020, blir svensk lag har Sverige tagit ytterligare steg for att lata Konvent-
ionen fa betydelse i skolsystemet. I den nuvarande svenska laroplanen for
grundskolan (Lgr 11) slds det fast att manskliga rattigheter ar en del av sko-
lans virdegrund och ska genomsyra hela verksamheten. I avsnittet *6vergri-
pande mal och riktlinjer’ formuleras att eleverna ska lara sig att agera i linje
med minskliga rattigheter utifran kunskaper om demokrati och manskliga
rittigheter. Dessutom ska skolan vara oppen for att uppmuntra och ut-
veckla formagan att uttrycka olika asikter (Skolverket, 2011). I liroplanens
andra del preciseras innehdll och kunskapskrav i kursplaner for de olika
amnena. Har finns minskliga rittigheter som ett kunskapskrav i amnet
samhillskunskap. I 6vrigt har mianskliga rittigheter som ett planerat inne-
hall litet utrymme, utan det framtrader framfor allt genom vardegrundens
mal och riktlinjer. Trots att manskliga rittigheter fatt 6kat utrymme och
tydligare precision visar Ann Quennerstedt (2015a) att det sker utan att ett
tydligt rattighetssprak anvinds. Likval korrelerar skrivningarna i liropla-
nen med FNs intentioner om att utbildningen ska inkludera savil lirande
om manskliga rattigheter som handlingskunskapen for manskliga rattig-
heter vilket ska ske genom rittigheter i en rittighetsrespekterande och rat-
tighetspraktiserande milj6. Dock kvarstar viss kritik av FNs Committee on
the Rights of the Child, och i den pafoljande utvirderingen skrivs:

The committee encouraged stronger measures to ensure that all children are
aware of the Convention and its Optional Protocols and are able to use these
documents as instruments to defend their rights. (UN, 2014, s. 12)

Dessutom uppmanas Sverige att sdkerstilla en systematisk utbildning av
barns manskliga rittigheter for alla personer som arbetar med barn (UN,
2009, 2014). Aven i General Comment nummer 7 poingterar FN betydel-
sen av att lirare har aktuella kunskaper om manskliga rattigheter (UN,
20035). Séledes understryker FN, pa flera sitt, lararnas centrala roll for att
stairka betydelsen av manskliga rittigheter for individen och darigenom
aven i det globala samhillet.

LISA ISENSTROM Attt utbilda rattighetsbdrare. 15



Lirarens centrala betydelse for hur utbildning for manskliga rattigheter
tar form i skolorna bekriftas i en rad studier (Bajaj, 2011; Covell & Howe,
2001; Howe & Covell, 2010; Leung, Yuen & Chong, 2011; Waldron &
Oberman, 20165 Zembylas, 2017). Lirares varierande kunskaper och atti-
tyder har avgorande betydelse for pa vilket sitt och med vilken kvalitet ut-
bildningen genomfors. Dock har genomférandet av utbildning for mansk-
liga rittigheter hittills inte ftt stort utrymme i forskning. Tidigare studier
har emellertid visat att otillrackliga kunskaper om att genomféra utbildning
for minskliga rittigheter kan leda till att utbildningen sker med bristande
kvalitet (Howe & Covell, 2010) eller att den i huvudsak genomfors av larare
med ett personligt intresse av omrddet (Burridge & Chodkiewicz, 2017;
Gerber, 2008; Struthers, 2016). Okade kunskaper inom omridet kan &
andra sidan vara betydelsefulla for att gora utbildning fér manskliga rattig-
heter mer andamaélsenlig?. Hur lirare genomfor utbildning for minskliga
rattigheter ar till stor del beroende av vilket forhallningssatt till barn och till
rattigheter de bar med sig in i olika situationer (Lyle, 2014; Robinson,
2017). Lararnas olika forhdllningssatt kommer sdledes skapa forutsittning
for olika slags rattighetslirande. Darmed kommer olika slags sjalvuppfatt-
ningar som rittighetsbdrare att privilegieras® for barnet. I den hir avhand-
lingen utgar jag fran de av FN formulerade 6verenskommelser om mansk-
liga rattigheter tillsammans med skrivningarna om manskliga rattigheter i
laroplanen for grundskolan. Med den utgdngspunkten satter jag betydelsen
av larares handlingar i fokus for att bidra med en pusselbit i utforskandet
av rattighetslirandet i skolans tidiga arskurser och vilka konsekvenser det
far for barns sjalvuppfattning som rittighetsbarare.

Larandet for rattigheter 4r ndgot som sker i en variation av sammanhang,
skolamnen och interaktioner i skolan (Brantefors & Thelander, 2017; Bur-
ridge & Chodkiewicz, 2017; Howe & Covell, 2010; ’Anson & Allan,

2 T avhandlingen betraktas dndamalsenligt rattighetslarande som det rattighetsla-
rande vilket ar i linje med intentionerna FNs policy dokument om lirande av mansk-
liga rattigheter tillsammans med intentionerna i den svenska skolans styrdokument
om minskliga rittigheter.

3 Att anvinda begreppet privilegieras i avseende barnens sjilvuppfattning som rat-
tighetsbarare har for avsikt att signalera ett icke kausalt samband mellan handlingar
och sjalvuppfattning. Istillet vill jag med begreppet visa hur vissa handlingar kan
forvintas leda mot vissa sjalvuppfattningar, men att dven andra sjilvuppfattningar
ar mojliga for barnen att utveckla.
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2006; Zembylas, Charalambous, Lesta & Charalambous, 2015). Foljaktli-
gen blir det betydelsefullt att inte begrinsa studier av genomforandet av ut-
bildning for manskliga rattigheter till vissa amnen eller till vissa aldersgrup-
per. Dessutom ar det angelaget att studera yngre skolbarns larande for rit-
tigheter da det anses viktigt att paborja undervisningen tidigt for att under-
stodja utvecklingen av rittighetsmedvetna attityder och beteenden (Strut-
hers, 2016; Waldron & Oberman, 2016). I avhandlingen betraktas dirfor,
forutom planerad rittighetsundervisning, dven undervisning som inte dr
planerad for manskliga rattigheter men dnda stodjer ett rattighetslarande,
som rattighetsundervisning och féljaktligen som utbildning for manskliga
rattigheter.

Att utveckla viarderingar och beteenden for att agera pd satt som stimmer
overens med minskliga rittigheter och demokrati benamns ibland som fost-
ran (Dahlstedt & Olson, 2013; Thornberg 2004) eller socialisation (Al-
mqvist, Kronlid, Quennerstedt, Ohman, Ohman, Ostman, 2008; Broman,
2009). Med stod i FNs dokument om utbildning for manskliga rattigheter
som podngterar att utbildningen innefattar lirande av rittighetsgrundade
varderingar och beteenden menar jag att det finns all anledning att tala om
ett larande av virden och attityder. For att franga risken att utvecklandet
av virden och attityder underordnas utvecklandet av kognitiva kunskaper
bendmns, i avhandlingen, utvecklande av kunskaper om minsklig rittig-
heter savil som utvecklande av virderingar och beteenden for manskliga
rattigheter som rdttighetslirande.

Genom att forstd undervisning som styrning vilken har for avsikt att
forma vdra beteenden mot olika mal och pd s vis privilegiera olika sub-
jektspositioner erbjuder governmentalityperspektivet ett anvindbart verk-
tyg for studier av genomforande av utbildning. Dessutom tas, genom per-
spektivet, utgdngspunkt i bestimda situationer, méten och praktiker vilket
gor analysen byggd inifran och ut och darmed gor den kontextualiserad. Ur
governmentalityperspektivet hamtar jag centrala begrepp sdsom rational-
iteter (teorier, kunskaper, forestillningar) mentaliteter (grundinstillning
konstruerad av centrala aspekter for styrning det vill siga rationaliteter,
tekniker och mél i specifika situationer) och subjektspositioner (mojliga sitt
for subjektet att konstituera sig sjdlv och/eller bli konstituerad av andra).
De centrala begreppen utreds mer grundligt i avhandlingens femte kapitel.
Forutom att bidra med centrala begrepp stodjer governmentalityperspekti-
vet formuleringen av avhandlingens frigestillningar. Det anvidnds ocksd
som redskap for att organisera och precisera analyserna samt for att orga-
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nisera och forsta resultatet i form av styrning mot sarskilda mal. Govern-
mentalityperspektivet fungerar siledes som avhandlingens operativa analy-
tiska teori runt vilken ett teoretiskt ramverk av rittighetsteori och en teore-
tisering av olika forestillningar om barn och barndom formas. Dessa ger
sammantaget avhandlingen dess teoretiska utgangspunkter. Ramverket fun-
gerar som en teoretisering av avhandlingens studieobjekt genom att det syn-
liggor vad som betraktas som rattighetslarande i dataskapandet i avhand-
lingens bada delstudier. Det opererar dven i analysen genom att det bidrar
med forstdelse for hur data forhaller sig till etablerade forestdllningar om
rdttigheter och barn. Vidare fungerar det teoretiska ramverket som en dis-
kussionsfond nir delstudiernas resultat diskuteras.

Med utgdngspunkt i governmentalityperspektivet forstds virlden utifrdn
de moijliga tal, handlingar och tankar som tillsammans blir forgivettaganden
i den specifika kontexten, det vill siga det som betraktas som den givna
diskursen* (Foucault 1991b). I den specifika diskursen blir vissa handlingar
mer rimliga dn andra och sa giller naturligtvis dven for forskaren. Darmed
ar de antaganden som jag gor, de fragor jag stiller, de forhdllanden och
relationer med mera jag ser och belyser formade av de diskurser jag befinner
mig inom. Frdgor och antaganden i avhandlingen ar saledes formade utifrdn
bland annat en viasterlindsk diskurs, utifrdn att jag vuxit upp och gatt i
svensk skola pd 1980-90 talet, utbildats till lirare pa svenskt lirosite och
arbetat i svensk skola.

Syfte och fragestallningar

Det som drivit mig igenom avhandlingsarbetet ir nyfikenheten pa ldrares
genomforande av utbildning for manskliga rattigheter, pa vilka grunder det
sker och vilka konsekvenser det far. Avhandlingens syfte dr dirmed att klar-
gora vilken betydelse lirares handlingar har i skapandet av forutsittningar

* Foucault, som har stor betydelse for avhandlingens metodologiska stallningstagan-
den, talar ofta om en dominerande stor samhillelig diskurs. I avhandlingen far dis-
kursbegreppet till viss del en annan betydelse da det refererar till ’talet om” vilket
skapar makt/kunskapsrelationer. Genom olika diskursiva konstruktioner av till ex-
empelvis barn eller barn som rittighetsbirare skapas sdledes plats for olika konkur-
rerande diskurser i s3 vil makro som mikro kontexter. Diskursbegreppet utreds mer
utforligt i kapitel 5.
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for yngre skolbarns® rittighetslirande, inklusive utvecklandet av sjdlvupp-
fattningar som rittighetsbarare.

Syftet uppfylls genom att foljande tre fragor besvaras i avhandlingens tva
delstudier.

1. Vilka olika biarande idéer i tidigare barnrattsforskning framtriader
som betydelsefulla for utbildning for barns manskliga rattigheter?
(Artikel 1)

2. Vilka av larares barande idéer (om barn, manskliga rittigheter och
lirande om manskliga rittigheter), handlingar och mal aktiveras i
utbildning for manskliga rattigheter for barn? (Artikel 2)

3. Vilka alternativa positioner som rittighetsbdrare privilegieras for
barn genom larares barande idéer, handlingar och mél i utbildning
for minskliga rittigheter? (Artikel 3)

Utifrdn governmentalityperspektivet betraktas undervisning som styrning
mot siarskilda mal och diarmed blir styrningens centrala aspekter visentliga
for att forstd skapandet av forutsattningar for barns rattighetslarande. Sa-
ledes blir barande idéer (rationaliteter) i tidigare forskning i fraga 1 tillsam-
mans med ldrares barande idéer (rationaliteter), handlingar (tekniker) och
mal i frdga 2 och 3 centrala for att kunna uppfylla avhandlingens syfte. 1
kapitel tre, fyra och fem redogor jag for avhandlingens teoretiska ramverk
samt operativa analytiska teori. I slutet av kapitel fem anvinds det teore-
tiska ramverket for att precisera fragorna och forflytta formuleringen av
fragorna till mer teoriimpregnerade formuleringar.

Avhandlingens delstudier

Ur ett governmentalityperspektiv dr larares handlingar grundade i rational-
iteter, tekniker och mal. Rationaliteterna, i form av teorier, kunskaper, fo-
restillningar och sa vidare, ligger till grund for vilka tekniker och mal som
kan inkluderas och exkluderas i en praktik. For att forstd betydelsen av la-
rares handlingar for konstruktionen av barns rattighetslarande dr avhand-
lingens forsta studieobjekt, i delstudie 1, de rationaliteter som aktiveras i

5 I avhandlingen anvinds begreppen barn, skolbarn och elev for att beteckna perso-
ner under 18 &r. Nir jag vill understryka barnet i skolan anvinds dock foretradesvis
skolbarn eller elev, medan begreppet barn avser bide barnet i skolan och barnet i en
storre samhalleligt kontext.
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tidigare forskning pa omrddet. Rationaliteter dr en del av de ridande dis-
kurserna som mojliggor och hindrar olika sitt att tinka och handla. Genom
att larare forvintas ta del av forskning, sdvil i sin utbildning som i fortbild-
ning, ar det rimligt att anta att rationaliteter i forskning inom avhandlingens
omrddet paverkar de diskurser lirarna befinner sig inom och séledes larar-
nas rationaliteter. Efter noggrant urval av tidigare forskning genomfors, i
delstudien, en forskningssyntes. Avsikten med syntesen ir att, i de ingdende
studierna, finna vilka rationaliteter som aktiveras med avseende pa utbild-
ning for barns manskliga rattigheter.

Som tidigare namnts kan lirande av rittigheter pagd i skolans olika am-
nen och i en variation av interaktioner i planerad undervisning och i andra
sammanhang (Burridge & Chodkiewicz, 2017; Howe & Covell, 2010;
I’Anson & Allan, 2006; Zembylas et al., 2015). For att, som forskare,
kunna forsta vilken betydelse lirares handlingar har for skolbarns rattig-
hetslarande kravs foljaktligen forskarens narvaro i skolan. Avhandlingens
delstudie 2 genomfors darmed i form av en praktikstudie genom klassrums-
observationer och intervjuer. Uppfattningen att det dr viktigt att redan for
yngre barn borja tinka i termer av rittighetslirande och undervisning for
rittigheter (Struthers, 2016) gor det angeldget att studera undervisning i ti-
diga skolédr. Studier av undervisning for manskliga rittigheter fér yngre
skolbarn har heller inte hittills prioriterats i forskning. Med den utgangs-
punkten genomfors praktikstudien i tre arskurs 1, i tre olika svenska skolor.
I delstudie 2 aktualiseras samtliga aspekter i governmentalityperspektivet
och begreppen rationaliteter, tekniker och mél 4r ledande genom hela
delstudien.

Avhandlingens disposition

I detta inledande kapitel presenteras den bakgrund mot vilken avhandlingen
ska forstas, studiens teoretiska utgdngspunkter, syfte och fragestallningar. 1
foljande kapitel redogor jag for forskningsfiltet inom vilket avhandlingen
placeras. Didrpa foljer tre kapitel i vilka jag redogor for avhandlingens teo-
retiska utgdngspunkter. I kapitel tre gors en teoretisering av olika forestall-
ningar om barn och barndom ur ett barndomssociologiskt perspektiv. Den
barndomssociologiska teorin ska forstds som utgdngspunkten for de olika
forestillningarna om barn och barndom som utgér en del av avhandlingens
teoretiska ramverk. I det fjarde kapitlet sitter jag den rittighetsteoretiska
ramen ddr jag utreder begreppen minskliga rattigheter och i synnerhet
minskliga rittigheter for barn. Teoretisering av olika forestdllningar om
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barn och barndom och av mianskliga rattigheter for barn anvinds i avhand-
lingen for att stodja forstdelsen av vad som uppfattas som rattighetslirande
i mitt dataskapande samt for mina uppfattningar om hur olika rattighetsla-
rande forhdller sig till varandra i analyserna. I avhandlingens femte kapitel
utreds avhandlingens operativa analytiska teori. Hir redogors for govern-
mentalityperspektivet bade i generell bemirkelse och dess betydelse i av-
handling. Vidare ror sig avhandlingen mot de bada delstudierna med kapitel
sex som beskriver studiernas tillvigagangssitt. Darefter foljer kapitel sju
dir en sammanfattning av avhandlingens tre delarbeten gors och dar av-
handlingens tre fragestillningar besvaras. I det attonde kapitlet diskuteras
avhandlings resultat och slutsatserna presenteras. Avslutningsvis gors en
sammanfattning pa engelska i det nionde kapitlet.
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2. Forskningsgenomgang

Att skriva en forskningsoversikt handlar mycket om att skapa en vid 6ver-
blick och samtidigt sitta granser. Hur denna overblick skapas och vilka
granser som sitts ser olika ut. I det har kapitlet tar jag mig an forskning
under paraplybenimningen barns rittigheter i utbildning. Med utgangs-
punkt i avhandlingens syfte, gors en precisering och jag benimner forsk-
ningsfiltet - forskning om utbildning for barns manskliga rittigheter i sko-
lan. Foljaktligen gors en forsta gransdragning och samtidigt gors en utvidg-
ning. Gransdragningen sker i form av att jag endast inkluderar utbildning
som dger rum i skolan. Utbildning som sker i andra sammanhang utesluts
dirmed och exempelvis forskning med utgdngspunkt i forskolan utesluts
saledes. Dock bor nimnas att rittighetsforskning med forskolan som kon-
text ar ett vixande omrade, men da forskolan inte dr en obligatorisk skol-
form och har en verksamhet som avsevirt skiljer sig fran skolans ger det
anledning att dra en grans har. En utvidgning sker genom att jag viljer att
tala i termer av manskliga rittigheter och inte endast om barns rattigheter,
vilket diskuteras vidare i kapitel fyra.

Forskning som oversikten baseras pa har sokts i olika databaser till ex-
empel Academic Search Elite och Eric. T huvudsak ska dock oversikten for-
stds som ett resultat av den forskning som sokts eller pa andra sitt aktuali-
serats for mig i olika sammanhang genom att jag befunnit mig inom forsk-
ningsfiltet under en rad &r.

Forskningsfiltet skulle kunna presenteras ur olika perspektiv, utifrin me-
todologiska angreppssitt, teoretiska antaganden, geografisk spridning eller
pd andra satt. Nar jag gatt igenom den forskning 6versikten baseras pa fin-
ner jag inte dessa perspektiv relevanta i relation till avhandlingens syfte. I
relation till syftet har jag diremot identifierat tre framtridande omraden
med underliggande teman (Figur 1). Foreliggande avhandling placeras inom
den del av forskningsfiltet som bendmns larares handlingar i praktik inom
omradet ldrarinriktad barnrittsforskning. De identifierade omrddena och
temana anvinds vidare for kapitlets disposition.
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Figur 1: Schematisk illustration av forskningsfiltet utbildning for barns manskliga
rattigheter i skolan.

Human Rights Education (HRE)

Forskning inom HRE har i huvudsak dgnat sig at att diskutera spanningen
mellan universella och partikuldra virden, men dven den transformativa
potential HRE kan ha. Trots den goda intentionen att starka manskliga rat-
tigheter i varlden genom HRE stdr konceptet inte okritiserat. Forskning som
staller sig kritisk till konceptet riktar sig huvudsakligen mot att FN tagit
kontrollen 6ver den minskliga rittighetsdiskursen genom en rad konvent-
ioner och protokoll. Flera studier (Coysh, 2014; Keet, 2012; Zembylas,
2016) visar att formuleringarna i konventionerna, genom makt/kunskaps-
relationer, blir det som uppfattas som en sanning. Vissa handlingar mojlig-
gors darmed i olika praktiker samtidigt som andra handlingar utesluts, vil-
ket i sin tur forstarker sanningen. Den del av HRE-forskningen som gor ett
motstdnd mot den sanningsstatus FNs formuleringar fétt fyller en viktig
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funktion genom att de ifrdgasitter dokumenten som en definition av mansk-
liga rattigheter som ska implementeras i en global kontext. Att HRE blivit
ett tekniskt gorande som inte tar hiansyn till olika specifika sammanhang
har ocksa varit foremal for stark kritik (Keet, 2012). Dock skapas mojlighet
att omvardera och utveckla de manskliga rattigheterna genom ifragasittan-
det av FNs formuleringar som en definition, vilken ska implementeras. Mot-
standet ir saledes vasentligt for att rittigheterna ska kunna utvecklas och
forstas i olika kontexter.

Universalism och partikularitet

I den debatt som utspelar sig inom HRE-forskningen om universella och
partikuldra virden kan i huvudsak tva inriktningar skonjas. I den forsta
inriktningen hivdas att manskliga rittigheter tar sin utgdngspunkt i univer-
sella viarderingar som ofta uttrycks i olika dokument och konventioner. Den
andra inriktningen argumenterar for att det inte finns en universell moralisk
kod utan rattigheter ar bara giltiga i den kultur dar de forhandlas. P4 senare
ar har dock de mest extrema uppfattningarna gett vika och de flesta forskare
kan enas om att kunskap om, och respekt for bada inriktningarna ir nod-
vandigt (Donnelly, 2007).

Inom omrédet utbildning, och i avseende pd HRE, har Michalinos
Zembylas starkt engagerat sig i frigor om universalism och partikularitet. I
sin forskning synliggor han ldraren som central aktor for genomforandet av
HRE samtidigt som han problematiserar och stiller frigor om larares upp-
levelser, kunskaper och forstaelse av HRE (Zembylas, 2016; Zembylas,
Charalambous, Charalambous, & Lesta, 2017; Zembylas et al., 2015). Ut-
ifran den Grek-Cypriotiska kontexten, visar Zembylas att de konfliktfyllda
historiska forhillandena har betydelse for larares forstdelse av HRE. Ge-
nom sin studie av liarare som deltog i workshops om HRE visar han en rad
svarigheter lararna upplever i relation till HRE som har sin grund i de spe-
cifika forhallanden som den lokala kontexten medfér (Zembylas et al.,
2017). Vidare argumenterar forfattarna for att manskliga rattigheter maste
forstds som sociala och historiska konstruktioner vilket blir sarskilt viktigt
i kontexter dar omfattande krankningar av minskliga rittigheter 4gt rum.
Tillsammans med andra forskare problematiserar Zembylas den kontroll
FN tagit over HRE-diskursen, och havdar att diskursen blivit determinist-
isk, konservativ och okritisk. Vidare argumenteras for att mojligheter att
fornya och kritisera uppfattningar om manskliga rattigheter och HRE dar-
med saknas. HRE bor darfor inkludera en stindig utmaning och debatt av
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forgivettaganden for att méanskliga rattigheter ska kunna ldsas in i den nat-
ionella historien (Bernal, 2017; Coysh, 2014; Zembylas, 2016). Genom ar-
betet med olika workshops fann Zembylas et al. (2017) att ett kritiskt her-
meneutiskt perspektiv pd HRE kan hjilpa larare att problematisera den do-
minerande diskursen. Rebecca Adami (2014) forordar ett relationellt per-
spektiv for att frangd ett fokus pd vi och dem nir lirare genomfér HRE.
Genom att fokusera pa relationerna i klassrummet och samtidigt problema-
tisera den dominerande diskursen kan en absolut forstdelse av manskliga
rattigheter uteslutas och ett inkluderande universellt perspektiv pd mansk-
liga rittigheter kan formas. Ddarmed blir det mojligt att utmana etablerade
uppfattningar om manskliga rittigheter och uppmirksamma omgivande
makt/kunskapsrelationer. P4 sa vis kan HRE bli mer dn bara tomma ord
utan nagot som beror varje unik individ dir och di (Adami, 2014;
Zembylas et al. 2017).

André Keet (2012) ansluter sig till ovanstdende resonemang och proble-
matiserar i en argumenterande text den definitionskaraktir Deklarationen
om de minskliga rattigheterna fatt. I likhet med det sitt som Didier
Reynaert, Maria Bouverne-De-Bie, och Stijn Vandevelde (2012) lyfter fra-
gor runt Konventionen om barnets rattigheter®, framhaller Keet (2012) att
Deklarationen om de minskliga rattigheterna betraktas som en definition
av vad mainskliga rattigheter ar. P4 sa vis har studier av utbildning om
manskliga rattigheter i huvudsak handlat om hur dessa definierade rattig-
heter implementerats i utbildningssystem virlden over.

Precis som Adami (2014) sitter Petro Du Preez och Cornelia Roux
(2010) upp ett varnande finger for hur kulturella virderingar, om de fir
dominera undervisningen, kan marginalisera och forfrimliga elever som
kdanner sig utanfor den givna kulturella retoriken. Du Preez och Rouxs
(2010) har genom forskningsworkshops i Sydafrika stillt fragor om hur
skoldisciplin paverkas av olika varderingar baserade pd manskliga rattig-
heter och virderingar baserade pd kulturella virden. Forfattarna visar en
problematik som kan uppstd nir varderingar baserade pd minskliga rattig-
heter kommer i konflikt med kulturella varderingar i avseende pa skoldisci-
plin. Lirarna i studien ger uttryck for att de har ldttare att luta sig mot
kulturella virderingar da de finner kulturella varderingar mindre komplexa
och mer enhetliga dn universella manskliga rattigheter. Dessutom uttrycker
lararna ett behov av att skydda och vidrna sina kulturella traditioner som de

¢ Reynaert resonemang och problematisering av Konventionen om barnets rattig-
heter utvecklas vidare i kapitel 4.
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finner hotade pa olika sitt. I sin diskussion av resultaten foresprakar forfat-
tarna ett forhallningssatt dar manskliga rattigheter fungerar som en lagsta
nivd pa vilken kulturella virderingar kan forhandlas. Jack Donnelly (2007)
ar inne pd samma linje nar han i en argumenterande text diskuterar hur det
i den praktiska universalismen maste finnas utrymme for partikulira virde-
system. Dock far inte utovandet av dessa partikuldra virdesystem gd ut 6ver
fundamentala rittigheter.

I Storbritannien har Fundamental British Values inforts i olika styrdoku-
ment i utbildningssystemet. Savil Alison Struthers (2017) som Audrey Osler
och Hugh Starkey (2018) ser en risk med detta utifrdn perspektivet mellan
universella och partikulira varden i mangkulturella klassrum. Forfattarna
menar att nir partikuldra virden (i det hir fallet Fundamental British Va-
lues) premieras okar risken for att elever som inte kdnner igen sig i dessa
varderingar bade kan diskrimineras och marginaliseras. Vidare argumente-
ras for ett kosmopolitiskt stirkande av utbildning framfor nationalistiska
varderingar. D4 Storbritannien forbundit sig att inkludera manskliga rattig-
heter i sin undervisning genom en rad policydokument havdar forfattarna
att det inte finns anledning att lansera ndgra andra virderingar.

Behovet av att problematisera HRE ur relationen mellan universella och
kulturella virderingar podngteras av en rad forskare inom HRE-filtet
(Adami, 2014; Du Preez & Roux, 2010; Keet, 2012; Struthers, 2017). Det
finns ett behov att férnya retoriken inom HRE sa att det skapas storre ut-
rymme for kulturell variation och tolkning. Oenigheten om hur detta ska
goras dr dock tydlig. Det kan ske genom en stindig utmaning och debatt av
manskliga rattigheter, eller genom att manskliga rittigheter ses som en
lagsta nivd pd vilken partikuldrt utrymme skapas. Ytterligare alternativ ar
att se Deklarationen om de ménskliga rittigheterna som ett ramverk, likt
det Reynaert et al. (2012) foresprakar om Konventionen om barnets rittig-
heter. P4 sd vis skapas de manskliga rittigheterna i relation till manniskorna
i de olika kontexter dar rattigheterna ska verka. Oavsett hur diskussionen
fors vidare, menar jag att det faktum att den fors ar betydelsefullt for larare.
Dirmed kan en medvetenhet skapas om att hegemoniska sanningar om
mainskliga rittigheter kan ifrgasittas. Vidare kan maktforhdllanden iden-
tifieras, vilket kan utveckla och berika ldrares genomférande av HRE.

Human Rights Educations transformativa potential

Nir det giller forskning om den transformativa potential HRE kan besitta
finner vi den i huvudsak kontextualiserad till linder med ekonomiska och
sociala utmaningar. Den inom forskningsinriktningen ledande forskaren ar

26 LISA ISENSTROM Att utbilda réttighetsbdrare.



Monisha Bajaj. Hon verkar i USA, men forldgger flera av sina studier till
Indien (Bajaj, 2012, 2015) och hon visar hur HRE har en transformativ
potential for att forandra levnadsvillkoren for manniskor. Forfattaren visar
genom en omfattande studie av bade observationer och intervjuer med la-
rare, lararstudenter, beslutsfattare och forildrar att alla tre komponenterna
i HRE (om, for och genom) krivs for att en avgorande skillnad ska bli moj-
lig. Genom att f4 kunskaper om mainskliga rittigheter och fi erfara och
praktisera dem i utbildning fordndras attityder, virderingar och beteenden.
P4 sd vis skapas mojlighet for larare, familjer och elever att kritiskt ifraga-
sitta sociala orattvisor, vilka dirmed kan forandras. Forfattaren visar dess-
utom att undervisning om manskliga rittigheter tidigare funnits i berérda
skolor. Dock ar det forst nar undervisningen innefattar de tre komponen-
terna for HRE som en verklig transformativ kraft uppstar.

Andra exempel dar den transformativa potentialen betonas tas till exem-
pel fran Afrika (Becker, De Wet & Van Vollenhoven, 2015; Du Preez &
Roux, 2010) och Sydamerika (Magendzo, 2005; Pauchulo, 2012). Anne
Becker, Annamagriet De Wet och Willie Van Vollenhoven (2015) anvander
sig av begreppet MR-litracitet (human rights literacy), vilket de hamtar fran
Roux och Du Preez (2013), och stiller frigor om en rittighetsbaserad
undervisning gynnar transformativa handlingar och ett 6ppet och demokra-
tiskt samhille. Genom fokusgruppsintervjuer med lirarstuderande i Sydaf-
rika visar forfattarna att samtliga tre komponenter i HRE 4r nédvindiga
for att forverkliga den transformativa potentialen. Med en 6kad MR-litera-
citet hos lararna kan maktforhallanden i klassrummet utjamnas, och med
vardighet, respekt och likvirdighet leder dd@ HRE mot ett oppet och demo-
kratiskt samhille.

Oscar Bernal (2017) ar en av de forskare som problematiserar manskliga
rittigheter sd som de ser ut idag och riktar kritik mot HRE ur ett govern-
mentalityperspektiv. Med bakgrund i den latinamerikanska kontexten har
forfattaren analyserat dokument fran FN samt fran Inter-American Institute
of Human Rights. Bernal menar att HRE blivit en teknik for medborgartra-
ning (citizenship training) och ett sitt fér den moderna staten att kontrollera
sin befolkning. Genom att visa hur anvindningen av manskliga rittigheter
ligger langt fran frihet, rattvisa och solidaritet som ska vara rattigheternas
bas far de snarare fortryckande effekt, och det finns anledning att ifrdga-
satta vilka subjekt som darmed produceras. Han hivdar att ”they tend to
camouflage authoritarian systems” (s. 688). I sin argumentation kombine-
rar forfattaren resonemang om universalitet och partikularitet med den
transformerande potential HRE kan ha. Genom att synliggéra problem som
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kan folja med HRE poangterar han vikten av att ta hiansyn till olika kon-
texters partikularitet. Forst nar manskliga rittigheter forstas som sociala,
historiska och politiska konstruktioner kan de bidra med en transformer-
ande kraft.

Undervisningsinriktad barnrattsforskning

I undervisningsinriktad barnrittsforskning kan naturligtvis HRE ingd, och
gor ocksa sd i vissa fall. Det ar dock inte sjalvklart att undervisningsinriktad
barnrittsforskning tar sin utgdngspunkt i begreppet HRE utan kan utga
fran andra rittighetsbaserade perspektiv. Har presenteras den undervis-
ningsinriktade barnrittsforskningen utifran tre teman. Det forsta temat ut-
gor forskning om implementering av Konventionen om barnets rittigheter,
vilket i internationella forskningssynteser (Quennerstedt, 2011; Reynaert et
al., 2009) synliggjorts som ett omfattande tema i tidigare forskning. I relat-
ion till undervisningsinriktad barnrittsforskning blir implementering av de
delar i Konventionen som ror barns inflytande och deltagande (participat-
ion) tillsammans med hur barns rittigheter respekteras i skolan intressanta.
Det andra temat sitter undervisningens innehdll, metoder och processer i
fokus. Inom det tredje temat presenteras policyforskning.

Implementering av Konventionen om harnets rattigheter

Inom implementeringsforskningen ar det vanligt med studier av olika pro-
jekt och program som genomfors for att studera hur artiklarna i Konvent-
ionen om barnets rittigheter implementeras och realiseras i skolan (Covell,
Howe & McNeil, 2010; ’Anson & Allan, 2006; Lyle, 2014). Ett antal fors-
kare har dock ifrigasatt den konsensus som rdder runt innehallet i doku-
mentet (I’Anson, Robinson & Quennerstedt, 2017; Quennerstedt, 2013;
Reynaert et al., 2009; 2012;). John ’Anson, Ann Quennerstedt och Carol
Robinson (2017) stiller kritiska fragor om de forgivettaganden som foljer
med Konventionen. I sin analys synliggor forfattarna konsekvenser av olika
Oversittningar nar en juridisk text ska verka i en praktik. Forfattarna anser
det problematiskt att Konventionen fitt en status som definition av rattig-
heter for barn vilka ska implementeras i, bland annat, utbildningssystemet.
Trots, de pa senare tid, ifrdgasittanden av Konventionen som dokument
har implementeringsforskningen bidragit med betydande kunskaper. Har
har bland annat fragor stallts om hur barn respekteras som rattighetsinne-
havare i skolan (Allan & I’Anson, 2007; Dunhill, 2018; Howe & Covell,
2010; PAnson & Allan, 2006; Lyle, 2014; Monk, 2002). Brian Howe och
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Katherine Covell (2010) har studerat implementeringen av ett utbildnings-
program for barns manskliga rittigheter och slar hdl pd idén om att barn
behover lara sig sina skyldigheter innan de kan lara sig sina rattigheter. Stu-
dien visar att ndr barn respekteras som rattighetsinnehavare i skolan kom-
mer de sjdlva gora kopplingar till sina skyldigheter. De kommer att se hur
de rittigheter de sjilva har ocksa dtnjuts av andra vilket leder till en skyl-
dighet for dem sjdlva att respektera andras rittigheter. Studien visar ocksa
att om skolans undervisningsfokus ligger pa skyldigheter istillet for rattig-
heter kan det leda till en felaktig bild av rattigheter. De kan d& forstds som
ndgot man far eller inte fir beroende pd bland annat uppforande. Ligger
undervisningsfokuset istillet pd rittigheter skapas en djupare forstaelse for
vad det innebir att bade ha rittigheter och skyldigheter. Aven Ally Dunhill
(2018) visar att nir ett program implementeras i skolan for att starka yngre
skolbarn som rattighetsinnehavare blir de mer bendgna att utéva sina egna,
men 4ven att respektera andras rittigheter. Utover att utdva och respektera
rattigheter papekar forfattaren att barnen dven blir angeldgna att ”cam-
paign for the rights of others” (s. 24). Sa vial Howe och Covells som Dunbhills
studier visar sdledes att genom att respektera barn som rittighetsinnehavare
i skolan stiarks de som rittighetsbirare pa flera plan.

Katherine Covell, Brian Howe och Justin McNeil (2010) samt John ’An-
son och Julie Allan (2006) har studerat implementeringen av tvd olika rit-
tighetsrelaterade program i engelska skolor och intresserat sig for vilka fak-
torer som dr betydelsefulla for ett framgdngsrikt resultat. Bdda studierna
framhaller liknande faktorer och menar att ett gemensamt skolengagemang
dar alla fran rektor till vaktmastaren sluter upp bakom programmet ses som
centralt. Dessutom dr det avgorande att programmet anpassas till redan
verksamma regler och program pa skolan.

Hur barn upplever sina rittigheter i skolan har ocksa intresserat forskare
(Akengin, 2008; Burger, 2017; Carter & Osler, 2000; Covell, 2010; Emer-
son & Lloyd, 2017; Lake, 2011; Quennerstedt, 2016). I en studie av atta
och tolvaringar stiller Quennerstedt (2016) frigan om vilka rattigheter
barn upplever sig ha eller anser att de ska ha i skolan. Forfattaren visar att
barnen anser att civila rittigheter, som till exempel allas lika virde, dr
mycket viktiga. Samtidigt uttrycker de att de civila rittigheterna ofta igno-
reras eller kranks i skolsituationer. Barnen i studien havdar inte med samma
styrka sina politiska rittigheter, som till exempel mojlighet till inflytande,
utan uttrycker snarare att de ar nojda med graden inflytande. P4 s3 vis skil-
jer sig resultatet i den hir studien fradn andra studier som visar att barn upp-
lever sin mojlighet till inflytande och delaktighet begrinsad (Emerson &
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Lloyd, 2017; Lake, 2011). Catherine Simmons, Anne Graham och Nigel
Thomas (2015) fragar sig ocksa hur barn upplever sina rittigheter i skolan.
I en Australiensisk studie intervjuade de 606 elever i dldrarna 6 till 17 ar.
Eleverna fick ocksa delta i olika skapande aktiviteter diar deras kansla av
vialmdende i skolan kopplades till hur de upplevde sina rattigheter respekte-
rade. Studien visar att i skolor dir eleverna kdnner att deras rattigheter i
stor omfattning blir respekterade (inom omradena pedagogik, skolmiljo, re-
lationer och mojlighet att uttrycka sin &sikt) uttrycker de en hog grad av
valmdaende.

Sue Lyle (2014) och Robinson (2017) har bdda intresserat sig for hur
larares barnsyn tillsammans med lararstil har betydelse for deras forhall-
ningssatt till implementering av barns rattigheter och mojlighet till infly-
tande i skolan. Lyle genomforde sin studie med data skapat under en utbild-
ning av ldrare i ett program, initierat av The Government of Wales. Pro-
grammet syftade till att stirka Konventionen om barnets rittigheter, och da
i huvudsak artikel 127, i skolorna. Resultatet visar att lirare med varde-
ringar och uppfattningar om barn som oskyldiga, onda, oskrivna eller out-
vecklade ar mindre bendgna att implementera barns rittigheter och infly-
tande i klassrummen. Dessutom visar studien att larare med en ldrarstil som
stodjer sig pa ett auktoritativt forhdllningssatt ar mer kritiska till att starka
barns rattigheter till skillnad fran ldrare med en ldrarstil som betonar social
kompetens vilka visade en mer 6ppen syn pd programmet (Lyle, 2014). Ro-
binson (2017) har studerat policydokument och fragar sig vilken roll olika
oversittningar spelar for utbildning for barns manskliga rittigheter nir ju-
ridiska dokument ska oversittas i en praktik. Resultaten dr samstimmiga
med Lyles resultat och vidhaller att larares syn pa barn och pa barns kom-
petens ar av storsta vikt for det sdtt barns manskliga rattigheter tar form i
utbildning.

Participation and Voice — Deltagande och Inflytande

Det som inom forskningsfiltet ofta betecknas participation- och voiceforsk-
ning dr en omfattande del av implementeringsforskningen. En svensk over-
sattning av begreppen ar inte helt oproblematisk da participation innefattar
mer 4n deltagande och voice inte bara handlar om barns roster. De engelska

7 Artikel 12.1: Konventionsstaterna skall tillforsikra det barn som idr i stdnd att
bilda egna asikter ritten att fritt uttrycka dessa i alla fragor som ror barnet, varvid
barnets dsikter skall tillmitas betydelse i forhallande till barnets dlder och mognad.
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begreppen omfattar siledes mer dn en direkt svensk oversittning skulle ge
och vanligtvis anvdnds bdde barns deltagande och/eller inflytande som be-
namning. Forskning om hur barns ritt till deltagande och inflytande for-
verkligas i skolan tar i huvudsak utgangspunkt i Konventionens artikel 12,
men dven artiklarna 138, 14° och 15'° (Raby, 2014; Simmons et al., 2015;
Smith, 2007). Har stalls fragor om hur barn ges mojlighet till deltagande
och inflytande och d4 i huvudsak hur barn ges mojlighet att uttrycka sina
asikter. Laura Lundys (2007) artikel Voice is not enough: conceptulising
article 12 of the United Nations Convention on the rights of the child kan
betraktas som en nyckeltext i forskning som intresserar sig for barns delta-
gande och inflytande. Texten utgar frin en omfattande studie frin Nordir-
land dér fragor stills for att identifiera omrdden dir barns manskliga rat-
tigheter ar ignorerade eller undervarderade. I texten problematiserar forfat-
taren tolkningar av artikel 12 nir den ska forstas av beslutsfattare och prak-
tiker. Inledningsvis viander sig Lundy mot begreppet children’s voice. Hon
menar att begreppet voice har en forminskande effekt och att det exkluderar
en central del av Konventionens artikel, namligen - i alla frdgor som ror
barnet. I motsats till Lundy finner Simmons et al. (2015) begreppet voice
gingbart nir de problematiserar barns participation. Forfattarna menar att
participation kan betyda att enbart narvara i skolan. Voice daremot ger an-
tydningar till att det handlar om dialog.

Forskning om deltagande och inflytande har dven intresserat sig for vil-
ken betydelse barns 4sikter ges nir de far ge uttryck for dem (Lundy, 2007,
2018; Simmons et al., 2015). Flera studier visar att barn anser det hogst
betydelsefullt att fa vara delaktig i bdde formella och informella beslutspro-
cesser i skollivet (I’Anson & Allan, 2006; Simmons et al., 2015). Flera stu-
dier visar dock samstimmiga resultat som att barn upplever att de sillan
involveras i beslutsfattande i fragor som berér dem (Lundy, 2007, 2018;
Quennerstedt, 2011; Simmons et al., 2015; Smith, 2007; Waldron &
Oberman, 2016). I sa vil Lesley Emerson och Katrina Lloyds (2017) studie

8 Artikel 13.1: Barnet skall ha ritt till yttrandefrihet. Denna ratt innefattar att obe-
roende av territorial granser s6ka, motta och sprida information och tankar av alla
slag, i tal, skrift eller tryck, i konstnirlig form eller genom annat uttrycksmedel som
barnet viljer.

% Artikel 14.1: Konventionsstaterna ska respektera barnets ratt till tankefrihet, sam-
vetsfrihet och religionsfrihet.

10 Artikel 15.1: Konventionsstaterna erkianner barnets ritt till foreningsfrihet och till
fredliga ssammankomster.
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fran Nordirland som Kristine Lakes (2011) studie fran Kanada stills fragor
om hur barn upplever sin ratt till deltagande och inflytande i skolan. Bada
studierna visar att barn upplever det valdigt viktigt att fa ritten till delta-
gande och inflytande respekterad. Dock finner barnen sina mojligheter att
paverka och delta i beslut begrinsade.

Motiven till och konsekvenserna av att rittigheter implementeras och att
barn deltar i beslutsfattande har ocksi intresserat flera forskare (Al-Nakib,
2012; Covell & Howe, 2001; Power & Scott, 2014; Theron, Liebenberg &
Malindi, 2014). I flera studier visas hur vardefullt det 4r att barn har infly-
tande over sin situation i skolan. Simmons et al. (2015) tidigare nimnda
studie som synliggor 6kat vilmaende nir barnen upplever sina rittigheter
respekterade bekriftas av Linda Theron, Linda Liebenberg och Macalane
Malindi (2014) som ocksa visar pa positiva effekter av barns deltagande
och inflytande. I deras studie visas att ungdomar som upplever att de re-
spekteras av sina ldrare och som kinner sig delaktiga och att de har infly-
tande Over situationer i skolan utvecklar en okad talighet att hantera sva-
righeter och motgangar.

Att barns manskliga rattigheter implementeras och att barn har infly-
tande har ocksa en positiv betydelse for barns lirande generellt i skolan
(Kane & Chimwayange, 2014; Lundy, 2007). Dessutom visar ett flertal
forskare att deltagande och inflytande inte endast dar gynnsamt for det en-
skilda barnet utan dven for undervisningen och skolatmosfaren (Covell &
Howe, 2001; Kane & Chimwayange, 2014; Lo, Leung & Yuen, 2015;
Lundy, 2007).

Vuxnas motstdnd och ifrigasittande av barns deltagande och inflytande
har ocksa synliggjorts i flera studier (Howe & Covell, 2010; Leung et al.,
2011; Lundy, 2007; Lyle, 2014). Trots riktlinjer i policydokument och pa-
visade positiva effekter visar flera studier att vuxenvirlden dr skeptisk till
att ge barn mojlighet till deltagande och inflytande (Cassidy, Brunner &
Webster, 2014; Howe & Covell, 2010; Quennerstedt, 2011; Smith, 2007).
I en forskningssyntes visar Quennerstedt (2011) att barns bristande kompe-
tens ses som ett hinder for att de pa ett meningsfullt sitt ska kunna bidra i
beslutsprocesser. Aven barns begrinsade erfarenheter ses som en risk for att
de ska fatta beslut som inte dr 6nskvirda (Leung et al., 2011; Lundy, 2007).
Dessutom finns en radsla for att vuxnas auktoritet undermineras nar barn
ges mojlighet till inflytande (Howe & Covell, 2010; Leung et al., 2011;
Quennerstedt, 2011). Slutligen betraktas barns deltagande och inflytande
som tids- och resurskrivande, tid och resurser som skulle kunna anvindas
pa andra sitt i utbildning (Lundy, 2018).
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Praktikens innehall och processer

Behovet av att 6ka kunskapen om den praktik dar undervisning for barns
minskliga rittigheter tar form lyfts fram i ett flertal studier (Brantefors &
Quennerstedt, 2016; Brantefors & Thelander, 2017; Burridge &
Chodkiewicz, 2017; Osler & Solhaug, 2018; Waldron & Oberman, 2016).
I de studier som har tagit utgdngspunkt i praktiken 4r det vanligt med rap-
porter fran olika projekt dir undervisning for barns manskliga rattigheter
ska forverkligas. Projekten kan bestd av implementering av olika program
(Covell et al., 2010; Pauchulo, 2012), eller till exempel manskliga rattig-
hetsklubbar (Canlas, Argenal & Bajaj, 2015), undervisning med utgangs-
punkt i drama (McEvoy Spero, 2012) eller projekt dir en specifik bok an-
vinds (Lucas, 2009). Gemensamt for flera av de hir studierna ar att de rap-
porterar fran smdskaliga lokala projekt och vanliga frigor som stills beror
hur det gér till, hur det upplevs av klassrummets aktorer och vilka konse-
kvenser det far. Forskning med utgangspunkt i praktiken har dven synlig-
gjort genomforande och konsekvenserna nir utbildning for manskliga rat-
tigheter involveras i citizenship/civics education (Al-Nakib, 2012; Cayir &
Bagli, 2011; Karaman-Kepenekci, 2005; Leung et al., 2011; Zembylas,
2012). Har stills vanligen fragor om pa vilket sdtt undervisningen genom-
fors, om ldrares instidllning och agerande, elevers uppfattning och om vilka
resultat undervisningen far. Resultat fran dessa studier visar att ldrares in-
stdllning till, och kunskaper om minskliga rittigheter dr avgorande for hur,
och med vilken framgdng minskliga rattigheter behandlas inom ramen for
citizenship/civics education (Al-Nakib, 2012; Cayir & Bagli, 2011; Leung
et al.,, 2011; Lo et al., 2015; Zembylas et al., 2017). Liksom nir program
implementeras visas dven i dessa studier betydelsen av elevcentrerade meto-
der och interaktion som tar utgangspunkt i elevernas vardag. Foljaktligen,
oavsett om smadskaliga projekt studerats eller om det 4r inom ramen for
samhillsvetenskapliga dmnen visar studierna att interaktiva metoder dar
elevernas vardag involveras i undervisningen ar centralt for att undervis-
ningen for minskliga rattigheter ska bli effektiv och av god kvalitet. Ett
erfarande genom interaktion pa olika sitt dr en viktig metod i undervisning
for manskliga rittigheter visar dven Lotta Brantefors och Ann Quennerstedt
(2016) genom att “interaction is emphasised as the main way of learning
rights” (s. 14). En annan vanlig stdindpunkt som visas i studier av proces-
serna runt rattighetsutbildning 4r utbildningens transformativa potential.
Exempelvis skriver Cowell et al. (2010) att “But perhaps even more im-
portant is the potential for children’s rights education to be a vehicle for
social and cultural change” (s.129).
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Undervisningens innehdll och processer har tidigare underprioriterats i
forskning som tar utgdngspunkt i praktiken (Brantefors & Quennerstedt,
2016). Emellertid har ett okat intresse for undervisningens praktik i form
av motiv, innehall och processer visats pd senare ar i ett antal studier (Bran-
tefors & Thelander, 2017; Lundy & Martinez Sainz, 2018; Quennerstedt,
2019a). Laura Lundy och Gabriela Martinez Sainz (2018) ifragasitter att
utbildning for manskliga rittigheter ofta handlar om hur det borde vara. De
visar att barn far sina rittigheter kriankta i manga olika sammanhang och
kontexter i skolan och hdvdar att dessa situationer kan vara betydelsefulla
i utbildningen. De talar om den dolda liroplanen och hur lirande av rattig-
heter sker i vardagliga interaktioner och situationer. Forfattarna framhaller
att rattigheter ofta framfors i ett rosa skimmer och betonar vikten av att
uppmirksamma krankningar och att viga ... engage with the dark side of
human rights ...” (s.16). P4 sa vis kan innehéllet i undervisningen vidgas
och utvecklas. Rittighetsundervisningens mal, innehdall och processer i ut-
bildningssystemet fran forskola till hogstadium har studerats i ett svenskt
projekt (Quennerstedt, 2019). Projektstudien visar att innehallet i rattig-
hetsundervisningen till stor del saknar djupare rattighetsresonemang vilket,
enligt forfattaren, kan bero pd bristande tydlighet i policyskrivningar om
nir olika innehdll ska behandlas i utbildningssystemet. Forfattaren argu-
menterar dirmed for att innehdllsliga specifikationer behover stirkas i
undervisningen fér barns minskliga rittigheter. Aven etiska och virdegrun-
dade mal skulle gynnas av skrivningar med tydlig explicit progression. Vi-
dare visar projektstudien att undervisningsmetoderna dr samstimmiga med
det forskning fran andra nationella kontexter rapporterar om. Aven i den
svenska kontexten dominerar interaktiva undervisningsmetoder i form av
par- eller grupparbeten med olika diskuterande inslag.

Policyforskning

I den begriansade miangd policystudier som behandlar omradet for avhand-
lingen stélls i huvudsak fradgor om hur/om minskliga rattigheter skrivs in i
skolans policydokument (Burridge, Chodkiewicz, Payne, Oguro, Varnham
& Buchanan, 2013; Chaney, 2011; Phillips, 2016; Quennerstedt, 2015a;
Robinson, 2017; Vesterdal, 2016). Foljdfragor som studierna vill besvara
har att gora med vilket ansvar som ligger pd de vuxna i skolan for att
manskliga rittigheter kan inkluderas (Robinson, 2017; Robinson, Phillips
& Quennerstedt, 2018), samt vilka forvantningar om manskliga rattigheter
som indikeras i lairoplanerna (Quennerstedt, 2015a). Louise Phillips (2016)
visar fran sin studie av Australiensiska styrdokument hur barns manskliga
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rattigheter till stor del dr frinvarande i skolans styrdokument. Forfattaren
problematiserar franvaron av minskliga rattigheter i skolans styrdokument
i relation till skolans starka bedomningsdiskurs, vilket dr ett resonemang
som stodjs av Quennerstedt (2015a) i hennes liroplansanalys av svenska
styrdokument. Quennerstedt stiller frigor om hur minskliga rittigheter
framstills som relevanta samt vilka forviantningar pd forskola och skola
som indikeras i dokumenten. Forfattaren visar att i de svenska liroplanerna
har manskliga rattigheter fatt 6kat utrymme och skrivits fram med tydligare
precision i den senaste revideringen. Trots okat utrymme och tydlighet
skrivs minskliga rittigheter fram utan att anvinda ett tydligt rattighets-
sprak. Aven Struthers (2015) hivdar att bristande rittighetssprak ar ett pro-
blem i ett flertal nationella kontexter i sdvil policy som i praktik. Walter
Parker (2018) stiller i sin studie, av den amerikanska kontexten, frigor om
konsekvenser och problem med hur HRE forskning hittills bedrivits. Han
visar att didaktiska innehallsfragor saknas i HRE-forskningen. Aven Quen-
nerstedt (2019a) efterfragar tydligare innehéllsskrivningar och en tydligare
progression for rattighetsutbildningen i skolan. Savil Parker (2018) som
Quennerstedt (2019a) menar att med en tydlig HRE-ldroplan som synliggor
innehall och progression kan HRE konkurrera om utrymmet i utbildning
med redan etablerade amnesomraden.

Lararinriktad barnrattsforskning

Trots att flertalet studier pekar ut lararen som central for genomférandet
av undervisning for barns mianskliga rittigheter ar den lirarinriktade barn-
rattsforskningen det omrdde som fatt minst uppmarksamhet i tidigare
forskning (Bajaj, 2011; Leung et al., 2011; Osler & Starkey, 2018; Waldron
& Oberman, 2016; Zembylas et al., 2017). De teman som identifierats nar
tidigare forskning specifikt intresserat sig for liraren beror lirares kun-
skaper och attityder, larares position och ansvar samt larares handlingar i
praktik.

Larares kunskaper och attityder

Inom den lararinriktade barnrittsforskningen understryks i huvudsak bety-
delsen av larares kunskaper om och attityder till barns manskliga rattigheter
tillsammans med ldrares syn pd barns kompetens (Jerome, 2016; Lyle, 2014;
Robinson, 2017). Med utgingspunkt i HRE visar Zembylas med kollegor
(Zembylas, 2016; Zembylas et al., 2017) hur lirares attityder till universal-
ism och partikularitet dr betydelsefullt for hur undervisningen tar form. For-
fattarnas resonemang stodjs av flera forskare som problematiserar larares
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attityder till universalism och partikularitet vid undervisning om manskliga
rattigheter i det mangkulturella klassrummet (Adami, 2012, 2014; Coysh,
2014; Donnelly, 2007; Keet, 2012). Zembylas stiller en rad fragor om la-
rares forstaelse av och uppfattningar om HRE. Studierna visar att lirare
uppfattar sina begrinsade kunskaper om minskliga rittigheter som avgo-
rande for fragor om universalism och partikularitet. Lararna i studierna ef-
terfridgar framfor allt kunskaper om hur de ska kunna 6verbrygga gapet
mellan universella och kulturella virden i sin undervisning (Zembylas,
2016, 2017; Zembylas et al., 2015, 2017).

Lirares varierande kunskaper ar dterkommande i lararinriktad barn-
rittsforskning. Hir visas fran flera nationella kontexter att lirare upplever
sina kunskaper om rittigheter och kunskaper om att undervisa om rittig-
heter som begrinsade (Cassidy et al., 2014; Covell et al., 2010; Karaman-
Kepenekci, 2005; Leung & Lo, 2012; Quennerstedt, 2019; Struthers, 2015;
Zembylas et al., 2017). Samtidigt som flera studier visar att lirare upplever
bristande kunskaper som ett hinder visar andra studier hur lirare med goda
kunskaper kan genomfora en framgéngsrik undervisning (Al-Nakib, 2012;
Bajaj, 2011; Covell & Howe, 2001; Howe & Covell, 2010). Goda kun-
skaper inom omradet kan sdledes betraktas som nédvandiga for att under-
visningen ska bli andamalsenlig. Forutom osikerhet pa sina egna kunskaper
visar tidigare forskning att lirare dven upplever andra svarigheter i under-
visning om barns manskliga rittigheter. Bland annat upplever larare be-
domningssvarigheter av omradet (Leung et al., 2011), och dven etiska sva-
righeter (Burridge & Chodkiewicz, 2017; Cassidy et al., 2014; ’Anson &
Allan, 2006; Struthers, 2016). Vidare hanvisas till att amnet ar kansligt och
kan vara olampligt for barn att mota (Allan & I’Anson 2007; Cassidy et al.,
2014; Stuthers, 2016). Lirare kan dven kidnna sig osikra pa hur de ska han-
tera undervisningen nar de har barn i gruppen som utsitts for eller pd andra
satt upplever krankningar av manskliga rattigheter i hemmet eller pd andra
hall (Allan & I’Anson 2007; Struthers, 2016; Zembylas et al., 2017). Nar
larares upplevda svérigheter har att gora med att amnet ar abstrakt, kansligt
eller kontroversiellt knyts det ofta till lirares uppfattning om barns begrin-
sade kompetens och mognad. Nir lirare uppfattar att barn har bristande
mognad eller kompetens dr de mer bendgna att undvika eller reducera rit-
tighetsundervisningen (Howe & Covell, 2010; Lyle, 2014; Robinson, 2017;
Waldron & Oberman, 2016). Aven forildrars asikter och bemotande i re-
lation till undervisningsomradet upplevs till viss del som en svarighet (Cas-
sidy et al., 2014; Struthers 2016; Zembylas et al., 2017).
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Larares position och ansvar
Lee Jerome (2016) visar att det inte bara ar liarares egna kunskaper och
attityder som pdverkar undervisningen. Forfattaren stiller frigor om hur
larares uppfattning om barn, om utbildning och om barns manskliga rattig-
heter paverkar hur de uppfattar det han kallar children’s rights education
(CRE). Genom att analysera barnrittslitteratur kan han synliggora tre olika
diskurser inom CRE, och visar dirmed att liraren kan positioneras pa olika
vis. Dels kan ldraren ses som en verkstillare av Konventionen om barnets
rattigheter och liknande policydokument. Alternativt kan liararen ses som
en gatekeeper som viljer om och pa vilket siatt CRE far ta form i praktiken.
I den tredje positionen beskrivs liraren som en forandringsagent som med
kunskap och forhéllningssatt tolkar CRE i den kontext den ska verka.
Lirares ansvar for undervisningen ar nyligen utforskad av Robinson et
al. (2018). Forfattarna staller frigor om hur lararens roll och ansvar for
HRE formuleras i styrdokument. Vidare konstrueras ett ramverk vilket kan
anvindas i olika nationella kontexter for att bedéma larares ansvar i poli-
cydokument i relation till internationella 6verenskommelser om manskliga
rattigheter. Ramverket presenteras utifrdn tre centrala omrdden grundade i
The World Programme. Dessa ir a) knowledge and values, b) attitude and
environment och slutligen ¢) agency and action. Hirmed ges mojlighet att
analysera vad larare forvdntas undervisa om, virderingar de forvintas
stodja och miljo de forvintas skapa tillsammans med larares ansvar att
stodja elever att utveckla formaga att uppratthélla sina rattigheter.

Larares handlingar i praktik

Nar larares handlingar i praktik studeras dr det vanligen tillsammans med
processer och motiv eller i implementering av rittigheter i skolan. Som be-
skrevs ovan i den undervisningsinriktade barnrattsforskningen tar dessa stu-
dier ofta utgdngspunkt i smaskaliga och lokala projekt. Exempelvis kan Ra-
nia Al-Nakibs (2012) studie nimnas dir hon, i en Kuwaitisk kontext, stu-
derar hur ldraren Fatima agerar i undervisningen for manskliga rattigheter
i ett begriansat projekt. I en rittighetsbegransad kontext som Kuwait agerar
liraren Fatima med smd medel for att stirka elevernas kinsla av och for-
madga till deltagande och agentskap. Hon moblerar om klassrummet for att
underlitta interaktiva metoder och hon uppmuntrar diskussioner dar ele-
verna far uttrycka sina dsikter. Efter tre 4r med Fatima var eleverna “knowl-
edgeable, articulate and challenging in their demands. Their voices revealed
a strong sense of agency and confidence” (s. 110). Studier dar lirarens hand-
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lingar i utbildning for barns manskliga rattigheter dr det huvudsakliga in-
tresseomradet ar till stor del outforskat. Dock satter Dympna Devine och
Deirdre McGillicuddy (2016) larares handlingar i relation till barns mansk-
liga rattigheter i klassrummet i fokus. Forfattarna visar har “how they [la-
rarna] ’think’, ’do’ and ’talk’ pedagogy” (s. 423) och hur det mojliggor olika
subjektiveringsprocesser for barnen i relation till rittigheter. Att lirarnas
handlingar i vardaglig undervisningspraktik dr centralt for rattighetsunder-
visningen visas genom att ”the pedagogies, that are enacted in everyday life
both consciously and dysconsciously that may have implications for rea-
lising children’s rights in education” (s. 427). I studien betonas hur utbild-
ningspraktik handlar om tinkande och gorande men dven om blivande. Hir
kan tydliga paralleller dras till foreliggande avhandlings begrepp rational-
iteter, tekniker och rattighetssubjektspositioner.

Sammanfattande kommentarer om forskningsfiltet

Inom forskningsfiltet utbildning for barns manskliga rittigheter i skolan
har jag identifierat tre huvudsakliga omrdden: human rights education,
undervisningsinriktad barnrattsforskning samt lararinriktad barnritts-
forskning. Forskningsfiltet visar en variation av forskningsfrdgor, teore-
tiska perspektiv, metoder och geografisk spridning. Avhandlingens frage-
stallningar, teoretiska grund och metoder kan betraktas som vil inplacerad
i forskningsfiltets struktur. Oplanerad rattighetsundervisning som sker i
vardaglig skolpraktik utanfor ramen av den planerade rittighetsundervis-
ningen ar ett timligen outforskat omrdde. Forskning dar lirares handlingar
satts i fokus har ocksa visat sig svart att finna, vilket tidigare forskning pe-
kat ut som ett omrade i stort behov av fortsatta studier.

Frén tidigare forskning tar den hir avhandlingen stod i den del av HRE-
forskningen som synliggor svarigheter som kan uppsta for lirare nar under-
visningen av universella viarderingar hamnar i konflikt med kulturella var-
den i den aktuella kontexten. Okningen av klassrum dir olika kulturer blan-
das gor det angelidget att synliggora dessa spanningar. Samtidigt dr det vik-
tigt att betona att en absolut forstdelse av manskliga rattigheter kan utma-
nas ndr manskliga rattigheter konstrueras i sina specifika sammanhang. Ti-
digare undervisningsinriktade och lararinriktad forskningen bidrar i huvud-
sak med faktorer som identifierats som viktiga for en framgangsrik rattig-
hetsundervisning. Oavsett om undervisningen sker genom implementering
av olika program eller genom specifika projekt ar tidigare forskning sam-
stimmig om att ldrares kunskaper om och attityder till manskliga rattig-
heter dr avgorande for hur undervisningen genomfors. Dartill laggs larares
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barnsyn och lararstil som betydelsefullt. Att undervisningen blir mer effek-
tiv nar elevcentrerade metoder anvinds tillsammans med tydliga kopplingar
till elevernas vardag gransar till den oplanerade rittighetsundervisning som
undersoks i avhandlingens andra delstudie. S& gor dven den forskning som
visar att barn blir mer bendgna att utova egna och respektera andras rittig-
heter nir de upplever sina rittigheter respekterade i skolan. Avhandlingsar-
betet tar sdledes stod i tidigare forskning genom forstielsen av vad som be-
traktas som rittighetslarande tillsammans med uttryck for larares uppfatt-
ning av barn och av rittigheter i de bida delstudierna. Dessutom anvinds
den tidigare forskningen som diskussionsfond i avhandlingens avslutande
kapitel. D4 svensk forskning inom omrédet ar begransad, och dir internat-
ionell forskning inte till nigon storre grad intresserat sig for oplanerad rat-
tighetsundervisning med fokus pd liraren kan avhandlingen bidra med ny
kunskap inom forskningsfiltet. Sdledes, med utgangspunkt i syftet, bidrar,
foreliggande avhandling med kunskap till det storre 6vergripande forsk-
ningsfiltet genom att placeras inom omradet lirarinriktad barnrittsforsk-
ning och inom temat ldrares handlingar i praktik.
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3. Forestdllningar om barn och barndom

P4 vilket sitt lirare hanterar utbildning for barns manskliga rittigheter pa-
verkas av deras uppfattning om barn och barndom (Bae, 2007; Lyle, 2014;
Robinson, 2017; Theobald, Danby, & Ailwood, 2011; Waldron &
Oberman, 2016). For att 6ka forstaelsen for larares handlingar blir det dar-
for angeldget att synliggora olika sitt att se pd begreppen barn och barn-
dom. I det hir kapitlet tecknas darfor, utifran ett barndomssociologiskt per-
spektiv, en bild av olika forstaelser av barn och barndom som framtrider i
olika pedagogiska texter. Grunden i ett barndomssociologiskt perspektiv ar
antaganden dir barn betraktas som kompetenta sociala aktorer som bade
formar och formas av sina forhallanden. De olika forstaelserna presenteras
i grov kronologisk ordning och beniamns De historiska diskurserna, De mo-
derna diskurserna vilka 6ver den barndomssociologiska motreaktionen le-
der till De nya diskurserna.

Det finns en ndra koppling mellan forestdllningar om barn och hur
manskliga rattigheter for barn betraktas. Insikt i olika sitt att se pd barn
och barndom, och hur de olika synsitten kan ta sig uttryck underldttar for-
stdelsen av hur rittigheter for barn kan betraktas. Uppfattningen om att
barn har begransad kompetens pd en rad omraden kan exempelvis motivera
instillningen att inskranka manskliga rattigheter for barn. Olika synsitt pd
barn och barndom har sdledes varit betydelsefulla i delstudiernas dataskap-
ande i form av vad som betraktats som rittighetsundervisning och rattig-
hetslarande. Forstaelse for olika synsitt pa barn och barndom tillsammans
med olika uppfattningar av rittigheter, samt hur dessa kan ta sig uttryck
har ocksa varit betydelsefulla i avhandlingens analyser. I delstudiernas ana-
lyser dr dessa forestillningar viktiga genom sin inverkan pa vad som betrak-
tas som larande av riattigheter samt utévande/respekterande av rittigheter.
Dessutom synliggors sdvil rationaliteter, tekniker, méal och subjektsposit-
ioner genom hur olika uppfattningar om barn och om rittigheter for barn
tar sig uttryck i det empiriska materialet. Vidare dterkommer dessa olika
synsatt i avhandlingens avslutande kapitel dar de fungerar som diskussions-
fond nar avhandlingens resultat diskuteras.

Olika forstdelser, synsitt eller forestdllningar om barn kan betraktas som
olika diskurser om barn. Diskursbegreppet kan, till viss del, ha olika bety-
delse och i metodologikapitlet utvecklar jag det vidare. S& hir ldngt nojer
jag mig med att luta mig mot Vivian Burrs (19935) definition av diskurs:

A discourse refers to a set of meanings, metaphors, representations, images,
stories, statements and so on that in some way together produce a particular
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version of events. It refers to a particular picture that is painted of an event
(or person or class of persons) a particular way of representing it or them in
a certain light. (s. 48)

Diskurser, med Burrs definition, skapar olika forgivettaganden vilka inklu-
derar eller exkluderar olika antaganden, uttryck, idéer med mera om barn
och barndom. Dessa forekommer i madnga sammanhang, saval i akademin
som i politiken och i praktiken, i s vil makro- som mikropraktiker. I ur-
valet av diskurser som ingér i den hir presentationen har jag utgdtt fran att
de ska vara tydligt framskrivna i akademiska pedagogiska texter. Diskur-
serna forkommer dock inte bara i akademiska texter utan kan dven vara
aktuella pa andra platser s som pa den politiska arenan och i texter riktade
till praktiker. Ett exempel pa policytext dar diskurser om barn blir synliga
ar Skolverkets forslag till fortydligande i ldroplanen for forskolan (Skolver-
ket, 2009) dar barn bland annat beskrivs som ”aktiva, nyfikna och kompe-
tenta” (s. 10), vilket i det har kapitlet presenteras som ett uttryck for dis-
kursen om Det kompetenta barnet. Diskurser som dterfinns i texter riktade
till praktiker ar till exempel Dion Sommers artikel i Pedagogiska Magasinet
(2013) dir tva olika grundsyner pa barn beskrivs vilka kan forstds som ut-
tryck for diskurserna om Det naturligt utvecklade barnet respektive Det
kompetenta barnet.

Nar forfattare skrivit fram olika diskurser om barn har de inte alltid enats
om gemensamma bendmningar. Jag menar dock att innehallet i framskriv-
ningarna bitvis 6verlappar varandra och exempelvis kan Eva Johanssons
(2003) bendamning av diskursen Barn dr irrationella finna sin motsvarighet
i diskursen Det naturligt utvecklade barnet (James, Jenks, & Prout, 1998).
Aven Gunilla Dahlbergs, Peter Moss och Alan Pence (1999) identifierade
diskurs Barnet som kunskaps-, identitets- och kulturproducent finner sin
likhet i det Alison James, Chris Jenks och Alan Prout (1998) bendmner Det
socialstrukturella barnet. De diskurser jag presenterar hir innefattar dar-
med overlappande diskurser men med olika benamning.

Presentationen av diskurserna gors i grov kronologisk ordning och jag
inleder presentationen med de jag valt att bendmna De historiska diskur-
serna om barn vilket innefattar Det oskyldiga barnet, Det onda barnet samt
Det inneboende barnet. Direfter fortsitter presentationen med De moderna
diskurserna om barn i vilka Det naturligt utvecklade barnet och Det social-
strukturella barnet ingdr. Vidare fortsitter kapitlet med ett resonemang runt
den barndomssociologiska motreaktionen vilket ledde till det jag benamner
De nya diskurserna om barn. 1 De nya diskurserna om barn placerar jag Det
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kompetenta barnet, Det vixande barnet, samt Det omsorgsbehévande bar-
net. Utifrdn det barndomssociologiska perspektivet har jag formulerat lik-
nande fragor till de olika diskurserna for att kunna redogora for hur fore-
stallningar om barn och barndom konstrueras. Jag har intresserat mig for
hur man inom diskursen talar om barns utveckling, forindring och vixande
over tid, samt hur och nir barns huvudsakliga virde framstills. Dessutom
har jag intresserat mig for vilka karaktiristiska drag barnet tillskrivs eller
uttrycks sakna tillsammans med hur barns och vuxnas relation framstalls.
Dessa intresseomraden inom diskurserna ar relevanta i relation till avhand-
lingens rittighetsteoretiska grund ddr barns utveckling, virde och relation
till vuxna ar avgorande for tillgdng sina till rattigheter.

De historiska diskurserna om barn

I sin bok Barndomens historia presenterar Philippe Ariés (1982) en bild av
barndom, som ett relativt nytt fenomen vilket uppstod under 1500- och
1600-talet. Han havdar att det tidigare inte fanns ndgon direkt uppdelning
mellan barn och vuxna. Efter en mycket kort spadbarnsperiod involverades
unga i den 6vriga befolkningen pa lika villkor. Barn och vuxna blandades i
vardagen oavsett om det handlade om arbete eller lek. Att barndom skulle
vara en tid som skiljde sig fran tiden som vuxen var inte aktuellt enligt Ariés.
Under 1500-talet skedde dock en forandring. Det blev till exempel betydligt
vanligare med barnportritt diar barnen sidg ut som barn, och dar hela famil-
jen grupperades runt barnet, vilket tyder pd att barnet fick en sarskild plats
inom familjen. Ariés (1982) menar att det har:

... dykt upp en ny kinsla for barndomen dar barnet genom sin naivitet, dlsk-
lighet och lustighet blir en killa till forstroelse och avkoppling for den vuxne,
det dr en idyllisering, ndgot man skulle kunna kalla fér ”daltande”. (s. 158)

Det dr detta daltande, som har sitt ursprung i familjemiljo, som karaktari-
serar det forsta (1) barndomsbegreppet. Med upptickten av barnet som sar-
skilt subjekt och med pdverkan av de kristliga sederna ges barnets person-
lighet okad betydelse. Det andra barndomsbegreppet (2) som Ariés (1982)
beskriver formas under 1600-talet utanfor familjen av ddtidens moralister,
det vill sdga prister och jurister. Nu patalades att det var angelaget att skilja
barn frdn vuxna for att lira dem “hyfsade och fornuftiga seder” (s. 163).
Barnets sarart sags nu inte lingre som alskligt och lustigt utan vickte sna-
rare avsmak. Barnet beskrevs i termer av slapphet och lattfardighet och for
att kunna gora barnen till hederliga och fornuftiga manniskor vaxte disci-
plinen fram.
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Ariés ansprdk pa barndomsbegreppet som en relativt sen foreteelse har
diskuterats av en rad forfattare (Heywood, 2005; James et al., 1998; Lee,
2005; Wyness, 2012). Bland annat har Ariés resonemang och hans sitt att
anvanda historiska killor ifrdgasatts. Colin Heywood (2005) menar att
Ariés betytt mycket for skapandet av barndom som ett forskningsimne.
Dock erbjuder Heywood en annan forklaring till varfor det kan vara svart
att identifiera ett barndomsbegrepp i den historiska kontexten. Han menar
att identifierbarheten blir svir om man soker ndgot som liknar dagens barn-
domsbegrepp. Med ett 6ppet forhallningssitt till vad som betraktas som
barndom ar det istallet inte osannolikt att begreppet funnits linge, dock i
en annan form. Oavsett syn pd det tidiga barndomsbegreppet ar Ariés reso-
nemang viktigt for avhandlingen da det synliggor att barndom och forhal-
landet mellan barn och vuxna inte ir statiskt utan kan problematiseras och
ifragasittas. Aven Heywoods (2005) resonemang om ett historiskt forin-
derligt barndomsbegrepp stodjer ett sidant resonemang. Vidare fungerar
Ariés tankar vil som ingang till de historiska diskurserna om barn, vilka nu
kommer att presenteras.

Det oskyldiga barnet
Inom Det oskyldiga barnet ryms det som Michael Wyness (2012) kallar kul-
turell och historisk konception av barndom. Det kan ses som en forlangning
av den forandring Ariés (1982) beskriver som ett forsta barndomsbegrepp i
vilket foraldrar borjade urskilja och intressera sig for barnets karaktir vil-
ken beskrevs som naiv och dlsklig. Barnet uppfattas inte lingre som en ofull-
stindig vuxen utan som ett subjekt med egna specifika forutsittningar. Nar
Jean-Jacques Rousseau 1792 skriver ”God makes all things good; man
meddles with them and they become evil” (Rousseau, i James et al., 1998,
s. 13) ger han tydligt uttryck for diskursen om Det oskyldiga barnet. Barnets
karaktaristiska drag beskrivs som oskyldigt och oforstort (James et al.,
1998). Ddrmed ar inte utveckling och férandring 6nskvirt hos barnet. Istal-
let bor vuxna bevara och virda barnets godhet och renhet vilket priglar
relationen mellan vuxna och barn. P4 sa sitt kan barnet lira kdnna sin inre
goda skonhet och dirmed utvecklas till samhillsmedborgare som inte bara
reproducerar samhillet utan dven gor det bittre (Dahlberg et al., 1999;
Wyness, 2012). Barns huvudsakliga virde uppfattas dirmed framfor allt
ligga i framtiden d& de med sin godhet kan bidra till en battre virld.

Spar av Det oskyldiga barnet som ligger kvar i var tid ar till exempel den
fria leken och fritt skapande vilket har setts som pedagogiska aktiviteter dar
barnet far chans att lira kdnna sin inre goda natur. Att skydda barnet fran
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otack nyhetsrapportering i media kan ses som ett uttryck for att barnet ar
oskyldigt och oforstort och dirmed bor skyddas fran det onda runt om-
kring. Diskursen om Det oskyldiga barnet viacker beskyddarinstinkter hos
vuxna vilket kan leda till att barnet konstrueras som ett subjekt som foru-
tom sin oskyldighet ocksa framstills som passivt (Wyness, 2012). Tidigare
forskning (Allan & I’Anson, 2007; Cassidy et al., 2014; Struthers, 2016)
har rapporterat att lirare kidnner sig osdkra for, eller undviker att, undervisa
om manskliga riattigheter for yngre barn da de uppfattar att barnen har svért
att hantera de emotionella pafrestningar det innebar att konfronteras med
samtal och bilder om hur rittigheter kan krankas. Nar utbildning om barns
minskliga rittigheter begransas med barns emotionellt bristande formaga
att hantera krankningar av manskliga rittigheter som grund ar det diskur-
sen om Det oskyldiga barnet som tar plats.

Det onda barnet

I diskursen om Det onda barnet gir Ariés (1982) beskrivning av det andra
barndomsbegreppet igen. Med den kristna kyrkans 6kade inflytande blir
det viktigt att lira barnet fornuft och hyfs och att gora dem till moraliska
vuxna. I diskursen om Det onda barnet fir barnets kropp stort utrymme.
Det ar genom kroppen barnets karaktiristiska drag sa som lattja, slapphet
och till och med ondska visar sig. I vissa fall gar beskrivningarna sa langt
att barnet ses som besatt av demoner. Med dessa skrimmande egenskaper
finns det risk att barnet ska hamna fel i livet. Den vuxne ska genom sina
erfarenheter se till att barnet inte hamnar pa fel platser eller i fel sillskap.
D4 kroppen har en dominerande plats i diskursen blir det genom kroppslig
disciplin som barnet ska foras framat, utvecklas och forandras mot ett civi-
liserat vuxenliv (James et al., 1998). Sa linge barnet betraktas som ont ses
det ocksd som en borda och hot mot samhallet. Relationen mellan vuxna
och barn priglas dirmed i huvudsak av de vuxnas ansvar att driva det onda
ur barnet genom disciplin och straff. Nar barnet limnat det onda bakom
sig Overgar det till att vara en tillgdng for samhillet med uppgift att som
framtida forilder styra sina barn pa ritt vig och reproducera den samhal-
leliga ordningen. Barns huvudsakliga varde ligger sdledes i framtiden. Spar
av diskursen om Det onda barnet som lever kvar i dag ir till exempel hur
man ibland forklarar mobbing med att *barn ar sd grymma’. Ett annat ex-
empel, dr fenomenet att skicka ’bangstyriga ungar’ pa ’bootcamp’ dar det
onda rent fysiskt ska drivas ur dem.
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Det inneboende barnet
Ar 1690 skriver John Locke An Essay on Human Understanding dir barnet
beskrivs som ett sarskilt subjekt, men vars karaktaristiska drag beskrivs som
avsaknad av formdagor sd som att resonera fornuftigt och att utéva sjalv-
kontroll. Det dr formdgor som anses centrala for och kdnnetecknar ett vuxet
liv. Dessa formdgor anses laddade i barnet eller, som de beskrevs i Sverige
pa 1950-talet, som slumrande anlag (Tellgren, 2011). Barns utveckling och
forandring betraktas utifrdn hur dessa anlag, genom erfarenheter, lockas
fram ur barnet (James et al., 1998). Relationen mellan vuxna och barn
praglas dirmed av att de vuxna, genom sitt 6verliagsna fornuft, genom ett
resonerande och genom att organisera miljon lotsar barnet mot nya erfa-
renheter. P4 s3 sitt kan avgorande egenskaper och kunskaper utvecklas som
ar vardefulla for framtiden, dir barns huvudsakliga varde uppfattas ligga.
Idag lever diskursen om Det inneboende barnet kvar till exempel nir
barncentrerat lirande diskuteras. Dir betonas vikten av att utga fran barnet
sjalvt for att barns inneboende potential ska utvecklas. Aven i frigor om
barns manskliga rittigheter kan vi skonja diskursen om Det inneboende
barnet. James Griffin (2002) hinvisar till Locke nar han resonerar om
huruvida barn kan eller ska inkluderas i de manskliga rattigheterna. Griffin
tar utgangspunkt i citatet ” Children, I confess are not born in this full state
of Equality, though they are born to it” (Locke i Griffin, 2002, s. 22). I
resonemanget kopplar forfattaren tillgangen till manskliga rattigheter till
agentskap. I det nyfodda barnet finns potentialen till agentskap och ju dldre
barnet blir desto mer kapabla och sjalvstandiga de blir desto storre tillgdng
ska de ha till manskliga rattigheter.

De ovan beskrivna diskurserna ska ses som en beskrivning 6ver vuxnas sitt
att betrakta barn i ett historiskt perspektiv. Trots att dessa diskurser idag
endast finner ett marginellt utrymme i vart samhalle lever vissa spar kvar.

De moderna diskurserna om barn

Diskurserna i foljande avsnitt, Det naturligt utvecklade barnet och Det so-
cialstrukturella barnet benimns ibland som det dominerande ramverket for
hur vi ser pa barn idag (Prout & James, 2015; Wyness, 2012). D3 dessa
diskurser tog sin borjan och fick okat utrymme i borjan av 1900-talet och
dessutom i hogsta grad lever kvar idag presenterar jag dem som De moderna
diskurserna. Den utvecklingspsykologiska teori, som diskursen om Det na-
turligt utvecklade barnet lutar sig emot, och den socialisationsteori vilken
diskursen om Det socialstrukturella barnet har sin grund i, har i mangt och
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mycket varit pd kollissionskurs med varandra, s vil i teori som i metod.
Trots det sammanstrédlar de pd ndgra grundliggande punkter. Den huvud-
fraga som forenar de bdda diskurserna ar hur barn ska formas till vuxna for
att ta del i det rddande samhaillet (Smith & Greene, 2014). Bida diskurserna
bygger pa en idé om fornuftighet, naturlighet och universalitet. Fornuft ses
som en perfekt markering av vuxenhet och barndom ses dd som en ldrlings-
period for att bli fornuftig. Naturlighet bygger pa en evolutionstanke dar
barnet utvecklas fran barn till vuxen genom en progression av rationellt
tankande och beteende. Att detta dr universellt for alla barn oavsett kontext
ar utmarkande i bada diskurserna (James et al., 1998).

Det naturligt utvecklade barnet

Diskursen har sin grund i Jean Piagets beromda studier i borjan av 1900-
talet om barns kognitiva utveckling vilka fick stort genomslag inom bland
annat lararutbildning pa 1970 och 1980-talet. Piagets intresse och livsverk
praglas till stora delar av den epistemologiska fragan - hur lir vi? Genom
sin bakgrund i naturvetenskapen tar han sig an frigan genom att soka fakta
i kliniska studier. Lev Vygotskij, som var samtida med Piaget, skriver kri-
tiskt att ”allra mest pélitligt forefaller honom [Piaget] den rena empirins
jordmdan vara” (Vygotskij, 1934, s. 51).

En grundtanke i Piagets studier ar att intellektuell kunskap bestar av kog-
nitiva strukturer i hjarnan vilka foriandras i en bestimd ordning vilket re-
sulterar i logisk utveckling och handling (Piaget, 1929, 1948/1973). Barns
utveckling betraktas dirmed som en progression genom en rad olika stadier
i en bestaimd ordning for att oka kognitiva kompetenser. Utvecklingen stra-
var mot det slutgiltiga stadiet (final stage) dir normala vuxna befinner sig.
Dirmed betraktas den vuxne som norm. Genom stadieteorin uttrycks bar-
nets karaktdristika utifrdn en rad brister och o:n. Det 4r omoget, oformoget
och ointelligent. Det beskrivs ha en helt annan natur 4n den vuxne vilken
star for det intelligenta, logiska och fardigutvecklade. D4 vuxna natt det
slutliga malet priglas vuxnas och barns relation av vuxnas ansvar att stotta
barnet i sin utveckling. I det ansvaret spelar utbildning en betydande roll
och Piaget (1948/1973) skriver:

The right to education, therefore, is neither more nor less than the right of
an individual to develop normally in accord with all the potential he pos-
sesses, and the obligation that society has to transform this potential into
useful and effective fulfillment. (s. 56)
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Dirmed ar ritten till utbildning starkt kopplad till barnet i framtiden, och
dar ligger barnets huvudsakliga varde.

Da bade den intellektuella och moraliska utvecklingen foljer naturliga
stadier blir det angeldget att anpassa barns uppgifter och ansvar utifrdn det
stadie de befinner sig. I linje med Piagets resonemang ir det respektlost mot
barnet att forsitta det i situationer eller ssmmanhang som kriver ett hogre
intellektuellt stadie 4n det annu uppnétt. Olika mitningar blir centrala for
att bedoma hur langt i utvecklingen barnet har kommit.

Diskursen om Det naturligt utvecklade barnet 4r fortfarande valdigt stark
i vart samhille. Exempelvis visar det sig genom att vi delar in skolbarn efter
alder eller genom olika matningar pé sidvil barnavardscentraler som i sko-
lan. Nir vi talar om sent utvecklade barn eller uttryck som ’det dr bara en
fas hon/han gar igenom’ eller *hon/han har inte kommit till det stadiet och
ar redo dn’ dr det diskursen om Det naturligt utvecklade barnet som talar
(Struthers, 2016). Ur diskursen om Det naturligt utvecklade barnet skulle
det uppfattas bade oansvarigt och respektlost att forsitta barn i moraliska
situationer och dilemman i relation till manskliga rittigheter som ar ofor-
enliga med deras alder.

Det socialstrukturella barnet

Tillsammans med Det naturligt utvecklade barnet star Det socialstrukturella
barnet for de moderna diskursernas syn pa barn och barndom. Skillnaden
ar dock att i diskursen om Det socialstrukturella barnet talar man inte sa
mycket om vad barnet naturligt 4r utan lagger storre tonvikt pa ”what so-
ciety naturally demands of the child” (James et al., 1998, s. 23). Diskursen
tar sin borjan i Emile Durkheims arbeten med malet att skapa en social
stabilitet och moralisk konsensus. D4 barn ar inkompetenta sociala aktorer
som samtidigt drivs av primitiva instinkter finns risk for samhallets struktur
och fortlevnad. Att forsoka inordna barnet i det sociala dr dirmed nodvin-
digt for social kontroll och kontinuitet. Barns utveckling ses dirmed som en
form av socialisation, vilken inte, som med Det naturligt utvecklade barnets
utveckling, sker av sig sjdlvt utan pafors av den vuxne. Barnets karaktar ar
tydligt skild frdn den vuxnes och barns karaktaristiska drag beskrivs som
bristande intellektuella formdgor tillsammans med att de ses som maktlosa
och passiva. Relationen mellan vuxna och barn priglas dirmed av den vux-
nes uppgift att guida barnet mot det sociala och mot vuxenhet som ar ka-
raktaristiskt for den firdiga manniskan. Barnets huvudsakliga virde ligger
ddarmed i framtiden. Barns sarskilda passiva och maktlosa drag gor dem
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starkt beroende av vuxna vilket gor det ldtt for vuxna att plantera idéer i
barnet som styr dem in pd ritt spar (James et al., 1998; Wyness, 2012).

I och med att socialisationen ar avgorande for att barn ska bli funktion-
ella vuxna forklaras ocksd vuxnas tillkortakommande som ett resultat av
en bristande socialisation. Nir vi forklarar brott och valdsamma beteenden
med ’en dalig barndom’ ir det just en bristande socialisation vi menar och
lutar oss dirmed mot diskursen om Det socialstrukturella barnet.

I artikel 5! i Konventionen om barnets rattigheter ges foraldrar ritten
att vigleda sina barn i utovandet av sina rittigheter vilket ar ett tydligt ut-
tryck for diskursen om Det socialstrukturella barnet. Barnet ska gradvis gui-
das av de vuxna mot ett kompetent barande och utévande av rittigheter.

De moderna diskurserna om barn vixte fram och fick genomslag under
1900-talet och de paverkar fortfarande hur vi ser pa barn och barndom i
ménga sammanhang. Annette Hellman, Mia Heikkild och Jeanette Sundhall
(2014) visar i en studie i forskolan hur pedagogerna till stor del gor kopp-
lingar mellan dlder och kompetens. Forfattarna menar att i lararnas tal gors
tydliga antydningar till att stora barn ar kompetenta och sma barn ir in-
kompetenta. Med bruket av ordet *baby’ tillrittavisas barn som till exempel
ar gndlliga eller inte klarar sig sjilva, samtidigt som barn beréms genom att
kallas ’stor tjej’ eller ’stor kille’. De férmagor som beroms och som signale-
rar kompetens dr sociala och fornuftiga formagor vilket inom De moderna
diskurserna ses som formagor barn socialiseras till alternativt mognar fram.

Ur ett rdttighetsperspektiv kan De moderna diskurserna kritiseras. Strut-
hers (2016) visar att barns bristande kompetens anvinds som argument for
att begrinsa barns tillging till och utbildning for minskliga rittigheter.
Barn anses dnnu inte kommit till det stadie dar de har férmagan att utova,
hantera eller forstd manskliga rattigheter vilket leder till att manskliga rat-
tigheter introduceras forst for aldre barn i utbildningssituationer.

En barndomssociologisk motreaktion

Diskursen om Det naturligt utvecklade barnet och diskursen om Det social-
strukturella barnet vixte sig starka under 1900-talet. I slutet av arhundradet

11 Konventionsstaterna skall respektera det ansvar och de rittigheter och skyldig-
heter som tillkommer foraldrar ... att pa ett sitt som star i overensstimmelse med
den fortlopande utvecklingen av barnets formaga ge limplig ledning och rdd d& bar-
net utovar de rattigheter som erkinns i denna konvention.
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tilltog ett ifrdgasdttande av att antingen se barnet som passiv mottagare av
en socialisationsprocess alternativt invanta barnets naturliga mognad.

Relationen mellan barn och vuxen borjade istillet framstillas som mer
dynamisk och komplex an tidigare diskurser antytt. Dessutom borjade ros-
ter hojas for att betrakta barn som fullvirdiga, kompetenta sociala aktorer.
Samtidigt som att barns samhilleliga tillhorighet borjade beskrivas i form
av en egen social kategori, barndom, vixte den barndomssociologiska mot-
reaktionen sig stark.

Den barndomssociologiska motreaktionen initierades av flera sociologer
och antropologer som, runt om i varlden, borjade utmana de egna discipli-
nerna och dven psykologins beskrivningar av barndom. Inom sociologin
placerades barn i periferin och sigs i huvudsak som en del av familjen och
inte som en egen social kategori. Motreaktionens nyckelpersoner tog sig an
detta problem pa olika sitt, med olika ingdng och inte utan interna konflik-
ter. Nagra grundlaggande fragor forenade dem dock i det som kom att kal-
las den nya barndomssociologin. Dels motsatte de sig idén om att barn end-
ast speglar och harmar vuxenvirlden. De menade att barn anvinder sin
kompetens och sina erfarenheter som sociala agenter for att forma och
skapa mening i sin egen virld. Vidare hiavdades att barns liv och erfaren-
heter bor forstés utifrdn ett har-och-nu perspektiv och inte som ett steg i en
livsbana pd vdag mot att bli vuxen (Wyness, 2012). Darmed stod inte fragor
om hur barn ska bli goda vuxna, med ett varde i framtiden, i centrum utan
intresset lag i barns och barndomens alldeles egna forutsittningar och situ-
ationer (Qvortrup, 2014; Smith & Greene, 2014).

I USA hade William Corsaro borjat intressera sig for barn utifran begrep-
pet peer culture. Genom en rad etnologiska studier hivdade han att barn
lever sitt liv pa ett kollektivt sidtt ddar de formulerar sina egna forutsitt-
ningar. Det handlar inte bara om barn som lir av varandra utan de lever i
dessa forutsattningar som deras peer culture ger (Corsaro, 2014, 2015). Nar
barns 6vergédngar i livet ska beskrivas maste de ses ur ett kollektivt perspek-
tiv dar forutsattningar skapas och forhandlas tillsammans med signifikanta
andra, vilket ur Corsaros perspektiv innebir tillsammans med andra barn.
For att forstd dessa Overgdngar, forutsittningar och kulturer tar saledes
Corsaro ett mikroperspektiv i sina studier av barndom (Corsaro, 2005).

Ett annat sdtt att angripa studier av barn som aktiva agenter i sin egen
varld och som dgare av sin egen utveckling tar Jens Qvortrup. Med utgangs-
punkt i Danmark och Norge tar han ett makro-perspektiv i sina studier av
barndom. Qvortrups intresse ligger inte i det individuella barnet utan i barn-
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dom som en strukturell kategori. Denna strukturella minoritetskategori de-
lar sociala, kulturella och ekonomiska villkor och ambitionen i hans arbeten
ar att kunna generalisera barndomens forutsattningar (Qvortrup, 2014).
Bland annat tar Qvortrup utgdngspunkt i att barn under stor del av sin
barndom &r institutionaliserade i skolan. Han menar att istallet for att se
utbildning och skola som en kostnad for samhillet s bor barns arbete i
skolan betraktas som ett starkt bidrag i samhillet. Inte i form av utbildade
blivande vuxna utan varderade for det arbete de gor i nuet. Genom att de
bidrar i utveckling av kunskap, genom att sitta ldrare i arbete, genom att
lata bygga skolbyggnader och sa vidare havdar Qvortrup att ”children may
actually be adding to society’s wealth through their school labour...”
(Qvortrup, 1993, s. 123).

Om Qvortrups intresse inte lag hos det individuella barnet var det just
det som var Alison James intresse. Hon menade att genom att betrakta barn
som aktiva agenter i sin egen varld for att forstd barndomens speciella for-
utsattningar kravdes respekt och forstaelse for det individuella barnet. Ge-
nom att lata individuella barn komma till tals i forskning visade bland annat
James hur barns sociala agentskap kan ta form (James, 2005; Prout, 2014).
Vidare hdavdar James att hon inte ar en praktiker som har for avsikt att sta
pd barrikaderna for att gora barns liv battre. Ett viktigt spar i hennes forsk-
ning har varit att teoretisera barndomsforskningen utifrdn perspektivet att
barn ar sociala aktorer och barndom ir en social konstruktion (James et al.,
1998; James, 2014).

Genom den barndomssociologiska motreaktionen borjar barn beskrivas
utifrdn olika sociala stindpunkter och den tillhandahdller nya satt att se pa
barnet och barnets plats i samhillet. Detta ledde till att, det jag presenterar
som, De nya diskurserna om barn borjade ta form, vilka presenteras i kom-
mande avsnitt.

De nya diskurserna om barn

Den barndomssociologiska motreaktionens sitt att synliggora barn och
barndom framstilldes inom barndomsforskning under 1990-talet som ut-
vecklandet av ett nytt paradigm. De moderna diskursernas idé om ett uni-
versellt barn borjade starkt ifragasittas och ett individuellt barn lyftes fram.
Under en lang tid benimndes det nya sittet att studera barndom new social
studies of childhood, eller the (new) sociology of childhood vilket nu anses
vara ett etablerat omride (Halldén, 2007; Quennerstedt & Quennerstedt,
2014). I den hidr avhandlingen fokuseras inte den barndomssociologiska
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motreaktionen och barndomssociologin som sddan utan den betraktas istal-
let som en katalysator och borjan pa nagot nytt. Nar det individuella barnet
lyftes fram och gjordes synligt pd en rad arenor och pa nya sitt borjade nya
diskurser trangas om utrymmet. P4 inget genomgripande sitt tog De nya
diskurserna 6ver, utan De moderna diskurserna har fortfarande stark stall-
ning, men de har borjat utmanas av diskursen om Det kompetenta barnet,
diskursen om Det vixande barnet och diskursen om Det omsorgsbehévande
barnet.

Det kompetenta barnet
I De moderna diskurserna sitts vuxenskapet och den vuxnes tankar och
beteenden som norm. Barnet betraktas som en ofardig manniska som, be-
roende pa diskurs, pa olika sitt ska tilligna sig den vuxnes kompetenser for
att sd smdningom kunna riknas som en fullvirdig samhallsmedborgare.
Den barndomssociologiska motreaktionen formade nya sitt att se pa barn
vilket gjorde det mojligt att inte lingre se barnet i skuggan av de vuxna
(James et al., 1998). Istillet for att fokusera pa barnets brister och behov
framtrader nu en diskurs dir barnet lyfts fram som en individ med stor pot-
ential. Barns karaktiristiska drag beskrivs som starka, kraftfulla och kom-
petenta och barn anses vara fullt kapabla att férmedla sig sjilva i omvirlden
utan den vuxne som mellanhand. Darmed blir barn nu att ridkna med som
egna aktiva agenter. Deras huvudsakliga virde ar i nuet dir de kan delta i,
paverka och forma sin egen omgivning och fatta beslut om sina egna behov.
Den vuxne och dennes erfarenheter ses inte som norm utan barnets erfaren-
heter har lika hogt varde. Relationen mellan vuxna och barn betraktas som
symmetrisk och siledes blir beslutsfattande, ansvar och auktoritet jamlikt.
D4 barnet inte har hunnit skaffa sig lika manga erfarenheter handlar barns
utveckling och forandring i huvudsak om att bredda sina erfarenheter. Att
arrangera situationer och miljoer som mojliggér ménga olika erfarenheter
for barnen blir huvuduppgiften for skola och vuxenvirld. Da barnet sjilv
kanner sina behov blir det av allra storsta vikt att folja barnets initiativ och
intressen. I skolsituationer leder det till att lirarna litar pa barnets kompe-
tens och ser att de har en avsikt med sina handlingar. Darmed kan lirarna
lata barnet ta stort ansvar for sin egen kunskapsprocess. Utifran diskursen
om Det kompetenta barnet grundades den starka barnrattsrorelsen under
1900-talets andra halft dar rattigheter for barn inte sadg ndgra granser och
ju fler rattigheter for barn ansdgs desto bittre.

Diskursen om Det kompetenta barnet kan ses som den forsta diskursen
att vixa fram ur den barndomssociologiska motreaktionen. Likt ménga

LISA ISENSTROM Attt utbilda rattighetsbdrare. 51



motreaktioner slog pendelrorelsen helt mot den andra ytterligheten nir det
giller att se pd barnets kompetens. Ytterligheter blir ofta ifrdgasatta och sa
aven i detta fall. Roster har borjat resas mot att barn ses som alltfor kom-
petenta och att ett for stort ansvar liggs pa barnen (Bae, 2007; Frank &
Nilsen, 2015; Kalliala, 2013; Reynaert et al., 2009). Vuxenvirldens oro att
vara for auktoritar kan resultera i att vuxna inte anvander sina mer omfat-
tande erfarenheter och dirmed avstdr fran att trida in ndr barnet behover
stod och hjilp. Dessutom bidar diskursen till att konstruera barn med av-
saknad av forviantad kompetens som avvikande och med risk att margina-
liseras. Darmed borjar bilden av det ideala, kompetenta barnet ifrdgasittas
(Kalliala, 2013). Ifrdgasittandet av barns grinslosa kompetens visar sig
dven i diskussioner om barns tillgang till sina manskliga rattigheter. Har
blir de rattighetsteoretiska antagandena om att rattigheter nu befinner sig i
en utvidgnings- och specialiseringsfas aktuella, de manskliga rattigheterna
bor darfor konstrueras i den kontext och med de aktorer de ska gélla.

Det vaxande barnet

Aven om diskursen om Det kompetenta barnet var forst ut efter den barn-
domssociologiska motreaktionen fick den snart sillskap av flera diskurser.
Det vixande barnet kan ses som ett resultat av ifrdgasittandet av de mo-
derna diskurserna, men iven som en reaktion mot diskursen om Det kom-
petenta barnet.

Diskursen om Det vixande barnet tillhor De nya diskurserna om barn
men himtar naring fran teoribildningar betydligt lingre tillbaka i tiden. Har
fir John Deweys pragmatiska teorier om barnet och skolan och Lev
Vygotskijs sociokulturella idéer om barns utveckling stor betydelse.

Redan under 1900-talets tidigare halft och sdledes innan den barndoms-
sociologiska motreaktionen viande sig Dewey emot det universella barnet
och vuxenheten som norm. Han menade att manniskan ar i stindig forand-
ring och i méten med omgivningen skapas nya erfarenheter — experiences.
moten reaktualiseras tidigare erfarenheter for att skapa mening at situat-
ionen. P4 sa vis skapar de nya erfarenheterna en utékad handlingsrepertoar
i kommande moten och situationer. Det dr den processen som Dewey kallar
vixande (growth) (Dewey, 1938/1997). Aven Vygotskij ligger stor vikt vid
barnets erfarenheter for utveckling, vilken beskrivs som en dialektisk pro-
cess dar sdval utifrdn som inifrdn verkande faktorer tillsammans skapar ett
vixande genom de hinder barnet moter (Vygotskij, 1978). Barns utveckling
betraktas sdledes som ett vixande drivet av erfarenheter genom méten mel-
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lan individen och dess omgivning vilket utdkar handlingsrepertoaren. Vix-
andet sker pd manga plan och tar aldrig slut, vilket leder till att 4ven vuxna
ir i ett standigt vixande. Aven om barn saknar vissa kompetenser betraktas
deras karaktaristiska drag pd intet sitt som bristfilliga. Dewey beskriver
omognad som en positiv kvalité som ger mojlighet till vidare vixande
(Dewey, 1938/1997). Vygotskij ser inte barns tinkande som bristfilligt eller
svagare 4n vuxnas utan snarare som att tinkandet ir format av skilda erfa-
renheter (Vygotskij, 1978). Istillet for att sdga att barnet ar helt oformogen
eller fullt kompetent betraktas dess formdga som skiftande. Det vixande
barnet ar ibland valdigt formoget att hantera situationer och ibland valdigt
beroende av hjilp frdn mer erfarna.

P4 senare ar kan Nick Lees (2005) resonemang om separability och en
elasticitet i barns kompetens ses som ett uttryck for barns kontinuerliga
vixande i olika riktningar. Lees resonemang beskriver en elasticitet, eller en
tillfallig atskillnad, bade i barns kompetens, men dven i barns relation till
vuxna. Genom att betrakta barns vixande i olika riktningar kan vuxnas och
barns relation praglas av tillfillig dtskillnad. Banden mellan barn och vuxna
kan da vara dynamiska for att ibland stramas upp och ibland slappas losare
utan att for den skull klippas helt. Darmed kan barns vixande i olika rikt-
ningar respekteras och barn kan betraktas som s vil kompetenta och som
beroende av vuxna utan att det sker pa bekostnad av att se barn som full-
vardiga manniskor och samhillsmedborgare. Barns huvudsakliga virde be-
traktas sdledes i nuet och de beskrivs som fullvirdiga manniskor och sam-
hillsmedborgare. Barn har dessutom ett tydligt varde i form av drivkraft i
vuxnas vixande.

Till detta synsitt ansluter sig dven barnrittsforskare och Ann Quen-
nerstedt och Mikael Quennerstedt (2014) argumenterar for att barn inte ska
betraktas som antingen beings eller becomings. Snarare bor barn betraktas
som bade och, eller som i konstant vixande, dir det finns utrymme for bade
mognad och omognad, beroende och sjilvstindighet. Genom att betrakta
barn som vixande pd olika sitt och i olika riktningar blir det angeldget att
forstd barns manskliga rattigheter i den kontext de befinner sig. Nar barns
minskliga rdttigheter ska betraktas i skolsammanhang betonar Quen-
nerstedt och Quennerstedt (2014) att flera perspektiv behover tas i beak-
tande. Forutom att respektera barn som rattighetsinnehavare blir det dven
angelidget att utbilda barn om och for rittigheter och pa sa sitt stimulera ett
viaxande pd manga plan.
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Det omsorgshehévande barnet

Ytterligare en diskurs som vixte sig stark efter den barndomssociologiska
motreaktionen ar diskursen om Det omsorgsbehdvande barnet. Diskursen
tar spjarn mot De moderna diskurserna, men den kan ocksé ses, liksom Det
viaxande barnet som en reaktion mot diskursen om Det kompetenta barnet.
Sin teoretiska grund har diskursen i feministisk teori och i Carol Gilligans
studier (Lee, 2005; Noddings, 2012). Vidare sattes diskursen om Det om-
sorgsbehovande barnet i en skolkontext av Nel Noddings.

Som namnet antyder dr omsorg centralt och omsorgen forstds som situ-
erad och lokal och bygger pa individers beroende av varandra. Den grund-
liggande principen ar att man alltid ska handla for att skapa och uppratt-
hélla omsorgsrelationer. Barns utveckling och forandring beskrivs inte som
okade kognitiva formagor eller 6kad autonomi. Snarare betraktas barns ut-
veckling i form av deras okade formaga att pd mer sofistikerade sitt visa
omsorg (Lee, 2005), vilket endast kan uppnds genom att erfara omsorg
(Noddings, 2010). Omsorgsrelationen utgar alltid fran att det finns en som
ger omsorg the carer och en som tar emot omsorg the cared for, detta fram-
stills mest frekvent som en relation mellan en vuxen och ett barn (Cock-
burn, 2005; Colnerud, 2006; Higglund, 2006; Noddings 2010, 2012). Dar-
med kan barnets karaktiristiska drag beskrivas som en individ med behov
av omsorg och med bristande omsorgskompetens. Vuxnas och barns relat-
ion priglas dirmed av barnet som mottagare av den omsorg vuxna ger. For
att oka sin formdga att skapa och uppriatthilla omsorgsetiska relationer
uppmanas barnet att tinka hogt vilket ger den vuxne mojligheter att upp-
fatta barnets behov. Nir den vuxne uppfattat behoven blir det mojligt att
visa omsorg genom att mota behoven, pa sd vis vigleds barnet mot 6kad
omsorgskompetens (Noddings, 2012). Barnet behover hela tiden den vuxne
for att vdgledas och lira sig de villkor som dr gillande i vuxenvirlden och
oka sin formdga att ge omsorg. Barnet har darmed sitt huvudsakliga viarde
som en framtida vuxen. Dock beskrivs dven barnet som kompetent nar det
till viss del visar sig ha formdga att uppratthilla omsorgsrelationer. Inom
diskursen ar det tydligt att barnets virde ligger i framtiden genom att kunna
“uppritthdlla en demokratisk och rittvis samhillsordning” (Higglund,
2006, s. 52).

I forskning har diskursen om Det omsorgsbehovande barnet problemati-
serats. Gunnel Colnerud (2006) menar att omsorgsetikens perspektiv pd
rattvisa blir problematiskt i en skolkontext. Rattvisa skulle till exempel
kunna innebira att liraren hjilper en barn som behover hjilp och nidgon
annan far da std tillbaka vilket skulle vara negativt i omsorgshinseende for
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barnet som fir st tillbaka. Aven den gemensamma liroplanen kan férsvira
etablerandet av omsorgsrelationer.

Ur ett rattighetsperspektiv har diskursen om Det omsorgsbehovande bar-
net kritiserats ndr de maktforhdllandet som omsorgsetiken uppratthéller
synliggors (Alderson & Goodwin, 1993; Higglund, 2006; Johansson,
2005). Bland annat tydliggor Solveig Higglund (2006) att bilden av barnet
som omsorgsbehovande leder till stillningstaganden for att barn inte dr
sjdlvstindiga bdrare av rattigheter utan ska betraktas som manniskor med
behov och dirmed beroende av vuxna.

Sammanfattning av diskurser om barn och barndom

I det hir kapitlet har jag tecknat en bild 6ver olika forstaelser av barn och
barndom. I var tid uppritthiller de moderna diskurserna fortfarande en
stark stallning pé flera omraden som ror barn. De moderna diskurserna har
som kapitlet visat dock fatt konkurrens av nya diskurser om barn. I figur 2
visas de olika diskursernas utveckling i forhallande till varandra.

De historiska diskurserna De moderna diskurserna De nya diskurserna
om barn. om barn. om barn.

Det inneboende

\ 4

—_——— > e m o> o >

barnet

Det kompetenta
barnet

Det naturligt
utvecklade barnet

Barndoms-
Det oskyldiga

sociologisk ->
barnet

Det vixande

———>

\ 4

motreaktion barnet

Det social-
strukturella barnet

Det omsorgs-
behvande barnet

Det onda barnet

—_——— e e m o> o >

\ 4

Figur 2: Utveckling av de olika barnrittsdiskurserna.

Som flera ganger poadngterats finns det ett nira samband mellan hur mansk-
liga rattigheter for barn betraktas och forestillningar om barn och barn-
dom. Nar diskursen om Det omsorgsbehovande barnet betonas framtrader
barnets plats i det trygga hemmet. Diskursen tangeras av diskursen om Det

LISA ISENSTROM Attt utbilda rattighetsbdrare. 55



oskyldiga barnet dér vikten av att skydda barnet frin omvirldens ondska
och inte belasta det med vuxenvirldens svarigheter poangteras. Att resonera
runt barn och barndom pa det har sittet stimmer vil 6verens med Martin
Guggenheims (2005) och Onora O’Neills (1992) resonemang (vilket ut-
vecklas vidare i nista kapitel) om att barn i forsta hand bor tas om hand
och ges omsorg for att utvecklas, och att manskliga rittigheter for barn inte
bara dr olyckligt utan dven kan vara skadligt for barnet. I avhandlingens
faltarbete synliggors det hir synsittet i en intervju nar lararen argumenterar
for att begriansa undervisning om barns minskliga rattigheter. Hon anser
att barnen dr for sma for att forstd vad manskliga réittigheter verkligen in-
nebir, dessutom menar hon att de kan bli ridda om de konfronteras med
krankningar av rittigheter. Vidare kopplar hon denna ridsla till barnens
alder och vil i linje med diskursen om Det naturligt utvecklade barnet me-
nar hon att barn i sju-drsildern befinner sig i en fas dar existentiella fragor
ar starka. Hon hdvdar att vissa barn i den hir dldern kan gd in i depressioner
om de behover konfronteras med orittvisor och vald och menar dirfor att
undervisning om minskliga rattigheter kan behova begransas.

Nir De moderna diskurserna ar starka ligger det huvudsakliga fokuset
pd barn som framtida vuxna och hur de genom en progression av forstan-
digt tinkande okar sin kompetens att fungera i samhillet. Tankegingarna
kanns val igen i rattighetsdiskursen Rights-in-trust (vilken beskrivs utforligt
i nistkommande kapitel). Forstindiga vuxna har ansvar for att forvalta
barns rittigheter. Genom att utveckla forstandigt tinkande och kompetens
kommer barnet att fa tillgdng till sina rattigheter i framtiden. I filtstudien
blir synsittet tydligt nar en larare hanvisar till barnens alder och mognad
nér hon berdttar hur hon vintar med att introducerar klassrdd forst i senare
arskurser.

I diskursen om Det vixande barnet ir barnet som barn i fokus och barns
viaxande konstrueras i samspel med vuxna. Den elasticitet av barns bero-
ende och kompetens som betonas inom diskursen ar kannetecknande for
Manskliga rattighetsdiskursen (se vidare kapitel 4). Har konstrueras barns
minskliga rattigheter i interaktion i den kontext de ska verka och det blir
tydligt att barn ibland 4r mer beroende och ibland mer autonoma som rit-
tighetsbarare. I avhandlingens filtstudie uttrycks detta synsitt nidr barnen
sjalva far vilja sin arbetsplats i klassrummet. Tillsamman med mojligheten
att paverka var de ska sitta ges barnen dven ansvar att losa eventuella kon-
flikter pa egen hand som da kan uppstd. Dock 6verges inte barnen av sin

56 LISA ISENSTROM Att utbilda réttighetsbdrare.



larare i utovandet av ritten att paverka sin situation och samtidigt respek-
tera andra barns rattigheter. Hon viljer att betrakta situationerna pa av-
stand och gdr in och stottar respektfull konfliktlosning vid behov.

Hur barn och barndom uppfattas och hur rittigheter for barn forstas ar
viktiga utgdngspunkter i avhandlingens dataskapande i form av vad som
betraktas som rittighetsundervisning och rattighetslirande. Dessutom fun-
gerar olika diskurser om barn och om rattigheter for barn som grund i del-
studiernas analyser. Dir bidrar de med att synliggora savil rationaliteter,
tekniker, mal som subjektspositioner. I foljande kapitel utreds manskliga
rdttigheter och i synnerhet manskliga rattigheter for barn.
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4. Manskliga rattigheter

Att begreppet rittigheter har en méngtydig innebord har jag som doktorand
med fokus pd manskliga rittigheter fatt erfara manga ganger. Beroende pa
bakgrund och kontext far begreppet olika mening och for juristen kommer
forstaelsen vara en, for likaren en annan, for politikern en tredje och si
vidare. Likasd angrips begreppet pa olika sitt inom olika vetenskapliga di-
scipliner och begreppet kan uppfattas som problematiskt, bade inom och
mellan discipliner, d4 det saknar entydig definition. For mina syften ir det
inte nodvandigt att resonera kring rattighetsteoretiska skillnader mellan
olika discipliner. Didremot ar det viktigt att betona att diskussioner om
minskliga rattigheter pa intet sdtt dr helt harmoniska och utan problem.
Diskussioner fors, som namnts i tidigare kapitel, om att FNs formuleringar
i olika policydokument fitt en status som en definition av manskliga rattig-
heter. Hur olika mianskliga rittigheter forhaller sig till varandra kan ocksa
leda till dilemman, till exempel nir en rittighet for en minniska kommer i
konflikt med en rittighet for nigon annan. Aven spinningar mellan kollek-
tiva rittigheter och rittigheter for individer har gett upphov till omfattande
diskussioner. Trots att de problem som uppstir nir det som uppfattas som
gott inte endast dr gott och oproblematiskt har majoriteten av varldens nat-
ioner, genom en rad konventioner och dokument, lyckats enas om mansk-
liga rittigheter som ett gemensamt virdesystem for att virna om en gynn-
sam samhéllsutveckling. Emellertid kvarstar en rad problem och fragestill-
ningar som foljer med de minskliga rittigheterna, problemen fyller dock en
viktig funktion for att stimulera diskussioner. Diarmed kan virdesystem
grundade pd manskliga rittigheter vidare utmanas och utvecklas for att
driva mot en ytterligare gynnsam samhallsutveckling.

Den forstdelse av manskliga rittigheter som presenteras i det hir kapitlet
grundar sig i huvudsak pd pedagogisk forskning om rittigheter men dven
till viss del p4 historiska och filosofiska resonemang. I kapitlet redogors for
olika tankegangar runt hur manskliga rattigheter kan uppfattas. Utifran rat-
tigheternas innebord och for vem, och pa vilka satt de ska gilla, presenteras
olika rattighetsteoretiska antaganden och olika forstielser av manskliga rat-
tigheter for barn. Dessa dr nodviandiga for att vidare forsta vad som betrak-
tats som manskliga rittigheter, rittighetsundervisning, rattighetslarande
och rittighetsbdrare i delstudiernas dataskapande. Dessutom ar en forsta-
else for de rattighetsteoretiska antaganden avhandlingen vilar pd nodvindig
for att forstd analyserna, samt for att kunna folja resonemangen i avhand-
lingens avslutande diskussion. Kapitlet disponeras si att det inleds med en
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historisk tillbakablick, f6ljt av en presentation av Konventionen om barnets
rattigheter. Darefter foljer ett resonemang om manskliga rittigheter for
barn och olika barnrattsdiskurser.

Rattigheter utvecklas, forandras och forstas

For att klargora hur manskliga rittigheter forstas i den hiar avhandlingen
ges inledningsvis en kort historisk beskrivning. Dock ar det inte min avsikt
med avsnittet att i detalj skildra manskliga rattigheters historia. Snarare gors
ndgra historiska nedslag for att vidare leda till Norberto Bobbios (1996)
rattighetsteoretiska antaganden, vilka avhandlingen lutar sig emot.

Rittigheter bottnar i ett normativt och moraliskt system dir det finns en
koppling mellan rittigheter och forpliktelser (Bobbio, 1996; Freeman,
2011; Haydon, 1993; Orend, 2002). Brian Orend (2002) skriver att en rit-
tighet ” is to have a wellgrounded and concrete claim on the actions of other
people and on the shape of social institutions, in particular governments”
(s. 17). Tankestrukturer om manskliga rattigheter dr precis som andra nor-
mativa system forinderliga over tid. Just foranderligheten over tid ar en
grundlaggande utgdngspunkt for begreppets innebord i den hiar avhand-
lingen.

I samband med framvixten av den moderna staten 6kade behovet av re-
glering av relationen mellan staten och medborgarna. Staten kom da att be-
traktas som skapad for individen och inte som tidigare tvirt om. Rittigheter
for medborgarna och forpliktelser for staten behovde da tydliggoras
(Bobbio, 1996; Freeman, 2011; Hunt, 2007). Den forandringen dskadlig-
gors exempelvis av Bill of Rights formulerad i USA 1791 och Deklarationen
av Rittigheter for Mian och Medborgare i Frankrike 1789. Dock betrakta-
des endast en begriansad grupp mianniskor som medborgare vilka skulle 4t-
njuta de formulerade rittigheterna.

Hur vi forstdr minskliga rattigheter idag ar i huvudsak ett resultat av
efterdyningarna av andra viarldskriget. I internationella diskussioner bor-
jade det uppmarksammas att situationer kan uppstd dar det ar nodvandigt
for virldssamfundet att ingripa i enskilda staters angeldgenheter i de fall
manniskors rittigheter kranks och de dr i behov av skydd. Darmed formu-
lerade FN Den allminna forklaringen om de manskliga rittigheterna, vilken
ofta, och i avhandlingen, benimns Deklarationen om de manskliga rattig-
heterna. Denna antogs 1948, vilket kan ses som forsta steget i en uni-
versaliseringsprocess av manskliga rattigheter (Bobbio, 1996). Genom uni-
versaliseringen utokades rittigheterna till att omfatta alla manniskor obe-
roende av kon, religion och sa vidare (Bobbio, 1996). Vidare hiavdar Bobbio
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att forstdelsen av rattigheter fortsdtter att forandras. Samtidigt som uni-
versaliseringen pagar paborjas en utvidgnings- och specialiseringsfas genom
att de universella rattigheterna borjar betraktas utifran de specifika forhal-
landen och den kontext dar de dr verksamma. P4 sa vis fortgdr processen
som en utvidgning av de minskliga rittigheterna. Det 4r i denna utvidgning
som Orend (2002), likt Bobbio, havdar att alla har samma rittigheter men
att det finns utrymme for pluralism, kontext och tillimpning. Genom ut-
vidgningen och specialiseringen utvecklas rittigheterna fran att berora en
abstrakt rittighetsinnehavare till att anga en specifik manniska i en sarskild
situation. Olika deklarationer, konventioner och tilliggsprotokoll ir ett re-
sultat av hur kontextualiseringen tar form varav Konventionen om barnets
rattigheter dr ett exempel. Att rattigheter forandras och genomgér olika fa-
ser dr rittighetsteoretiska antaganden som ar av sarskild vikt for begreppets
innebord i den hiar avhandlingen. Att manskliga rittigheter utvidgas och
specialiseras blir avgorande for den mikro-kontext som klassrummet utgor.
Hir ska minskliga rittigheter forstas utifran klassrummets aktorer. Ur-
sprungstanken att manskliga rittigheter ska reglera relationen mellan stat
och medborgare blir dirmed mindre tydlig. Daremot blir utvidgningen och
specialiseringen i den specifika kontexten desto tydligare genom att barn
anses ha samma rittigheter som alla andra men de forhandlas och forstas
av klassrummets aktorer i klassrummets kontext. Det blir dirmed rimligt
att till exempel betrakta lirares betoning pd att alla ska ha samma chans att
komma till tals i klassrummet som ett uttryck for den manskliga rattigheten
till lika varde.

Som ovan beskrivits ar rattigheternas framvaxt och foranderlighet ett satt
att diskutera minskliga rittigheter. Ett annat rittighetsteoretiskt perspektiv
ar att diskutera rattigheter utifrdn innehall. Thomas Marshall (1950) har
beskrivit framvixten av rattigheterna ur ett historiskt perspektiv utifran de-
ras innehdll. I grova historiska drag forlagger Marshall utvecklingen av ci-
vila rattigheter till 1700-talet. Har forlaggs frihetliga rattigheter sa som ytt-
randefrihet, religionsfrihet och ratten till 2gande. Ratten till 4gande skiljer
sig frdn de andra civila rittigheterna genom att den forsvarar alla andra
rattigheter genom principen om alla manniskors lika varde. Vidare hiavdar
Marshall att politiska rittigheter i huvudsak utvecklas under 1800-talet da
ratten att delta i politisk viljebildning grundades. Det Marshall benamner
sociala rattigheter foljde standarden i samhallet och har sin huvudsakliga
utveckling under 1900-talet. Har inkluderas ratt till social och ekonomiska
vilfiard ddr utbildningssystem och system for social valfird var viktiga in-
gredienser. Utvecklingen av mainskliga rattigheter for barn har inte foljt
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samma utvecklingsgdng. Hir preciserades ritt till socialt skydd forst, for att
darefter foljas av civila rittigheter som till exempel alla manniskors lika
varde och yttrandefrihet. Lee (2005) havdar att politiska rattigheter for barn
har varit svdrast for vuxenvirlden att acceptera och barns ritt till delta-
gande i viljebildning och att fa sina dsikter beaktade ar fortfarande debatte-
rade. Marshalls resonemang och FNs precisering av de minskliga rittighet-
erna utifrdn innehall foljer samma struktur. FN preciserar de minskliga rit-
tigheterna i Konvention om medborgerliga och politiska rattigheter samt i
FNs Konvention om ekonomiska, sociala och kulturella rattigheter. I av-
handlingen foljer jag denna struktur och dirmed bendmns rattigheterna
som civila rdttigheter (ritt till liv och personlig sikerhet, dgande ratt, ratt
till frihet sdsom yttrande- religions- och asiktsfrihet, ratt till lika virde), po-
litiska rdttigheter (ratt till att delta i politisk viljebildning, ratt till politisk
maktutovning) samt ekonomiska, sociala och kulturella rittigheter (ratt till
arbete och ekonomisk trygghet, ratt till hilsa och sjukvard, ratt till utbild-
ning, ratt till kultur). Den historiska férandringsprocess som lett fram till
en utvidgnings- och specialiseringsfas for manskliga rittigheter tillsammans
med indelningen i civila, politiska och ekonomiska, sociala och kulturella
rattigheter ar tva centrala rattighetsteoretiska stillningstaganden som tas i
avhandlingen. P4 sd vis forstas rattigheter som foranderliga och nu i en fas
dar de ska forstds i den kontext de ska verka tillsammans med att de syn-
liggors utifran de bendmningar som har sin grund i internationella policydo-
kument. I avhandlingens filtstudie blir den kontextuella forstaelsen av rat-
tigheter sarskilt synlig da en civil rattighet, exempelvis ratt till liv och saker-
het, i klassrummets mikro-kontext, kan forstds som att inte bli mobbad
(Quennerstedt, 2016). Vidare i kapitlet gors nu en viandning fran en 6ver-
gripande beskrivning till ett mer specificerat resonemang om manskliga rat-
tigheter for barn dér dven olika barnrattsdiskurser presenteras.

FNs Konvention om barnets rattigheter

Deklarationen om de manskliga rittigheterna 1948 ma vara ett viktigt led i
utvecklingen av de manskliga rattigheterna, men deklarationen ar inte den
forsta mellanstatliga 6verenskommelsen om manskliga rittigheter. Redan
1920 skrev polacken Januz Korczak (1918/1992) att han ville tvinga fram
en internationell 6verenskommelse om barnets rittigheter for att bidra till
jamlikhet. Hur barn behandlades hade att gora med vuxnas vilvilja och han
ville tvinga vuxenvirlden att seriost beakta barns sirskilda problem och
hantera dem rattvist. Korczak var egentligen emot att dela in manskligheten
efter alder, men samtidigt sdg han att det fanns ett behov av sarskilt skydd
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for barn dd de annars riskerade att bli en utnyttjad social kategori. 1924
kom Nationernas Forbunds Deklarationen om barnets rattigheter eller Ge-
nevédeklarationen som den ocksd kom att kallas, vilken just Korczak var
en av mannen bakom. Deklarationens 5 punkter utékades av FN 1948 och
1959. Vidare inleddes 1979, pa initiativ av Polens regering, arbetet med
Konventionen om barnets rittigheter som blev klar 10 &r senare. Konvent-
ionen ratificerades av Sverige 1990, och 2020 blir Konventionen svensk lag.

FNs Konvention om barnets rattigheter inleds med ett forord som foljs
av 54 artiklar. Artikel 1 till 42 avser att klargora barnets rattigheter och
artiklarna 43 till 54 uttrycker hur vuxna och stater ska uppritthélla dessa
rattigheter. I konventionen identifieras fyra huvudprinciper som formuleras
i artiklarna 2, 3, 6 och 12. Andan i dessa artiklar genomsyrar flera av de
ovriga artiklarna. Huvudprinciperna antyder att:

e barn har fullt och lika manniskoviarde i forhdllande till vuxna men
aven i forhdllande mellan barn (artikel 2).

e alla dtgdrder som ror barn ska ledas av tanken om att barnets
basta ska komma i frimsta rummet (artikel 3).

o ritten till liv har utékats och omfattar dven ritten till utveckling
(artikel 6).

e barn ska ha ratt att bilda sina egna dsikter och fa chans att ut-
trycka dem, dessutom klargor konventionen att dsikterna ska till-
mitas betydelse i forhéllande till barnets dlder och mognad (arti-
kel, 12).

Konventionen har vidare tva tilliggsprotokoll, varav det ena hojer aldern
for barn att involveras i vipnade konflikter fran 15 till 18 ar, och det andra
starker konventionens skrivningar rorande handel med barn och sexuell ex-
ploatering av barn.

D4 samtliga linder i virlden, med undantag for USA, har ratificerat Kon-
ventionen har den fatt stort genomslag i bade policy och akademisk forsk-
ning. Sedan formuleringen av Konventionen om barnets rattigheter har en
stor del av barnrittsforskningen tagit avstamp i Konventionen och bland
annat varit fokuserad pa att belysa och styrka bilden av det kompetenta
barnet och lyfta barnets ritt till deltagande och autonomi. Dessutom har
bilden av det kompetenta barnet lett till omfattande forskning som, med
utgangspunkt i Konventionen, haft for avsikt att problematisera barnets rat-
tigheter i forhallande till forildrars rittigheter. Aven forskning med fokus
pd implementeringen av Konventionen har varit en foljd av dess stora ge-
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nomslagskraft (Reynaert et al., 2009, 2012) Reynaert et al. (2012) ifraga-
satter det konsensustinkande som varit gemensamt for stor del av barn-
rattsforskningen efter formuleringen av Konventionen. Forfattarna havdar
att det omfattande fokus pa att implementera barns rattigheter har under-
byggt en konsensus om vad barns rittigheter dr, samt en forestillning om
att starkare och fler rittigheter for barn per automatik skulle vara bittre.
Konventionen om barnets rittigheter har i minga sammanhang kommit att
betraktas som en definition av rittigheter for barn. Aven I’Anson et al.
(2017) ifragasatter bilden av konsensus som omger konventionen och po-
angterar att den slutgiltiga texten dr ett resultat av 10 ars diskussion och
forhandling. Forfattarna podngterar vidare att konventionstexten ir en
rittslig text som for att bli anvindbar i praktiker behover 6versittas utifrdn
den specifika kontexten.

Med stod i Bobbio (1996) utgar jag ifrdn en syn pa ménskliga rittigheter
som fordanderliga vilka ska forstds i den tid och den kontext de ar verk-
samma. Dirmed kan texten i Konventionen omgjligen vara den enda defi-
nitionen av rattigheter fér barn. D4 det ar ndstan 30 ar sedan Konventionen
formulerades menar jag att texten med storsta sannolikhet skulle se an-
norlunda ut om den formulerades idag. I likhet med de problem som féljer
nir Deklarationen om de minskliga rattigheterna uppfattas som en definit-
ion som ska implementeras foljer en rad problem med den definitionsstatus
Konventionen om barnets rittigheter fatt. Min utgédngspunkt ar att bada
dessa dokument gynnas av att ifrdgasittas och problematiseras for att oka
forstielsen for hur rittigheterna behover forstds i den tid och den kontext
de ska verka. Det ar darfor angeldget att ha kunskap om rittigheternas ut-
veckling for okad forstdelse av olika tankesitt som lever kvar. Utifrédn
ovanstdende resonemang vill jag dirmed ansluta mig till de barnrattsfors-
kare som, utifrdn den kritik som borjat resas mot att forskning tar utgangs-
punkt i Konventionen och att konventionstexten uppfattats ur ett konsen-
susperspektiv, forsoker hitta andra vigar att ta sig an forskning pd barn-
rattsomradet.

Ar manskliga rattigheter for barn?

Ska barn ses som fullvirdiga rattighetsinnehavare eller ar manskliga rattig-
heter nagot som tillhor vuxenvirlden och som man vixer in i? Vad som
kvalificerar en manniska att vara rittighetsbarare och pa vilket sitt ar en
omdebatterade fraga i sdvil policy, praktik som forskning. Hur frigan bes-

varas ar till stor del knutet till hur barn och barndom betraktas (Johansson,
20035; Theobald et al., 2011; Waldron & Oberman, 2016). Vidare i detta
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kapitel ska jag tydliggora de rattighetsresonemang som vanligen leder till
att barn betraktas som fullvirdiga rattighetsinnehavare samt att barn inte
betraktas som fullvirdiga rittighetsinnehavare. Direfter redogor jag for
fyra, inom barnrattsomradet, etablerade barnrittsdiskurser. Dessa dr, den
manskliga rittighetsdiskursen, den anpassade rittighetsdiskursen — de
3P’na, rights-in-trustdiskursen och diskursen om att manskliga rittigheter
inte géller for barn. Kapitlet avslutas med en kort redogorelse for Foucaults
tankar om minskliga rattigheter.

Barn drfullvardiga rattighetsinnehavare

Foresprdkare av att se barn som fullvirdiga rittighetsinnehavare argumen-
terar vanligen for att barn ar kompetenta sociala aktorer och aktiva agenter
som sjalvstandigt kan konstruera sina liv. Detta sitt att se pd barn som rat-
tighetsinnehavare dr en foljd av en forandrad syn pa barn och barndom
tillsammans med en stark barnrittsrorelse under 1900-talets andra halft
(Reynaertetal., 2012, Theobald et al., 2011). Inledningsvis fanns en relativt
okritisk héllning till barns rittigheter antingen genom ett starkt forespra-
kande eller genom ett starkt motstdnd. Barnrittsrorelsen sdg inga grinser
for barns formdga och agentskap och propagerade for att ju fler och star-
kare rattigheter for barn desto bittre. S& smaningom borjade roster hojas
som efterstrivade en mer komplex diskussion rérande réttigheter for barn,
och Reynaert et al. (2012) presenterade sig som critical proponents. De hade
for avsikt att understryka barns ritt till sina manskliga rattigheter samtidigt
som de ville visa olika sociala konstruktioner av rattigheter for barn. Till-
sammans med Reynaert et al. (2009, 2012) antar numera flera forskare
(Kjorholt, 2002; Quennerstedt, 2010; Struthers, 2016) en kritisk héllning i
sitt stod for barns manskliga rattigheter. Med en mer kritisk instdllning ses
manskliga rattigheter som foranderliga samtidigt som det finns utrymme for
pluralism och kontextualisering. P4 sd vis blir det mojligt att betrakta de
universella och okrinkbara manskliga rattigheterna som galler for alla man-
niskor utifrdn barns specifika forhallanden och praktiker.

Vad innebir det da att se barn som fullvirdiga birare av minskliga rat-
tigheter betraktade utifran barns specifika forhallanden? Att se barn som
fullvardiga rittighetsinnehavare innebar att tillskriva barn de méanskliga rat-
tigheterna, precis som de tillskrivs alla andra manniskor. Men genom att
erkidnna att rittigheter dr sociala konstruktioner beroende av den tid, kultur
och kontext de tillhor maste rittigheter for barn forstas utifrdn barns spe-
cifika sammanhang. Genom att erkdnna barn som aktiva agenter och me-
ningsskapare i sina egna liv mdste barns rattigheter uppfattas som nagot
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som konstrueras dir och da och inte forstds pa en generell och abstrakt
niva. Istallet for att betrakta barns manskliga rattigheter som ett nytt sitt
att vara tillsammans med barn kan det betraktas som ett ramverk (Reynaert
et al., 2012) som formar var dagliga interaktion med barn. P4 sd vis finns
inga forutbestimda idéer om vad barns rattigheter dr utan de formas i de
sammanhang barn befinner sig med de manskliga rittigheterna som refe-
rens. P4 sd vis far ratten till liv och sidkerhet olika innebord for en 14-aring
i Syrien och for en 5-dring i Sverige. I den hir avhandlingens faltstudie ska
de manskliga rattigheterna betraktas som den referens mot vilken varje si-
tuation i klassrummet barnets rittigheter konstrueras. Till exempel ska alla
manniskors lika virde forstds diar och da, och kan i faltstudien innebira att
alla barns rost bemots med lika virde och betydelse.

Barn ar inte fullvardiga rattighetsinnehavare

I konstrast till att se barn som fullvardiga rattighetsinnehavare kan barn
betraktas som ofullstindiga rattighetsinnehavare eller inte innehavare av
rittigheter alls. David Archard (1993) hirleder hur barns rittigheter in-
skrianks som ett resultat av den civila ritten till 4gande. Grunden till dgan-
deritten formulerades av John Locke i slutet av 1600-talet enligt:

1 every person has a right to own his person; therefore,

2 every person has a right to own the labour of his person; therefore

3 every person has a right to own that which he has mixed the labour of his
person with. (Archard, 1993, s. 295)

Utifrén detta resonemang finns det anledning att stilla frigan om foraldrar
ager sina barn. Kanske upplevs det som en provocerande fraga men Archard
(1993) havdar att det perspektivet rdder pa flera plan i samhallet.

Att se barn som dgda av sina fordldrar skapar en rad problem att forhalla
sig till nar det galler barns tillgang till manskliga rattigheter. Resultatet blir
att det finns manniskor som inte dger sin egen person, vilket gor ratten till
agande icke universell. Archard (1993) staller dessutom fragor om vem som
ager barnet mest, mamman eller pappan (vem har bidragit med mest arbete)
samt nir dgandet overgdr fran fordldrarna till eget dgande. Att begransa
barns tillgang till sina rattigheter till formén for foraldrar och andra vuxna
finner stod i Konventionen om barnets rittigheter, dar tillgdngen till rattig-
heter pa flera punkter villkoras genom dlder och mognad. Dessutom tillskri-
ver Konventionens artikel fem foradldrar ritten att viagleda sina barn da de
utOvar sina rattigheter. Vad detta vigledande innebar klargors inte i Kon-
ventionen och flera tolkningar mojliggors darmed.
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Aven Lee (2005) ser synen pa dgande som avgdrande for hur vi betraktar
barns mojlighet att uppbira sina rattigheter. Genom att ha identifierat fyra
satt att vardera barn visar han att barnets virde i stort sett grundas pa dess
relation till vuxna. Ses barnet som oskyldigt ger det oss vuxna ett hogre
viarde som mer erfarna. Att se barnet som investering for fordaldrarna kan
ha som syfte att dels hoja sin egen status alternativt forsiakra sig om en trygg
alderdom. Ses barnets virde i birare av sin kultur blir det av storsta vike att
barnet inte avviker frdn kulturen, pa s vis bidrar de med 4ra och stolthet
till foraldrar och kultur. Ytterligare ett sitt att virdera barn ar att se dem
som en investering for staten och samhillet. For att samhallet ska bli starkt
och framgdngsrikt ges mojlighet till stark statlig paverkan av barnens liv.
Med detta resonemang stirks synen pa att barn inte ar fullvirdiga barare
av rattigheter, och det blir till exempel inte nodvandigt att 1ata barn uttrycka
sina asikter i frdgor som ror dem och fa dessa dsikter beaktade i beslutsfat-
tande. Som visades i foregdende kapitel ar det betydelsefullt hur barns hu-
vudsakliga virde definieras for konstruktionen av olika diskurser om barn.
Kopplingen mellan olika diskurser om barn och hur rittigheter for barn
betraktas dar dirmed tydlig.

Forutom antagandet att dganderitten ligger bakom huruvida barn ses
som fullvirdiga rittighetsinnehavare eller inte ligger tankestrukturer runt
barns kompetens, vilka ocksa dr betydande inom olika diskurser om barn.
Dunbhill (2018) visar att argument mot rattigheter for barn ofta bygger pa
en idé om att barn har bristande kompetens och bristande forméga att agera
som ansvarsfulla rattighetsinnehavare vilka inte fullgor sina skyldigheter.
Med den typen av argument motiveras en annorlunda forstaelse av mansk-
liga rittigheter for barn, skild fran minskliga rattigheter f6r vuxna.

Med bakgrund i ovanstdende resonemang, och grundade i olika diskurser
om barn, har forskning beskrivit olika sitt att betrakta barns ménskliga
rattigheter. Den avgorande skillnaden dr huruvida barns rattigheter ska be-
traktas som en del av det bredare ramverket av manskliga rattigheter, eller
om barns rittigheter ska forstds som ndgonting annorlunda. Utifrdn olika
standpunkter har olika barnrittsdiskurser utvecklats. Dessa har tidigare be-
skrivits inom barnrittsomradet pa foljande satt.
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Den minskliga rattighetsdiskursen

Ett flertal forskare (Alderson & Goodwin, 1993; Bobbio, 1996; Orend,
2002; Quennerstedt, 2015b; Reynaert et al., 2012) viljer att se barns rat-
tigheter som integrerade i det bredare ramverket for manskliga rattigheter.
De hivdar att ett rittighetssprdk som utgér fran politiska, civila samt soci-
ala, ekonomiska och kulturella rattigheter bor anvindas i diskussioner om
rattigheter for barn. Forskare med utgadngspunkt i Den minskliga rattig-
hetsdiskursen ser hur manskliga rattigheter ar i forandring och nu inne i den
fas dir rattigheter kan forstds utifran specifika forhallanden och kontexter
for olika grupper av manniskor (t.ex. barn och personer med funktionsva-
riation). Darmed finns det inom de manskliga rattigheterna utrymme for
pluralism och kontext vilket mojliggor att barn har manskliga rattigheter
precis som vuxna, men att de forstds utifrdn barns speciella omstindigheter.
Inom den hir diskursen ses barn som kompetenta agenter i sin egen virld
vilken ska forstas i nuet. Da barns minskliga rattigheter inte har en fardig
definition blir barns sammanhang den plats dir barn tillsammans med
vuxna konstruerar manskliga rattigheter for barn.

Den anpassade manskliga rattighetsdiskursen — de 3 P’na

Den anpassade manskliga rattighetsdiskursen eller de 3 P’na som den van-
ligen benamns tar sin utgdngspunkt i att barn har manskliga rattigheter men
de dr anpassade just for barn. Diskursen finner sin huvudsakliga naring i
Konventionen om barnets rittigheter och kategoriserar barns rittigheter i
provision, protection och participation rights (Alderson, 2000; Howe &
Covell, 2005; Lee, 2005; Osler & Solhaug, 2018). Dock bor nimnas att
begreppen provision, protection och participation rights inte aterfinns i
konventionstexten. Dessa begrepp dr senare konstruktioner av foresprakare
for diskursen. Protection rights var det som forst formulerades i Genevékon-
ventionen i form av barns ritt till skydd, och féljdes i uppdateringarna av
provision rights i form av barns ritt till skilig levnadsstandard, sjukvérd,
utbildning och sa vidare. De senaste som tillkommit dr participation rights
det vill sdga ratt till deltagande och inflytande.

Att resonera om rittigheter for barn utifran de 3 P’na har kritiserats av
flera forfattare (Klasson Sundin, 2016; Quennerstedt, 2010). De menar att
hur vi viljer att tala om saker far olika konsekvenser for hur vi uppfattar
verkligheten och da barns rittigheter paketeras pa ett lite mjukare vis sir-
skiljs rattigheter for barn och vuxna ytterligare (Quennerstedt, 2010).

Fréan att ha utgitt frin Den anpassade minskliga rittighetsdiskursen och
talat om barns réttigheter utifrdn de 3 P’na finns exempel pa en rorelse dir
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forskare (Howe & Covell, 2010) forsoker narma sig Den mianskliga rattig-
hetsdiskursen och uttrycker sig i termer av barns manskliga rattigheter.

Rights-in-trustdiskursen

Det finns forskare (Beck, Glavis, Glover & Barns Jenkins, 1978; Feinberg,
1992) som antar en annan vinkel for att skilja barns rittigheter fran de
manskliga rittigheterna genom att anta en rights-in-trust modell. Joel Fein-
berg (1992) bendamner rattigheterna A-rattigheter och C-rittigheter. A-rat-
tigheterna ar de autonoma rattigheter som tillskrivs de flesta vuxna manni-
skor, som till exempel att rosta och att vilja yrke. A-rattigheterna dr inte
tillgangliga for barn. Endast C-rattigheterna ar rittigheter for barn och
dessa delar Feinberg upp i tvd grupper. Den forsta gruppen har att géra med
barns beroende av vuxna som ritten till mat, klader, skydd. Beroenderit-
tigheterna kan dven tillskrivas vissa vuxna som av ndgon anledning inte kan
tillgodose dessa sjalv pa grund av till exempel funktionsvariation, dlder eller
liknande. Den andra gruppen av C-rittigheter dr de som Feinberg kallar
rights-in-trust. De liknar de A-rattigheter som vuxna har men skillnaden ar
att barnen inte far utova dessa rittigheter. Dessa rittigheter ar sparade till
dess barnen ar tillrackligt kompetenta och mogna att sjidlva utova rattighet-
erna. Skillnaden mellan att sdga att barnen inte har dessa rittigheter och att
sdga att barnen har dem men att de dr sparade ar att barnens sparade rit-
tigheter fortfarande kan kriankas. Det dr ur detta resonemang som Feinbergs
beromda uttryck ”a childs right to an open future” (Feinberg, 1980, s. 124)
kommer. Uttrycket signalerar vuxnas ansvar att forvalta barns sparade rat-
tigheter pa ett sddant sitt att det ger barnet basta mojliga forutsattningar
ndr det sjdlv far tillgdng till samtliga rattigheter.

Aven Mhairi Cowden (2012) resonerar om rittigheter for barn utifran
en viaxande kompetens. Dock menar forfattaren att barns kompetens inte
kan jamforas med personer med funktionsvariation eller dldrade manni-
skors bristande kompetens. Barn bor betraktas som en egen grupp da de ar
i en period i sitt liv dar kompetensen forandras intensivt. Forfattaren menar
att betraktandet av barn utifran kapacitet och kompetens “allows us to rec-
ognise children as right-holders, but still constrain the particular types of
rights they hold according to their competencies” (s. 377). Sdledes gor bade
Feinbergs och Cowdens resonemang det mojligt att begransa barns tillgdng
till sina rattigheter grundat pd barnets formaga.
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Diskursen om att manskliga rattigheter inte giller for barn

En diskurs som begriansar rittigheter for barn ytterligare presenteras till ex-
empel av Guggenheim (2005) och O’Neill (1992). Guggenheim argumente-
rar for att barns rattigheter s som de fors fram av aktivister och om de
kopplas till manskliga rittigheter inte bara ar felaktigt utan dven skadligt
for barnen. Han menar att barns huvudsakliga sammanhang dr inom famil-
jen och dir dr ett rittighetstinkande for barn olyckligt. Istillet bor fokus
ligga pa att barnet i huvudsak behéver omsorg och méjlighet att fa vara
barn utan att utsittas for de krav och rittigheter som tillmits vuxna. Aven
O’Neill menar det ar olyckligt att tillskriva barn fundamentala rittigheter
da det staller orimliga krav pa barnen eftersom deras ”main remedy is to
grow up” (s. 39). Diaremot menar Guggenheim att barns rittigheter behovs
i forhallande till staten dir de kan fylla en funktion for att tillgodose barns
behov och intressen. Harry Brighouse (2002) instimmer i sa vdl Guggen-
heims som O’Neills argumentation och poangtera att barns bristande for-
mdéga att agera som fornuftiga individer tillsammans med deras beroende
och omtélighet gor det olimpligt att betrakta dem som barare av funda-
mentala manskliga rittigheter. Han instimmer dven i resonemanget att
somliga juridiska rattigheter kan vara tinkbara fo6r barn, 4ven om han vin-
der sig mot vissa juridiska rattigheter sd som de formuleras i Konventionen
om barnets rattigheter.

Struthers (2016) visar hur synen pd barn som oforstorda och omtiliga
tenderar att starkt reducera rattigheter for barn i verklig skolpraktik. Syn-
sattet anvands i argumentation for att inskranka rattigheter for barn i ut-
bildningssammanhang genom att havda att barn bor fredas frdn vuxnas an-
svar och att de inte ska behéva hantera minskliga rittigheter vilket kan
orsaka kidnslomissig skada.

Foucault om manskliga rattigheter

Den hir avhandlingen vilar pa ett teoretiskt ramverk av rattighetsteori och
forestillningar om barn och barndom dartill anvands Foucaults governmen-
talityperspektiv. som operativ analytisk teori. Foucaults instdllning till
manskliga rattigheter ar flitigt omdebatterad och diskuterad i forskning
(Golder, 2010, 2011; Paras, 2006; Zembylas, 2016). Diskussioner om
Foucaults forhdllande till manskliga rattigheter mynnar i huvudsak ur hans
idéer om subjektet och humanism. I avseende p& Foucaults bild av subjektet
och hur manniskor placeras och placerar sig inom olika subjektspositioner
finns en tydlig skillnad i Foucaults tidiga arbeten och i arbeten fran sent
1970-tal (Golder, 2010; Wright, 2003). Den tidiga Foucault ligger stor
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tyngd i dominans och makt i konstruktionen av subjekt. I sina senare arbe-
ten lagger han storre vikt vid interaktioner i forhallande till sig sjalv och till
andra i konstruktion av subjektet, vilket han diskuterar i Technologies of
the self dar han skriver: ”Perhaps I’ve insisted too much on the technology
of domination and power. I am more and more interested in the interaction
between oneself and others....” (Foucault, 1997c, s. 225). Det ir den sena
Foucaults idéer om subjektet som avsnittet om subjektet i kapitel fem utgar
ifran.

Aven Foucaults anti-humanistiska hallning diskuteras nir hans hallning
till manskliga rattigheter aktualiseras (Golder, 2010; Zembylas, 2016).
Foucault inviander mot att det skulle finnas en fixerad minsklig essens som
definierar en universell modell for frihet. Istillet vill han se bide mansklig-
het, subjektet och minskliga rattigheter som foranderliga (Foucault, 1988).
Vidare stiller sig Foucault kritisk till att det som anses gott och ritt ocksa
skulle vara endast gott och oproblematiskt. Genom ett kritiskt forhéllnings-
satt till den diskurs som omgardar manskliga rittigheter 6ppnas, enligt
Zembylas (2016), manskliga rattigheter for nya grupper och kulturer. Ben
Golder (2010) instimmer och skriver “human rights are opened to their
futures and not tied to a determinate existent or particularized emanation
of the human” (s. 373).

Foucaults synsitt pd manskliga rittigheter blir dirmed vil forenligt med
den stindpunkt som tas i avhandlingen, det vill sdga att manskliga rattig-
heter ar foranderliga och nu inne i en fas dir universella rittigheter betrak-
tas utifran specifika forhallanden, grupper och kontexter.

Sammanfattning av rattigheter for barn
Olika barnrattsdiskurser ar starkt paverkade av vilken bild av barn och
barndom som dominerar (Lyle, 2014; Robinson, 2017; Waldron &
Oberman, 2016). Aven synen pa hur rittigheter formas har betydelse for
barnrdttsdiskursernas karaktir. Om rittigheter ses som foranderliga och
anpassade till kontext, eller om de ses som definierade i olika policydoku-
ment, kommer talet om rattigheter for barn att variera. Olika syn pa barn
och pa rattigheter gor darmed att begrepp som manskliga rittigheter, barns
rattigheter och barns manskliga rattigheter blandas i sd val akademiska som
policy- och praktiktexter.

I det hidr kapitlet har jag klargjort hur begreppet barns manskliga rattig-
heter forstds i den hir avhandlingen. Avsikten har siledes inte varit att landa
i en specifik definition for begreppet. Ovanstdende resonemang ska snarare
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ses som den bakgrund mot vilken forstielsen av begreppet betraktas i av-
handlingen. Forstaelse av minskliga rittigheter for barn tar utgdngspunkt i
den terminologi som finner sin grund i Deklarationen om de manskliga rat-
tigheterna darmed anvinds begrepp som civila och politiska rittigheter
samt ekonomiska, sociala och kulturella rittigheter. Dessutom anvinds i
avhandlingen manskliga rattigheter som ett ramverk mot vilket rattigheter
for barn konstrueras i interaktion mellan barn och vuxna i den praktik dar
de befinner sig. Dessa staindpunkter kommer siledes vara avgorande for vad
som betraktas som manskliga rattigheter, lirande av rittigheter och uto-
vande/respekterande av rittigheter i sa vil dataskapande som i analyserna i
avhandlingens bada delstudier. Dessutom anvinds i avhandlingen i huvud-
sak begreppen manskliga rattigheter eller barns minskliga rattigheter for att
signalera héllningen till rattigheter och till barn.

I tva kapitel har jag nu redogjort for avhandlingens teoretiska ramverk.
Forestdllningar om barn och barndom och olika forstaelse for rittigheter
for barn dr nira kopplade till varandra. I avhandlingen anvinds denna nira
koppling for att identifiera rattighetslirande, och for hur det kan forstas,
samt for hur rattighetslirande kan diskuteras. For att fortydliga: da jag be-
traktar manskliga rattigheter for barn som ndgot som konstrueras av barn
och vuxna i den aktuella kontexten uppmirksammar jag till exempel i av-
handlingens filtstudie situationer dir ldraren, pa tavlan, skriver upp flera
olika alternativ for barnen att arbeta med under lektionen som en rattig-
hetslarandesituation. D& barnen sedan sjdlva far vilja i vilken ordning de
gor de olika uppgifterna, betraktar jag detta som att manskliga rattigheter
for barn aktualiseras. Hir menar jag att barns ratt till inflytande 6ver sin
situation konstrueras och att lararen ger uttryck for diskursen om Det kom-
petenta barnet. I detta exempel ar det rattighetsteoretiska antaganden som
fir mig att uppmarksamma réttighetslirande och forstd situationen med
hjalp av diskurser om barn. I f6ljande exempel 4r det tvirtom diskurser om
barn som fir mig att uppmarksamma situationen och forstd den genom
olika barnrittsdiskurser. Nar barnen hamnar i en konflikt med varandra
viljer lararen att inte ingripa utan later barnen 16sa sina meningsskiljaktig-
heter sjdlva. Hon betraktar dock barnen pa avstind beredd att stodja kon-
fliktlosningen vid behov. Jag uppfattar situationen som att hon ger uttryck
for diskursen om Det vixande barnet som har ett varierat behov av stod
och av kompetens. Avhandlingens rattighetsteoretiska antaganden stodjer
forstdelsen av situationen som ett rittighetslirande relaterat till den civila
ratten till lika varde samt ritten att fa uttrycka sin dsikt och fa den beaktad,
i det hir fallet i forsta hand av sina klasskamrater. I avhandlingen anvinds
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sdledes den teoretiska ramen sd att rittighetsteori och forestillningar om
barn och barndom gir hand i hand for att stédja vad som betraktas som
rattighetslarande och hur detta kan forstds.

I nasta kapitel redogor jag for governmentalityperspektivet. Perspektivet
har anvints for att precisera fragestillningarna samt som redskap for att
strukturera analysen. Vidare har perspektivet anvints for att forsta och dis-
kutera resultatet.
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5. Governmentality

For att klargora vilken betydelse lirares handlingar har i skapandet av for-
utsattningar for yngre skolbarns rittighetslarande, inklusive utvecklandet
av sjalvuppfattningar som rattighetsbiarare genomfors i den hir studien en
governmentalityanalys. I det har kapitlet redogor jag for governmentality-
perspektivet som avhandlingens operativa analytiska teori. Utifrdn perspek-
tivet betraktas ldrares handlingar i utbildning for barns manskliga rattig-
heter som en form av styrning mot sirskilda rattighetssubjektpositioner.
Perspektivet har dirmed anvints i formulering av forskningsfragor, genom-
forande av delstudierna, i analyserna samt nir avhandlingens resultat for-
stds och diskuteras. Inledningsvis beskrivs det governmentalityperspektiv'?
som utformats av Michel Foucault och vidareutvecklats av Nikolas Rose,
Colin Gordon, Peter Miller, William Walters. Darefter redogors for per-
spektivet som metod och dess specifika funktion i den hir avhandlingen.

Inledningsvis var det tankegdngarna som gor gallande att manniskor blir
till i handling som foérde mig mot Foucaults arbeten. Uppfattningen om att
manniskors identitet konstrueras i handling och i de situationer de befinner
sig, och inte finns som en ’streckkod’ att ldsa av ir ett tankesitt som foljt
mig bdde i mitt yrkesliv och privatliv. Ett citat som skildrar detta ir:

”Jag” dr vid varje bestamt tillfille, helt enkelt vad ”jag” gor och tianker, vad
”jag” ser och kdnner, vad ”jag” upplever, vad ”jag” blir utsatt fér och vad
”jag” kommer ihdg av det ”jag” gjort, tankt, sett, kdnt, upplevt och blivit
utsatt for. Och vem tror pd fullt allvar att det dr samma “jag” hela tiden?
(Beronius i Ohman, 2007, s. 69)

Om man instimmer i att manniskor blir till i handling, i de situationer de
befinner sig, blir det rimligt att rikta intresset mot de processer dar individer
konstitueras. Foucaults tankar om styrning av individer mot sarskilda sub-
jektspositioner (ett begrepp som utreds utforligt senare i kapitlet) tillsam-
mans med hans uppfattning om att undervisning ar en form av styrning fick
mig att inspireras av den del av Foucaults arbeten som benimns govern-
mentality.

12 Governmentality ar ett svaroversatt ord vilket i vissa sammanhang oversatts till
svenska som styrningsmentalitet (ex. Svender, 2012). Ordet styrningsmentalitet
fangar inte fullt ut begreppets komplexitet och av den anledningen anvinds dven i
svenska texter i stor utstrickning det engelska ordet, vilket dven gors i den hidr av-
handlingen.
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Foucault invinder & det bestimdaste mot att governmentality dr en teori
for att forsta styrning. Han vill istdllet att vi ska betrakta governmentality
som ett perspektiv genom vilket han tillhandahaller redskap i form av idéer
och begrepp som hjalper oss att forstd och synliggora styrning som en prak-
tisk aktivitet. Foucault uppmanar andra att ”dig around to find a tool that
they can use however they wish in their own area” (Foucault i Walters,
2012, s. 103). Walters fortsitter “It implies that concepts are there to be
used, borrowed, adapted and, at some point scrapped” (s. 103). Govern-
mentality ska darfor ses som ett kreativt perspektiv som utvecklas i relation
till den aktuella studien. Verktygen hjalper till att stalla fragor och upp-
marksamma hur saker sker i relation till varandra (Rose, O’Malley, & Val-
verde, 2006).

Governmentality fick sin start genom Foucaults beromda foreldsningar
vid College de France 1978 och 1979 dir han introducerade begreppet. Med
stod i Foucaults uppmaning har perspektivet sedan, sd att sidga, foljt med
sin tid och det har utvecklats och forandrats av en rad efterfoljare. Dock,
har hans teoretiska tankar och epistemologiska utgangspunkter, om till ex-
empel makt och om styrning mot normativa mal, fortsatt ligga till grund for
governmentalitystudier (Svender, 2012; Walters, 2012).

Foucaults omfattande arbeten har varit ledande inom ett flertal olika di-
scipliner. Under 1990-talet borjade dven utbildningsvetenskaplig forskning
ta utgdngspunkt i Foucaults arbeten.

Foucault sjdlv, och en rad av hans efterfoljare, har till stor del dgnat sig
at stora samhilleliga diskurser och problem. Forestallningen att governmen-
talityperspektivet foretradelsevis skulle passa den typen av studier slar dock
Foucault hal pa. Han gor gillande att styrning inte har att gora med territ-
orial styrning utan handlar snarare om styrning av minniskor och de kom-
plicerade sammanhang de ingar i. Styrandet av manniskor kan goras genom
stora omfattande kampanjer, men det kan aven goras med sma, ibland in-
direkta tekniker som styr mot mindre och darefter vidare mot storre mal
(Foucault, 1991a).

Genom att forflytta tankarna om styrning fran styrandet av ett territo-
rium till styrandet av manniskor i mindre sammanhang hjilper Foucault oss
att se hur governmentalityperspektivet kan sittas i rorelse i mikropraktiker.
Genom att ta sin utgdngspunkt i bestimda situationer, moten och praktiker
under specifika omstindigheter byggs analysen inifrdn och ut, och studier
av governmentality kan ses som kontextualiserade. Darmed finner vi nu-
mera en Okad anvindning av governmentalityperspektivet dven i mer prak-
tiknira klassrumsforskning. Exempelvis har Jan Wright (2000) intresserat
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sig for hur kroppar konstitueras genom att studera idrottslektioner. Hon
visar bland annat att pd det sitt lirare viljer att uttrycka sig bidrar till re-
produktion av diskurser och elevers subjektskapande. Vidare har Rosie
Welch, Samantha McMahon och Jan Wright (2012) studerat hur undervis-
ning om mat och hilsa ocksd leder till subjektskapande och menar att
undervisning innebar fostran av formagor och kunskaper men samtidigt le-
der undervisningen barnen mot att bli en viss typ av moraliska individer.

Glenda Mac Naughton (2005) har anvint Foucaults tankar som utgangs-
punkt nir hon studerat hur normer och normaliteter produceras i forskole-
kontexter. Aven Charlotte Tullgren (2004) tar utgangspunkt i Foucault och
governmentalityperspektivet nir hon studerar hur lek i forskolan kan ses
som en praktik for styrning. Ytterligare exempel pa praktiknira klassrums-
forskning med governmentalityperspektivet som teoretisk och metodologisk
utgangspunkt dr Marie Ohmans (2007) studie om makt och styrning inom
skolamnet Idrott och Halsa, samt Bjorn Tolgfors (2017) studie om ldrares
bedomningspraktik.

Rose (1999) hivdar att styrning pa samhallelig makroniva inte skiljer sig
ontologiskt fran styrning pd mikroniva, till exempel i klassrummet. Skillna-
derna finner man i de tekniska aspekterna av styrningen. Genom att soka
bland Foucaults tankemodeller och begrepp och hitta de verktyg som pas-
sar, vissa dem lite eller kanske forindra dem en aning for att passa just den
har studien sé finns det inget hinder for att titta pa styrning i klassrummet
ur ett governmentalityperspektiv.

Centrala begrepp

I det hir avsnittet presenteras ndgra, for perspektivet, centrala begrepp samt
hur de anvinds i den har avhandlingen.

Diskurs

Hittills har jag nojt mig med Burrs (1995) definition av diskurs men i det
foljande ska jag, med stod i Foucaults resonemang, utveckla begreppet. 1
sina arbeten presenterar Foucault flera diskursbegrepp som delvis skiljer sig
fran varandra. Men i huvudsak beskriver han diskurs som det sitt vi talar
och handlar pa. Dock innefattas dven de makt- och kunskapsrelationer som
skapas genom véra tal och handlingar i begreppet. Diskurs ska dirmed for-
stds som tal, handlingar, makt/kunskapsrelationer och praktiker som da de
satts samman till monster blir till de forgivettaganden vi sd ofta soker
(Foucault, 1991Db). Eller som Foucault uttrycker det, ”hela den praktik som
frambringar viss typ av yttranden” (Foucault, 1971/1993,s. 57). Genom att
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befinna sig i en diskurs gors vissa tal och vissa handlingar mer rimliga och
pa sé vis reproduceras diskursen. Nar diskursen reproduceras sker en 6m-
sesidig vaxelverkan dir vi paverkas av den och samtidigt paverkar den-
samma. P4 si vis genomgar diskursen konstant forandring (Foucault,
1991b). Stuart Hall (2001) ser de subjekt som konstrueras i diskursen som
en del av och en personifiering av diskursen genom att vissa handlingar och
yttranden mojliggor vissa subjektspositioner. Han uttrycker det som att dis-
kursen talar genom subjekten. I skolan gor diskursen vissa tal och hand-
lingar mer rimlig 4n andra. Dessa rimliga tal och handlingar kan betraktas
som monster inom vilka eleverna lar sig att tinka och handla pa bestimda
satt. Narheten mellan diskurs och subjektspositioner gor att nir vissa tan-
kar och handlingar blir méjliga och andra otankbara privilegieras vissa sub-
jektspositioner medan andra begrinsas.

Foucault kritiseras ibland for att mena att ingenting existerar utanfor dis-
kursen och att han bortser fran en existerande viarld. Det dr inte alls
Foucaults avsikt att forneka den materiella viarlden. Det han hivdar ar att
ingenting kan f& mening utanfor diskursen. Begreppet diskurs har inte att
gora med huruvida saker existerar eller ej, den barande idén med diskurs-
begreppet ar hur saker och ting far sin mening (Foucault, 1972).

I sin ambition att skriva ”diskursernas historia” (Foucault, 1991b, s. 59)
intresserade sig Foucault i huvudsak for de stora samhilleliga diskurserna
och identifierade en dominerande diskurs i varje tidsepok. Samtidigt talar
han om olika konkurrerande diskurser i olika sammanhang. Inom det dis-
kursanalytiska faltet blir en mer konfliktfylld bild allt vanligare och olika
diskurser ses existera parallellt och konkurrera om vilka sanningar som ska
dominera (Winther Jorgensen & Philips, 1999). I avhandlingen anvinds dis-
kursbegreppet for att visa hur olika forestillningar om barn skapar olika
dominerande idéer om vad ett barn dr och hur det utvecklas. Dessa domi-
nerande idéer paverkar hur manskliga rattigheter for barn betraktas och hur
olika barnrattsliga diskurser konstrueras. Sdledes skapar olika diskurser om
barn och om rittigheter for barn olika tinkbara handlingsalternativ och
begransar andra typer av handlingar for exempelvis lararna i klassrummet.
Nir det giller barn finns det, som tidigare beskrivits, ett antal vil etablerade
diskurser som skapar olika forgivettaganden om barn. Inom diskursen om
Det naturligt utvecklade barnet skapas vissa sanningar som ger mojlighet
for vissa typer av handlingar men som samtidigt utesluter andra handlingar.
P4 samma sitt skapar diskursen om Det omsorgsbehovande barnet andra
dominerande idéer och andra mojliga handlingar.
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Makt

Foucault presenterar ett maktbegrepp som tar oss bort frin dominans, for-
tryck och tvidng. Han menar att makten ska ses som sdval produktiv som
begransande och skriver:

What makes power hold good, what makes it accepted, is simply the fact
that it doesn’t only weigh on us as a force that says no, but that it traverses
and produces things, it induces pleasure, forms knowledge, produces dis-
course. It needs to be considered as a productive network which runs through
the whole social body, much more than as a negative instance whose function
is repression. (Foucault, 1972/1980a, s. 119)

Genom makten skapas siledes diskurser, sanningar och kunskaper. Makt
och kunskap ir s nira forbundna att Foucault talar om dem i termer av
power/knowledge. Han menar att makten producerar diskurser om vad som
i en viss tid anses vara giltig kunskap, vilket i sin tur blir ett sitt genom
vilket maktutovandet forstarks. Makten och kunskapen fungerar siledes i
ett dynamiskt forhdllande dir de bada forstirker varandra (Foucault,
1972/1980b, 1986, 1987/2003). Maktens produktiva kraft fir betydelse i
avhandlingen genom hur de forgivettaganden om barn, om rittigheter och
om utbildning for barns manskliga rattigheter som foljer med makten moj-
liggor vissa handlingar. Dessa reproducerar i sin tur diskurser inom vilka
forutsattningar for olika rdttighetssubjektspositioner’? skapas.

En annan aspekt som skiljer Foucaults maktbegrepp frén en traditionell
syn pd makt dr att han inte forligger makten hos nidgon person eller hos
ndgra grupper. Makt ir snarare nigot som existerar mellan manniskor, i
relationer. Vill man studera maktrelationer maste man darfor vianda sig till
praktiker da det dr i handling!* makten och dess konsekvenser blir synlig.
Foucault menar att makten finns i ett nit-likt system dar individerna stan-
digt utovar och utsitts for maktpdverkan (Foucault, 1972/1980b, 1983b,
1986, 1988). Nir Foucault talar om maktprocesser talar han om tekniker
riktade mot manniskor for att styra mot olika tankar, kdnslor och beteen-
den. Han definierar utévandet av makt som att ”structure the field of other
possible actions” (Foucault, 1983b, s. 222). Darmed blir hans beskrivning
av makt som styrning tydlig och i flera sammanhang framstiller han det

13 Varje individ placeras inom en rad subjektspositioner i olika sammanhang. Med
rattighetssubjektposition avses den subjektsposition subjektet placeras i och placerar
sig sjalv inom i avseende pd rittighetsaspekter. I avhandlingen anvands darmed rat-
tighetssubjektsposition och rittighetssubjekt synonymt.

14 Med handling avses sdvil verbala som icke verbala handlingar.
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som the conduct of conducts. Uttrycket innebar att vara handlingar beror
av och foljer pa andras handlingar. Med olika tekniker forsoker vi styra
andras handlingar mot onskvirda handlingar, tankar och kinslor
(Foucault, 1983b). I skolan tar sig samhalleliga diskurser in och dessa styr
handlingar i undervisning och annan interaktion (McCuaig & Tinning,
2010). I avhandlingens kontext blir Foucaults sitt att se pd makt betydelse-
fullt f6r hur lararnas och barnens handlingar betraktas. Genom sina yttran-
den och handlingar leder liararen barnen mot 6nskvirda handlingar, tankar,
attityder och uppfattningar i avseende pd barns minskliga rattigheter. P4 sd
vis kommer diskursen och den aktuella praktikens forgivettaganden ytterli-
gare forstirkas och sirskilda rattighetssubjekt privilegieras.

I det nit-lika system av makt/kunskapsrelationer skapas daven utrymme
for andra dn de 6nskvirda handlingarna. Nar barnen inte agerar i linje med
de handlingar som lararen styr emot utévar barnen ett motstand, vilket i sin
tur strukturerar mojliga handlingar for lararen. P4 sé vis blir maktens cen-
trala betydelse for konstruktionen av diskurser och makt/kunskapsrelat-
ioner tydlig.

Foucaults huvudsakliga intresse var inte hur makt synliggors i praktiker.
Han var primart intresserad av konsekvenserna av makt/kunskapsrelationer
det vill saga vilka subjekt som skapas. Subjektskapande ar centralt i avhand-
lingen, foljaktligen kommer jag i ndsta avsnitt utveckla begreppet ytterli-
gare.

Subjektet

En av Foucaults huvudfrdgor var hur det gér till nir subjektspositioner moj-
liggors, inom vilka subjektet kan konstituera sig sjalv och aven konstitueras
av andra (Foucault, 1983b, 2010). Diskursen gor vissa tal och handlingar
mer tillgiangliga an andra och det ar utifrdn dessa mojliga tal och handlingar
subjektet skapas i form av positioner inom vilket subjektet kan placeras -
subjektspositioner (Hall, 2001; Wetherell, 2001; Ohman, 2010). Subjektet
kan siledes inte tala och handla helt sjalvstindigt utan vilket tal och vilka
handlingar som ir tillgdngliga beror pa den rddande diskursen. Att subjek-
tet skapas genom att placeras inom olika subjektspositioner dr inte ndgot
som, enlig Foucault, pafors individerna utifran utan pagar i det vardagliga
livet i makt/kunskapsrelationer. Han skriver:

This form of power applies itself to immediate everyday life which catego-
rizes the individual, marks him by his own individuality, attaches him to his
own identity, imposes a law of truth on him which he must recognize and
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which makes others have to recognize in him. It is a form of power which
makes individuals subjects. (Foucault, 1983b, s. 212)

Subjektifiering sker sdledes i vardagliga mikropraktiker genom en rad pro-
cesser ”to which individuals have been subjected or that they have imple-
mented with regard to themselves” (Foucault, 2017, s. 284). Subjektifie-
ringsprocessen ar darmed en process dir individen konstrueras som subjekt
bdde genom hur den blir betraktad av andra men dven hur den betraktar
sig sjdlv. Anette Bagger, Lisa Bjorklund Boistrup och Eva Norén (2018) gor
en begreppslig distinktion mellan nir subjektet konstrueras eller objektifie-
ras av andra (subjektifiering) och nir subjektet genom sjilvstyrande tekni-
ker konstruerar sig sjilv som subjekt (subjektivering). Foucault alternerar i
sina texter mellan att ibland gora en begreppslig atskillnad av nir subjektet
konstrueras av andra eller av sig sjilv, och ibland anvinds ett 6vergripande
begrepp som innefattar bdde konstruktion av andra och av sig sjilv
(Foucault, 2010, 2017). Det huvudsakliga intresset, i den hir avhandlingen,
ligger pa lararen, hur barnen konstruerar sig sjalva som rattighetssubjekt
har inte studerats, foljaktligen har ingen begreppslig atskillnad gjorts mellan
ndr subjektet konstrueras av andra eller sig sjdlv, varken i dataskapande
eller i analyser. Darmed gors heller ingen begreppslig dtskillnad i resone-
mang runt subjektet mellan de badda, utan med stéd i Foucault (Foucault,
1983b, 2017; Gros, 2005) anviands begreppet subjektifiering.

D4 subjekt konstrueras i vardaglig praktik blir det angelaget att inkludera
en rad olika situationer och interaktioner i skolans vardag, och inte be-
grinsa studien till specifik undervisning om manskliga rattigheter. I klass-
rummet blir det intressant att studera pa vilket sitt lararnas tal och hand-
lingar privilegierar vissa subjektspositioner for barnen och begriansar andra.
For den hir avhandlingen blir det i synnerhet intressant vilka rattighetssub-
jektpositioner lararnas handlingar privilegierar. Genom att tala och handla
pa ett visst sitt kan ldrares handlingar privilegiera att barnen konstrueras
som en person med lika virde som alla andra manniskor, vars rost ar lika
mycket vird. Det mojliggors da for bade lararen och barnet att konstruera
barnet som ett rittighetssubjekt med samma ménskliga rittigheter som alla
andra manniskor. Andra handlingar kan privilegiera en konstruktion av
barnet som en person vilken inte har tillgdng till samma manskliga rattig-
heter som alla andra manniskor. Genom olika tal och handlingar (re)pro-
duceras diskurser och sanningar om individer och subjektspositioner
skapas.
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Styrning

Genom en historisk blick visar Foucault hur olika styrningsformer vaxt
fram i det visterlindska samhillet under de senaste arhundradena.
Foucaults ursprungliga projekt rorande governmentality var att teckna for-
andringen av den politiska makten med borjan i 1700-talets Europa. I pro-
jektet lg intentionen att visa hur subjektet konstrueras i olika maktregimer
(Foucault, 1983b, 1991a). Till en borjan ldg makten hos kungar och hirs-
kare som med olika tekniker fick folket att handla pd onskvirda sitt. Do-
minans, overvakning, forbud och straff var vanliga disciplinerande tekniker.
Vidare uppmarksammar Foucault den styrning han kallar pastoral power.
Med sin grund i antiken och vidare i den kristna kyrkans dominans fick
bikten stor betydelse for att leda folket mot ett battre sjdlv som handlar i
linje med kyrkans ordning (Foucault, 1997a). Nar makten flyttades fran
kungen och kyrkan kunde minniskor och grupper uttrycka en egen vilja
utan att bli tystade. Plotsligt aktualiserades fragor som: vem har makten,
vad ar det ritta, hur kan det ritta forsvaras eller forkastas? Styrningen tog
ddarmed formen av en sjalvstyrande frihet. Disciplinering, pastoral makt och
sjdlvstyre behandlas mer ingdende senare i kapitlet.

Med sitt stora intresse for den moderna typen av makt och styrning myn-
tar Foucault begreppet Governmentalité, som pa engelska blivit governmen-
tality. Enligt Nikolas Rose, Pat O’Malley och Mariana Valverde (2006)
handlar governmentality om styrningens hela natur, teorierna, problemen
och teknikerna som har for avsikt att styra handlingar i enlighet med vissa
mal. Malen kan i det stora sammanhanget vara nationellt vilstdnd eller pro-
duktivitet, men i det lilla sammanhanget, till exempel i klassrummet, vara
att folja uppgjorda regler eller att gora sin lixa i tid. I enlighet med Foucault
och en rad efterfoljare kan styrning presenteras utifrdn tre centrala aspekter.
Dessa ar rationaliteter, tekniker och mdl dir rationaliteterna ar de teorier
och kunskaper styrningen vilar pd. Vidare genomfors styrningen genom en
variation av tekniker for att nd sirskilda mal, f3 sarskilda konsekvenser.
Darmed betraktas styrning som en mer eller mindre utriknad aktivitet som
genomfors med avsikten att forma vart beteende utifran speciella normer
och mot olika mal och p4 sd vis privilegiera olika subjektspositioner.

Dessa tre centrala aspekter av styrning dr ledande genom hela avhand-
lingsarbetet.

(Govern)-Mentality

Mentality (har mentalitet) 4r den andra delen av begreppet governmentality.
Med Walters (2012) i minnet — “It implies that concepts are there to be
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used, borrowed, adapted and, at some point scrapped” (s. 103) - 4r menta-
litet ett av Foucaults begrepp som ar centralt i den har avhandlingen. Be-
greppet har en kollektiv antydan och indikerar att tinkandet inte ar indivi-
duellt utan paverkas av de rddande diskurserna (Dean, 2010). Som nimndes
i avsnittet ovan kan styrningen presenteras genom rationaliteter (teorier,
kunskaper, forestillningar), vilka tekniker som far foretrade, samt hur ma-
len i styrningen synliggors. Mitchell Dean (2010) havdar att mentaliteter
uppstdr genom att rationaliteter teknik- och praktikgors, ”thought made
practical and technical” (s. 27). Diarmed skapas en mentalitet nir rational-
iteter, tekniker och mal smalts samman och far en synkron funktion. Nair
larares handlingar studeras i den mikropraktik som klassrummet utgor for-
stds ldrares mentaliteter, i den hidr avhandlingen, som grundinstillningar,
vilka dr konstruerad av deras satt att tinka, deras val av handlingar och mal
i specifika situationer. Mentaliteternas koppling till de omgivande diskur-
serna ar sdledes tydlig. Dessa grundinstallningar, mentaliteter, har lirarna
med sig in i olika situationer i sin praktik. Genom att manniskor blir till i
de situationer de befinner sig kan grundtinkandet — mentaliteten — andras
fran situation till situation. Styrning i skolan ar riktad mot att forma sir-
skilda individer, sirskilda subjekt. Att di studera grundtinkandet, eller
styrningsmentaliteten, govern-mentality, kan synliggora vilka subjektsposit-
ioner styrningen privilegierar det vill sdga styrningens effekter.

Att analysera styrning
Med uppmairksamheten riktad mot praktiken kan fragor stillas om styr-
ningens grunder samt dess forutsittningar och konsekvenser. Nir styrning-
ens centrala aspekter studeras kan det forgivettagna problematiseras och
visa att vara sdtt att handla inte alltid ar sjalvklara. Governmentalitya-
nalysen ska ses som ett sitt att studera hur diskurserna paverkar hur vi gor
saker och vilka sanningar och subjektspositioner som produceras.

Vidare i det har avsnittet presenteras de governmentalitybegrepp som blir
aktuella i avhandlingens analyser och hur de anpassas och sitts i rorelse.

Rationaliteter i styrning

Foucault menar att inga praktiker existerar utan vissa regimer av rational-
iteter dir rationaliteterna ska forstds som teorier, kunskaper, forestillningar
och tankemodeller runt det som ska styras. Rationaliteternas betydelse i
styrningen visas genom hur de formar regler och procedurer for hur styr-
ningen kan g4 till (Foucault, 1991¢). De gor det mojligt att siga och gora
vissa saker och reglerar vad som anses sant och falskt. Pa sa sitt blir deras
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koppling till diskurserna tydlig. Genom att grundligt analysera en praktik
utifrdn regler, procedurer, méal och sanningar kan rationaliteter i praktiken
identifieras.

Foucault blandar begreppen rationaliteter, rationell aktivitet och ration-
ella scheman pa ett ibland forvirrande sitt. I sina resonemang om rational-
iteternas betydelse i praktiker visar han att i varje praktik ar flera rational-
iteter aktiva. De aktiva rationaliteterna kan ibland samverka och ibland
motverka varandra men tillsammans bildar de rationella scheman som
skapar en fasthet och samtidigt en elasticitet i praktiken (Foucault, 1991c).
Darmed kan de rationella scheman som 4r verksamma i praktiken ses som
en grund for vilka tekniker som inkluderas och vilka som exkluderas och
pd samma sitt vilka mal som blir mojliga att formulera.

I analys av styrning problematiseras frigor om vilka tankar, kunskaper,
teorier, och tankemodeller som ligger till grund for styrningen. Hur ndgot
har kommit att betraktas som en sanning i den aktuella praktiken under-
sOks. Rationaliteten gor aktiviteten dir den ar verksam genomtankt. D4 rat-
ionaliteter och diskurser standigt ar i fordndring ar det viktigt att beakta att
ndr nagot ar tankt dr det knutet till en bestimd tid och plats och visar sig
som en text, som regler eller som handlingar (Foucault, 1991b).

For avhandlingen blir rationaliteter angdende barn, rittigheter och
undervisning for barns manskliga rittigheter betydelsefulla. De kunskaper
som framstar som forgivettaganden och visar sig i en specifik diskurs om
barn kommer att pdverka hur undervisningen genomfors och vilka rattig-
hetssubjektspositioner som privilegieras. Rationaliteter som kan ha bety-
delse for styrning av utbildning for barns manskliga rattigheter ar till exem-
pel utvecklingspsykologiska kunskaper. Dessa tillhandahaller en bestimd
syn pa barnet vilket skapar forutsattningar for vissa handlingar och begran-
sar andra handlingar. Priglas kollektivet av rationaliteter som bygger pa
bilden av att barn ar kompetenta blir andra handlingar mer rimliga i styr-
ningen. Genomsyras praktiken av en diskurs dar barn ses som vixande, med
en elasticitet i formaga och beroende, kommer ytterligare andra handlingar
och mal vara mer tinkbara. Exempelvis kan barns inflytande da betraktas
som flexibelt vilket anpassas och forhandlas av barn och vuxna i den aktu-
ella situationen. P4 samma sitt blir rationaliteter angdende rittigheter och
undervisning for barns minskliga rattigheter betydande for undervisningens
genomforande. I praktiker som domineras av en diskurs dar barns tillgdng
till sina rattigheter ska anpassas efter barnets mognad kan till exempel rat-
ten att f& lira sina rattigheter begriansas. Darmed kan rittighetsundervis-
ningen for unga skolbarn reduceras eller bli ytlig.
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Styrningstekniker
Med styrningstekniker riktas blicken mot de medel, mekanismer, instru-
ment, taktiker, ordval, procedurer med mera som anvinds for att styra be-
teenden i en viss riktning. Rose (1999) skriver att “Technologies of govern-
ment are those technologies imbued with aspiration for the shaping of con-
duct in the hope of producing certain desired effects and averting certain
undesired events” (s. 52). Foucault betonar att teknikerna i praktikerna ar
avgorande for vilka subjekt som konstrueras och den nira kopplingen mel-
lan tekniker och subjekt dr tydlig i flera av hans texter (Foucault, 20085,
2017). I Foucaults texter framtrader i huvudsak tre grupper av tekniker,
disciplinerande tekniker, pastoral makt's och sjilvstyrande tekniker. Ge-
nom disciplinerande tekniker ir det i huvudsak kroppens rorelser som ska
disciplineras for att skapa nyttiga och lydiga medborgare. Syftet med disci-
plinen ar att genom Okad underkastelse 6ka formégan hos medborgarna.
Foucault (1987/2003) ger exempel pa disciplinerande tekniker i form av
overvakning och normalisering. Overvakning kan ses som en typ av kon-
troll som byggs in i systemet, ett panopticon. Genom att individerna inte vet
nir och om de ir 6vervakade styr de sig sjalva mot det 6nskvirda beteendet.

Normalisering som disciplinerande teknik sker genom att vixelvis betona
individualisering och homogenitet och pa sa vis blir avvikelser frdn normen
tydliga. Handlingar i linje med normen leder till berom med syfte att pavisa
och forstarka onskvirt beteende. Avvikelse fran normen leder istallet till
bestraffning med avsikt att korrigera det avvikande beteendet. Dessutom
pavisas pa sa sitt vilka beteenden som kan leda till bestraffning och nor-
merna i kollektivet starks. Normalisering leder ddrmed till att framhiva och
forstairka normer, eller som Foucault (1987/2003) sjilv uttrycker det
”bringa ordning i den manskliga mangfalden” (s. 218). Disciplinerande tek-
nik i form av &vervakning forekommer i skolor. Genom ett fonster till
grupprum kan barnen 6vervakas och vetskapen om att en lirare kan se dem
styr barnens beteende inne i rummet. Overvakningen syftar ocksa till att
skapa kunskap om individerna for att veta huruvida de inordnar sig i nor-
men eller inte och vilka tekniker som ska folja darpa.

Nir Foucault beskriver pastoral styrning riktar han blicken mot kyrkans
organisation. Genom bikten skaffade sig priasten kunskap om manniskorna

15 Foucault anvinder begreppet pastoral makt i bendmningen av styrningstekniken,
vidare i avhandlingen anvinder jag mig av bendmningen pastoral styrning genom
pastorala tekniker.
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och genom den kunskapen kunde han sedan leda minniskorna mot frals-
ning. I dag handlar pastoral styrning inte i huvudsak om religios fralsning
utan syftet dr snarare att styra manniskors innersta tankar och viljor for att
oka halsa, vilstind och utbildning. Fortfarande dock med forutsattningen
att pastoral styrning “cannot be exercised without knowing the inside of
people’s minds” (Foucault, 1983b, s. 214). I skolan forvintas liraren ha
formdgan och ansvaret att utveckla goda relationer som kan generera for-
troliga samtal och diarmed mojlighet att styra mot forbattrade individer
(McCuaig, 2008). Genom att skaffa sig kunskap om barnens tankar och
kanslor pd olika satt blir det mojligt for lararna att styra mot sjalvreflektion.
P4 sa vis mojliggors sjalvstyrning for att nd ett battre sjalv (McCuaig, 2008;
Walters, 2012). Om ett barn gjort ndgot tokigt i skolan ir det inte ovanligt
att lararen frigar ”Men hur tinkte du nu?” P4 si vis vill liraren fi barnet
att bekdnna sina innersta tankar for att skapa forutsattningar for sjilvre-
flektion med mojligheten att forbattra sig sjalv.

Med sjilvstyrande tekniker forlaggs ansvaret for styrningen hos indivi-
den. Genom frihet forvintas individen styra sig sjalv mot ett levnadssatt dar
viljan att gora det ritta och omsorg om sig sjalv blir ledande. Det handlar
om hur ”individerna erfar, forstar, bedomer och handhar sig sjdlva i relat-
ion till det allmint accepterade” som Ohman (2007, s. 75) uttrycker det. I
avseende pa skolan kan utbildning ses som en stark form av styrning mot
sjdlvstyrning. Genom en rad tekniker styrs skolbarnen mot att forma sig
sjdlva mot ett nytt och forbattrat sjilv i linje med det som anses vara det
ratta (Fejes & Nicoll, 2015). Kommunikationen och sjilvreflektionen ska
leda till en vilja och formaga att valja det, i avseende pa normen, ritta och
goda. Lirarnas uppgift blir att uppmana till kommunikation och sjilvre-
flektion sa att barnen kan fa syn pa sig sjilva och sina eventuella felaktiga
handlingar och ritta till dem (Tullgren, 2004). Malet med styrningen dr att
barnen ska kunna, och vilja styra sig sjdlva in i den ratta ordningen. Sjalv-
styrningen fungerar siledes nar barnen handlar i linje med normen dven om
det inte finns ndgot forbud eller pafoljd. Handlar barnen inte i linje med
normen utan kliver utanfér ordningen sker en form av motstand. Da kravs
andra styrningstekniker som bygger pad pastoral styrning i form av bekan-
nelser, eller dominans i form av paféljder, forbud och liknande, for att bar-
nen ska styra sig sjalva i linje med normen. I till exempel viardegrundsarbete
ar malet med skolans arbete och styrning att barnen ska lara sig att valja
det som normativt anses vara det ratta och det goda. Nar det giller arbetet
med utbildning for minskliga rittigheter kan det handla om att barnen ska
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agera i linje med alla minniskors lika virde vilket ir en grund for exempel-
vis att motverka mobbing. Om barnen inte styr sig sjdlva i linje med den
goda ordningen utan andd mobbar kravs styrningstekniker som till exempel
anti-mobbingplan. En sddan plan kan innefatta sa val pastorala som disci-
plinerande tekniker med vilka avsikten ar att barnen rittar in sig i ordningen
och inte mobbar.

Teknikerna ska inte betraktas som distinkt separata dominer utan sna-
rare som att de, pa flera omraden, kan tangera och overlappa varandra.
Dirmed stodjer de ibland varandra och i andra fall motarbetar de varandra
(Foucault, 1997b; Lemke, 2000)

I analys av styrning sitts tekniker, det vill siga mekanismer, procedurer,
taktiker, sprakbruk och sd vidare, i fokus. Begreppet tekniker rymmer allt
som har for avsikt att styra beteenden mot sarskilda méal. Det kan vara ord-
val, ansiktsuttryck, rostligen, men dven materiella enheter som placering i
klassrummet, klassrummets moblering, ritualer, undervisningsmetoder och
sa vidare. I avseende pa utbildning for barns minskliga rittigheter skulle
styrningstekniker till exempel kunna innefatta klassrad, att fordela ordet pa
ett jamt satt och anti-mobbing plan.

Walters (2012) menar att analyser av styrning i vissa fall paverkats i allt
for hog grad av neoliberala styrningsmentaliteter. Han papekar darfor att
dven vald, krankningar och liknande bor uppmirksammas som tekniska
aspekter av styrning. Dessa tekniska aspekter kan i vissa praktiker betraktas
som mindre accepterade och darfor forsoka hallas hemliga eller gommas.
Det blir di upp till forskaren att fora fram dem som en del av styrningens
tekniska aspekter. Nar styrningstekniker analyseras i skolpraktik blir det
sdledes angeldget att vara oppen for sdval pastorala och sjilvstyrande tek-
niker som disciplinerande tekniker.

Styrningens mal

All styrning har en bestimd riktning mot ett bestamt mal. Foucault beskrev
government som “the right disposition of things, arranged so as to lead to
a convenient end” (Foucault, 1991a, s. 93). For Foucault ir ’a convenient
end’ det som dr gott for folket, till exempel storsta mojliga valstand, till-
rackliga medel for en god tillvaro, god hilsa och si vidare (Foucault,
1991a). Ett lampligt mal for styrningen har sdledes ménga bottnar. For att
skapa forutsittning for att malen ska nds arrangeras tekniker pd limpliga
sdtt s att “manniskor viljer att handla i linje med det goda och ritta utan
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hot och tvang” (Ohman, 2007, s. 74). Dir det goda och ritta ses i forhal-
lande till de rddande normerna och ordningen. Styrningen dr dirmed i
hogsta grad normativ.

I analys av styrning blir det angeldget att rikta fokus mot vilka mal styr-
ningen ar riktad och vilka subjektspositioner som d3 privilegieras. I avhand-
lingen studeras hur omstiandigheter ordnas i klassrummet och vilket rattig-
hetslirande och vilka rittighetssubjektpositioner som d3 privilegieras. Fra-
gor rorande vilka karaktiristika och vilka formagor som tilldelas de olika
subjektspositionerna far stor betydelse.

Genom de minskliga rittigheterna skapas en diskurs om hur vi i vart
samhille bor betrakta och forhalla oss till varandra. I utbildning for barns
manskliga rittigheter blir milet med styrningen att barnen ska kinna till
sina rattigheter och samtidigt utveckla varderingar, attityder samt styra sina
handlingar i linje med de ménskliga rittigheterna. Nir barnen moter olika
handlingar i avseende pad mianskliga rattigheter privilegieras olika rittighets-
subjektspositioner. Det dr endast i motet med normer, kunskaper, forgivet-
taganden och budskap som subjektet kan skapas (Ohman, 2007).

I foljande avsnitt klargors hur de tre aspekterna av styrning, rational-
iteter, tekniker och mal anvinds i avhandlingens analyser.

En governmentalityanalys av undervisning for barns manskliga rattigheter

Det huvudsakliga intresset i den hir avhandlingen ar larares genomforande
av utbildning for manskliga rattigheter, pa vilka grunder det sker och vilka
konsekvenser det fir. Avhandlingens syfte ir dirmed att klargora vilken
betydelse lirares handlingar har i skapandet av forutsattningar for yngre
skolbarns rittighetslarande, inklusive utvecklandet av sjalvuppfattningar
som rittighetsbiarare. Nar undervisning betraktas som styrning blir
Foucaults arbeten som gor gillande att aspekterna rationaliteter, tekniker
och mal 4r centrala for att analysera styrning visentliga (Dean, 2010;
Foucault, 1991¢; Qvarsebo & Axelsson, 2015; Rose, 1999; Walters, 2012).
Genom dessa centrala aspekter skapas i avhandlingen kunskap om ldrares
rattighetsundervisande mentaliteter och vilka olika rastighetslidranden som
konstrueras samt vilka olika rdstighetssubjekt som privilegieras. Rattighets-
undervisande mentaliteter ska i den hdr avhandlingen forstds som de men-
taliteter som dr betydande for hur undervisningen tar form i rattighetslaran-
desituationer. Dessa rittighetslirandesituationer dr situationer som stodjer
lirande om minskliga rittigheter tillsammans med lirande och utvecklande
av rittighetsgrundade attityder, virderingar och beteenden. Aven situat-
ioner dir barnen fir, alternativt inte fér, sina rattigheter respekterade och
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ddarmed stods att forma en uppfattning om sig sjdlva som rattighetsinneha-
vare inkluderas i rattighetslarandesituationerna. De rattighetsundervisande
mentaliteterna ar starkt paverkade av de omgivande diskurserna och dis-
kurser om barn och om rattigheter, som redogjorts for i kapitel tre och fyra,
blir betydelsefulla for att forsta de olika mentaliteterna. De rittighetsunder-
visande mentaliteterna kan ha sin grund i rationaliteter om barn och/eller
rattigheter, de kan ha mal och tekniker for att forma beteenden i linje med
manskliga rittigheter. Men som visas i avhandlingen kan de dven ha sin
grund i andra typer av rationaliteter, tekniker och mal. For att synliggora
funktionen av det teoretiska ramverket och den operativa analytiska teorin
och hur de hianger ihop i avhandlingens analyser tas ett exempel fran en
intervju i avhandlingens faltstudie nedan.

Jag tar det bara lite grand, det hir med minskliga rittigheter. Jag vill ju vidga
lite att de ska tinka pa barn i hela virlden men lite forsiktigt bara. Det dr
svart for barn att ta in fattigdom och krig och det hir stora globala. De far
istillet borja med att vara en schyst kompis har. For blir det for stort. Ja, de
kommer att ligga det pd sig sjilva. Det ar ju ofta en dlder s& dar runt 9 &r
som existentiella frdgor blir stora. Ja, manga barn kan faktiskt gd djupt i
sorgen om de ser att andra barn inte har det bra i andra linder och s& dir.
S4, jag vill val inte skuldbeligga dem, men dnda prata om det hir med over-
konsumtion eller att inte slinga mat. (BS, 48)

I exemplet ovan ger ldraren uttryck for rationaliteter som har sin grund i
bade diskursen om Det naturligt utvecklade barnet och Det oskyldiga bar-
net. Diskurserna gor vissa handlingar mer rimliga 4n andra vilket gor att
hon anvinder tekniker i undervisningen dir hon viljer att vara forsiktig i
sin undervisning for minskliga rattigheter. Hon undviker globala fragor och
forsoker istillet betona att barnen ska vara schysta kompisar. Mdlen med
undervisningen dr saledes att barnen ska utveckla virderingar och beteen-
den som schysta kompisar, dessutom ska de forsta sin roll i varlden genom
egna beteenden om konsumtion och matsvinn. I analysen smalts rational-
iteter, tekniker och mal samman och pa sa sitt bildas lirares rattighetsun-
dervisande mentaliteter. De rittighetsundervisande mentaliteterna privilegi-
erar vidare sarskilda rattighetssubjektspositioner for barnet. Detta forklaras
mer utforligt i kapitel sex.

Fragestillningarna preciseras

Efter att ha redogjort for avhandlingens teoretiska ramverk och operativa
analytiska teori, det vill siga rittighetsteori, forestillningar om barn och
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barndom samt governmentality kan nu de initialt formulerade fragestill-
ningarna preciseras.

Rationaliteter och deras relation till olika diskurser ar betydande for kon-
struktionen av mentaliteter darfor studeras i avhandlingens delstudie 1 rat-
ionaliteter om barn, rittigheter och lirande for manskliga rittigheter som
framtrader inom forskningsfiltet. Avhandlingens forsta fragestallning pre-
ciseras dirmed som:

Vilka olika rationaliteter om utbildning for barns mdnskliga rittigheter ak-
tiveras i tidigare barnratisforskning?

Genom att belysa vilka rationaliteter som framtrader i tidigare forskning
blir det mojligt att visa hur undervisningen for barns manskliga rattigheter
kan relateras till olika forestdllningar av rattigheter for barn. Det blir dven
mojligt att klargora hur olika rationaliteter samverkar eller motverkar
varandra och den komplexitet dessa rationella scheman utgor.

Avhandlingens andra delstudie genomfors som en faltstudie och hir satts
larares handlingar i undervisning for barns manskliga rittigheter i fokus.
Styrningens centrala aspekter anvinds i filtstudiens design och i formule-
ringen av intervjuernas och observationernas fokus. Resultatet redovisas i
tva artiklar i vilka avhandlingens tv kvarvarande frigestillningar besvaras.
Avhandlingens andra fragestillning besvaras i den forsta artikeln och pre-
ciseras som:

Vilka av ldrares rittighetsundervisande mentaliteter aktiveras i utbildning for
manskliga rattigheter for barn?

I analysen identifieras rattighetslirandesituationer utifrin det empiriska
material som skapas genom ldrarintervjuerna och klassrumsobservation-
erna. Dessa situationer analyseras vidare med aspekterna av styrning som
raster for att identifiera vilka rationaliteter, tekniker och mal som synliggors
och pa vilka sitt. Vidare analyseras rationaliteter, tekniker och mal for att
finna kvalitativa strukturer, likheter och skillnader. Genom att smalta sam-
man rationaliteter, tekniker och mal, som Dean (2010) menar, synliggéra
hur tankar teknik- och praktikgors, identifieras larares rattighetsundervi-
sande mentaliteter.

I delstudiens andra artikel 4ar det huvudsakliga intresset relationen mellan
de identifierade rattighetsundervisande mentaliteterna och de rattighetssub-
jektpositioner som privilegieras. Avhandlingens tredje fragestillning precis-
eras dirmed som:
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Vilka rattighetssubjektspositioner privilegieras for barn genom lirares olika
rattighetsundervisande mentaliteter?

I analysen pafors de identifierade rittighetsundervisande mentaliteterna till
rattighetslarandesituationerna. Pa sd vis undersoks vilka rattighetssubjekt-
positioner som privilegieras for barnet genom de olika rattighetsundervi-
sande mentaliteterna. Hir tar analysen avstamp i den nira kopplingen mel-
lan tekniker och subjektspositioner som dr central i governmentalityper-
spektivet (Foucault, 2005, 2017). Genom att identifiera de dominerande
styrningsteknikerna i lirarnas rittighetsundervisande mentaliteteter identi-
fieras privilegierade rattighetssubjekt.

I foljande kapitel redogor jag for delstudiernas genomforande och dir
utvecklas mer distinkt hur governmentalityperspektivet tar sin form och
satts i rorelse i sdval genomforande som analyser.
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6. Tillvigagangssatt och metod

I foljande kapitel klargors tillvagagdngssattet for forst delstudie 1 och sedan
for delstudie 2.

Genomférande av delstudie 1

Givet governmentalityperspektivet ar olika rationaliteter avgorande for
vilka tekniker och mal som inkluderas och exkluderas i en praktik. Darmed
blir det angeldget att synliggora vilka rationaliteter som aktiveras i under-
visningspraktiker for barns manskliga rattigheter. Syftet med delstudie 1 ar
saledes att genom en forskningssyntes klarldgga vilka rationaliteter om ut-
bildning for barns mianskliga rittigheter som aktiveras i tidigare forskning.

Forskningssyntes som produkt och metod

Att ta sig an all den forskning som ar gjord inom ett omrade dr en kompli-
cerad uppgift. Efterfragan pa evidensbaserade policybeslut ar stor och da
kan forskningssynteser vara en ovarderlig hjalp for beslutsfattare. Dessutom
kan forskningssyntesen vara ett utmarkt sitt att ta sig in i ett nytt forsk-
ningsfilt (Andrews & Harlen, 2006; Barnett-Page & Thomas, 2009; Oliver
& Sutcliffe, 2012; Thomas & Harden, 2008).

For att inte blanda ihop begreppen ir det angeliget att klargora skillna-
den mellan en summering och en syntetisering av forskning. Summeringen
sammanstiller den forskning som ir gjord inom ett visst forskningsfalt, vil-
ket kan utgora en god grund for handling. Forskningssyntesen ska dock be-
traktas som nagot mer. I sin analys lyfter en forskningssyntes monster och
strukturer i avsikt att gora ndgonting mer av de individuella studierna for
att kunna skapa ny kunskap (Andrews & Harlen, 2006; Barnett-Page &
Thomas, 2009; Oliver & Sutcliffe, 2012; Quennerstedt, 2011; Thomas &
Harden, 2008).

For att syntetisera kvalitativ forskning finns ingen specifik metod. Darav
krivs att metoden for forskningssyntesen i sin systematik, sitt tillvigagangs-
satt och i olika stillningstaganden beskrivs tydligt, allt for att ldsaren sjilv
ska kunna gora bedomningar av syntesens kvalitet och relevans for det egna
arbetet (Andrews & Harlen, 2006; Greenhalgh, Robert, Fraser, Bate, Kyri-
akidou & Peacock, 2005; Marston & King, 2006; Thomas & Harden,
2008). Med sin sammanstallning av olika metoder for att syntetisera kvali-
tativ forskning forsoker Elaine Barnett-Page och James Thomas (2009)
bringa reda i olika syntetiseringsmetoder for att underlitta val av metod.
Forfattarna pekar pa hur syftet med syntesen har betydelse for olika beslut.
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Likval bor epistemologiska stallningstaganden och kvalitetsaspekter av in-
gdende studier vara vigledande vid val av tillvigagangssatt. I avseende pa
epistemologiska uppfattningar menar forfattarna till exempel att stallnings-
taganden dar verkligheten ses hogst individuell med manga mianskliga kon-
struktioner, leder syntetiseringsmetoden i andra riktningar dn naturveten-
skapliga realistiska stdllningstaganden.

David Gough (2015) ifrdgasitter en stark betoning av epistemologiska
perspektiv vid val av syntetiseringsmetod. Han menar att epistemologiska
stallningstaganden endast ska ses som en aspekt som ska vigleda syntetise-
ringsmetoden. D3 syntetiseringsprocessen ar sd komplex bor, vid sidan av
epistemologi och kvalitet, dven andra aspekter pdverka hur metoden for
syntesen utformas. En av de viktigaste aspekterna for syntesens utformning
ar, enligt Gough (2015), forskningsfrigans formulering.

Den syntes som genomfors i delstudie 1 inspireras i huvudsak av det re-
sonemang Barnett-Page och Thomas (2009) f6r om val av syntetiseringsme-
tod i forhdllande till epistemologi och kvalitetsbedomning samt betydelsen
av forskningsfragans formulering.

Analysen tar sin utgdngspunkt i perspektivet att vara kunskapsbildningar
inte dr speglingar av en sann virld utan istillet visar vilken mening virlden
far utifran hur vi talar om den genom sociala processer. Det dr i den dagliga
interaktionen mellan minniskor som vi skapar kunskap om véar virld och
det vi kallar for sanning (Burr, 1995). For studien blir detta relevant da
forskning ses som en del av det sitt vi talar om lararens roll i utbildning.
Forskning blir da en del av de konstruerande krafter som skapar sanningar
om vilken roll liraren spelar. Att stilla frigor om vilka rationaliteter som
aktiveras i tidigare forskning inom omradet utbildning for barns méanskliga
rattigheter i skolan blir da relevant.

Vid kvalitetsbedomning av kvantitativa studier, som har for avsikt att
skapa statistiska bevis, stir primarstudiernas validitet, metod och si vidare
i centrum. Vid syntetisering av kvalitativa studier kan diremot bedom-
ningen av kvalitet ske utifrdn primarstudiernas relevans for studiens syfte
och fragestillning (Campbell, Pound, Pope, Britten, Pill, Morgan &
Donovan, 2003). Darfor har delstudiens syfte och fragestillning varit le-
dande i formuleringen av inkluderingskriterier i urvalsprocessen, vilket dis-
kuteras vidare nedan.

Att gora ett representativt urval av studier relevanta for fragestallningen
ar avgorande da det kan ses som i stort sett omojligt att finna samtliga stu-
dier som ndgonsin genomfoérts inom ett visst omrdde (Brunton, Stansfield
& Thomas, 2012). Att gora ett representativt urval innebdir inte att finna
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ett maximum utan snarare finna de studier som kan besvara fragestill-
ningen pa ett sitt som inte skulle ha varit annorlunda om man hittat ytter-
ligare 10, 20 eller 30 studier. For att fa en bredd och ett djup ar darfor en
vil genomtankt sokstrategi av storsta vikt. Genom en val planerad sokstra-
tegi kan en variation av studier inkluderas vilket ger mojlighet att visa pa
likheter och motsittningar i olika studier. Ginny Brunton, Claire Stansfield
och James Thomas (2012) 6ppnar upp for en hallning dir det inte sitts ett
slut for sokarbetet. Forfattarna menar att sokandet efter relevanta studier
kan piga under hela syntetiseringsarbetet. Pitraffas nytt material som bi-
drar med nytt perspektiv eller ny kunskap bor det inkluderas. Med utgangs-
punkt i ovanstdende resonemang och for att undvika att exkludera studier
som kan styrka en variation inom forskningsfaltet har forskningssyntesen i
delstudie 1 en inkluderande héllning till primarstudierna genom hela arbe-
tet.

I forskningssyntesens analys finns en tydlig ambition att finna strukturer
och monster i de ingdende primirstudierna. I den hir studien har govern-
mentalityperspektivet tjanat som ett kvalificerat verktyg for att problemati-
sera och syntetisera vilka rationaliteter som aktiveras. Dessutom har skill-
nader mellan studier hanterats som vardefull data da de tydliggjort hur olika
rationaliteter aktiveras pa olika sitt.

Urval

Den forsta delen i sokprocessen kallar Bunton et al. (2012) screening i vilken
explicita kriterier appliceras pa studier som framkommer i sékningarna. In-
kluderingskriterierna tydliggor for forskaren sivil som for lisaren varfor
de olika studierna inkluderats. Utifrdn utgdngspunkten att lararen ar central
for undervisningen for barns manskliga rattigheter, och utifrdn delstudiens
syfte att tydliggora vilka rationaliteter om undervisning for barns manskliga
rittigheter som aktiveras i tidigare forskning, formulerades foljande inklu-
deringskriterier:

a) Studierna ska vara publicerade mellan 2005 och 2019.

b) Mainskliga rattigheter maste ha en central plats i studien.

¢) Studierna mdste rora sig i en skolkontext alternativt en lararutbild-
ningskontext.

d) Liraren méste explicit omnamnas i texten.

Kriterie a méttes med hjilp av sokmotorns funktion, kriterie b och ¢ utldstes
ur abstrakt och for kriterie d anvindes sokfunktionen av specifika ord.
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Valet av publiceringsdr for studierna grundas i FNs lansering av The
World Programme for Human Rights Education 20085, vilket byggde vidare
pa FNs Decade of Human Rights Education vilket strackte sig fran 1995-
2004. Med The World Programme tog FN ett nytt mer omfattande tag om
utbildning om manskliga rattigheter (UN, 2006). Programmets forsta fas
riktades sarskilt mot grundskolan vilket ger skil att anta att akademin rea-
gerat och forskning om utbildning om barns minskliga rittigheter i skolan
kan ha okat.

Sokningen efter studier gjordes primart under maj 2016 och uppdatera-
des i juni 2019. Sokningen gjordes med hjilp av sokmotorn Academic Se-
arch Elite genom olika kombinationer av sokorden human rights, children’s
rights, school, education, teacher och resulterade i 654 triaffar. De 654
abstracten lastes igenom och 158 studier skrevs ut for en grundligare ge-
nomgéng. Inkluderingskriterierna specificerades och en inkluderingshie-
rarki skapades.

1) Studien maste vara publicerad mellan 2005- juni 2019.

2) Studien maste rora sig i en skolkontext alternativt en lararutbild-
ningskontext.

3) Studien maste centralt handla om mainskliga rittigheter.

4) I studien maste lararens roll synliggoras.

Steg 1 och steg 2 siakerstillde inkluderingskriterierna a och c. De studier
som inkluderades efter dessa steg granskades vidare utifrdn steg 3 och 4.
For steg 3 stalldes en fraga till texterna som besvarades utifrdn en tregradig
skala: I vilken grad gor forfattaren dmnet som behandlas till en rittighets-
fraga? Graderingen var: 1) i lag grad, 2) i viss grad, 3) i hog grad. For steg
4 stilldes fragan: Hur tydligt framtrader lararen i studien? Graderingen for
denna fraga var: a) marginellt, b) till viss del, ¢) i hog grad.

Efter genomlasning av de 158 studierna hade 27 studier inkluderats efter
steg 1 och 2 samt fitt hogsta podng i steg 3 och 4. De studier som inte fatt
3 och ¢ i steg tre och fyra granskades ytterligare. Beslut fattades att de som
fatt 2 och b exkluderades, med undantag fran en studie som bedomdes till-
fora unik kunskap, medan de som fatt antingen 3 och b alternativt 2 och ¢
kunde inkluderas beroende pa relevans for forskningsfragan. Utifran dessa
premisser inkluderades ytterligare 10 studier.
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Sokstrategins begrasningar

Att vara medveten om sokstrategins olika begransningar och dessutom vara
transparent med dessa poangteras av Brunton et al. (2012). I det hir fallet
ar det begransande att endast en sokmotor anviandes samt att studier endast
publicerade pd engelska soktes. Sprakbegrinsningen fick dven reellt utslag
vid ndgra tillfillen da texter pd spanska och serbiska dok upp dir abstrakt
fanns pa engelska. Dessa texter hade utifran abstrakt varit relevanta for stu-
dien men kunde inte inkluderas pa grund av spraket. For att kompensera
for svagheten att endast en sokmotor anvints gick de inkluderade studier-
nas referenslistor igenom for att mojligen hitta ytterligare studier. Denna
snobollsokning resulterade i att ytterligare 8 texter, som efter genomgang
av inkluderingshierarkin, inkluderades. Slutligen omfattade studien 435 pri-
marstudier.

Analysens genomforande

Utifrédn governmentalityperspektivet identifierades rationaliteter i forskning
om undervisning av barns minskliga rittigheter i analysen. Analysen ge-
nomfordes i fyra steg!®.

Steg 1: For att kunna identifiera rationaliteter listes de 45 texterna noggrant
flera gdnger. Vid genomldsningen stalldes analysfragor kopplade till govern-
mentalityaspekten rationaliteter. De fragor som stalldes var:

e Vilka kunskaper, teorier, idéer och tankemodeller uttrycks om
lararen, om lararutbildning, om elever, om barn, om barns rit-
tigheter?

e Vilka kunskaper, teorier, idéer och tankemodeller uttrycks om
hur ldrare undervisar om och hur barn lir sig om sina manskliga
rattigheter.

Under genomldsningen markerades avsnitt som gav uttryck for att teorier,
idéer, kunskaper och tankemodeller om barn, rittigheter eller utbildning
om barns manskliga rattigheter aktiveras. Ett exempel pa vad som be-
traktades som rationalitet ar:

Human rights are in this regard seen as ethical skills that professional teach-
ers embody, base their judgment upon, and communicate and anchor as the
school values. (Adami, 2014, s. 32)

16 For schematisk illustration av analysprocessen se artikel 1, sidan 11.
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Nir samtliga texter analyserats for att finna rationaliteter samlades dessa i
ett nytt dokument, darefter foljde analysens steg tva.

Steg 2: For att syntetisera rationaliteterna antogs ett induktivt forhéllnings-
satt och inga forutbestimda kategorier eller strukturer soktes. Istallet
granskades passagerna med rationaliteter noggrant for att identifiera cen-
trala teorier, idéer och tankestrukturer.

Steg 3: Genom mind-mapping i flera steg identifierades kvalitativa likheter
och skillnader i rationaliteterna. Pa si vis utkristalliserades kategorier ge-
nom att de formades, bekriftades, dndrades, forsvann och nya strukturer
och kategorier uppstod varpd 13 preliminira rationaliteter kunde synliggo-
ras.

Steg 4: De 13 prelimindra rationaliteterna granskades dnyo genom att ytter-
ligare specificera kvalitativa likheter och skillnader och antalet rationaliteter
reducerades stegvis till att slutligen innefatta 5 rationaliteter om undervis-
ning for barns manskliga rittigheter som aktiveras i tidigare forskning.

Etiska dvervaganden

Etiska fragor rorande forskning ar ofta starkt forknippade med empiristu-
diers fokus pa integritets- och konfidentialitetskrav. Det dr den delen av
etiska resonemang som benamns forskningsetik i vetenskapsradets text God
forskningssed (Vetenskapsradet, 2017). Vidare fortsdtter resonemanget
med begreppet forskaretik dir fokus forflyttas till forskningen som hant-
verk och forskarens ansvar i forhdllande till 6vriga forskarsamhallet. 1
delstudie 1 har jag tagit andra forskares resonemang och resultat som un-
derlag for min forstaelse och mina tolkningar. I relation till forskningsfra-
gan har jag fort samman primirstudierna och genom mina tolkningar
skapat mojlighet att se studierna ur en ny synvinkel. Detta kriver en hog
grad av respekt for forfattarna till studierna och det etiska resonemanget
forflyttar sitt fokus till att handla bland annat om att gora texterna och
forfattarna rattvisa i tolkningen. Att vara tydlig med hur tolkningarna gjorts
och pa vilka grunder skapar, enligt Anna-Lova Olsson (2015), mojlighet att
bedéma arbetets rimlighet och arlighet. Det kan, enligt Olsson, goras genom
en kontinuerlig dialog med andra forskare men dven med primardata. Vi-
dare framhélls vikten av noga valda citat for att tydliggora resonemangen
bakom tolkningarna.

Genom att forstd sanningar som skapade i den kontext de aktualiseras
skriver Oivind Haaland (2010) ”Sannheten ligger ikke forst och fremst i
teksten, men i leserens mote med den. Mening oppstar i gjenstandens méte
med fortellingen om gjenstanden” (s. 303). Genom en transparens med
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mina teoretiska perspektiv, mina fragestillningar och studiens genomfo-
rande mojliggors forstielse for den kontext i vilken tolkningarna gjorts. Ge-
nom ett antal genomlasningar av de aktuella texterna dar tolkningarna ifra-
gasatts och omprovats i en kontinuerlig dialog med andra forskare i olika
sammanhang har jag fatt argumentera for mina tolkningar infor mig sjalv
och andra.

Trovardighet och dverforbarhet

Begreppen validitet och reliabilitet 4r betydande for realismens syn pa ve-
tenskap, dar avsikten ar att uppnd en objektiv sanning (Edwards, Ashmore
& Potter, 19935). I kvalitativ forskning, med ett annat perspektiv pa kun-
skap, har validitetsaspekten snarare diskuterats som forskningens trovir-
dighet och o6verforbarhet. Sdlunda anvinder jag mig av den kvalitativa
forskningstraditionens begrepp i den har avhandlingen.

I forhallande till begreppet trovirdighet stills frigor om en annan fors-
kare skulle gjort samma tolkningar och kommit fram till samma resultat.
Olsson (2015) havdar att det alltid finns flera tolkningsmojligheter men ge-
nom att lyfta fram och 6verviga olika forstdelser av en text skapas en stabil
grund for tolkningarnas rimlighet. Med noggrann redogorelse for mina te-
oretiska perspektiv, deras forutsidttningar och hur de opererar i avhand-
lingen, tillsammans med val valda citat har jag forsokt att exemplifiera hur
jag ser att de olika rationaliteterna framtrader och aktiveras. Darmed vill
jag mojliggora for lasaren att folja det resonemang som ligger till grund for
tolkningarna och pa si vis skapa forstdelse for tolkningarnas trovardighet i
analysarbetet.

Med det avslutas genomgéngen av delstudie 1 och vidare i kapitlet redo-
gors for genomforandet av delstudie 2.

Genomfdrande av delstudie 2

Delstudiens syfte ar att synliggora larares rattighetsundervisande mentali-
teter vilka aktiveras i undervisning for barns manskliga rattigheter och vilka
rattighetssubjekt som da privilegieras for barnen. Delstudie 2 genomfordes
i form av klassrumsobservationer och lararintervjuer. Den teoretiska argu-
mentationen for begreppet mentaliteter upparbetades genom governmenta-
lityperspektivet innan filtstudiens genomférande. Darmed fick aspekterna
som konstruerar begreppet det vill siga rationaliteter, tekniker och mal, en
ledande betydelse genom hela faltstudien. De tre aspekterna kan visa sig i
talhandlingar sdvil som i fysiska handlingar. Observationer och intervjuer
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skapade ddrmed forutsittningar for att synliggora olika uttryck av
aspekterna.

Data skapat med olika metoder har olika styrkor och svagheter och en
kombination av metoder kan ge ett rikt empiriskt material som okar styrkan
och ytterligare nyanserar resultaten. I den har studien tas perspektivet att
barn lir sig sina manskliga rattigheter i planerad undervisning, men ocks4 i
andra sammanhang och interaktioner i skolan. Enligt Michael Patton
(2002) ar en av observationens styrkor just att man kan fa syn pa saker som
deltagarna inte tinker pd utan tar forgivet vilket skulle vara svart att fa fram
ien intervju. Aven Julie Zahle (2012) hivdar att den praktiska kunskap som
gor att manniskor handlar som de gor ofta ar omedveten. Darmed kan fors-
karen inte komma 4t den kunskapen endast genom att friga individen.
Dessutom kan det i observationer vara lattare att fa syn pa saker som kan
vara svdara att tala om och som en intervjuperson skulle undvika under en
intervju (Patton, 2002). Perspektivet att lirande for mianskliga rattigheter
pagér i mdnga olika typer av interaktionsprocesser och inte bara nar larare
planerat undervisning eller niar de medvetet agerar utifrdn utbildning for
manskliga rittigheter, motiverar sdledes beslutet att studera lararna i deras
praktik. Men som Patton (2002) vidare argumenterar sd kan vi inte obser-
vera allt. Vi kan inte se manniskors tankar, kinslor och intentioner utan
detta dr fenomen vi méste friga manniskor om. Darfor kombineras i delstu-
die 2 observationer och intervjuer for att fa fatt i larares rattighetsundervi-
sande mentaliteter. Tre lirare intervjuades och observerades i sin praktik.
Intervjun genomfordes ungefar i mitten av observationsperioden for att ge
mojlighet att dterkoppla till situationer som uppstdtt. P4 sa vis kunde fragor
om tankar, kidnslor och intentioner kopplade till specifika situationer stal-
las.

Urval

Den svenska liaroplanen (Skolverket, 2011) sldr fast att manskliga rittig-
heter dr en del av skolans virdefundament och ska genomsyra hela verk-
samheten. Dessutom ska skolan utbilda barn om och i manskliga rattig-
heter. I tidigare forskning (Struthers, 2016) argumenteras dessutom for be-
tydelsen av att paborja utbildning for barns manskliga rattigheter tidigt,
med unga barn i borjan av skolsystemet. T drskurs 1 dr barns manskliga
rittigheter inte nodvindigtvis ett planerat innehdll. Studien utgdr fran att
barn lir sina manskliga rittigheter i olika typer av interaktion i skolan och
diarmed blir larares rittighetsundervisande mentaliteter viktiga.
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For att fa tag i ldrare i drskurs 1 som ville ingd i studien kontaktades 20
rektorer via mejl med information om studien (bilaga 1). Med informat-
ionen stalldes en forfrigan om det kunde finnas aktuella och intresserade
larare i arskurs 1 pa skolan. I uppfoljande samtal med rektorerna erholls
kontakt med fyra ldrare. Av dessa var tvd intresserade av att ingd. Dessa
larare besoktes och ytterligare information om studien i avseende pa syfte,
upplagg och samtycke presenterades. Gemensamt utarbetades en tidsplan
for observationernas genomforande. Observationsperioden hos den forsta
lararen genomfordes under november 2016. Observationsperioden hos den
andra ldraren genomférdes under december och januari 2016/2017. Efter
observationsperioden med den andra liraren pdborjades aterigen sokande
efter en tredje larare. Ett antal nya, samt dven tidigare kontaktade, rektorer
kontaktades med uppfoljande samtal vilket ledde till kontakt med en larare.
Denne besoktes for ytterligare information och en tidsplan for observation-
erna gjordes. Observationsperioden hos den tredje liraren var under april
och maj 2017.

Utifrdn ovanstiende resonemang, skedde urvalet i form av mojlighet att
fa tillgang till lirarnas praktik. Det visade sig att de tre ldrare som slutligen
ingick i studien arbetade pa skolor och i klasser dar barnen i huvudsak kom
frain omgivande villa och radhusomrdden. En majoritet av barnen hade
svenska som talat sprak i hemmet. I den forsta klassen var det tva barn, och
i den andra klassen var det ett barn som hade andra sprik som i huvudsak
talades i hemmen. I den sista klassen pratades det svenska i samtliga hem.
De tre lararna var av samma kon, ungefar lika gamla med ungefar lika
manga ar i yrket och med liknande utbildningserfarenhet.

Utskicken till rektorer och larare gick till skolor i olika omraden och det
hade varit 6nskvart med en storre spridning ur ett socioekonomiskt och
mangkulturellt perspektiv. I sokandet av den tredje lararen gjordes stor an-
strangning att forsoka bredda urvalet i avseende pa ovanstdende faktorer. I
samtalen med rektorer och larare i dessa omrdden fanns dock inget intresse
att ingd i studien, och anledningarna varierade. Nigra angav tidsbrist eller

synnerligen pressad arbetssituation. Andra angav professionell orutin som
skal.

Etiska reflektioner

For att vi som samhille och som individer ska utvecklas krivs forskning
som tar oss framdt. Forskning om skola och utbildning dr nodvandig for att
undervisning och larande ska kunna stiarkas. Utan medverkan av skolans
aktorer blir det svart att bedriva en bred forskning om fenomen i skolan.
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Samtidigt behover individerna i skolan skyddas fran att fara illa av att delta
i forskningen. Det dr hir Vetenskapsradets (2017) resonemang om att viga
forskningskravet mot individskyddskravet tar sin utgdngspunkt vilket stot-
tat mig i mina etiska reflektioner.

Aven om studiens fokus ligger pa liraren och inte pa skolbarnen agerar
inte lirarna i ett vakuum. Deras agerande sker i samspel med barnen och
interaktionen mellan lirare och barn ir betydande for studien. Ett barn-
domssociologiskt forhallningssatt far betydelse for de etiska reflektionerna
omkring hur barnen betraktas. S& som Susan Danby (2017) havdar ar det
av avgorande betydelse om barnen uppfattas som barn i forskning eller som
forskningsdeltagare. Genom att betrakta barn som forskningsdeltagare till-
delas de likvirdiga rittigheter och ska dirmed motas med samma forsk-
ningsetiska respekt som 6vriga forskningsdeltagare, i det har fallet lirarna.

Lirarna informerades kortfattat om studien vid forfrdgan om de ville
delta. En mer ingdende information om studien, om syftet, om samtycke
och om hur resultatet presenteras fick liararna vid det personliga besoket.
Lirarna tillfragades vid motet om de ville delta och pa sa vis meddelade de
muntligen att de samtyckte till att inga i studien. Efter lirarnas samtycke
kunde information och samtycke sokas hos barnens virdnadshavare. Dessa
informerades genom ett informationsbrev som skickades hem (bilaga 2). I
de fall ett annat sprik talades i hemmet Gversattes informationsbrevet av
certifierad oversattare till det aktuella spraket. Den Gversatta informationen
sandes till hemmen tillsammans med information pa svenska. Barnen infor-
merades om studien i ett samtal under de tre forsta dagarna av bekantgo-
rande (Cotton, Stokes, & Cotton, 2010). Bekantgorandeperioden har en
etisk betydelse genom att deltagarna ger mig tillgang till sin vardag och dar-
for dr det angeldget att bli kind i miljon och utveckla goda relationer. Dirav
tillbringade jag ungefar tre dagar i varje klass innan jag borjade min forsk-
ning. Under de hir dagarna larde jag kidnna barn och vuxna, jag presente-
rade mig och vad jag skulle gora och jag ldt barnen stalla fragor till mig om
vem jag var och varfor jag var dar.

Enligt etikprovningslagen (SFS, 2003) ska samtycke sokas av vardnads-
havare for forskningsdeltagare under 18 dr. D4 barnen i filtstudien var mel-
lan sex och 4tta ar forskriver sdledes lagen att samtycke ska sokas av vard-
nadshavare. Lagen tilligger dock att forskningsdeltagaren sjilv ska inform-
eras sd ldngt som mojligt om forskningen och forskningsdeltagare som inser
vad forskningen innebir och motsatter sig att delta ska inte ingd, aven om
vardnadshavare har samtyckt. Vardnadshavarna fick tillsammans med in-
formationsbrevet en blankett att skicka tillbaka till skolan dir de meddelade
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om de samtyckte till att barnet deltog i forskningen eller €j. I slutet av min
bekantgorandeperiod pratade jag dterigen med barnen om vad jag skulle
gora i klassen och att de fick vilja om de ville vara med eller inte. Dessutom
klargjorde jag att de nar som helst kunde meddela mig om de dngrade det
de tidigare hade sagt. Direfter fick vart och ett av barnen komma in till mig
i ett angransande rum och fylla i godkinnandeblanketten (bilaga 3) genom
att ringa in JA eller NEJ och skriva sitt namn. De fick dd@ mojlighet att i lugn
och ro stilla fragor till mig och behovde heller inte kdnna uppmaning fran
kamrater att skriva det ena eller det andra. Sammanlagt medverkade 55
barn i dldern sex till 4tta ar i studien och 10 barn deltog inte. De barn som
inte godkinde att delta eller hade vdrdnadshavare som inte samtyckte med-
verkade inte i forskningen och jag observerade inte situationer dir barnet
var aktivt. Dessa barn var dock inkluderade i all verksamhet som pagick i
klassrummet. Diaremot valde jag att inte nirma mig situationer dir dessa
barn var aktiva. Vid nagot tillfille uppfattade jag att ett barn tittade fra-
gande pa mig nir hon pratade i klassrummet och da viande jag tydligt bort
min blick. I 6vrigt paverkades dessa barn inte pd annat sitt 4n deltagande
barn av att forskning pégick i deras klassrum.

Vetenskapsradet (2017) och Helsingforsdeklarationen (World Medical
Association, 2013) understryker vikten av att virna om forskningsdelta-
garns integritet och privatliv. Fullstindig anonymitet kunde dock inte utlo-
vas dd jag rort mig fullt synlig pa skolorna och flera av lirarnas kollegor
varit inforstddda med varfor jag varit dar. Jag forsakrade dock samtliga
forskningsdeltagare och virdnadshavare att jag skulle avidentifiera delta-
garna, skolor och stad.

Att som forskare fa tillgang till lirare och skolbarns vardagliga milj6 kra-
ver ett stort matt av respekt. Genom bekantgorandeperioden gav jag barn
och larare mojlighet att lira kdnna mig, stilla fragor och att vinja sig vid
att ha mig i miljon. Trots att deltagarna samtyckt till att ingd i studien kravs,
ndr observationerna val sitter igdng, en kanslighet for situationer som inte
ar lampliga att observera och dokumentera av respekt for individernas in-
tegritet. Exempel pd sddana situationer skulle kunna vara om ett barn blir
valdigt argt eller vildigt ledset. Eller nir ett barn drar sig undan med sin
larare for att siga ndgot valdigt privat. I dessa fall giller det att viga vikten
av forskningen mot respekten for individernas integritet.

I tvd av klasserna fanns under observationstiden olika lararstudenter.
Dessa informerades om studien och syftet med min narvaro. Jag klargjorde
ocksa att de inte pa ndgot sitt ingick i mina observationer och de situationer
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dar de var aktiva observerades inte. I samtliga klasser deltog ocksa fritidspe-
dagoger i varierande grad och med olika arbetsuppgifter. Deras handlingar
paverkade stundtals barnens och lirarnas handlingar till en sd betydande
grad att aven de ingick i observationerna. Detta dock efter muntlig och
skriftlig information samt att muntligt samtycke erhallits.

Dataskapande

Filtstudien genomfordes genom att tva typer av data skapades — observat-
ionsdata och intervjudata. I det har avsnittet ska jag redogora for de olika
dataformerna samt hur dataskapandet praktiskt gick till.

Observationerna

Som tidigare diskuterats ger observationsmetoden mojlighet att skapa data
som inte skulle vara mojlig vid endast anvindande av intervjuer. Observat-
ioner mojliggor beskrivningar av miljoer, aktiviteter, individers deltagande
och handlingar. I observationerna anvander forskaren sig sjalv som instru-
ment for att skapa data. Patton (2002) menar dock att forskaren inte ska
betraktas som ”a mechanical recording machine” (s. 304). Till filtanteck-
ningar, av det synliga som observeras, ska liggas forskarens kanslor, reakt-
ion pa hidndelser och personliga reflektioner. Forskaren dr ocksa del av dis-
kurser och darfor blir det viktigt att vara 6ppen med sina egna rationaliteter
i kvalitativ observationsforskning. I mitt fall ar jag bland annat paverkad
av att, som jag inledningsvis beskrev, befunnit mig i det svenska skolsyste-
met pa olika sitt under ménga ar. Det har exempelvis paverkat vilka fragor
jag stillt, hur jag har designat avhandlingsarbetet, vad jag uppmarksammar
i analyserna och hur jag diskuterar resultaten. Samtidigt som en kvalitativ
studie paverkas av forskarens rationaliteter ir det en styrka med kvalitativ
observationsforskning att den ger mojlighet att erfara vad det innebar att
befinna sig i praktiken. I nedanstdende excerpt visar jag hur min egen kinsla
och mina tankar runt det som hiander fir betydelse for hur det konkret be-
skrivna kan uppfattas.

Nir det ar Pojke 1s tur kommer Pojke 2 pa ritt sida men tranger sig fore i
kon. Lararen svarar Pojke 2 och vinder sig sedan till Pojke 1 igen. Men han
hinner inte frdga utan Lararen stiller sig upp och gér fram till tavlan och
pekar pa ett ord som svar pé en friga som sas rakt ut. Pojke 1 stér kvar och
vantar. Lararen sitter sig igen och vander sig mot Pojke 1. Flicka 1 ramlar
av stolen och borjar grita. Liraren reser sig och gar dit. Hon bojer sig ner
och trostar och klappar om. Flicka 2 kommer och héller om och klappar
Flicka 1. Lararen gir darifran. Nar hon gdr vander hon sig om och tittar pd
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Flicka 1 och Flicka 2 och ler. [Ser ut som om hon tycker det var bra att nd-
gon annan tog dver trostandet. Men dr det en genusforstdrkning? Flicka 2
som dr en liten doldis, har hon blivit sedd tidigare idag?]. Pojke 1 star kvar
och vintar. Liraren sitter sig. Pojke 2 kommer fran andra sidan. Lararen
vander sig mot honom och svarar pa fragan. [Jag tinker att Pojke 1 blir
stdende och lamnad och vind ifrdn gang pd gdng]. Lararen vander sig igen
mot Pojke 1. Han sdger att han behover ett nytt sudd. Lararen reser sig och
gar till skapet och plockar fram ett nytt sudd. Pojke 1 gér och satter sig och
Lararen sitter sig igen. (BS, 8)

Genom att Iita tankar, reaktioner och reflektioner vara del av filtanteck-
ningarna blir faltanteckningarna ”part of fieldwork and the beginning of
qualitative analysis” (Patton, 2002, s. 435).

Observationsdata kan skapas pé olika sitt och i den hir studien valdes
digitala medier bort till formén for faltanteckningar av bade praktiska och
forskningsmassiga skal. Video och ljudupptagning ansdgs av praktiska skal
svdra att genomfora dd samtycke kan vara svdrare att fa av fordldrar och
barn. Forskningsmassigt ansdgs problemen med digitala data i form av ob-
servatorseffekt och stor miangd data inte 6verviga de fordelar digitala data
kan tillféra. Dessutom bedomdes risken att forlora mojligheten till mina
egna tankar, reaktioner och reflektioner bli storre om en filmkamera skulle
hanteras.

I planeringen av observationsstudier behover beslut fattas om vilken grad
av deltagande som ska antas. Graden av deltagande kan beskrivas som ett
kontinuum, i den ena ytterligheten befinner sig forskaren helt separerad fran
miljon, kanske genom att sitta bakom en spegelvigg. I den andra ytterlig-
heten ar forskaren fullt deltagande och inblandad i miljon (Patton, 2002).
Nackdelar med inget eller begransat deltagande ar risk for bristande djup i
observationerna samt omdojligheten att folja upp och stilla fragor om det
som observerats. Fordelar med okat deltagande ar att det kan vara littare
for deltagarna att 6ppna sig for ndgon de fatt en relation med. Dessutom
ges mojlighet till 6kad nyansering av observationerna genom att kdnna och
bli kind i praktiken som observeras. Vad som bestimmer vilken grad av
deltagande forskaren lampligast tar dr, enligt Lynda Baker (2006), vilket
problem som ska studeras, deltagarnas 6ppenhet for att studeras samt fors-
karens tidigare kunskaper om eller inblandning i deltagarnas varld. For mig
var det angeldget att finnas med i praktiken for att kunna kinna stimningar,
kunna folja upp handelser och fa ett okat djup i observationerna. Dock ville
jag inte delta pa sa vis att jag fungerade som en extra larare i klassrummet
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utan i sd stor utstrickning som moijligt kunna observera den praktik som
skulle ha pdgatt 4ven om jag inte varit dar.

Jag inledde min tid i klassrummen med min bekantgorandeperiod. Under
den hir tiden bedrev jag ingen forskning utan syftet var att gora mig kiand i
miljon och dven sjilv fa en kansla for hur praktiken fungerade i form av
rutiner och strukturer. Dessutom passade jag pd att beritta om vad forsk-
ning kan vara, om just den hir studien, om samtycke och om vad forsk-
ningen kan vara bra for. Darutover samlades samtycken in fran forildrar
och barn. Nar observationerna startade var deltagarna lite vana vid att ha
mig i miljon och jag drog mig undan till ett horn och borjade anteckna. Nar
barnen nu tog kontakt med mig svarade jag dem men pa ett mer kortfattat
satt och ganska snart slutade de att ta kontakt och jag uppfattade det som
att de inte brydde sig sd mycket om mig.

Filtanteckningarna skrev jag for hand i ett block med héard pirm och
med olinjerade blad. Varje uppslag delade jag upp i tvd kolumner. I den
forsta skrev jag beskrivande vad jag sdg och horde, i den andra skrev jag
mina egna kanslor och tolkningar av det som hinde. I den tredje kolumnen
skrev jag tankar om vilken rittighet jag uppfattade aktualiseras i vissa situ-
ationer. I renskrivningen av faltanteckningarna anvinde jag mig av word-
programmets granskafunktion och skrev kolumn tva och tre som kommen-
tarer.

I faltanteckningarna skrev jag det jag sdg och horde samt mina egna re-
aktioner och reflektioner. Till det ska laggas att jag skrev sddant som inte
hiande. Att uppmarksamma franvaro av vissa saker ar ocksa vardefullt. Pat-
ton (2002) skriver:

Thus, it can be appropriate to note that something did not occur when the
observer’s basic knowledge of and experience with the phenomenon suggests
that the absence of some particular activity or factor is noteworthy. (s. 295-
296)

For att kunna uppmirksamma vad som inte hiander dr det en fordel att
kanna till praktiken genom att tidigare ha arbetat som larare. Det ger sd att
sdga en kinsla for skolan som praktik inifrdn. Nackdelen med nira erfaren-
heter av skolan som praktik ir att de egna forutfattade meningarna kan fa
okat utrymme. For att kunna uttala sig om vad som inte hinder i en praktik
krdvs dven att man tillbringar en langre tid i praktiken. En intention med
observationer ar att synliggora praktikens komplexa monster diar bade det
som hinder och det som inte hdnder ingar.
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Hur linge filtarbetet ska paga svarar Patton (2002) pa nir han skriver
”Fieldwork should last long enough to get the job done — to answer the
research question being asked and fulfill the purpose of the study” (s. 275).
Jag bedomde att jag behovde mellan 45 och 50 timmar i varje praktik for
att f4 syn pd monster och strukturer vilket var den 6verenskommelse jag
gjorde med ldrarna pd férhand. Det visade sig vara en ganska god bedom-
ning dd jag mot slutet av observationsperioden uppfattade att det var
samma monster som dterkom och jag upplevde en mattnad.

Under en observationsperiod gér det inte att observera allt som hiander.
For att kunna hélla fokus som skulle leda mig mot delstudiens fragestall-
ningar utarbetade jag ett antal observationsfokus. Dessa observationsfokus
tog utgangspunkt i studiens teoretiska grunder och den upparbetade argu-
mentationen for begreppet rattighetsundervisande mentaliteter. Sdledes fun-
gerade de tre aspekterna, rationaliteter, tekniker och mal tillsammans med
begreppen barn, rittigheter och undervisning for barns manskliga rattig-
heter som fokusomrdden. Dessa fokusomraden fungerade ledande for vad
jag riktade min blick mot under begrinsade delar av dagen. Exempelvis
kunde min blick frdn morgonsamlingen till forsta rasten vara riktad mot
kombinationen rationaliteter/barn. D4 uppmarksammades handlingar och
andra uttryck som berorde olika forestdllningar om barn. Detta ska forstas
som en vigledning av observationsblickens riktning, men om en valdigt tyd-
lig situation med till exempel kombinationen tekniker/rittigheter uppstod
kunde jag ta beslut om att byta fokusomrade.

Intervjuerna

Genom att forstd kunskap som ndgot som inte dr givet utan nagot som
skapas kan samtalet vara en plats dar kunskap skapas. Darmed forstds in-
tervjun som ett tillfille for meningsskapande dar bade intervjuare och inter-
vjuperson ar aktiva i processen. Intervjun ska varken forstis som en ren
fraga-svarsituation eller som ett vardagligt eller jamlikt samtal. Det 4ar den
aktuella studien som ar orsaken till att intervjun dger rum och till de fragor
som behandlas. Den 6msesidiga aktiviteten till att mening skapas kan sna-
rare forstds genom att forskaren leder samtalet mot sarskilda omraden.
Inom dessa omrdden har nodvandigtvis intervjupersonen inte fardigtinkta
och vilpaketerade svar pa fragorna. Istillet kan ett eget utforskande av om-
radet ske nir intervjupersonen svarar. Det gemensamma meningsskapandet
ska forstas som forskarens forsok att beskriva de komplexa diskursiva pro-
cesser som uppstdr nir intervjupersonen och forskaren utforskar ett omrade

i samtalet (Hiller & DiLuzio, 2004).
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For intervjuerna hade jag bett ldrarna avsitta en timme och de genom-
fordes, pa lararnas initiativ, i klassrummet direkt efter skoldagens slut. La-
rarna informerades om att intervjuerna spelades in samt hur det inspelade
materialet skulle hanteras efter intervjun. Intervjuerna genomfordes i mitten
av observationsperioden da jag ville skapa mojlighet att kunna dterkoppla
till ndgra konkreta situationer eller fenomen som jag upptickt under obser-
vationerna. Inledningsvis var intervjufrigorna mer standardiserade da de i
huvudsak rorde intervjupersonernas bakgrund och lirar-/utbildningserfa-
renhet. Darefter berordes ndgra relevanta omraden med fragor som stilldes
till samtliga larare. Dessa fragor foljdes upp med nya frigor beroende pa
lararnas svar. Darefter fick intervjun ett mer kontextualiserat fokus dar fra-
gor om specifika situationer eller fenomen stilldes. Intervjun avslutades mer
strukturerat pa liknande sitt med samtliga larare. Avslutningsvis fick 13-
rarna Oppet utrymme att gora tillagg till det som sagts om de hade fler saker
an det som kommit upp under intervjun som de ville bidra med. Likt de
teorigrundade observationsfokus som riktade blicken under observation-
erna syftade omrddena som behandlades under intervjun att tydliggora rat-
ionaliteter, tekniker och mal i avseende pd undervisning och lirande for
barns manskliga rittigheter. Att organisera intervjun med hansyn till det
kommande analysstadiet kallar Steinar Kvale och Svend Brinkmann (2014)
att ”skjuta framat” (s. 173).

Forutom de planerade intervjuerna genomfordes korta intervjuliknande
faltsamtal under observationsperioden. Exempelvis kunde jag direkt efter
en lektion nar barnen gick ut pa rast stalla ndgra frigor om ndgon specifik
situation som hant under lektionen. Dessa korta samtal spelades inte in utan
nedtecknades i slutet av faltanteckningsblocket och kom vidare att hanteras
som filtanteckningar.

Bearbetning av empiriskt material

Det empiriska materialet fran filtstudien resulterade i faltanteckningar frin
cirka 150 timmars observation samt cirka tva timmar och 45 minuter ljud-
inspelningar av intervjuerna. Till en borjan behandlades de olika typerna av
material var for sig. Darefter fordes de samman med varje larare som grund,
for att vidare foras samman till en stor datamangd.

Intervjumaterialet

D4 transkription av intervjuer dr en Oversittning fran en sprakform till en
annan behover beslut tas som reflekterar studiens teoretiska grund. Darfor
ar det enligt Judith Lapadat och Anne Lindsay (1999) av storsta vikt att
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vilja transkriptionsmodell i ljuset av sin teoretiska utgdngspunkt. I avhand-
lingen forstas individers satt att anvianda spraket for att iscensatta aktivite-
ter och identiteter som betydelsefulla for att skapa kunskap. Det blir darfor
intressant pa vilket sdtf man pratar om fenomen. Nar intresset ligger i hur
den intervjuade talar om ett fenomen blir en alltfér ljudnira transkription
inte aktuell. Istillet valdes ett sitt att transkribera dir jag dtergav de sagda
orden och inkluderade hmm-anden nir de uppfattades ha for avsikt att
bryta tystnaden under tiden intervjupersonen tinkte eller tvekade. Dessa
pauser markerades ocksa i lingd med hjilp av streck dar flera streck mar-
kerar en langre paus. Dessutom inkluderades skratt for att ge en kinsla for
de sagda orden. Allt for att, sd som Kvale och Brinkmann (2014) beskriver,

?gora det lattare att formedla meningen i intervjupersonens berittelse” (s.
227).

Observationsmaterialet

Intervjumaterialets forflyttning mellan spréakformer sker vid transkript-
ionen. I observationsmaterialet sker forflyttningen fran en form till en an-
nan vid observationstillfillet nir praktikens skeenden blir till ord i obser-
vationsanteckningarna. Beslut om pa vilket sitt och vad som skrivs har dir-
med redan tagits under observationstillfallet med de teoretiska antagandena
och observationsfokusen som grund. Bearbetningen av observationsanteck-
ningarna far dirmed det huvudsakliga syftet att gora det som nedtecknats
under observationerna i hast mer tydligt och liasbart. Vid bearbetning av
observationsmaterialet valde jag darfor att endast gora vissa korrigeringar
av spraklig karaktir vid renskrivningen. De skisser och bilder som ocksa
skapats under observationerna ritades ocksa digitalt for okad tydlighet. Jag
valde dessutom att i mojligaste man behélla den layout av anteckningarna
som jag valt vid observationstillfillet.

Trovérdighet och dverforbarhet

I kvalitativ forskning ar det inte endast slutproduktens trovirdighet som
bedoms utan hdr behovs en kontinuerlig reflektion av studiens genomfo-
rande i forhallande till syfte och fragestillningar (Baker, 2006; Kvale &
Brinkmann, 2014). Trovardigheten kan bedomas utifran huruvida jag re-
flekterat over samtliga aspekter som paverkar den hir studien pa ett sidant
sdtt att jag genomfort den med ett resultat dir jag kan uttala mig om det
som dr mitt syfte. Aven transparens med mina egna rationaliteter, tekniker
och mal ir viktiga for att kunna bedéma studiens trovardighet. Utifran en
noggrant utarbetad teoretisk grund som fitt leda filtarbetets design och
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analys, med triangulering i form av olika typer av empiriska data och med
konstant hog sjilvreflektion ska den har studiens troviardighet bedomas. I
redovisning av analysernas genomforande och av resultat ges dessutom en
rad excerpt for att oka transparensen av tolkningar och forstdelser.

I avseende pd Overforbarhet ska resultatet i delstudie 2 forstis som en
typologi av larares mojliga rattighetsundervisande mentaliteter. D& de ar
analysmissigt framtagna ska de darfor inte uppfattas som applicerbara di-
rekt pa de i studien ingdende lirarna. Overforbarheten ska diremot ses i
ljuset av de fylliga beskrivningar som presenteras och, som Staffan Larsson
(2005) menar, gor det mojligt for ldsare att kdnna igen sig och bedéoma
huruvida studien blir relevant for dennes egen kontext. Detta diskuteras vi-
dare i metodreflektionen i kapitlets avslutning.

Analysens genomforande

Som Patton (2002) beskriver sd handlar kvalitativ analys om att transfor-
mera data till resultat och hur den transformationen gar till kan se valdigt
olika ut. D4 varje kvalitativ studie dr unik kommer ocksa varje analys att
vara unik och det finns ingen bestimd metod for hur det ska ga till. Dock
kan forskaren fa guidning genom hur andra forskare gjort men dven genom
en rad teoretiskt forankrade idéer. Som tidigare nimndes startar analysen
redan under observations- och intervjusituationerna genom val av vad som
observeras, hur det beskrivs samt vad som fokuseras under intervjuerna.
Dair gors en forsta tolkning av det empiriska materialet.

Da designen av faltstudien, observationerna och intervjuerna varit teori-
drivna utifrdn governmentalityperspektivet har det baddat for en teoridri-
ven analys. Med en teoridriven analys kan det, enlig Kvale och Brinkmann
(2014), finnas en risk att teorin himmar en vidare forstielse av fenomenet
som studeras. D4 ldrarnas genomférande av undervisning som styrning ar i
fokus for avhandlingen har jag inte studerat hur lararna styrs. Dock respek-
teras i analysen att dven ldrarna dr styrda genom till exempel klasstorlek,
klassammansittning och yttre forutsittningar som fysisk miljo vilket paver-
kar hur undervisningen for barns minskliga rattigheter i skolan tar form.
Dessa andra mojliga aspekter dr en del av den omgivande diskursen och gor
ddrmed vissa handlingar mer mojliga och andra handlingar mindre mojliga.
Séledes respekteras att lararna ocksa dr styrda men det synliggors inte i ana-
lys och resultat dd studiens fokus ligger pa lararnas styrning och det teore-
tiska begreppet larares rittighetsundervisande mentaliteter.
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Analysen tar sin utgdngspunkt i delstudiens tva fragestillningar och ne-
dan gors en precisering av hur fragestallningarna tillsammans med de teo-
retiska utgdngspunkterna drivit analysen.

Analys av larares rattighetsundervisande mentaliteter
Som Margrit Schreier (2013) skriver dr avsikten med analysen att lyfta in-
nehéllet i data till en hogre abstraktionsniva sa att mening utifrdn den spe-
cifika kontexten forstds. Rent konkret gick analysen till sa att jag identifie-
rade och mirkte ut situationer, bade i observationer och intervjuer, i vilka
rattighetslirande aktiverades. Rittighetslarandesituationer urskildes som
situationer vilka skapade mojlighet for barnen att utveckla kunskaper om
rittigheter, forma rattighetsgrundade attityder, varderingar och beteenden,
utova eller f sina rattigheter respekterade samt forma en uppfattning (po-
sitiv eller negativ) av sig sjalva som rattighetsinnehavare. Utifran det teore-
tiska ramverket identifierades rattighetslarandesituationer genom begrepp
och utgdngspunkter relaterade till vad rattigheter ar och hur de tillskrivs
barn samt olika férhallningssitt till barn och barndom. Ett exempel pa en
sddan rittighetslarandesituation ar:

Det ir fortfarande lugnt i klassrummet. Barnen borjar droppa in i klass-

rummet. Lararen (Mia) sitter sig vid en bank. Nu far barnen komma fram

for att fa hjalp. Flicka far hjilp. Pojke kommer fram pa andra sidan av La-

raren.

Pojke: Mia

Mia avbryter sig.

Mia: Vinta lite nu r det Flickas tur.

Hon tittar inte pd Pojke nir hon siger det. Hon fortsitter att hjalpa Flicka.

Pojke staller sig mellan Mia och Flicka.

Pojke: Men Mia.

Mia fortsitter titta pa Flicka.

Mia: Nu ir det Flicka.

Pojke gar till sin plats och Mia fortsitter hjilpa Flicka. (BS, 26)

Ovanstdende situation identifierar jag som en rattighetslarandesituation da
den skapar forutsittningar for Flicka att forma en positiv uppfattning om
sig sjdlv som rattighetsinnehavare med lika viarde som Pojke. Situationen
skapar ocksd mojlighet for Pojke att forma rattighetsgrundade attityder,
varderingar och beteenden nar Flickas lika virde betonas.
Rittighetslarande, med utgdngspunkt i avhandlingens teoretiska ram, ak-
tiverades vid en rad situationer och dessa samlades i ett gemensamt doku-

108 LISA ISENSTROM Att utbilda réttighetsbdrare.



ment. Dérefter kom den analytiska operativa teorin genom governmentali-
tyaspekterna (rationaliteter, tekniker och mal) att fungera som ett distinkt
analysverktyg.

Inledningsvis stod rationaliteter i fokus. Enligt Foucault (1991¢) kan rat-
ionaliteter analyseras utifrdn hur de formerar regler, procedurer, mal och
forgivettaganden i en given praktik. Darmed granskades varje situation nog-
grant utifrdn vad som hinde, mot vad handlingarna var riktade, vilka som
var aktiva och vilka forgivettaganden som kunde skonjas. Utifrdn detta fo-
kuserades de rationaliteter som aktiverades i rattighetslarandesituationerna
genom att foljande fraga stilldes till varje situation:

e Vilka teorier, tankemodeller, idéer, kunskaper kan tinkas
ligga bakom ldrarens handlande?

Genom att pd djupet granska och analysera varje identifierad situation uti-
fran vad som observerats och sammanfora det med vad som sagts i inter-
vjun kunde rationaliteter identifieras. Ur analysen skapades en lista av rat-
ionaliteter kodade ur vilken situation de identifierats. Detta ledde till 125
prelimindra rationaliteter, varav vissa endast visade sma skillnader. I
nedanstiende exempel visas hur en analyserad situation och utdrag ur in-
tervjun som bdda beror samma typ av situation sammanfoérdes och preli-
mindra rationaliteter identifierades.

Nigra pojkar har flyttat och satt sig tillsammans.

Pojke 1: Mia (liraren) fir man sitta var man vill?

Liraren: Man ska sitta dir det blir bra arbetsro.

Pojke 1 sitter kvar. Liraren vinder sig mot raden med barn som pratar med
varandra.

Liraren: S& Pojke 2, det maste bli arbetsro annars flyttar man darifran.
Pojke 1: Fér jag ocksa sitta ddr?

Lararen: Om du tycker det blir arbetsro dar.

Pojke 1 tar sin bok och sitter sig bredvid barnen. Barnen kommer igéng
och jobbar men pratar samtidigt om olika saker. (BS, 28)

Liraren: Sa det dr acceptansen som mot andra minniskor si. Att kunna
jobba med olika. Och just det hir att jag behover inte vara kompis med dig.
Utan nu har vi en arbetsuppgift tillsammans att l6sa och det kan ju ocksa
vara ett sitt att lira kdnna --- en ny manniska d& att man gor ett uppdrag
tillsammans sa. Ja. S4 mer det har kommunikativt, kan jag sdga da. (BS, 47)

De bdda ovanstdende situationerna berér samma typ av situation. Genom
att sammanfora observationer och utsagor ur intervjuerna starktes mojliga
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tolkningserbjudanden. Nar dessa tolkningserbjudanden vidare kopplades
till avhandlingens teoretiska ramverk kunde ur de ovanstdende exemplen
tre prelimindra rationaliteter identifieras:

e Barn dr kompetenta att hantera var de ska sitta.
e Barn lir genom méten.
e Barn ska kunna paverka sin situation.

Genom att relativt lang tid tillbringades i praktiken kunde dterkommande
situationer och strukturer identifieras vilka kunde kopplas med utsagor ur
intervjuerna och pa sd vis starka tolkningar av aktiva rationaliteter.

Analysen fortsatte med att reducera de preliminidra rationaliteterna ge-
nom ett induktivt arbetssitt. Inga forutbestimda kategorier soktes utan ge-
nom ett ndra arbete med data soktes kvalitativa likheter och skillnader. P4
sa vis gavs mojlighet till nya insikter dar rationaliteter verifierades, andra-
des, forsvann och nya formades och slutligen hade 16 rationaliteter identi-
fierats.

Darefter gick analysen vidare med att definiera lararnas rittighetsunder-
visande mentaliteter. Dean (2010) beskriver detta som: “Thus to analyse
mentalites of government is to analyse thought made practical and tech-
nical” (s. 27). Darfor lades nu de tekniker och mal som var kopplade till
rationaliteterna till. Varje rittighetslarandesituation granskades nu genom
att svara pa frigorna:

e Vilka tekniker i lirarens handlande ar det som skapar forutsitt-
ningar for rittighetslarande?
e Vilka mal kan ldraren tinkas ha med sitt handlande?

Rationaliteterna kombinerades med teknikerna och malen och ett antal ini-
tiala rattighetsundervisande mentaliteter konstruerades. Figur 3 illustrerar
hur rationaliteter byggdes pa med tekniker och mal. Rationaliteterna kom-
pletterades med fler tekniker och mal 4n vad som illustreras i bilden. Dessa
tekniker och mal himtades fran en rad olika rattighetslirandesituationer
ddr samma rationalitet aktualiserades. Vidare reducerades tekniker och mal
genom att finna kvalitativa likheter och skillnader i flera steg. Slutligen for-
merades mellan ca 5-8 tekniker respektive mal runt varje rationalitet.
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Preliminira rationaliteter

Rationaliteter

Undervisningen ska
utgd frén social
interaktion och
barnens vardag.

Tekniker

3

Utveckla acceptans for varandras olikheter.

Figur 3: Rationaliteter sammansmadlta med mdl och tekniker konstruerar initiala
rdttighetsundervisande mentaliteter.

Utifran kvalitativa likheter och skillnader smailtes de initiala rattighetsun-
dervisande mentaliteter samman till férst nio preliminara rattighetsundervi-
sande mentaliteter. Dessa provades ytterligare for kvalitativa likheter och
skillnader. Efter nara och grundligt arbete utifran de rationaliteter, tekniker
och mal som konstruerat varje mentalitet kunde sex slutliga rattighetsun-
dervisande mentaliteter identifieras!”. Dessa ska forstds som en analytiskt
framtagen typologi, genom en syntes av empiriska handlingar och utsagor,
och ar darfor inte direkt 6verforbara pa de i delstudien ingdende lirarna.
De sex rittighetsundervisande mentaliteterna utvecklas och diskuteras i ar-
tikel tva.

Analys av privilegierade rattighetssubjektspositioner

Nir larares olika rittighetsundervisande mentaliteter identifierats blev det
mojligt att fora analysen vidare mot avhandlingens tredje fragestillning
Vilka rdttighetssubjektspositioner privilegieras for barn genom lirares olika
rattighetsundervisande mentaliteter?

17 For schematisk illustration av analysprocessen se artikel 2, sidan 10.
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Med rittighetssubjektspositioner avses, som namndes i kapitel fem, sub-
jektsposition med avseende pd manskliga rattigheter. Ur ett governmentali-
typerspektiv finns ett nara samband mellan tekniker och mal (subjekt). Ge-
nom att studera larares aktiva rattighetsundervisande mentaliteter blir det
dirmed mojlighet att svara pa forskningsfragans vilka rittighetssubjektspo-
sitioner privilegieras.

Genom att deduktivt applicera de rittighetsundervisande mentaliteterna
till rattighetslarandesituationerna, som identifierats tidigare i delstudien,
skapades nu subjektifieringsmodeller. I subjektifieringsmodellerna illustre-
rades lararnas pedagogiska handlingar i relation till de rattighetsundervi-
sande mentaliteterna (Figur 4).

Pedagogisk handling:

Pedagogisk handling: Grupp/pararbete.

Titta pa och diskutera en

film med sociala dilemman. /

Lirares rattighetsundervisande
mentalitet: Kompetenta barn lir
rattigheter av varandra.

Pedagogisk handling:
—— Stodja grupparbete och

reflektera tillsammans

dver arbetsprocessen.

Pedagogisk handling: /
Lata barnen pa egen hand hantera \

sina meningsskiljaktligheter. Pedagogisk handling:

Beromma goda samarbetsbeteenden.

Figur 4: Exempel pd hur lirares pedagogiska handlingar konstruerar en subjektifi-
eringsmodell nar rattighetsundervisande mentaliteten Kompetenta barn ldr rittig-
heter av varandra dr aktiv.

Vidare utvecklade jag ett analytiskt instrument av styrningstekniker utifrdn
Foucaults teorier vilket applicerades pd lirarnas pedagogiska handlingar
(Tabell 1).
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Tabell 1: Analytiskt instrument av styrningstekniker som anvdnds for att kategori-
sera ldrares pedagogiska handlingar.

Disciplinerande
tekniker
Auktoritativa metoder
med avsikt att f4 bar-

nen att gora som de
blir tillsagda och bete
sig flitigt och lydigt.

Pastorala
tekniker
Guidning som nyckel-
elementet i aktiviteter

som genom konver-
sation ska leda bar-
nen at onskvirda
hall. Hir ingar dven
guidningen av beteen-
den genom mer sub-
tila metoder s som
klassrumsmoble-
ringen och klassrums-
placeringen.

Sjalvstyrande
tekniker

Har ar frihet det
centrala elementet.
Aktiviteter dar bar-
nen genom frihet far
kdnna sig sjdlva,
styra sig sjdlva och
varda sig sjdlva in-
kluderas. Aven akti-
viteter dir barnen
far chans att erfara,
ova och forbittra
Oonskvirt beteende
inkluderas.

Genom att granska de pedagogiska handlingarna, hur de framtradde i prak-
tiken, hur de uttrycktes och vilka mal som kunde skonjas ordnades de pe-
dagogiska handlingarna inom kategorierna disciplinerande, pastorala eller
sjdlvstyrande tekniker. Nedan ges ett exempel pa hur olika pedagogiska
handlingar kategoriserades (Tabell 2).

Tabell 2: Exempel pad hur olika pedagogiska handlingar kategoriserades som olika

styrningstekniker.

Pedagogisk handling

Styrningsteknik

Stodjer konfliktlosning genom att
poangtera ordens betydelse istillet
for att sldss samt later alla fa
komma till tals och komma med
idéer pa losning.

Pastoral teknik.

Skapar mdnga olika val i plane-
ringen av klassrumsarbetet som
barnen sjilva far vilja emellan.

Sjalvstyrande teknik.

Riknar ner med bestimd rost fran
10 for att fa barnen att skynda sig
att plocka undan och komma pd
plats.

Disciplinerande teknik.
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Den forekommande frekvensen av varje styrningsteknik anvindes darefter
for att identifiera den kvantitativt dominerande styrningstekniken.
Analysen fordes vidare genom ett induktivt arbetssatt for att identifiera
den huvudsakligt priviligierade rittighetssubjektspositionen for varje rattig-
hetsundervisande mentalitet. Genom att granska hur de dominerande styr-
ningsteknikerna organiserades och arrangerades kunde specifika kvaliteter
och egenskaper identifieras si att de sex huvudsakliga rittighetssubjekten
kunde benimnas'®. For att validera essensen i rattighetssubjektens karaktir
applicerades de nu pa rattighetslirandesituationerna fran observationspro-
tokollen. Rittighetssubjekten utgor analysens huvudsakliga resultat.

Reflektioner 6ver avhandlingsarbetets genomférande

I arbetet med avhandlingen har en rad beslut fattats och naturligtvis kunde
en del saker gjorts annorlunda. I det foljande ska jag diskutera ndgra av
dessa beslut, vilka konsekvenser de fitt och alternativa tillvigagdngssatt. I
avhandlingen har Foucaults governmentalityperspektiv anvints for att for-
std undervisning som styrning och for att synliggora styrningens grunder
och konsekvenser. Studier som anvinder sig av Foucaults teorier for ofta
resonemang om olika maktrelationer och maktens konsekvenser. I den hir
avhandlingen fors inga djupare diskussioner om maktrelationerna i klass-
rummet. D4 avhandlingsarbetet har begransats till att studera larares hand-
lingar har barnens svar pa handlingarna eller hur barnen sjilva positionerar
sig samt olika maktrelationer siledes inte varit foremal for analys. Istillet
har jag tagit fasta pd Foucaults arbeten i form av styrningens grunder, och
rationaliteter, tekniker och mal har analyserats for att visa vilka rattighets-
subjektspositioner som privilegieras. Olika maktforhallanden i klassrummet
och hur barn sjdlva positionerar sig i utbildning for manskliga rittigheter
ar synnerligen intressanta fragor, och har finns definitivt mycket forskning
kvar att gora.

Genom att avgrinsa analyserna till lirares handlingar och att fokusera
pd larares rationaliteter, tekniker och mal har andra faktorer som paverkar
styrningen inte analyserats. Hur larare styrs av exempelvis styrdokument,
elevantal och klassrumsutformning har siledes inte inkluderats i avhand-
lingsarbetet. Att anvidnda aspekterna av styrning som en form av analys-
verktyg har mojliggjort att relationen mellan olika rationaliteter, tekniker
och mal kunnat synliggoras, och pd s vis visa att specifika konsekvenser
privilegieras, vilket ar i linje med avhandlingens syfte.

18 For schematisk illustration av analysprocessen se artikel 3, sidan 14.
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I delstudie 1 bestod det empiriska materialet av tidigare forskning. For
att hitta relevanta studier genomfordes sokning i en sokmotor tillsammans
med en snobollssokning. Sokstrategin gav ett brett resultat inom det aktu-
ella forskningsfaltet. Dock visade det sig att i huvudsak vetenskapliga artik-
lar inkluderades och antalet bocker eller bokkapitel var fa. Genom en annan
sokstrategi skulle eventuellt en storre variation av publiceringsformer kun-
nat nds. Det faktum att sokningarna endast gjordes med engelska sokord
innebar att forskning forfattad pa svenska inte ingick. Dock inkluderades
en del forskning forfattad av svenska forskare som skrivit pa engelska. Med
en annan sOkstrategi som innefattat storre variation av publikationsformer
och dven forskning forfattad pd svenska skulle mojligen andra rational-
iteter, eller nyanser i rationaliteter kunnat identifieras.

I delstudie 2 utgjorde klassrumsobservationer och intervjuer det empi-
riska materialet. Det visade sig svart att fi en variation i avseende pd kon,
alder, utbildning och antal &r i yrket hos de tre lirarna. Trots stora an-
stringningar var lararna som ingick i filtstudien snarlika gillande dessa
faktorer. Skolorna och klasserna var ocksd homogena i manga avseenden.
De var alla tre F-6 skolor, ungefir lika stora, i liknande omrdden betraf-
fande socioekonomiska och mangkulturella forhillanden. Detta ar begran-
sande forutsittningar och det dr mojligt att med storre variation hos larare,
skolor och klasser hade andra rationaliteter, tekniker och mal identifierats.
Jag finner det problematiskt om det uppstér en trend i forskning att studier,
som inte sarskilt inriktar sig pa olika socioekonomiska eller mangkulturella
fragor, far ett allt for homogent urval. Faktorer som spelar stor roll i var-
daglig skolpraktik i manga skolor kommer d4 inte att synliggoras i forsk-
ning och forskningens relevans for dessa praktiker kan komma att ifraga-
sattas.

Att observera och f4 tilltrdde till ldrares och barns vardag kriver stor
respekt for alla individer. I samtliga klasser var det ndgra barn som inte
deltog i forskningen och situationer dar de barnen var aktiva observerades
inte. Trots att dessa situationer inte ingick i forskningen uppmarksammade
jag dem och vid nagra tillfdllen skulle situationerna kunnat tillfora intres-
sant material. Av forskningsetiska skil kunde dessa situationer inte obser-
veras och antecknas och mojligen forlorades vissa nyanser i kategorierna.
Vidare valde jag att inte observera och anteckna ndgra situationer av respekt
for deltagarna. Ett barn, som deltog i forskningen, visade i flera samman-
hang stor ilska och utmanande beteenden. Vid ndgra tillfillen valde jag att
inte ndrma mig och observera situationer ddr liararen hanterade dessa bete-
enden av respekt for barnet och liraren. Forvisso hade det varit intressant

LISA ISENSTROM Attt utbilda rattighetsbdrare. 115



att hora vad som sas, men respekten for individerna vigde tyngre dn forsk-
ningsintresset, mojligen pa bekostnad av ytterligare nyanser i det empiriska
materialet.

Filtstudiens empiriska underlag bestir av tre klasser vilket, liksom i
manga kvalitativa studier, dr delvis begransande. Trots det kan det med
Larssons (2009) resonemang fa ett generaliserande virde. Larsson erbjuder
fem olika forhallningssitt for att forstd generalisering av kvalitativ forsk-
ning. Det mest anvindbara i denna avhandling 4r det han bendmner ”gene-
ralization through recognition of patterns” (s. 33). For att kunna identifiera
monster kravs dock lang narvaro i praktiken. I avhandlingens filtstudie till-
bringade jag cirka 50 timmar i vardera klassen. Nar likartade situationer
dterkommer uppstdr en mattnad och monster kan identifieras. Enligt Lars-
son (2009) kan de empiriska monstren genom analys abstraheras och pa sa
vis erbjuda nya begrepp och mojliggora for andra forskare eller praktiker
att identifiera likartade monster i liknande sammanhang. Skolpraktiken ar
sd komplex att identiska situationer och omstindigheter inte uppstar. Att
dd dndd kunna anvinda monster och begrepp som identifierats i tidigare
forskning for att forsta sitt material eller praktik kan vara betydelsefullt. De
analytiskt framtagna rationaliteterna, rattighetsundervisande mentali-
teterna och rattighetssubjektspositionerna som avhandlingen erbjuder kan
saledes forstds som abstraktioner av empiriska monster vilka kan vara var-
defulla for att forsta liknande sammanhang. Dock kan fler liknande studier
med exempelvis 6kad socioekonomisk och mangkulturell variation och/eller
skolbarn i olika 4ldrar bidra med fordjupad forstielse av de empiriska
monster som synliggors i avhandlingen.
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7. Sammanfattning av avhandlingens resultat

Med avsikt att uppfylla avhandlingens syfte och besvara dess fragestall-
ningar har arbetet organiserats i tvd delstudier vilka presenteras i tre artik-
lar. T det hir kapitlet sammanfattas delstudierna och avhandlingens tre
forskningsfragor besvaras. I kapitlet ligger fokus pé studiernas resultat och
diskussion da teoretiska antaganden och metod presenterats i tidigare kapi-
tel.

Fragestillningarna bhesvaras

Fraga 1 - Vilka olika rationaliteter om utbildning for barns manskliga rat-
tigheter aktiveras i tidigare barnrattsforskning?

Ur ett governmentalityperspektiv dr vdra handlingar och malen med véra
handlingar starkt knutna till vira rationaliteter, det vill siga vara teorier,
idéer och kunskaper, vilka ar relevanta i olika situationer. For att forsta
handlingar och mal i undervisning for barns manskliga rattigheter blir det
diarmed angeliget att klargora betydelsefulla rationaliteter inom omradet. I
avhandlingen betonas betydelsen av sociala processer for att skapa kunskap
och mening. Forskning, som en del av dessa sociala processer, betraktas
ddarmed som visentligt bidragande till meningsskapande for larares roll i
genomforandet av utbildning inom omrddet. P4 sa vis bidde produceras och
reproduceras diskurser inom omradet genom forskning. Larare kan forvian-
tas ta del av forskning pa olika sitt och darmed blir det rimligt att anta att
rationaliteter i forskning inom utbildning for barns mianskliga rattigheter
paverkar lirares genomforande av sddan utbildning. For att kunna uppfylla
avhandlingens syfte och klargora betydelsen av lirares handlingar och vilka
rattighetssubjekt de privilegierar blir det angeldget att inleda arbetet med
att undersoka vilka rationaliteter som aktiveras i tidigare forskning inom
filtet. For att besvara avhandlingens forsta forskningsfraga genomfordes
inledningsvis en forskningssyntes av tidigare forskning. Forskningssyntesen
presenteras i avhandlingens forsta artikel Teachers’ governing rationalities
in children’s human rights education.

I artikeln presenteras en syntes av tidigare forskning inom omradet barns
manskliga rattigheter i utbildning. I syntesen ingick 45 texter som soktes
och valdes utifran specifika inkluderingskriterier. Genom en omfattande in-
duktiv analys kunde slutligen 5 rationaliteter identifieras som signifikanta i
larares praktik av undervisning for barns manskliga rattigheter.

De fem rationaliteterna var:
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e Barns kompetens ar otillricklig for manskliga rattigheter.

e Undervisning om barns manskliga rattigheter utmanar tradition-
ella varden och idéer.

e Barn lir sig om manskliga rittigheter genom erfarenheter.

e Skolkontexten transformerar barns minskliga rittigheter.

e En framgdngsrik lirare av minskliga rittigheter har genomgatt
ontologisk transformation.

Den forsta rationaliteten aktiveras i flera olika studier (Cassidy et al., 2014;
Jerome, 2018; Kuran, 2014; Leung et al., 2011; Struthers, 2016) och beror
barns kompetens och mognad. Det huvudsakliga budskapet hir dr att barn
har bristande kompetens och ir inte tillrackligt mogna for att hantera eller
lira sig om minskliga rattigheter. Rationaliteten blir tydlig i resonemang
om hur dmnet dr for abstrakt for barn att forstd (Cassidy et al., 2014; Ku-
ran, 2014). Omradet framstills ocksi som kontroversiellt vilket fir lirare i
studierna att uttrycka en oro for att barn kan bli skrimda och oroliga av
samtal om krankningar av mianskliga rittigheter (Burridge & Chodkiewicz,
2017; Cassidy et al., 2014; Zembylas et al., 2017). Barns bristande kompe-
tens blir ocksd synlig nar barn framstills som allt for egocentriska for att
forstd de universella ansprak som gors i relation till manskliga rittigheter
(Struthers, 2016).

I rationalitet tvd podngteras att undervisning om manskliga rittigheter
utmanar traditionella virderingar och idéer. Rationaliteten aktiveras till ex-
empel i resonemang om hur universella viarden och kulturella virden kan
komma i konflikt i undervisningen (Du Preez & Roux, 2010; Zembylas et
al., 2017). Dessutom visar flera studier att undervisning om manskliga rit-
tigheter kan orsaka en oro for hur relationen mellan barn och vuxna péver-
kas. En radsla for att vuxnas auktoritet ska undermineras om barn far ckad
kunskap badde om sina manskliga rattigheter och om hur de kan utova dessa
rattigheter dr pataglig (Cassidy et al., 2014; Du Preez & Roux, 2010; Osler
& Yahya, 2013; Struthers, 2016; Zembylas et al., 2017).

Den tredje rationaliteten beror i huvudsak pa vilket sitt barn bast lar sina
minskliga rattigheter och hir visar flera studier (Al-Nakib, 2012; Brante-
fors & Thelander, 2017; Burridge & Chodkiewicz, 2017; Du Preez &
Roux, 2010; Howe & Covell, 2010; ’Anson & Allan, 2006; Jennings,
2006; Kuran, 2014; McEvoy Spero, 2012) att elevcentrerade metoder, dir
barnen far erfara och 6va pa manskliga rattigheter, ses som viktiga. Dessu-
tom betonas vikten av att involvera, och gora tydliga kopplingar till, barns
vardagliga liv. P sd vis blir minskliga rittigheter ndgot som barnen kan
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relatera till, och kan kdnna att manskliga rattigheter ar nagot som beror just
dem.

Skolan som kontext ar betydelsefull i den fjarde rationaliteten. Rational-
iteten aktiveras genom att barns minskliga rittigheter fir en annan bety-
delse och innebord i skolans sammanhang 4dn vad de har i andra delar av
sambhillet. Flera studier visar att den universalism som omgardar manskliga
rittigheter i andra sammanhang inte ar lika giltig i skolans kontext (Becker
et al., 2015; Cassidy et al., 2014; Leung & Lo, 2012). I skolan villkoras
rattigheterna p4 ett sitt som de inte gors pa andra platser. Bland annat visar
Howe och Covell (2010) att rattigheter fortjanas genom att barnen forst
uppfyller sina skyldigheter, och dessutom kan indragna rattigheter anvin-
das som straff vid daligt uppforande. Att relationen mellan rattigheter och
disciplin 4r tydlig i skolan synliggors i ett flertal studier (Bajaj, 2011; Du
Preez & Roux, 2010).

Den sista rationaliteten visar att lirarens kunskaper och personliga egen-
skaper ar betydande for deras formdga och framgang nir de undervisar om
barns manskliga rattigheter. I flera studier (Adami, 2014; Anees, 2014;
Bajaj, 2011, 2015; Becker et al., 2015; Cassidy et al., 2014; Jennings, 2006;
Magendzo, 2005) betonas vikten av 6kade kunskaper tillsammans med en
ontologisk transformation for att kunna bli en framgéangsrik ldrare inom
omréadet. Den ontologiska transformationen som efterfragas innebar att la-
rare inte bara har kunskaperna, de behover ocksa ha internaliserat dem och
de virderingar och attityder som baseras pd manskliga rattigheter for att bli
framgangsrika larare pd omradet.

I diskussionen av resultatet framtrader tydligt de rattighetsteoretiska an-
taganden tillsammans med de forestdllningar om barn och barndom vilka
avhandlingen vilar pa. Utifrdn Foucaults tankemodeller kan flera rational-
iteter verka inom samma praktik. Didr kan de stodja varandra, men dven
motverka eller 6verlappa varandra. I den forsta delstudien visas hur ration-
aliteter inom omradet barns manskliga rattigheter i skolan i tidigare forsk-
ning bdde stodjer och motverkar varandra, samtidigt som de forhaller sig
till de specifika rittighetsteoretiska uppfattningarna om manskliga rattig-
heter for barn. I nedanstdende figur (Figur 5) visas hur rationaliteterna
Barns kompetens dr otillriacklig for manskliga rittigheter och Undervisning
om midnskliga rittigheter utmanar traditionella virden och idéer stodjer
varandra och samtidigt drar mot en uppfattning om rattigheter for barn
som bygger pa att barns rattigheter 4ar annorlunda an vuxnas rattigheter och
Rights-in-trustidéer. Med stod av dessa rationaliteter kan ddrmed argument
foras att rittigheter for barn bor begrinsas. A andra sidan visas i studien
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att dessa bada rationaliteter motverkas av rationaliteterna Barn lir sig rat-
tigheter av varandra och En framgdngsrik ldrare av manskliga rdttigheter
har genomgdtt en ontologisk transformation. De tva senare rationaliteterna
drar mot rattighetsteoretiska antaganden om att barns rattigheter ar del av
generella minskliga rattigheter samt mot en anpassad rattighetsdiskurs — 3
P’na. Darmed kan de stodja argument for att inkludera och stirka barns
manskliga rittigheter i en skolpraktik. Den femte rationaliteten Skolkon-
texten transformerar barns mdanskliga rdttigheter pendlar mellan de andra
bdda paren. Den aktiveras genom att kulturella varderingar férordas 6ver
universella varderingar vilket gor att den stodjer de rattighetsbegransande
rationaliteterna. Daremot stodjer den de rattighetsrespekterande rational-
iteterna i resonemang om att barn forst ska ldra sina rittigheter for att sedan
sjdlva se sambandet med skyldigheter.

Barn lir sig

Barns kompetens !
minskliga

ar otillricklig for pmemee,

En framgangsrik
larare av minskliga
rdttigheter har
genomgatt ontologisk
transformation.

Undervisning om
barns minskliga
rattigheter utmanar
traditionella virden
och idéer.

manskliga
rdttigheter.

minskliga rittigheter genom
dtti erfarenheter.

< rittigheter. Skolkontexten

5

= transformerar

2 barns

%u

Rights-In-Trust.
‘wppowt d.€
*UISINYSIPSIAYS1IeI BSIP[SuBW U

rittigheter giller inte fér barn.

Figur 5: Schematisk bild av bur de olika rationaliteterna forhdller sig till olika for-
stdelser om barns manskliga rattigheter.

Studien visar att det utifrdn tidigare forskning blir mojligt att argumentera
for omfattande inkludering av barns minskliga rattigheter i skolsamman-
hang. Samtidigt som det med lika gott stod i forskning ar mojligt att argu-
mentera for starka restriktioner eller till och med att exkludera barns
manskliga rattigheter i utbildning. Kunskapen delstudie 1 bidrar med kan
synliggora argument om barns manskliga rittigheter fran olika aktorer pa
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utbildningsarenan, och hur de forhéller sig i ett storre sammanhang och kan
fungera som en grund for fortsatta studier inom omradet.

Genom de fem identifierade rationaliteterna, och hur de anknyter till
olika forstdelse av barn och rattigheter, samt hur de mojliggor argumentat-
ion med olika syften for rittighetsundervisning i skolan besvarar den hir
studien avhandlingens forsta frigestillning Vilka olika rationaliteter om ut-
bildning for barns manskliga réttigheter aktiveras i tidigare barnrittsforsk-
ning?

Nir utbildning for barns manskliga rattigheter betraktas som en form av
styrning far styrningens centrala aspekter stor betydelse. Rationaliteter, tek-
niker och mal far en samtidig relevans for utbildningens genomforande. Ge-
nom att synliggora vilka rationaliteter som sitts i rorelse i tidigare barn-
rattsforskning kan forstdelse for olika rationaliteter skapas, och hur de for-
héller sig till varandra, vilka kan vara aktiva i praktiker dir rattighetsun-
dervisning pagér. Darmed ar kunskapen genererad i delstudie 1 betydelse-
full ndr avhandlingsarbetet fors vidare mot den andra delstudien. Delstudie
2 genomfors i vardaglig skolpraktik dir rationaliteter, tekniker och mal
smilts samman for att klargora betydelsen av lirares handlingar och for
vilka rittighetssubjekt som handlingarna privilegierar.

Fraga 2 - Vilka av larares rattighetsundervisande mentaliteter aktiveras i
utbildning for manskliga rattigheter for barn?

I avhandlingens filtstudie fors forstdelsen av vilka rationaliteter som dr ak-
tiva i tidigare forskning och hur de samverkar och motverkar varandra, fran
artikel ett, vidare nir lirares handlingar i undervisning for barns minskliga
rattigheter studeras. Delstudiens resultat presenteras i artikel tvd och tre.
Avhandlingens andra forskningsfriga besvaras i artikel tva Teachers’ rights-
teaching mentalities — What teachers do and why. 1 studien sitts govern-
mentality perspektivet ytterligare i rorelse genom att f6lja Foucaults upp-
maning om att anvinda de begrepp och antaganden som ar relevanta och
anpassa dem till den hir studien. For att forsta vad larare gor och pa vilka
grunder, fokuserar jag pa de aspekter som bygger upp styrningen och an-
passar begreppen genom att lita ldrares rationaliteter, tekniker och mal
smalta samman och konstruera ldrares rittighetsundervisande mentaliteter.
Genom att synliggora de rattighetsundervisande mentaliteterna skapas yt-
terligare ett sdtt att forstd hur undervisningen for manskliga rattigheter i
skolan kan ga till. Genom analys av observations- och intervjudata kunde
sex rattighetsundervisande mentaliteter identifieras. De var:
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e Kompetenta barn lir rittigheter av varandra.

e Lika virde ar i fokus.

e Inflytande 4r en rattighet.

e Respekt dr grundlaggande.

e  Vuxnas rost och tolkning har foretrade.

e Kompetens och mognad avgor tillgdngen till rattigheter.

I artikeln tas ett holistiskt perspektiv pd rittighetslarande vilket innefattar
sa vl utvecklande av kunskaper om rittigheter som att utveckla rattighets-
grundade attityder, virderingar och beteenden. Utover detta inkluderas
aven formandet av en sjalvuppfattning som rattighetsbarare som en form
av rattighetslirande. Utifrdn denna omfattande forstaelse av begreppet rat-
tighetslarande kunde de sex rittighetsundervisande mentaliteterna delas in
i tvd grupper — rittighetsfrimjande mentaliteter och rattighetsbegransande
mentaliteter enligt tabellen nedan (Tabell 3).

Tabell 3: Larares rattighetsundervisande mentaliteter och deras fordelning av rat-
tighetsframjande och rattighetsbegrinsande mentaliteter.

Larares rattighetsundervisande mentaliteter

Rattighetsfraimjande Rattighetsbegransande
mentaliteter mentaliteter

Kompetenta barn lar rattig- | Vuxnas rost och tolkning

heter av varandra. har foretrade.

Lika virde i fokus. Kompetens och mognad
avgor tillgangen till rattig-
heter.

Inflytande 4r en rattighet.

Respekt dr grundlaggande.

De rittighetsfraimjande mentaliteterna stodjer ett rattighetslarande som ar i
linje med intentionerna i svenska och internationella styrdokument. Hir po-
angteras vikten av att stodja en uppfattning om att vara en person med lika
virde och likvirdig rittighetsbarare som ndgon annan. Med sidana upp-
fattningar och virderingar kan barn utveckla rattighetsgrundade beteenden
och attityder. I studien visar sig rattighetsfrimjande mentaliteter till exem-
pel nér lararna betonar vikten av att visa respekt for allas lika varde genom
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att inte avbryta nir en klasskamrat talar, inte tringa sig i en ko eller nir
barnen uppmuntras att forma och uttrycka sin dsikt.

De rittighetsbegransande mentaliteterna ar i huvudsak aktiva nar det pri-
mara syftet ar att fa klassrumsarbetet att fungera obehindrat och utan stor-
ningar. Barnen begrinsas da i att ta egna initiativ eller uttrycka egna asikter.
Dessutom forvantas de ocksd acceptera att bli avbrutna eller respektlost till-
talade av vuxna. De rittighetsbegrinsande mentaliteterna stodjer siledes ett
rattighetslarande vilket reducerar sjalvuppfattningar av lika varde och att
vara en likvirdig rittighetsbirare. Aven beteenden och attityder som inte r
i linje med manskliga rattigheter stodjs, till exempel att inte uttrycka sin
asikt eller att inte engagera sig i och fa inflytande 6ver den egna situationen.

I likhet med hur olika rationaliteter formar rationella scheman, vilka kan
samverka eller motverka varandra, synliggors i artikel tva att larare vaxlar
mellan olika rittighetsundervisande mentaliteter. Sdledes kan samtliga men-
taliteter finnas parallellt i varje ldrare, men de aktiveras och far betydelse i
olika situationer. Vad som gor att olika mentaliteter aktiveras behover vi-
dare undersokas. Ett rimligt antagande ar dock att den specifika situationen,
barnens handlingar och barnens svar pa lirarnas handlingar paverkar vilka
mentaliteter som far betydelse. I den hir studien har fokus varit riktat mot
ldrarna och deras handlingar och den dynamiska aktiviteten mellan ldrare
och barn har inte primart studerats. Ingdende resonemang om hur maktre-
lationen mellan ldrare och barn paverkar vilka mentaliteter som far bety-
delse faller dirmed inte inom ramen for den hir studien. Dock kan den
kunskap som artikeln bidrar med uppmarksamma larare och lararutbildare
pa att rattighetslarande sker i en rad olika situationer i vardaglig skolprak-
tik. Dessutom ger kunskap om de olika rittighetsundervisande mentali-
teterna mojlighet att mer medvetet och aktivt vdlja mentaliteter som stodjer
ett rittighetslarande som foljer intentionerna i skolans styrdokument. Dar-
utover kan artikeln inspirera till vidare forskning dar maktrelationer mellan
klassrummets aktorer studeras niarmare i avseende pd hur undervisningen
for barns manskliga rattigheter genomfors.

Genom de sex identifierade rittighetsundervisande mentaliteterna och
hur de kan delas in i rittighetsfrimjande och rittighetsbegriansande menta-
liteter och pa sd vis stodja olika typer av rittighetslarande besvaras avhand-
lingens andra fragestillning Vilka av ldrares rdttighetsundervisande menta-
liteter aktiveras i utbildning for mdnskliga rattigheter for barn?
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Fraga 3 - Vilka olika rattighetssubjektspositioner privilegieras for barn ge-
nom larares olika rattighetsundervisande mentaliteter?

Vidare foljer avhandlingsarbetet Foucaults tankegdngar dar det huvudsak-
liga intresset inte var styrning per se, utan snarare styrningens konsekvenser,
det vill saga vilka subjektspositioner styrningen mojliggor (Foucault, 1983b,
2010). Séledes stannar inte avhandlingsarbetet vid de rattighetsundervi-
sande mentaliteterna och styrningen i sig, utan fortsitter mot styrningens
konsekvenser i den tredje artikeln. I artikeln Children as growing rights sub-
jects — the significance of teachers’ actions besvaras avhandlingens tredje
fragestdllning. Relationen mellan de olika rattighetsundervisande mentali-
teterna och de privilegierade rittighetssubjekten visas genom att den domi-
nerande styrningstekniken inom varje mentalitet identifieras. I en process
av fem steg fors analysen fran rittighetsundervisande mentaliteter Over styr-
ningstekniker till priviligierade rattighetssubjekt, vilket askadliggors i
nedanstdende tabell (Tabell 4). I upparbetningen av governmentalityper-
spektivet visas att en central utgdngspunkt inom sjilvstyrande tekniker dr
att fa erfara och ova tillsammans med frihet att styra sig sjdlv. Pastorala
tekniker 4 andra sidan handlar huvudsakligen om guidning genom samtal
men dven andra mer subtila metoder. De disciplinerande teknikerna ar i
huvudsak auktoritativa och syftet ar att barnen ska gora som de blir till-
sagda och bete sig lydigt och flitigt.
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Tabell 4: Larares rattighetsundervisande mentaliteter och priviligierade réittighets-

subjekt.
Rittighetssubjekt
Larares rattighets- Styrningstekniker Priviligierade
undervisande rattighetssubjekt
mentaliteter

Rittighetsfrimjande mentaliteter

Kompetenta barn lar
rattigheter av
vararandra.

Pastorala tekniker

Sjalvstyrande tekni-
ker

Ett socialt ansvars-
tagande och socialt
kompetent rattig-
hetssubjekt.

Lika varde 1 fokus.

Pastorala tekniker
Disciplinerande
tekniker

Ett uppskattat och
omtinksamt rit-
tighetssubjekt.

Deltagande ir en
rattighet.

Sjalvstyrande tekni-
ker

Ett intresserat och
engagerat rattig-
hetssubjekt.

Respekt ar grundlag-
gande.

Pastorala tekniker

Ett virdigt och re-
spekterande rittig-
hetssubjekt.

Rdttighetsbegrinsande mentaliteter

till riattigheter.

Vuxnas rost och tolk- | Disciplinerande Ett tystat och un-
ning har foretrade. tekniker dergivet rattighets-

subjekt.
Kompetens och mog- | Disciplinerande Ett begransat rat-
nad avgor tillgdngen | tekniker tighetssubjekt.

Genom att placera studien i vardaglig skolpraktik visas att rattighetsunder-
visning ar pagdende i en variation av situationer och interaktioner i skolan
och larares handlingar ar centrala for vilket rattighetslarande som privile-
gieras. Det dr under upprepade situationer vecka efter vecka genom ett helt
skolliv som ett intensivt rattighetslarande pagdr. Genom att utsittas for rit-
tighetsfrimjande respektive rittighetsbegransande mentaliteter kontinuer-
ligt under ett skolliv kommer barn att vixa som rattighetsbarare pa olika
sdtt. Utifran den kunskap studien bidrar med kan ldrare tydligt uppmark-
samma rattighetslirandesituationer i den vardagliga skolpraktiken. Dessu-
tom skapas forutsittningar for lirare att mer medvetet valja rittighetsun-
dervisande mentaliteter som gor rittighetsundervisningen dnnu mer i linje
med forskrivningarna i policydokumenten. Vidare bidrar studien med att

LISA ISENSTROM Attt utbilda rattighetsbdrare. 125



synliggors skolans betydande potential for att, i linje med FNs mal, fungera
som en katalysator for att stirka minskliga rattigheter sd val globalt som
lokalt. Genom att lata rattighetsfrimjande mentaliteter genomsyra och do-
minera vardagen for barn i skolan kan de vixa som rittighetssubjekt som
kan bara manskliga rittigheter nu och i framtiden. For att skapa forutsatt-
ningar for detta behovs kunskap om relationen mellan rattighetslarandesi-
tuationer, rittighetsundervisande mentaliteter och priviligierade rittighets-
subjekt synliggoras for beslutsfattare, lararutbildare och larare.

Genom att ytterligare granska rattighetslirandesituationer och rattig-
hetsundervisande mentaliteter kunde jag identifiera vilka rattighetssubjekts-
positioner som privilegierades av vardera rittighetsundervisande mentalitet.
Darmed besvaras avhandlingens tredje fragestillning Vilka olika réittighets-
subjektspositioner privilegieras for barn genom ldrares olika réittighetsun-
dervisande mentaliteter?

Avhandlingens syfte ar att klargora vilken betydelse liarares handlingar
har i skapandet av forutsdttningar for yngre skolbarns rittighetsldrande,
inklusive utvecklandet av sjdlvuppfattningar som rattighetsbarare. For att
kunna uppfylla syftet har det varit nédvandigt att identifiera aktiva ration-
aliteter i tidigare forskning. Dessa har betydelse for vilka rationaliteter som
styr larare i den egna praktiken. Genom att vidare identifiera aktiva ration-
aliteter, tekniker och mal i vardaglig skolpraktik har lirares rittighetsun-
dervisande mentaliteter kunnat identifieras. Konsekvenserna av de olika rat-
tighetsundervisande mentaliteterna synliggors vidare genom att visa vilka
olika rittighetssubjektpositioner som privilegieras for barnen. Siledes har
samtliga delar av avhandlingsarbetet varit nodvandigt for att kunna upp-
fylla avhandlingens syfte. I nista kapitel kommer avhandlingens resultat
och bidrag mer ingdende diskuteras, dessutom kommer behovet av fortsatta
studier pekas ut.
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8. Diskussion och slutsatser

Minskliga rittigheter forstas i foreliggande avhandling som de rattigheter
som formulerats genom FN i globala 6verenskommelser. Mianskliga rattig-
heter dr den gemensamma vardegrund som landerna i viarldssamfundet kun-
nat enas om som mest gynnsam for sd val individer som for en positiv sam-
hillsutveckling. Dock ska dessa rittigheter inte betraktas varken som sjalv-
klara eller for eviga. De manskliga rattigheterna uppratthalls inte for alla
manniskor utan de krinks och ifrdgasitts pa olika sitt runt om i virlden.
Inte heller hir i Sverige kommer rittigheterna alla till del. Aven hir finns
individer och grupper som utsitts for trakasserier och hot. Det finns barn,
och vuxna i deras omgivning, som far kdmpa for ritten till utbildning nir
exempelvis anpassning till funktionsvariationer inte mots. Forutom att de
manskliga rattigheterna inte kommer alla till del foljer en rad andra utma-
ningar med rittigheterna. Universella rattighetsprinciper kommer till exem-
pel i konflikt med partikuldra virden nir en individuell rittighetsbarare ska
motiveras i kulturer ddr gruppen prioriteras fore individen. Ytterligare ut-
maningar dr ndr individuella rattigheter for ett barn dr svarforenliga med
de kollektiva rattigheterna for en hel klass. Genom att ifragasitta, proble-
matisera och skapa diskussion gillande de manskliga rattigheterna, skapas
utrymme for att utveckla och férindra dem. Undervisning for manskliga
rittigheter gynnas av ett oppet forhallningssatt till manskliga rattigheter vil-
ket kan leda till ett problematiserande av hur rittigheterna kan ta sig uttryck
i den kontext de ska verka. Vidare ger ett holistiskt perspektiv pa vad rat-
tighetslarande innefattar en mojlighet att vidga rattighetslarandet fran la-
rande om rittigheter till att inkludera flera aspekter som ar centrala for att
vixa som rattighetsbarare.

I den hir avhandlingen studerar jag undervisning for manskliga rattig-
heter for unga skolbarn. Vad ar det larare gor, pd vilka grunder gor de detta
och vilka mal och subjektspositioner privilegieras i vardaglig skolpraktik i
avseende pd manskliga rattigheter? Jag har tagit utgdngspunkt i FNs doku-
ment om undervisning for manskliga rattigheter tillsammans med skriv-
ningar i den svenska skolans styrdokument, dar ett stodjande av barns och
ungas vixande som rittighetsbarare lyfts fram. I dessa sammanhang fram-
stills en rattighetsbirare som en individ som har kunskap om manskliga
rittigheter, som lever med rittighetsgrundade attityder och virderingar och
som kan utova och forsvara sina egna och andras manskliga rattigheter. For
att studera undervisning for manskliga rattigheter har jag i den har avhand-
lingen fokuserat pa lararens roll. Avhandlingens syfte ar att klargora vilken
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betydelse lirares handlingar har i skapandet av forutsattningar for yngre
skolbarns rittighetslarande, inklusive utvecklandet av sjalvuppfattningar
som rattighetsbarare.

Utifrdn ovanstiende resonemang betraktas andamadlsenligt rattighetsla-
rande som det rattighetslirande lirarna har ansvar fér genom de internat-
ionella och svenska styrdokumenten. Samtidigt behover detta rattighetsli-
randet vara oppet for problematiserande utifrdn de svdrigheter som kan
uppstd ndr utbildningen ska realiseras.

I detta avslutande kapitel diskuterar jag avhandlingens resultat genom att
resonera runt avhandlingens kunskapsbidrag, teoretiska/metodologiska bi-
drag, samt dess praktiskt/didaktiska bidrag. I kapitlets sista del ges forslag
pa vidare forskning samt ndgra avslutande reflektioner.

Avhandlingens kunskapsbidrag

Utbildning betraktas av FN som centralt for att fler barn ska kunna bli
starka rattighetsbarare nu och i framtiden. Vi vet frin tidigare studier att
barn stiarks som rittighetsbarare nar program for manskliga rattigheter im-
plementeras i praktiken (Al-Nakib, 2012; Covell et al., 2010; PAnson &
Allan, 2006), eller i planerade projekt for manskliga rattigheter i olika dm-
nen (Lucas, 2009; McEvoy Spero, 2012). I tidiga skolar dr undervisning for
minskliga rittigheter sillan ett planerat innehill. Genom att placera av-
handlingens faltstudie i vardaglig skolpraktik for barn i tidiga skolar kom-
pletteras tidigare studier som fokuserat pa planerade insatser for manskliga
rittigheter. Har visas att dven niar manskliga rittigheter inte ar i fokus eller
ar ett planerat innehdll sker en betydande rattighetsundervisning. For att
vidga forstdelsen av rittighetslarande i skolan behover vi lyfta blicken fran
planerad undervisning, fran sirskilda kurser, fran specifika rittighetsteman
och titta pd barnens vardag. I avhandlingen pekas vardagliga skolsituat-
ioner ut som situationer dar rattighetslirande kan ta form. Med det menas
inte att allt som hdnder i skolan skulle kunna vara rittighetslirande. Genom
den, i avhandlingen, utarbetade definitionen av rittighetslirandesituationer
kan situationer dir lararen i ett gruppsamtal siger it nigon att vara tyst
och inte avbryta en kompis forstds som en situation for rattighetslarande.
Likas4 4r situationer dir liraren betonar vikten av att inte tranga sig i kon,
vaga ta plats i ett samtal, sdga ifrdn om ndgon tringer sig eller inkludera
flera i en lek rattighetslarandesituationer. I just den typen av vardaglig hin-
delser sker ett utbildande for att agera i linje med den minskliga rattigheten
” Alla manniskor dr fodda fria och lika i viarde och rattigheter”(FN, 1948,
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artikel 1.1). P4 samma satt stodjs rattighetslirande av samtal om hur sko-
lans saker dr allas saker, men tar ndgon med en egen sak hemifrdn ar det
dennes och ingen ska ta/lana den utan att frdga om lov. Eller, tydliga mar-
keringar mot att man inte far rycka ndgons mossa och springa ivig. Genom
situationer som dessa stodjs barnen att utveckla virden, attityder och bete-
enden som dr en grund for att kunna biara den manskliga rittigheten ”Ingen
far godtyckligt frantas sin egendom” (FN, 1948, artikel 17.2). Det jag vill
visa med detta resonemang ar att det som larare gor i de har situationerna
inte endast handlar om allmint tagna varderingar och gott uppforande. Inte
heller handlar det bara om att fa lugn i klassen, fa arbetsro eller att fa flyt i
planering och arbete. Dessa situationer har ett potentiellt storre varde dn sa.
Det dr en undervisning for manskliga rittigheter genom att de mojliggor
lirandet av virden, attityder och beteenden som ar klart knutna till baran-
det av manskliga rittigheter nu och i framtiden. Med stod i den rattighets-
teoretiska forstdelsen som avhandlingen erbjuder forstds rattigheter i den
kontext ddr de ska verka. Genom en 6kad kontextuell forstielse av hur de
minskliga rattigheterna aktualiseras i barns skolvardag kan den hir av-
handlingen 6ka larares medvetenhet om dessa situationer och deras virde.
Tidigare studier (Bajaj, 2011; Howe & Covell, 2010; Waldron &
Oberman, 2016; Zembylas, 2017) har tillsammans med FN understrukit att
lararen dr central for att utbilda barn som rittighetsbarare. I den hir av-
handlingen sitts liraren i fokus, och forutom att bekrifta tidigare studiers
resultat om lararen som en central aktor sker hir en precisering av lararens
betydelse. Tidigare studier har pekat ut lirares kunskaper (Cassidy et al.,
2014; Jennings, 2006), larares internalisering av rittighetsgrundade varde-
ringar (Bajaj, 2011, 2015; Magendzo, 2005), samt deras barnsyn (Lyle
2014; Robinson, 2017) som centrala for hur undervisningen for manskliga
rittigheter tar form. Genom avhandlingens resultat vill jag precisera dessa
aspekter genom att tydliggora betydelsen av ldrares handlingar. Nar larares
undervisning studeras utifrdn rattighetsundervisande mentaliteter blir det
tydligt hur larares rationaliteter, mal och handlingar blir avgorande for hur
rittighetsundervisningen tar form. Lirares rationaliteter i form av synen pa
barn och synen pa rittigheter dr avgorande for hur de kommer att handla.
Likas3 ar lirarens mal i situationerna avgorande for handlingarna. Utifrdn
avhandlingens rattighetsteoretiska ram och teoretisering av olika forestall-
ningar av barn och barndom blir det tydligt att rattighetsbegransande men-
taliteter lutar sig mot en forestillning om att barn 4r individer med bristande
kompetens, de ir oskyldiga eller i huvudsak i behov av skydd. Nar lirares
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uppfattning om att rattigheter, likt Guggenheims (2005) rattighetsuppfatt-
ning, dr nagot forutbestamt som inte bor paforas barnet och att barn i hu-
vudsak ar i behov av omsorg och kan skadas av att behandlas som fullvar-
diga rattighetsbarare blir det fullt befogat att begransa rattigheter for barn
i skolan och de rittighetsbegransande mentaliteterna kan dominera. Utifrdn
den hir typen av antaganden om barn och rittigheter blir det fullt rimligt
med uttryck som ”certain topics are inappropriate for young learners is fre-
quently attributed to a desire to maintain children’s innoncence” (Struthers,
2016, s. 143). Aven Allan och I’Anson (2007) beskriver liknande antagan-
den genom ”The teacher had been uncertain as to how to handle the ensuing
emotions that she believed she had unleasehd among her pupils” (s. 27).
Ocksé Lyle (2014) visar att ldrare som ger uttryck for rationaliteter om barn
som oskyldiga, onda, i utveckling och si vidare har svarare att inkludera
barns manskliga rattigheter i sin praktik.

Avhandlingen kompletterar tidigare studier som visat pd vikten av ldrares
rationaliteter inom omrédet genom att dven tillféra ldrares handlingar och
mal i konstruktionen av rattighetsundervisande mentaliteter. Lirarna som
ovanstdende studier beskriver kan dirmed sigas ge uttryck for rattighetsbe-
grinsande mentaliteter som leder bort fran det rattighetslirande policydo-
kumenten forskriver. Det diskursiva filtet av barn och barndom 4r kom-
plext. Dock ar forestillningar om barn som naturligt utvecklade fortfarande
framtrddande i manga sammanhang. Nar rationaliteter dir barn betraktas
som inte tillrackligt kompetenta att paverka sin egen vardag aktiveras i en
skolpraktik kan undervisningen planeras med endast ett tokenistiskt infly-
tande. Nar barn betraktas som inte fullvardiga barare av ritten att behand-
las med virdighet kan de snésas av eller fa saker rykta ur hinderna. Foru-
tom hur rittighetsbegrinsande mentaliteter kan ta sig uttryck i en praktik
visar avhandlingen hur dessa mentaliteter privilegierar rittighetssubjekt
som dr tystade och begriansade. En viktig kunskap avhandlingen siledes bi-
drar med ar att dven ett icke andamalsenligt rattighetslirande bor betraktas
som ett rattighetslarande.

Om rationaliteterna istdllet anknyter till konstruktioner av barn som
kompetenta agenter i sin egen virld eller som vixande med en elasticitet i
avseende pd behov av stdd och formdga frimjar de en annan forstdelse av
barn som rittighetsbarare. Da kan manskliga rattigheter for barn forstds
vara samma rattigheter som for vuxna, men kontextualiserade till barnens
vardag. Dessa rationaliteter bygger upp larares rattighetsfrimjande menta-
liteter med vilka det blir rimligt att ge barnen reellt inflytande 6ver klass-
rummets organisation och arbete. Det blir dd angeldget att lyssna till, och
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forsoka forstd bada sidor i en konflikt och stodja en respektfull 16sning i
fragan. P4 sa sitt privilegieras rittighetslarande och rattighetssubjekt som
stodjer barnen att bira sina manskliga rattigheter i nuet och i framtiden.
Tidigare studier (Covell et al., 2010; ’Anson & Allan, 2006) har betonat
vikten av att manskliga rittigheter maste genomsyra hela skolan for att
undervisningen for manskliga rattigheter ska bli effektiv. Med den hir av-
handlingen kan jag precisera pa vilket satt manskliga rattigheter kan ge-
nomsyra den vardagliga skolpraktiken for att leda till ett rattighetslarande
som dr i linje med skrivningarna i svenska och internationella policydoku-
ment. Genom att i huvudsak lata rittighetsfrimjande mentaliteter rada i
verksamheten kommer barnen att f& mojlighet att utova sina egna, och
trana pa att respektera andras rattigheter och de kommer att fa sina rattig-
heter respekterade i olika sammanhang och interaktioner. Barnen kommer
dd att 6va sig i att uttrycka sin dsikt och lyssna pd och respektera andra
asikter. De kommer att trdna pa att inte trianga sig i kon eller att sdga ifrdn
om nigon annan gor det. De kommer att fa stod i att 16sa konflikter pa
respektfulla sitt. Pa sa vis kommer ett rittighetslirande att framjas dar so-
cialt ansvarstagande och socialt kompetenta, uppskattade och omtink-
samma, intresserade och engagerade samt virdiga och respekterande rattig-
hetssubjekt kommer att privilegieras. Ett rattighetslirande och rittighets-
subjekt privilegierade av rattighetsfrimjande mentaliteter dr tydligt kopp-
lade till manskliga rittigheter sd som ”Var och en har ritt till tankefrihet,
samvetsfrihet och religionsfrihet....” (FN, 1948, artikel 18), ”Var och en
har ratt till frihet i friga om fredliga moten och sammanslutningar” (FN,
1948, artikel 20.1), ”Var och en har ritt att delta i sitt lands styre, direkt
eller genom fritt valda ombud” (FN, 1948, artikel 21.1), ”Var och en har
rétt till liv, frihet och personlig sikerhet” (FN, 1948, artikel 3). Det rattig-
hetslirande och de rittighetssubjektpositioner som privilegieras av rattig-
hetsfraimjande mentaliteter dr saledes viktiga for att mota avsikterna om
undervisning for manskliga rattigheter i skolans styrdokument.

I foreliggande avhandling har rattighetslirande studerats och betydelsen
av rittighetsfrimjande mentaliteter har synliggjorts. Nir nigot framstar
som alltigenom ritt och gott kan det finnas skil att stanna upp och stilla
fragor dirom eller som Foucault (1983a) hivdar:

My point is not that everything is bad, but that everything is dangerous,
which is not exactly the same as bad. If everything is dangerous, then we
always have something to do. So my position leads not to apathy but to a
hyper- and pessimistic activism. I think that the ethico-political choice we
have to make every day is to determine which is the main danger. (s. 231)
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Foljaktligen, for att ”determine which is the main danger” bor starka nor-
mer kritiskt granskas och dess konsekvenser problematiseras. De rattighets-
frimjande mentaliteterna kan framstd som endast goda. Darmed blir det
angeliget att undersoka vilka mojliga problem, svarigheter och utmaningar
som kan uppstd om rittighetsfrimjande mentaliteter dominerar undervis-
ningspraktiken.

I den hir avhandlingen forstds manskliga rittigheter som foranderliga
genom forhandling i den kontext dar de ska verka. I klassrummets praktik
innebir det i huvudsak forhandlingar mellan ldrare och barn. Barnen i klass-
rummet kommer dock att ha olika kapacitet att delta i forhandlingar om
hur rittigheterna ska forstds. Hiar kan barns skiftande kapacitet bero pa
olika erfarenheter av rittighetsgrundade varderingar, funktionsvariationer
eller skilda erfarenheter av att delta i den typen av forhandlingar. Risken
finns att endast en begrinsad del av barnen deltar i forhandlingen om hur
rittigheterna i klassrumskontexten ska forstds. Bernal (2017) gor oss upp-
marksamma pa att minskliga rittigheter och HRE kan anvindas for att
styra manniskor mot redan etablerade normer och dirmed forlora sin trans-
formerande potential. P4 liknande sitt kan barns varierande kapacitet att
delta i forhandlingar av rittigheter i klassrummet befistas om inte samtliga
barn involveras i konstruktionen av hur rittigheterna ska forstés i den ak-
tuella kontexten. I avhandlingens filtstudie observerades en situation dir
ldraren bestimde att barnen skulle anvinda kritor vid farglaggning av bil-
der. Tva barn protesterade da och ville anvanda tuschpennor. Efter en dis-
kussion gick lararen ivag och dterkom med tuschpennor. En relevant friga
ar om det dar dessa bada barn som oftast driver forhandlingarna om hur
manskliga rattigheter ska forstds i det hir klassrummet? Vad blir da de
andra barnens roll och vad blir deras rattighetslirande? Det har inte varit
inom ramen for den hir avhandlingen att studera vilka barn som ar aktiva
i forhandlingar av rattigheter i praktiken. Dock ar det angeldgna fragor att
stilla och reflektera over.

I likhet med konflikter som kan uppstd mellan universalistiska och kul-
turella varderingar, kan de rittighetsfrimjande mentaliteterna skapa svarig-
heter om klassrummets aktorer utgdr fran olika virdesystem. Larare vars
undervisning priglas av rittighetsfrimjande mentaliteter kan uppleva ett
ifrdgasittande fran vardnadshavare som har en grund i ett annat virdesy-
stem. Likasd kan barn med erfarenhet i ett annat viardesystem kanna sig
marginaliserade nar de inte forstdr, eller kdnner att de inte kan leva upp till
de forvintningar som foljer med de rittighetsfrimjande mentaliteterna. Ex-
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empelvis kan mentaliteten Inflytande dr en rittighet skapa sarskilda svarig-
heter och dilemman for barn som inte kdnner igen virderingar dir deras
asikt efterfragas eller dir de forvintas engagera sig i och ta beslut i frigor
som ror dem. Aven vardnadshavare som inte delar de virderingarna kan
komma att ifrdgasitta savil undervisningen som malen i skolans praktik.
Hair behover lirare vara uppmirksamma pd att med rittighetsfrimjande
mentaliteter finns risk for att skapa forvirring hos barn eller att barn kdnner
sig marginaliserade i praktiken.

Flera av de rittighetsfrimjande mentaliteterna stodjer bade respekten for
och upplevelsen av rittigheter. Exempelvis stodjer mentaliteten Lika virde
i fokus bade beteenden och attityder for att respektera allas lika viarde, men
den stodjer ocksd utvecklandet av en sjialvuppfattning av att ha lika virde
som alla andra. Hir finns all anledning for lirare att vara uppmarksam pa
om ett alldeles for ensidigt fokus av att respektera andras lika virde riktas
mot vissa barn. Likasd bor det uppmirksammas om stodjandet av att ut-
veckla en sjalvuppfattning som lika mycket vird i huvudsak riktas mot
andra barn. Som Howe och Covell (2010) visar behover lirandet av respekt
for andras rittigheter vara nara forbundet med upplevelsen av att fa sina
egna rattigheter respekterade. I avseende pa Lika vdrde i fokus ir det saledes
angeldget att, i klassrumspraktiken, respekten for andras lika virde betonas
synkront med stodjandet av en sjalvuppfattning som lika vard.

De rittighetsbegransande mentaliteterna har tydliga mal om ett effektivt
klassrumsarbete, att minska storande beteenden, f& barnen att gora det de
ska och det som forvantas av dem. Nar lararna har rittighetsbegransande
mentaliteter aktiva 4r mdlen med deras handlingar ofta riktade mot att
skapa goda forutsittningar for att nd skolans kunskapsmal. De rittighets-
frimjande mentaliteterna, 4 andra sidan, har mal som att lyssna pd
varandra, delta i och engagera sig i sitt eget lirande och upptrida respekt-
fullt mot varandra, vilka 4r tydligt knutna till skolans vardegrundsuppdrag.
Dessa mal stir pd inget sitt i polemik med skolans kunskapsmal, men la-
rande av kognitiva fardigheter och kunskaper betonas inte. Dock har tidi-
gare studier visat att ett rattighetsrespekterande klassrumsklimat ar gynn-
samt for undervisningen och lirandet av bade virden och kunskaper, for
savil individen som kollektivet (Covell & Howe, 2001; Kane & Chim-
wayange, 2014). Trots det finns en risk att de rattighetsfrimjande mentali-
teterna kan leda bort fran skolans kunskapsuppdrag om de oreflekterat far
dominera klassrumspraktiken. I en tid nar det politiska trycket pd mer ord-
ning och reda i skolan 6kar och dar kunskapsresultaten ifridgasitts behover

LISA ISENSTROM Attt utbilda rattighetsbdrare. 133



fragor stillas om hur de rattighetsfrimjande mentaliteterna kan ta sig ut-
tryck for att mota skolans alla konkurrerande agendor, i alla de komplexa
och utmanande situationer klassrummet som arena bjuder.

Att vara medveten om de utmaningar som de rattighetsfrimjande men-
taliteterna kan fora med sig och behalla ett kritiskt forhéallningssitt till den
praktiska kontexten framstir som angelidget. For att rittighetsundervis-
ningen ska kunna stirkas och bli tydligare i linje med FNs policydokument
och den svenska laroplanen beh6vs en gemensam kritisk reflektion. Har be-
hover savil lararutbildare som forskare fora diskussionen vidare tillsam-
mans med ldrare for att finna arbetssdtt och forhdllningssitt som gynnar
savil olika kunskapsmal som styrdokumentens avsikter om rattighetsli-
rande och samtidigt tar hansyn till undervisningspraktikens alla aktorer och
komplexa situationer.

For att starka de minskliga rittigheterna nu och i framtiden visas i av-
handlingen betydelsen av ldrares handlingar i vardaglig skolpraktik nir
kopplingen mellan rationaliteter, rittighetsundervisande mentaliteter och
privilegierade rittighetssubjekt synliggors. Dessutom visas hur minskliga
rattigheter, kontextualiserade i barns vardagliga skolpraktik, anknyter till
manskliga rittigheter s4 som de ir formulerade i FNs deklaration for
mainskliga rittigheter. Sdledes ger avhandlingen kunskap om betydelsen av
ldrares handlingar for konstruktionen av barns rittighetsldrande och vilka
olika rittighetssubjektpositioner som handlingarna privilegierar i undervis-
ning for barns manskliga rattigheter, for unga skolbarn. Darmed har den
del av forskningsomradet Lararinriktad barnrattsforskning som beror lira-
res handlingar i praktik vidgats och avhandlingens syfte har uppfyllts.

Avhandlingens teoretiskt/metodologiska hidrag
Tidigare forskning har pekat ut underteoretisering som en brist i barnratts-
forskningen (Quennerstedt, 2011). I den hir avhandlingen anvinds ett teo-
retiskt ramverk bestdende av rittighetsteori samt av olika forestillningar
om barn och barndom, tillsammans med governmentalityperspektivet som
operativa analytisk teori. I avhandlingen visas hur rattighetsteori och fore-
stallningar om barn och barndom ar komplexa omrdden och hur de forhal-
ler sig till varandra. Kunskap om denna komplexitet och dessa forhédllanden
ar central for forstaelsen av diskurser om mianskliga rattigheter for barn och
ddarmed for larares rattighetsundervisande mentaliteter.

Att studera klassrummets mikropraktik utifrdn ett governmentalityper-
spektiv dr inte nytt. Governmentalityanalyser av lirares arbete med barns

134 LISA ISENSTROM Att utbilda réttighetsbdrare.



manskliga rattigheter i skolans tidiga skolar har dock inte tidigare genom-
forts. Det har medfort att jag stdllts infor frigor som kravt kreativa 16s-
ningar. Jag har tagit fasta pd Foucaults uppmaning att se governmentality
som ett kreativt perspektiv och anvint de begrepp jag behover och samtidigt
vissat dem for just den hir studien. P4 sa vis har perspektivet fatt spela lite
olika roll i de olika delstudierna. Den roda governmentalitytrdden genom
hela avhandlingen, fran rationaliteter over tekniker och mentaliteter mot
mal och subjektspositioner, har dock varit tydlig.

Som tidigare niamnts behovde jag definiera vilka situationer som skulle
studeras, vilka situationer som var intressanta utifran syfte och fragestall-
ningar. Med grund i det teoretiska ramverket, tillsammans med stéd i FNs
World Programme for Human Rights Education formulerade jag begreppet
rattighetslidrandesituationer. Definitionen kan dven i framtida studier fun-
gera som ett stod for att rikta blicken mot situationer i vardaglig skolpraktik
som gynnar rattighetslirande utifrdn en inkluderande forstdelse av begrep-
pet.

Aven ldrares réittighetsundervisande mentaliteter var ett begrepp som ar-
betades fram med hjalp av de tre centrala aspekterna av styrning i govern-
mentalityperspektivet. Genom att forst plocka isir och sedan smalta sam-
man aspekterna rationaliteter, tekniker och mal kunde en mer omfattande
forstdelse konstrueras av lararnas handlingar i klassrummet i de situationer
som identifierats som rittighetslarandesituationer. Genom att se helheten
av vad lararna gjorde, pa vilka grunder och med vilka syften kunde katego-
rierna rattighetsfrimjande och rittighetsbegransande mentaliteter identifie-
ras, vilka i framtida studier skulle kunna fungera som analysverktyg.

I det avslutande delarbetet konstruerades ett analysverktyg for styrnings-
tekniker i undervisning for barns minskliga rittigheter. Analysverktyget
kan sannolikt appliceras pa andra liknande studier dar ldrares handlingar
ar i fokus. Dock ser jag det inte begrinsat till studier om barns minskliga
rattigheter. Jag finner det tinkbart att det kan anviandas dven dar det didak-
tiska innehdllet 4ar annat och dar styrningen riktas mot andra typer av sub-
jektspositioner.

Avhandlingens praktiskt/didaktiska bidrag

Genom att sammanfora kunskapsbidraget med det teoretiska/metodolo-
giska bidraget kan tydliga praktiska och didaktiska kopplingar goras. Med
en inkluderande forstielse av begreppet rittighetsundervisning kan blicken
lyftas fran ett planerat och medvetet innehall till att omfatta betydligt fler
situationer i vardaglig skolpraktik. Med en breddad forstaelse av begreppet
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sker rittighetsundervisningen ofta omedvetet och oplanerat. Nar det i tidi-
gare forskning (Covell & Howe, 2001; Gerber, 2008; Struthers, 2016) hav-
das att rittighetsundervisningen riskerar att ske ad hoc av lirare med ett
personligt intresse for omradet avses i forsta hand rattighetsundervisning
som ett planerat innehdll. I den har avhandlingen visar jag att 4ven med den
mer omfattande forstielsen av rittighetslirande riskerar andamalsenlig rat-
tighetsundervisning ske ad hoc av ldrare som oftare agerar med rattighets-
frimjande mentaliteter. Med okad kunskap om rittighetslarandesituat-
ioner, om rattighetsfrimjande respektive rattighetsbegrinsande mentali-
teter och de privilegierade rittighetssubjekten kan liarare mer medvetet
agera for rattighetsldrande i fler situationer i det vardagliga skolarbetet. Ti-
digare forskning (Quennerstedt, 2019a; Stuthers, 2015) har pekat ut bristen
pa ett rittighetssprak med tydliga anknytningar till manskliga rattigheter
hos ldrare. I den hir avhandlingen bekriftas dessa uppfattningar da jag sett
att det sdllan explicit talas om manskliga rittigheter. I FNs World Pro-
gramme for Human Rights Education innefattar utbildning fér méanskliga
rattigheter komponenterna om rittigheter, for rittigheter samt genom rit-
tigheter. Att alla tre komponenterna involveras i skolan dr avgorande for
att rattighetsundervisningen ska bli framgéngsrik har visats i tidigare studier
(Bajaj, 2012, 2015; Becker et al., 2015). I avhandlingens faltstudie sker den
huvudsakliga rittighetsundervisningen for och genom rittigheter. Kompo-
nenten om rittigheter ar i stor utstrackning franvarande. For att fora under-
visning for manskliga rattigheter framat finns ett behov att inkludera dven
komponenten om rattigheter. Lirare behover prata om manskliga rattig-
heter i relation till vad de gor. I avhandlingen har jag visat hur vissa hand-
lingar knyter an till vissa manskliga rittigheter och vilka virderingar och
beteenden handlingarna stodjer for att kunna uppbira olika rattigheter. Ett
exempel dr nar barnen far i uppdrag av maltidspersonalen att ta fram en
veckomatsedel. Arbetet genomfors i smagrupper, dir lararen stodjer lyss-
nandet till och framforandet av asikter och den slutgiltiga matsedeln demo-
kratiskt rostas fram. I arbetet skulle ett tydligt rattighetsresonemang kunna
tillféras, man skulle till exempel kunna tala om alla manniskors lika vérde,
om ritten att f4 uttrycka sin dsikt och ritten att fa sina asikter beaktade.
For att kunna stirka sitt rattighetssprak och gora kopplingar mellan sina
handlingar och manskliga rattigheter och utveckla komponenten om rattig-
heter kravs okade kunskaper hos lirarna. Larares upplevelse av begransade
kunskaper om manskliga rattigheter har rapporteras i flera studier fran
olika nationella kontexter (Cassidy et al., 2014; Covell et al., 2010; Kara-
man-Kepenekci; 2005; Leung & Lo, 2012). Jag menar att det inte endast ar
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otillrackliga kunskaper om minskliga rittigheter som dr grunden till det
begransande talet om rattigheter i praktiken. Jag menar att det ar rimligt att
anta att otillracklig forstaelse for hur manskliga rattigheter kontextualiseras
i den vardagliga skolpraktiken ocksa bidrar till avsaknaden av ett rattig-
hetssprak. Att de forgivettaganden som omgardar manskliga rittigheter nar
de forstds som definierade for att implementeras i praktiker skapar problem
for larare synliggors av Zembylas et al. (2017). Som tidigare beskrivits i
avhandlingen kan manskliga rattigheter betraktas vara i utveckling och for-
andring. De kan da forhandlas och forstds i den aktuella kontexten och pa
sa vis frangds forstdelsen av manskliga rittigheter som statiska och hansyn
kan tas till praktikens aktorer. Genom att stiarka larares rationaliteter om
barn som vixande med en variation av behov av stod och forméga, tillsam-
mans med en forestillning om rittigheter som foranderliga och som beho-
ver forstés i sin praktik kan kunskapen om hur de minskliga rattigheterna
kan kontextualiseras i barnens vardag oka. Darmed skulle, med valdigt sma
medel, dven komponenten om rittigheter kunna komplettera all den rattig-
hetsundervisning som redan sker f6r och genom rittigheter. P4 sa sitt skulle
rattighetsundervisningen och rattighetslarandet kunna ta stora steg framat.
Hir finns en praktisk utvecklingspotential bide hos verksamma larare, men
dven hos beslutsfattare och ldrarutbildare. Genom att 6ka kunskaperna om
minskliga rittigheter och hur de tar sig uttryck i vardaglig skolpraktik, till-
sammans med att stdrka de rationaliteter som konstruerar rattighetsfram-
jande mentaliteter kan rattighetsundervisningen bli mer i linje med intent-
ionerna i skolans styrdokument.

Fortsatt forskning

Det begriansade empiriska materialet, i avhandlingens faltstudie, bade i av-
seende pd antalet larare och i avseende pa skolornas socioekonomiska och
mangkulturella kontext, kan betraktas som en svaghet. Som tidigare beskri-
vits gors dock inga ansprik att generalisera resultaten till en storre populat-
ion. Snarare ska resultaten forstds som abstraktioner av empiriska monster
vilket resulterat i typologier. Dessa kan forstds genom de fylliga beskriv-
ningarna och resonemangen och pd sa vis ges mojlighet for lasaren att be-
doma avhandlingens betydelse for den egna praktiken. I framtida studier
skulle ett mer varierat socioekonomiskt och mangkulturellt underlag kunna
tillfora forskningsomradet ytterligare kunskap. Sannolikt ser lirarnas hand-
lingar annorlunda ut om barnen (och fordldrarna) de moter har mer varie-

LISA ISENSTROM Attt utbilda rattighetsbdrare. 137



rad bakgrund, kanske med begrinsad erfarenhet av rittighetsgrundade vir-
deringar och/eller med erfarenheter av omfattande krankningar av mansk-
liga rattigheter.

I avhandlingen har det huvudsakliga intresset varit riktat mot liararnas
handlingar och deras styrning av barnen mot sirskilda rattighetssubjekt.
Lirarna ar ocksd styrda, av policydokument, forviantningar, storre samhil-
leliga utbildningsdiskurser med mera. Sannolikt har olika forutsattningar
inom dessa omrdden betydelse for vilka rationaliteter och rattighetsunder-
visande mentaliteter som kan dominera. Hur lararna styrs har inte diskute-
rats i avhandlingen. I och med den samhillsutveckling dar manskliga rattig-
heter i storre omfattning ifrdgasitts, samtidigt som Konventionen om bar-
nets rittigheter blir svensk lag skulle det vara intressant med studier av hur
lirarna styrs inom omradet. Inte heller har barnens handlingar i form av
styrning av varandra eller makt och motstind diskuterats. Sammantaget
kan detta inspirera framtida studier av undervisning for manskliga rattig-
heter.

Lirarnas praktiska arbete skulle gynnas av fler och mer omfattande stu-
dier dar specifika handlingar och situationer kopplas till specifika mansk-
liga rittigheter. P4 sa vis skulle lararna stodjas i rattighetslirandesituation-
erna att definiera och synliggora for barnen vilka rattigheter som ar aktuella
och aspekten om rittigheter skulle kunna stirkas. Quennerstedt (2015b)
studerade vilka rattigheter som aktualiseras f6r sma barn pa forskolan. Lik-
nande studier for barn i tidiga skolar skulle vara vardefulla for att utveckla
lararnas kompetens och arbete inom omradet.

Avslutande ord

Skolan ar en central plats for att utbilda rattighetsbarare, och den uppgiften
har hog prioritet i FNs arbete med manskliga rattigheter. Utifran avhand-
lingens studier har jag synliggjort att lirares handlingar i vardaglig skol-
praktik konstruerar en rad olika rittighetslirandesituationer. Hur lirarna
handlar i dessa situationer ar avgorande for vilket rittighetslirande som
privilegieras. Jag visar dirmed att rittighetsundervisning bade ar ett med-
vetet och omedvetet inslag i skolans praktik. Rattighetsundervisning sker
nir barn uppmuntras att inte avbryta nir en klasskamrat talar och nir barn
uppmuntras att forvinta sig att bli bemotta pa respektfulla sitt. Rattighets-
undervisning sker ocksd nir barn uppmuntras att ta initiativ och engagera
sig i sitt eget lirande eller nar de uppmuntras att ta ansvar for och losa
konflikter pa respektfulla siatt. Genom en mer medveten rattighetsundervis-
ning kan barn utveckla en uppfattning om sig sjdlva som rattighetssubjekt
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som kinner till sina rittigheter och har formaga att utéva och forsvara sina
egna och andras rittigheter. Med de kunskaper avhandlingen erbjuder om
rattighetslarandesituationer, om rittighetsundervisande mentaliteter, om
rattighetssubjektspositioner och om minskliga rattigheter kar larares moj-
lighet att stodja barns vixande som rittighetsbirare. Min forhoppning dr
att avhandlingen kan berika diskussioner om barns manskliga rattigheter i
utbildning och dessutom fungera som inspiration for sd vil verksamma 13-
rare, lararutbildare som beslutsfattare.
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9. English summary

Background, aim and frameworks

Recognition and protection of human rights has progressed through history,
and are considered, along with peace and democracy to be “human values
required for the well-being of all” (Barbey, 2015 s. 186). Through the
United Nations (UN) the international community has agreed on the need
to strengthen human rights globally. Schools are considered primary sites
where children can develop human rights understandings, attitudes and be-
haviour (Osler & Solhaug, 2018), and teachers are considered key actors in
the support and advancement of human rights learning for children (Bajaj,
2011; Covell & Howe, 2001; Howe & Covell, 2010; Waldron & Oberman,
2016; Zembylas, 2017).

This dissertation focuses on the teachers’ actions in educating children in
human rights. It departs from the formulations found in UN policy docu-
ments on human rights education (HRE) and from statements on human
rights in the Swedish curricula for primary schools. In the UN World Pro-
gramme for Human Rights Education (here after The World Programme)
three central elements are articulated. In addition to learning about human
rights, HRE should support an action competence for human rights by the
development of rights-conscious attitudes and behaviours. As the final ele-
ment, HRE should be carried out through human rights, i.e. by experiencing
and practising rights in a rights-respecting atmosphere (UN, 2006). Alt-
hough Swedish curricula do not use expressions such as HRE or learning
about, for and through human rights, its content corresponds well with the
intentions articulated in The World Programme. The curricula clearly states
that children should develop knowledge about human rights along with hu-
man rights values and attitudes, in an environment in which rights are re-
spected and exercised (Skolverket, 2011).

Previous research has focused in particular on how children are respected
as rights holders at school, children’s participation in decision-making and
the implementation of human rights in school (PAnson & Allan, 2006;
Reynaert et al., 2009; Theobald et al., 2011). When practices of educating
children on human rights have been examined the main interest has been on
planned human rights education through different programmes or projects.
In the present dissertation I take a holistic approach to human rights edu-
cation and include learning about human rights as well as developing rights-
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conscious attitudes, values and behaviour. The formation of a self-concep-
tion as a rights holder is also considered rights-learning here. From this po-
sition teaching human rights is part of everyday situations in the classroom.
This is supported by previous research that states that children mostly learn
human rights in everyday situations and interactions (Brantefors & The-
lander, 2017; Howe & Covell, 2010). Hence, human rights teaching and
learning is not something that takes place exclusively in planned human
rights education. Developing attitudes of equality is, for example, supported
in situations where the teacher emphasises that children should not inter-
rupt each other in the classroom. To explore this holistic conception of
rights-learning it is important not to limit the research to certain school sub-
jects or age groups. It is considered crucial to start teaching and learning
human rights in the early years in order to shape rights-conscious attitudes
and behaviours (Struthers, 2016). Therefore, different ages should be con-
sidered when investigating human rights education for children.

Previous research with an interest in the teacher in HRE has shown that
teachers feel they have insufficient knowledge about human rights and
about teaching human rights. Nevertheless, teachers’ actions in HRE have
not been a prioritised research interest so far. Some recent studies have fo-
cused on the teachers’ role in processes of human rights education for chil-
dren, however (Brantefors & Thelander, 2017; Quennerstedt, 2019a; Rob-
inson, 2017, Robinson et al., 2018). The main purpose of this dissertation
is to connect with this new line of research and gain insight into the ways
teachers’ actions shape the possible rights-learning for children. Drawing on
a theoretical framework comprised of rights theorisation, theorisation of
understandings of children and childhood along with a Foucauldian gov-
ernmentality perspective, the specific purpose is to clarify the impact of
teachers’ actions on the construction of young school children’s rights-
learning, and their self-conceptions as rights-holders.

The main principle of rights theorisation applied in this dissertation sug-
gests that human rights are not static but in constant development. Human
rights are now in a phase where universal human rights are increasingly
being understood from the viewpoint of specific rights holders, circum-
stances and contextual conditions (Bobbio, 1996; Orend, 2002). Various
understandings of rights for children are also elucidated in rights theorisa-
tion. For example, human rights for children can be considered to be the
same as human right for adults but interpreted in terms of children’s specific
circumstances (Alderson & Goodwin, 1993; Quennerstedt, 2015b, Reyn-
aert et al., 2012). Alternatively, rights for children are considered to be
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something different than the universal human rights that apply for adults
(Guggenheim, 2005; O’Neill, 1992). These differing perspectives derive
from various understandings of children and childhood, which is the second
body of theorisation applied in the dissertation. The childhood sociology
perspective (James et al., 1998; Wyness, 2012) identifies the diverse dis-
courses on children and childhood, how they have changed throughout his-
tory and the ways in which they are still detectable. An understanding of
children as competent agents who both shape and are shaped by their cir-
cumstances supports the understanding of rights for children as part of gen-
eral human rights. When children are understood to be irresponsible and
too immature to understand human rights, however, arguments in support
of the idea that rights for children should be saved until they are older be-
come reasonable. These differing discourses of children and childhood and
on human rights for children are used in the data collection processes to
understand how rights-learning is perceived, and in the analyses to identify
different rationalities, techniques and aims.

The third body of theorisation applied in the dissertation is a Foucauldian
governmentality perspective which is used as the analytical operative the-
ory. From this perspective education is viewed as the governing of children
with specific intentions (Foucault, 1991a). In a rights-learning practice de-
rived from UN policy documents on HRE and the Swedish curriculum, the
intentions are to support children’s knowledge, attitudes and behaviour in
rights-conscious directions. The three central elements of government, ra-
tionalities, techniques and aims (Dean, 2010; Foucault, 1991¢; Qvarsebo &
Axelsson, 2015, Rose, 1999), are explored to understand the governing role
of the teacher.

The dissertation consists of three articles. The identification of active ra-
tionalities in previous children’s rights research in the first article is followed
by the construction of teachers’ rights-teaching mentalities in the second
article. Teachers’ rights-teaching mentalities are constructed by merging
teachers’ rationalities, techniques and aims in rights-teaching situations.
The consequences of the teachers’ rights-teaching mentalities are further ex-
plored in the third article, in which the privileged rights-subject positions
for the children are also identified.

Studies and results

The three articles presented in the dissertation derive from two studies. The
first study is a research synthesis of previous children’s rights research. The
purpose of the first article is to identify the rationalities underpinning the
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interest in teaching and learning children’s human rights. Of the five active
rationalities two - (i) Children’s competence is insufficient for human rights
and (ii) Teaching and learning children’s human rights challenge traditional
values and ideas - draw on conceptions of rights for children as being dif-
ferent from adult rights, or even unsuitable for children. In combination
these two rationalities make a strong case for restricting the teaching and
learning of human rights for young children. Two other identified rational-
ities - (iii) Children learn about their human rights through experience and
(iv) The successful human rights teacher is ontologically transformed - con-
nect to other understandings of rights for children. These rationalities draw
on conceptions that regard children’s human rights as part of general human
rights, but interpreted within the context of children’s specific circum-
stances. These two rationalities, either on their own or together, can be used
to claim the need for the inclusion of human rights teaching and learning
for young children. The fifth active rationality in previous children’s rights
research is: (v) The school setting transforms children’s human rights. This
rationality hovers between the other two pairs. Depending on how the ra-
tionality is expressed it will tend either towards rationalities limiting rights
or rationalities encouraging rights, and hence the governing effect is indeci-
sive. This is the complexity that will face key stakeholders when they look
at research for arguments on how to address human rights in education and
why. Consequently, with support from research great inclusion or exclusion
of human rights for young children at school can be suggested.

With knowledge of these rationalities, the exploration of the role of
teachers’ actions for the practice of human rights teaching and learning for
young children proceeded to the field study. The second and third articles
draw on data gathered during classroom observations and interviews with
class teachers, in three Year 1 classes in three different Swedish primary
schools. In the analysis, rights-learning situations were identified as situa-
tions in which support for children’s learning about human rights along
with support for the formation of rights-conscious attitudes and behaviours
emerged. Additionally, instances of supporting children’s development of a
self-conception as rights-holder were classified as rights-learning situations.
Drawing on the governmentality framework, and with the teacher in focus,
the central aspects, rationalities, techniques and aims were applied to the
rights-learning situations. Through several stages of analysis, the central as-
pects were scrutinised and then merged together to identify the teachers’
rights-teaching mentalities. In the second article these rights-teaching men-
talities are identified and elaborated upon. In reference to the intentions of
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the UN policy documents and the Swedish curricula on human rights, the
teachers’ rights-teaching mentalities could be divided into two groups:
rights-promoting mentalities and rights-restraining mentalities. The rights-
promoting mentalities were: (i) Competent children learn rights from each
other; (ii) Equal value in focus; (iii) Participation is a right; and (iv) Respect
is essential. When teachers enter a situation with one, or a combination, of
these rationalities she will support rights-learning in line with the intentions
in the policy documents. On the contrary, if she enters a situation with the
rights-restraining mentalities (v) Adult voices and interpretations are supe-
rior or (vi) Competence and maturity determine access to rights - she will
support rights-learning that diverges from the intentions in the policy doc-
uments. Hence, it is argued that rights-learning that is supported by rights-
restraining mentalities is rights-learning, however, it is identified as non-
coherent rights-learning. It is further argued that teachers, teacher educators
and policymakers can benefit from knowledge of rights-learning situations
and of how different rights-teaching mentalities support divergent rights-
learning for children.

In the third article the rights-learning situations and the teachers’ rights-
teaching mentalities are further examined. To identify which rights-subject
positions are privileged for the children by the teachers’ different rights-
teaching mentalities, a tool for analysing governing techniques was devel-
oped. When applying the analytical tool to rights-learning situations in
which specific rights-teaching mentalities were active, the dominant govern-
ing technique could be identified. Through inductive analysis the main
rights-subject position constituted by each rights-teaching mentality, or-
chestrated by the dominant governing technique, could be identified and
was defined in terms of its essential features (Table 5).
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Table 5: Teachers’ rights-teaching mentalities and privileged rights-subjects for
children.

Rights-subjects

Teachers' rights-teaching | Governing techniques | Privileged rights-subject
mentalities

Rights-promoting

mentalities

Competent children learn | Pastoral techniques A socially responsible

rights from each other. Self-governing and socially competent
techniques rights-subject.

Equal value in focus. Pastoral techniques An appreciated and
Disciplinary techniques | considerate rights-

subject.

Participation is a right. Self-governing A devoted and con-
techniques cerned rights-subject.

Respect is essential. Pastoral techniques A dignified and em-

bracing rights-subject.

Rights-restraining

mentalities

Adult voices and interpre- | Disciplinary techniques | A silenced and submis-
tations are superior. sive rights-subject.
Competence and maturity | Disciplinary techniques | A restricted

determine access to rights-subject.

rights.

The article promotes an understanding of children’s rights-learning as some-
thing continuously ongoing in everyday school practice. It is argued that
teachers’ actions, through different governing techniques, are highly im-
portant for what right-subject positions and what rights-learning will be
privileged. Understanding rights-learning in this holistic manner offers new
approaches to teaching and learning children’s human rights for young chil-
dren at school.

Conclusions and contributions

The aim of this dissertation is to clarify the impact of teachers’ actions on
the construction of young school children’s rights-learning, and their self-
conceptions as rights-holders. Four main conclusions can be drawn from
the results presented in the three articles. First, active rationalities in previ-
ous children’s rights research, as well as teachers’ rationalities in ordinary
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school practice, draw on specific understandings of human rights for chil-
dren and specific understandings of children and childhood. When the dom-
inant discourse is that children lack the appropriate competence to compre-
hend human rights or as being too immature, it becomes reasonable to re-
strict the teaching and learning of human rights for young children. On the
other hand, when the dominant discourse is that children are competent
actors able to form their own lives and that human rights needs to be inter-
preted in context, it is equally reasonable to promote human rights teaching
and learning already with young children. Consequently, different ways of
approaching and reasoning about children’s human rights can be supported
by research and by established discourses significant for the topic.
Knowledge of this complexity can support teachers, teacher educators and
policymakers when making decisions regarding human rights for children
at school.

The second conclusion that can be drawn from the results relates to the
context in which the field study was conducted. Placing the study in ordi-
nary school practice elucidates that human rights teaching and learning can
happen in various situations and interactions in school life. We need to look
beyond planned human rights teaching and the implementation of specific
human rights programs or projects and be aware that human rights learning
happens unplanned or unintended to a considerable degree; for example,
when the teacher emphasises that the children should not interrupt when
another person is talking. Such actions will support values, attitudes and
behaviours related to a number of UN articles, e.g.: “All human beings are
born free and equal in dignity and rights....” (UN, 1948, article 1) and
“Everyone has the right to freedom of opinion and expression...” (UN,
1948, article 19). Equally, values and behaviors important for other human
rights — e.g. “No one shall be arbitrarily deprived of his property...” (UN,
1948, article 17.1) - will be supported, for example, when teachers accen-
tuate that it is unacceptable to snatch someone’s cap and run off.

Third, when examining the teacher’s actions through the lens of rights-
teaching mentalities, it becomes clear that teachers’ rationalities, techniques
and aims are highly important in rights-learning situations for how chil-
dren’s rights-learning is constructed. Considerably different rights-learning
will be supported depending on the teacher’s rights-teaching mentality.
With rights-promoting mentalities a rights-learning in line with the inten-
tions in policy documents will be promoted. However, rights-restraining
mentalities support rights-learning not in line with policy documents, such
as self-conceptions of children not being of equal value to adults, or not
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being entitled to express their opinion. It is argued that this is also a kind of
rights-learning.

A fourth conclusion can be drawn from the knowledge of how ordinary
school situations relate to specific human rights, specifically when inter-
preted contextually and in terms of how the rights-teaching mentalities sup-
port different rights-learning. The holistic approach to rights-learning in-
cludes learning about human rights and developing rights-conscious atti-
tudes, values and behaviors as well as the formation of a self-conception as
a rights-holder. Through their actions and different governing techniques
teachers will influence all these aspects of rights-learning and thereby privi-
lege different rights-subject positions. For example, with the rights-teaching
mentality Respect is essential, teachers will use mainly pastoral techniques
and reason with the children in ways that will support values of mutual
respect and equality. By supporting such values and the need to behave in a
respectful manner, as well as to expect to be treated accordingly, a Dignified
and embracing rights-subject position will be privileged.

This dissertation draws on a governmentality framework and Foucault
(1983a) states that:

My point is not that everything is bad, but that everything is dangerous,
which is not exactly the same as bad. If everything is dangerous, then we
always have something to do. So my position leads not to apathy but to a
hyper- and pessimistic activism. I think that the ethico-political choice we
have to make every day is to determine which is the main danger. (s. 231)

To “determine which is the main danger” it is important that strong norms
are critically examined. In this dissertation, teachers’ rights-promoting men-
talities might appear to be only good. This makes it important to investigate
the potential problems, difficulties and challenges that can follow if rights-
promoting mentalities dominate the practice. The rights theorization ap-
plied in the dissertation suggests that human rights should be negotiated by
the participants in the specific practice. In a school practice this would be
the teachers and the children. Still, different children will have different ca-
pacities to take part in these negotiations. This can depend on previous ex-
perience of taking part, their own value base and/or different cognitive var-
iations. There is a risk that only a limited portion of the children will take
part in these negotiations of how human rights will be understood in the
classroom. Bernal (2017) makes us aware that human rights and HRE can
be used to govern people towards already established norms and thereby
lose their transformational potential. In the same vein, children’s existing
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different capacities to take part in human rights negotiations in the class-
room could be consolidated. If only some children are involved in these ne-
gotiations it is highly relevant to raise questions of what rights-learning is
provided for the other children.

Another important question is raised when considering contexts in which
the participants in the classroom do not share the same value base. If the
teacher’s actions are based on rights-promoting mentalities, they might be
questioned by guardians who do not share these values. Equally, children
with experiences in another value system can feel marginalized when they
do not understand, or feel that they cannot live up to expectations that fol-
low the rights-promoting mentalities. For example the mentality Participa-
tion is a right can create difficulties and dilemmas for children who have
not experienced the expectation to form and express their own opinion.
Teachers’ need to be aware that rights-promoting mentalities can cause con-
fusion for students or cause them to feel marginalized by the practice.

Consequently, it is very important to be aware of the risks that might
accompany rights-promoting mentalities and to keep a critical approach to
the practice. A joint critical reflection is needed to make the teaching and
learning of children’s human rights stronger and more in line with the in-
tentions set out in the UN policy documents and the Swedish curricula.
Teacher educators and researchers, together with active teachers, need to
discuss how to find pedagogies that are beneficial for rights-learning and at
the same time sensitive to critical questions, the teaching profession’s differ-
ent actors, and the contingency and complexity of educational situations. In
relation to the stated aim, the findings provided in the dissertation show
that teachers’ rationalities, techniques and aims are highly important for the
construction of children’s human rights-learning and that the teachers’ ac-
tions privilege different rights-subject positions for the children.

As well as providing new knowledge of the role of teachers’ actions for
the rights-learning of young children, the dissertation contributes method-
ologically to the field of children’s human rights research. Studying teaching
and learning of human rights in non-planned situations required the concept
of rights-learning to be clearly defined. Using the statements on learning of
human rights in The World Programme and the Swedish curricula a holistic
approach to rights-learning was adopted. The rights theorization and the
theorization of different understandings of children and childhood were
used to show that this rights-learning occurred in rights-learning situations.
The holistic approach to rights-learning and the concept of rights-learning

148 LISA ISENSTROM Att utbilda réttighetsbdrare.



situations contributes to the field as it can be used in future studies on the
teaching and learning of children’s human rights.

The identified teachers’ rights-teaching mentalities enable teachers’ ac-
tions to be viewed in a broad perspective that includes teachers’ rationali-
ties, techniques and aims. With an interest in the practice of teaching chil-
dren about their human rights, the categories rights-promoting and rights-
restraining mentalities could be used as an analytical tool in future studies.
Finally, the constructed analytical tool of governing techniques, here used
to identify privileged rights-subject positions, could be used in future studies
focused on the teacher. The use of this analytical tool is not limited to stud-
ies of children’s human rights, however, and could equally be used to study
other subject teaching.

The findings of this dissertation, along with its methodological contribu-
tions, can be used to enhance the practice of teaching and learning human
rights. The holistic approach, along with the rights-learning situations iden-
tified, suggest the need to look beyond planned teaching of rights to identify
teaching and learning of human rights in everyday school practice. With
knowledge of right-learning situations, rights-teaching mentalities and priv-
ileged rights-subject positions, teachers can be more aware of the impact of
their everyday actions on the construction of rights-learning for children.
The relation of specific actions to specific human rights is also suggested in
the dissertation. With knowledge of this connection teachers can more
clearly articulate their actions in relation to human rights, e.g., when em-
phasising the need to not interrupt each other, the teacher can explicitly
make the connection to human rights and everybody’s equal value. There-
upon, all three elements of HRE as pronounced in The World Programme -
about, for and through human rights - will be supported.

I hope that the dissertation’s empirical and methodological contributions
can inspire practicing teachers, teacher educators and policy makers and
enrich discussions about teaching and learning children’s human rights.
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Bilaga 1

OREBRO
UNIVERSITET

Forfragan om att delta i en forskningsstudie som genomfors
vid Orebro universitet.

Vill Du ta chansen att delta i en forskningsstudie om barns rattig-
heter 1 skolan?

Allmént om studien

Det finns ett okat intresse for barns ménskliga réttigheter i sam-
héllet. I skolan har det bland annat visat sig genom tydligare skriv-
ningar i skollagen och i ldroplanerna. Men det finns stora kun-
skapsluckor om hur genomférandet av utbildning om barns ménsk-
liga réttigheter gar till. Det &r manga saker som spelar roll for hur
utbildning om minskliga réttigheter tar form i skolorna, till exem-
pel har laroplanen, klassammansittning och klasstorlek betydelse.
Léraren &r ytterligare en faktor for hur undervisningen gér till, men
just hur den pusselbiten inverkar vet vi véldigt lite om. Den hir
studien intresserar sig sérskilt for larares betydelse for hur utbild-
ning om barns ménskliga réttigheter tar form i skolorna.

Studiens syfte
Studiens syfte dr att bidra med kunskap om lérarens roll for hur ut-
bildning om barns ménskliga réttigheter 1 skolan genomfors.

Studiens genomforande

Studien kommer att genomfGras i form av klassrumsobservationer
och intervjuer med ldrare 1 drskurs 1. Undersokningen beréknas
paga under laséret 2016-2017. For varje ldrare innebér det att jag
observerar i klassrummet ca 15 dagar under 3-5 veckor. Utlagget
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av dagar under dessa veckor gors i samrad med ldraren. Under ob-
servationsperioden genomfors dven en intervju med ldraren om 45-
60 minuter.

Liararen behover inte anpassa sin undervisning eller ta ndgon sér-
skild hénsyn till forskarens nirvaro utan jag kommer observera
den verksamhet som é&r aktuell 1 klassrummet under perioden. Inga
sarskilda hiansyn behdver tas eftersom studien tar utgangspunkt i
att barn lar sig ménskliga réttigheter bade i1 arbete om ménskliga
rittigheter men dven i annan verksamhet i skolan, i andra arbets-
omriden samt genom samspel mellan olika personer.

Forskningsetik

Forskningsprojektet dr noga dvervégt ur forskningsetisk synvinkel.
Observationerna kommer att dokumenteras genom féltanteck-
ningar och intervjuerna genom ljudinspelning. Alla deltagare kom-
mer att avidentifieras och ingen identitet kommer att rojas 1 forsk-
ning. Utifran en forskningsetisk utgdngspunkt ar det viktigt att del-
tagarna kanner till att allt deltagande ar frivilligt och att det dr moj-
ligt att ndr som helst avbryta sin medverkan. Nér ldrarna samtyckt
till att delta kommer elever och virdnadshavare informeras och
samtycke kommer att sdkas frdn bade elever och deras vardnads-
havare.

Vad fir deltagarna ut av att vara med?

Den kunskap som studien bidrar med kommer att vara virdefull
for svensk forskola och skola, och for ldrarutbildningen, och
kanske kan det vara ett skil 1 sig for att vilja delta. Dessutom kan
deltagande ldrare och barn ha direkt nytta av att vara med. Fragan
om

ménskliga réttigheter for barn och unga far lite extra uppmaérksam-
het, och att delta i forskning upplevs ofta av ldrare som kunskaps-
utvecklande. Barn dr ofta mycket positiva till att delta i forskning —
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manga barn tycker att det dr spdnnande att fa vara med om forsk-
ning. Dessutom far barnen kunskap om hur forskning kan ga till
och vad den kan handla om.

Studiens resultat kommer att publiceras i form av en doktorsav-
handling.

Hor girna av dig till mig om Du 6nskar delta eller vill ha mer in-
formation.

Lisa Isenstrom
lisa.isenstrom(@oru.se

019-301071 0730-303064
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Bilaga 2

OREBRO
UNIVERSITET

Information till virdnadshavare om forskningsprojekt

Lararen, i ditt/ert barns klass har valt att delta i ett forskningspro-
jekt som handlar om barns rattigheter i utbildning. I bade den nya
skollagen och den nya ldroplanen égnas barns rattigheter storre ut-
rymme och intresse. Trots det 6kade intresset vet vi véldigt lite om
hur utbildning om barns réttigheter gar till i skolan. Det hiir forsk-
ningsprojektet ska bidra med kunskap om hur utbildning om
barns rittigheter i skolan gar till.

Forskningen kommer att genomf6ras genom observationer 1 klass-
rummet under totalt ca 50 timmar under varen. Observationerna
kommer att dokumenteras genom faltanteckningar. Féltanteck-
ningarna kommer att forvaras i lasta skép och efter renskrivning
finnas i en last dator. Efter avslutad forskning arkiveras de i uni-
versitetets arkiv. Inga namn pé varken lérare, elever, skola eller ort
kommer att anvénds nér forskningen presenteras. Det material som
insamlas kommer bara anvédndas for forskning och ingen obehorig
kommer att f3 tillgdng till materialet.

Ditt/ert barns larare kommer ocksa att intervjuas.

Trots att det &dr ldraren som studeras i den hér forskningen kommer
eleverna vara en del i observationerna darfor dr det viktigt att ele-
verna och vardnadshavarna kéinner till hur forskningen gar till. Vid
forskning dir barn finns med krivs det att du/ni som vardnadsha-
vare samtycker till att ditt/ert barn deltar i forskningen. Aven bar-
nen kommer att fa ldmna sitt samtycke eller avbdja att delta. For
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att barnet ska kunna delta i forskningen krivs alltsd att bade barn
och vardnadshavare samtycker. Det &r viktigt att elever och vard-
nadshavare kéanner till att deltagande ar frivilligt och att man nér

som helst kan avbryta sitt deltagande. Jag ber att ni lamnar ifylld
samtyckesblankett direkt till ditt/ert barns lérare.

For mer information om forskningsprojektet dr du/ni vilkommen
att kontakta mig:

lisa.isenstrom(@oru.se, tele: 019-301071, 0730-303064

Jag ser fram emot att mota era barn och jag hoppas att det kommer
att vara positivt och larorikt bade f6r barn och ldrare att vara med 1
den hir studien. Den kunskap som forskningen kommer att ge
kommer vara ett vardefullt bidrag till utbildning om ménskliga rat-
tigheter 1 skolan.

Halsningar

Lisa Isenstrom
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Samtycke om att delta i forskning

Jag har fatt information om:

Att ett forskningsprojekt om barns réttigheter kommer att
paga 1 mitt barns klass under véren.

Att lararen kommer att observeras i situationer dir barnen
ingdar. Observationerna kommer att dokumenteras med an-
teckningar.

Forskningsmaterialet kommer bara att anvéindas till forsk-
ning och ingen obehorig kommer att komma at materialet.

Inga namn p4 lérare, barn, skola eller ort kommer att
framga nér forskningen presenteras.

Att delta i studien ar frivilligt och man kan nér som helst
avbryta deltagande i studien. Om jag véljer att mitt barn
inte ska inga i studien eller jag under studiens géng viljer
att mitt barn utgar ur studien kommer det inte att innebéra
ndgra negativa konsekvenser for mitt barn eller mig. Situat-
ioner dér ditt barn ingar kommer da inte att dokumenteras.

Mitt barn kommer att fa liknande information som jag fatt
och kommer att fa ge sitt samtycke eller avboja att delta i

studien.

Béde mitt barn och jag maste ge vart samtycke for att bar-
net ska kunna inga i studien.
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Ja, jag samtycker till att mitt barn ingér 1 studien |:I
Nej, jag vill inte att mitt barn ingar i studien I:‘

Mitt barns
namn:

Vardnadshavarens under-
skrift:
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Bilaga 3

OREBRO
UNIVERSITET

Vill du vara med i forskningen?

JA NEJ

Namn:
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