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Abstract

Anna Hallan: ”...bara en levande varelse”: En tematisk analys med genusperspektiv av
Viktoria Benedictssons ”Ur morkret” (1888) och Anne Charlotte Lefflers "Barnet” (1883)
samt didaktisk tillampning av verken for skolans vardegrundsarbete. Svenska, sjalvstandigt
arbete, 15 hogskolepoing, ht 2022. Orebro universitet, Institutionen for humaniora,

utbildnings- och samhallsvetenskap.

Uppsatsen analyserar Victoria Benedictssons ”Ur morkret” (1888) och Anne Charlotte
Lefflers ”Barnet” (1883), tvé noveller som tillkom under en period i Sverige da fragor om kon
debatterades flitigt. Syftet med uppsatsen dr att bidra med kunskap om hur vardegrundsarbete
angaende kénsnormer och -vérden kan bedrivas i svenskundervisningen pa gymnasieskolan.
Analysarbetet ar darmed uppdelat i tva delar: en litterar analys av verkens gestaltning och
framstallning av kon och kdénsnormer, och en didaktisk tillampning av verken i
vardegrundsarbete. Den litterara analysen utgar fran olika genusteorier, bland annat anvéands
Judith Butlers teori om den heterosexuella matrisen for att belysa hur genus konstrueras i
relation till andra manniskor. Den didaktiska tillampningen utgar fran litteraturdidaktiska
teorier och framst synen pa litteratur som vardeférmedlare och Chambers boksamtal anvands
for att uppmarksamma ett mojligt arbetssatt. Analysen visar att novellerna formedlar
kdnsnormer som antar att kvinnan &r underordnad mannen och att mannen innehar ett
naturligt fornuft och dygd. Resultatet visar &ven att det finns potential att anvénda novellerna i

en kombinerad litteraturundervisning och vardegrundsarbete for att granska kénsnormer.

Nyckelord: Victoria Benedictsson, Anne Charlotte Leffler, genus, kdnsnormer,

vardegrundsarbete, litteratursamtal
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1. Inledning

Skonlitteratur har mycket att erbjuda: det kan vara en kalla till avslappning, till n6je och till
kunskap. Litterdra texter kan vidare sdga mycket om tiden och samhéllet den producerats i,
dels genom skildringar av miljo och héndelser, dels genom teman och motiv, och dels genom
normer och varden som genomsyrar texten. Att lasa skonlitteratur kan darmed medféra nya
perspektiv pa och insikter om oss sjalva och vérlden runt oss. Detta innebér att skonlitteratur
har flera olika didaktiska anvandningsomraden och kan anvandas med olika syften i

undervisning.

Att skonlitteratur medfor nya insikter om oss sjalva och omvérlden innebar bland annat att
vara asikter och var forstaelse av varlden paverkas av det vi laser. Exempelvis kan litteratur
formedla forestallningar, varderingar och normer om kon. Saledes ar det av betydelse att
undervisningen i skolan agnar sig at att synliggora hur dessa varderingar och normer kan
manifesteras i skonlitteratur. Detta pa grund av att utbildningen har i uppdrag att fostra elever
och férankra demokratiska varden. Bland annat bor arbetet i skolan genomsyras av
jamstélldhet och elever bor utveckla kunskaper om kdnsmonster och hur de kan paverka
manniskors livsval och livsvillkor” (Skolverket Laroplan 2022, s. 3). Utbildningen ska
sdledes bidra till att eleverna utvecklar sin forméaga att kritiskt granska hur normer,
varderingar och strukturer kan begransa kvinnors och mans makt att forma saval samhéllet
som sina egna liv”’ (Skolverket Laroplan 2022, s. 3). | denna uppsats intresserar jag mig
darfor for att undersoka hur skonlitteratur kan anvéandas i vardegrundsarbete. Det framsta
fokuset ligger pa hur normer och varden i litteratur kan bidra till att vidga elevers perspektiv
pa omvarlden och till elevers formaga att kritiskt granska strukturer som kan paverka

manniskors liv.

For att utveckla elevers formaga att leva sig in i andra manniskors kanslor och forstaelse for
hur olika forhallanden kan paverka manniskors livsvillkor anser jag att det kan vara intressant
att anvénda sig av litteratur som &r skriven i en annan tid &n elevernas samtid. 1880-talet var
en tid da forfattare engagerade sig i samhallsdebatter som kritiker samtidigt som de forfattade
prosa (Lonnroth & Delblanc 1988, s. 203). Samhéllsdebatterna som pagick behandlade
kvinnors frigorelse och jamlikhet mellan konen. Det var alltsa en tid da varden och normer

kopplade till kon var en viktig fraga, vilket dven reflekterades i skonlitteraturen som



producerades. Denna fraga gor sig bland annat géllande i Victoria Benedictssons ~Ur
morkret” (1888) och Anne Charlotte Lefflers ”Barnet” (1883), vilka bada behandlar hur
rddande konsstrukturer paverkade kvinnors liv. ”Ur morkret” (1888) dr en livsforteckning av
en kvinna som tidigt insag hur kvinnor betraktas och behandlas av samhallet och som under
hela sitt liv sokt att inte vika sig under dessa forestdllningar. ”Barnet” (1883) beréttar om ett
aktenskap dar maken ar éverordnad hustrun och styr henne for att bevara hennes oskyldighet.
Jag anser saledes att de har potential att anvandas i vardegrundsarbete pa gymnasiet. | denna
uppsats soker jag utforska hur de kénsnormer som synliggérs i novellerna kan anvandas for

att utveckla elevers formaga att kritiskt granska liknande strukturer och normer.

1.1.  Syfte och fragestallningar
Syftet med uppsatsen dar att bidra med kunskap om hur man kan arbeta med varden och
normer kopplade till kon i svenskundervisningen pa gymnasieskolan. Jag analyserar hur kon
gors och aven vilka kénsnormer och -varden som gestaltas i 1880-tals novellerna ”Ur
Morkret” (1888), skriven av Victoria Benedictsson, och ”Barnet” (1883), skriven av Anne
Charlotte Leffler. Detta gors for att synliggora hur de normer och varden som kommer till
uttryck i novellerna kan anvandas vid vardegrundsarbete i gymnasieskolan. For att uppna
syftet utgar jag fran foljande fragestallningar:

- Vilka normer och vérden kopplade till kon gestaltas och hur konstrueras kon i

novellerna?
- Hur kan novellerna anvéndas i undervisning for att diskutera och synliggdra vérden

och normer kopplade till kon?

2. Bakgrund och tidigare forskning
2.1. Bakgrund

| detta avsnitt presenteras dels en kontext till novellerna som analyseras, dels en bakgrund for
den didaktiska tillampningen. Novellernas kontext beskriver det samhalle och den tid da de
producerades. Detta for att ge en inblick i diskursen kring mén, kvinnor och jamstélldhet som
ligger till grund for novellerna. Gymnasieskolans styrdokument och vardegrundsarbete
presenteras d&ven som bakgrund till den del av analysen som rér novellernas didaktiska
potential. Darmed ges en kontext till vad larare har att férhalla sig till vid val av skonlitterara

verk och planering av undervisning.



2.1.1. Det moderna genombrottet och Attiotalet
I kapitlet "Det moderna genombrottet” i Den svenska litteraturen: De liberala genombrotten
forklarar Bertil Nolin att slutet av 1800-talet bendmns som det moderna genombrottet inom
nordisk litteraturhistoria (1988, s. 178). Det moderna genombrottet var en epok da forfattare
stravade efter ett nytt samhalle ”som skulle bygga pa rittvisa, tanke- och asiktsfrihet,
forskningens frihet och jaimlikhet mellan méin och kvinnor i dktenskapet och arbetslivet”
(Nolin 1988, s. 178). Denna stravan genomsyrade bade den litteratur som skrevs och
samhaéllet i stort. Enligt Nolin antog manga genombrottsforfattare en liberal och utilitaristisk
ideologi. I strdvan att utveckla ett nytt och béttre samhélle blev ddrmed “frihet at den
enskilde” en ledande tanke. Vidare beskriver Bernt Olsson och Ingemar Algulin 1
Litteraturens historia i Sverige epoken som foranderlig (2013, s. 259). Litteraturen under det
moderna genombrottet framh&vde problem i samhallet och sokte att exponera samhélleliga
orattvisor. Olsson och Algulin redogor for att litteraturen framforde asikter pa ett hardare satt
an tidigare och att attityden vanligtvis var destruktiv (2013 s. 261).

I sitt kapitel ”Attiotalsgenerationen” i Den svenska litteraturen: De liberala genombrotten
redogor Per Arne Tjéder for att man i svensk litteraturhistoria delar upp det moderna
genombrottet i olika decennium och pekar pa att litteraturens form och innehall skiljer sig
avsevart (1988, s. 200). Aven Olsson och Algulin belyser den framstaende distinktionen och
menar att litteraturen fran 1880-talet i storre utstrackning agnade sig at samhallsdebatt och
naturalistiska skildringar av det vardagliga &n de efterfoljande artionden (2013, s. 263). Tjader
beskriver att forfattargenerationen, attiotalisterna, stravade efter att paverka
samhallsutvecklingen mot ett jamlikare samhélle och att epoken praglades av framtidshopp
(1988, s. 200). De var val medvetna om paverkan de kunde ha pa samhéllet och utnyttjade
detta genom att motsatta sig radande ideal. Forfattarnas rebelliska hallning innebar att de tog
avstand fran forlegade normer och varden, och ansag sig darmed ha en ny, mer realistisk
installning till livet. Attiotalisterna rorde sig dven mot en mer individualistisk ideologi (1988,
s. 202). Vidare forklarar Tjader att attiotalisterna deltog aktivt i samhéllsdebatten och agerade
bade kritiker och forfattare (1988, s. 203).

Det var aven under attiotalet som fler kvinnor fick genombrott i den litterara vérlden. Tjader

redogor for att kvinnliga forfattare under denna period hade en mer dominerande roll &an
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nagonsin tidigare (1988, s. 210). | forfattarinnornas verk reflekterades “den sociala
utvecklingens kombination av forsiktigt paborjad frigorelse och bibehallet patriarkaliskt
fortryck dven i1 nya samhéllsordningar”, enligt Tjdder. Han understryker att kvinnornas
litterdra bidrag bor “beddmas mot bakgrunden av att de hade bade gamla och nya
fortrycksmekanismer att kimpa emot™ (Tjader 1988, s. 211). Tidens motstridiga idériktningar
och pagaende samhallsutveckling var bade till nytta och ett hinder for de kvinnliga
forfattarna. Tjader menar att attiotalismens befrielse av forfattares egenart gagnade
forfattarinnorna medan de pa samma gang var tvungna att arbeta mot samhallets bestamda

roller som mor och maka for att utveckla sina forfattaridentiteter (1988, s. 211).

En viktig debatt som pagick var den om kvinnans stallning i samhéllet. Den radande
uppfattningen var att kvinnan var menad att vara i hemmet och att hennes natur inte lampade
sig for det offentliga livet, enligt Nolin. Med dessa argument motsatte man sig att kvinnor
skulle fa mojlighet att studera pa universitet och anta fler arbetsuppgifter i offentligheten.
Awven gifta kvinnors dganderatt diskuterades och den allmanna asikten var att kvinnor inte
formadde att bestamma 6ver sina dgodelar (Nolin 1988, s. 186). Vidare debatterades sedlighet
och sexualitet under det moderna genombrottet. 1878 publicerades den svenska
Oversattningen Samhallslarans grunddrag, skriven av George Drysdale. Enligt Nolin kom
Drysdale fram till att man bor begransa hur manga barn som fods for att kontrollera
befolkningsantalet i snabbutvecklande samhéllen och havdade att det var skadligt for bade
man och kvinnor att vara sexuellt avhallsamma (1988, s. 186). Sedlighetsdebatten
manifesterades bland annat i skonlitteratur; forfattare skrev dramer, noveller och romaner for
att uttrycka sin standpunkt (1988, s. 187). Detta innebar att ”Ur morkret” (1888) och ”Barnet”
(1883) tillkom i en tid da fragor om kon var sérskilt aktuella. De kan saledes vara lampliga

underlag for diskussioner om genus i undervisningen.

2.1.2. Gymnasieskolans styrdokument
| gymnasieskolans styrdokument framgar att svenskundervisningen delvis ska dgnas at
litteraturstudier. Fokuset pa litteratur forklaras med att framhava faktumet att manniskan kan
4 kunskap om “’sin omvérld, sina medménniskor och sig sjdlv”’ genom ldsning, i dmnesplanen
for amnet svenska (Skolverket Svenska 2022, s. 1). Detta aterses aven i syftesbeskrivningen,

dar det pétalas att undervisningen ska utveckla elevers formaga att nyttja skonlitteratur ”som
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kalla till sjalvinsikt och forstaelse av andra manniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar och
forestallningsvarldar” (Skolverket Svenska 2022, s. 1). Det &r déarmed av vikt att
undervisningen genomsyras av arbetssatt som framjar synsattet pa litteratur som kalla till

personliga insikter och kunskaper om omgivningen.

For att undervisningen ska mojliggora utvecklingen av denna kompetens beskrivs att
litteraturen som presenteras i skolan ska utmana eleverna till nya tankesétt och 6ppna for nya
perspektiv”’ (Skolverket, Svenska 2022, s. 1). Litteraturen som anvands i undervisningen ska
dven behandla ”sévil det sédrskiljande som det allmédnmaénskliga i tid och rum” (Skolverket,
Svenska 2022, s. 1). | kommentarmaterialet for svenskdmnet, som Skolverket gett ut, forklaras
att det allmanmaénskliga dr ”forhallanden som ménniskor kan forsta och identifiera sig med,
oberoende av tid och rum” (Skolverket, Amneskommentar Svenska, 2022, s. 3). Dessa
forhallanden specificeras ytterligare med exempel och kommentarmaterialet belyser att det ror
sig om amnen alla manniskor har erfarenhet av och kan forsta, vilket bidrar till forstaelsen for
andra manniskors livsval och villkor som elever ska utveckla (Skolverket, Amneskommentar
Svenska, 2022, s. 3). Det ar saledes viktigt att litteraturen som anvands i undervisningen

utmanar elevers forestallningar och perspektiv.

Amnesplanen i svenska pa gymnasial nivé presenterar d&ven mal for undervisningen. Dar
framkommer bland annat att undervisningen ska mojliggora utvecklingen av elevers
“kunskaper om centrala svenska och internationella skonlitterdra verk och forfattarskap samt
formaga att sétta in dessa i ett ssmmanhang” (Skolverket, Svenska 2022, s. 2). Vilka verk och
forfattarskap som &r centrala preciseras daremot inte och kommentarmaterialet for
amnesplanen papekar att skonlitteraturen som anvands i undervisningen inte regleras
(Skolverket, Amneskommentar Svenska, 2022, s. 1). Ett ytterligare mal som ror
litteraturstudier syftar till att utveckla ”formaga att lasa, arbeta med och reflektera Gver
skonlitteratur fran olika tider och kulturer forfattade av sivil kvinnor som mén (...)”
(Skolverket, Svenska 2022, s. 2). Saledes bor arbetet i skolan behandla varierande verk och
forfattarskap samt betona betydelsen av kontexten vilken litteraturen produceras i. Vikten av
litteraturens sammanhang belyses vidare i det centrala innehallet for kursen Svenska 2.
Undervisningen ska dé specifikt ta upp “relationen mellan skonlitteratur och

samhéllsutveckling (...)” (Skolverket, Svenska 2022, s. 6). Darmed bor elever géras medvetna



om att skonlitterdra verk formas av samhalleliga idéstromningar och omstandigheter, och att

litteratur aven kan paverka samhallets utveckling.

2.1.3. Gymnasieskolans vardegrund
Aven i den dvergripande laroplanen for gymnasieskolan lyfts malet att elever ska kunna
vanda sig till bland annat skonlitteratur ’som en kalla till kunskap, sjédlvinsikt och glddje”
(Skolverket Laroplan 2022, s. 6). Utdver att elever ska kunna anvanda litteratur for att soka
sig ny kunskap och sjalvinsikt bor undervisningen utveckla deras fardighet att vardera och
ifrdgasatta det de laser. Detta for att de sedan ska kunna resonera kring och forma asikter om
olika fragor och varderingar. Vidare beskrivs att de kunskaper som eleverna lart sig ska kunna
fungera som verktyg for att “kritiskt granska normer, pastdenden och forhallanden”
(Skolverket Laroplan 2022, s. 6). Darmed laggs en tyngd pa att utbildningen ska uppmuntra
elever att bedoma och ifragasatta de normer och varden som de moter bade i litteratur och i
samhaéllet.

Skolans uppdrag bestar inte endast i att 6verfora kunskap, utan dven i att formedla och
gestalta demokratiska varden. | gymnasieskolans l&roplan tillagnas den véardegrund som
utbildningen ska vila pa ett avsnitt. Dar beskrivs bland annat att skolans verksamhet ska
genomsyras av ” (...) alla ménniskors lika virde, jimstilldhet mellan kvinnor och mén (...)”
(Skolverket Laroplan 2022, s. 1). Vardegrunden forklaras mer ingaende med att skolan ska
bidra till medkansla fér andra manniskor och inlevelseformaga. Vidare patalar laroplanen att
verksamheten i skolan ska arbeta aktivt for jamstalldhet. Detta manifesteras i att
undervisningen ska formedla “kunskaper om kénsmonster och hur de kan paverka ménniskors
livsval och livsvillkor” (Skolverket Laroplan 2022, s. 3). Skolan har ddrmed ett ansvar att
synliggéra monster och normer som &r kopplade till kén. Detta ska stddja elevers kompetens i
att kritiskt granska hur normer, viarderingar och strukturer kan begriansa kvinnors och mins
makt att forma savél samhéllet som sina egna liv”’ (Skolverket Laroplan 2022, s. 3). Skolans
verksamhet ska darmed préglas av ett genus- och jamstélldhetsperspektiv och stalla
formedlingen av ett kritiskt forhallningssatt till kons- och maktstrukturer till elever i fokus.
Dessutom bor skolans verksamhet berora ”fragor som ror sexualitet, samtycke och relationer”
for att frimja elevers vilbefinnande och “’stdrka deras forutséttningar att géra medvetna och

sjalvstandiga val” (Skolverket Laroplan 2022, s. 3). Detta innebér att elever ska erbjudas



mojlighet att granska, diskutera och reflektera dver sexualitet, samtycke och relationer for att

sjalva kunna handla medvetet for deras eget valbefinnande i relationer.

| laroplanens 6vergripande mal som beror de kunskaper och véarden som ska formedlas till
elever beskrivs att larare ansvarar for att bade undervisningens stoff och struktur genomsyras
av ett jamstalldhetsperspektiv. Dessutom bor larare belysa och resonera om “hur olika
forestallningar om vad som ar kvinnligt och manligt kan paverka manniskors majligheter och
val” tillsammans med eleverna (Skolverket Laroplan 2022, s. 7). Utbildningen ska dven syfta
till att elever kan ta standpunkter med eftertanke, vilka grundar sig i kunskaper om
demokratiska varderingar, manskliga réttigheter och elevernas egna erfarenheter. Eleverna ska
vidare utveckla en férmaga att leva sig in i och ha forstaelse for medmanniskors villkor. 1 och
med detta uppmarksammas utbildningens ansvar for att framhéava att varden och normer i
samhallet kan paverka manniskors livsval och mojligheter. Vidare belyses vikten av att dessa

normer granskas Kritiskt och ifragasétts.

2.2. Tidigare forskning
| detta avsnitt presenteras tidigare forskning gallande de tva novellerna som analyseras
presenteras nedan. Mina analyser av novellerna kommer att séttas i dialog med de analyser
som introduceras i detta avsnitt. Aven tidigare forskning gallande litteraturanvandning i
skolans vérdegrundsarbete redogors for. Denna forskning relateras senare till den didaktiska

delen av analysen.

2.2.1. ”Ur morkret”
Mycket av den forskning som gjorts pa Viktoria Benedictssons verk behandlar hennes
romaner, ddremot har ”Ur morkret” analyserats flera gdnger. Jag tar hiar upp tva analyser av
novellen. Dessa gar jag sedan i dialog med vid min egen analys. Min férhoppning ar att bidra

med ytterligare perspektiv pa novellens genuskonstruktion och -gestaltning.

En av dessa analyser gors av Jette Lundbo Levy i Den dubbla blicken (1980). Hon presenterar
tva perspektiv pa novellen. Den fOrsta innebér att ”Ur morkret” fungerar som ett klargdrande
och avslutande kommentar pa forfattarens sjalvmord. Detta perspektiv forklaras med att
novellen skildrar och tematiserar “konet och den kvinnliga sexualiteten som den avgorande

hemlighet som vridits ut ur medvetandet och ur det omedvetna, som en slutgiltig sanning,
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omojlig att bara” pa ett tydligare satt an tidigare verk (Lundbo Levy 1980, s. 85). Det andra
perspektivet Lundbo Levy presenterar innebdr i stéllet att novellen ar en forklaring pa det
dolda och kontradiktoriska i Benedictssons instéllning till sexualitet. Hon menar att man med
novellen kan skapa en struktur utifran konsekvens och orsak, som kan forklara manga
symbolbilder i Benedictssons 6vriga verk. Lundbo Levy belyser att novellen behandlar
psykoanalysens intresseomrade: det omedvetna och sambandet till sexualiteten som ursprung
for manniskans verkliga natur. Hon liknar vidare novellens form med psykoanalysens
sessioner och det ar utifran ett psykoanalytiskt perspektiv hennes analys utgar (1980, s. 85).
Lundbo Levys tolkar att novellen kan ses uttrycka en dyster livsaskadning dar den kvinnliga
driftsstrukturen ar kaotisk och fangar kvinnor vid icke-mansklighet da de inte kan tillagna sig
varlden som aktiva och handlande subjekt eller utvecklas. Vidare framhaller Lundbo Levy att
man inte borde lasa novellen som sjalvbiografisk utan att den snarare konstruerar en
socialiseringshistoria (1980, s. 91-92).

Den andra analysen jag gar i dialog med ar Ebba Witt-Brattstroms analys ”Ur textens
morker”, vilken utgér fran en fransk psykoanalytisk teori, publicerad i Ur kdnets morker etc.:
Litteraturanalyser 1983-1993 (2003). Analysen bygger pa Julia Kristeva och Jacques Lacans
tankar om att spraket skapar manniskan snarare &n att manniskan skapar spraket. Darmed blir
analysen textndra och den uppmarksammar hur genus och identitet konstrueras med hjalp av
sprakliga handlingar (2003, s. 72). Witt-Brattstrom belyser att Benedictssons verk ofta styrs
av den sa kallade dubbla blickens estetik, dar en manlig och formskapande blick férenas med
en kvinnlig och formbar. For novellen ”Ur morkret” innebar denna dubbla blick att relationen
mellan ett invandigt och ett utvandigt kvinnofortryck blottlaggs: den manliga, formskapande
blicken riktas at ett hall medan den kvinnliga, formbara riktas at ett annat (2003, s. 70). | sin
analys pekar Witt-Brattstrom ut morkret som novellens egentliga huvudperson och menar att
det kan ses som “’platsen for den antydda morka kvinnliga kontinent som sprékets lag trycker
ner, det omedvetna, gatorna, drémmarna, sjalva ihaligheten i spraket som ju alltid missar sitt
mal” (2003, s. 86). Hon menar att novellen belyser att det kvinnliga subjektet ar franvarande i
den symboliska logiken och saknar egen diskurs, vilket gor att novellen kan ldsas som

”sanningen om kvinnans exil i spraket” (Witt-Brattstrom 2003, s. 87).



2.2.2. ”"Barnet”
Anne Charlotte Leffler var en av 1880-talets framsta kvinnliga forfattare men da hon var mest
framstaende som dramatiker har det gjorts fa analyser av hennes noveller. Den forskning som
finns 6ver Lefflers noveller berdr séillan ”Barnet” och jag presenterar darmed endast tva
analyser av denna novell. Dessa gar jag sedan i dialog med for min egen analys. Vidare &r det
min foérhoppning att min analys kan tillfora ett nytt perspektiv pa genuskonstruktion och

framstéllningen av genus i novellen.

En av de mer framstdende analyser som gjorts pa genuskonstruktion i "Barnet” bestér av
Claudia Lindéns kapitel ”Anne Charlotte Leffler och den maskulina fantasins tragik™ i
Kvinnorna gor mannen (2013), dar diskuterar hon hur manlighet konstrueras och vilka
konsekvenser dessa konstruktioner kan ha i nagra av Anne Charlotte Lefflers verk. Lindén
analyserar bland annat ”Barnet” och dé utifran hur huvudpersonens, Rolfs, maskulinitet
konstrueras i relation till hustrun Nina. Lindéns analys utgar bland annat fran Judith Butlers
teori om den heterosexuella matrisen (2013, s. 234). Hon menar att Rolfs maskulinitet &r
beroende av Ninas barnslighet och okunskap, da dessa representerar kvinnlighet for honom
(2013, s. 241-242). Vidare diskuterar Lindén aven kort hur Ninas kvinnlighet konstrueras,
framst i relation till makens dod. Hon menar att Nina befrias av mannens forestéllningar av
henne da han dér och hon far da mojligheten att handla aktivt och ta egna beslut. Dessa aktiva
beslut beskriver Lindén som en motsattning mot uppfattningen att kvinnor ar passiva varelser

som maste underkasta sig biologin (2013, s. 243).

Vidare har Dante Borén analyserat ”Barnet” och ytterligare tva av Lefflers noveller ur ett
intersektionalitetsperspektiv i Genus- och klassaspekter i Anne Charlotte Lefflers noveller
"Barnet”, "Doktorns hustru” och “Jdamlikhet” (2013). | sin analys av novellerna fokuserar
Borén pa bade manlig och kvinnlig genuskonstruktion och pa hur klass gestaltas och paverkar
de litterdra karaktarerna (2013, s. 4). Han belyser att det ar en hegemonisk maskulinitet som
konstrueras i ”Barnet”, ddr Rolf ses 6verordnad sin hustru (2013, s. 8). Borén lyfter dven att
synen pa kvinnor som barn skildras i novellen, dar Nina bade kallas Barnet och behandlas
som sadan (2013, s. 17). Borén uppmarksammar att den ojamlika relationen mellan mannen
och hustrun problematiseras i novellen och att karaktirerna “saknar bada visentliga delar av

de mojligheter som det andra konet forunnas (...)” (2013, s. 28). Han menar karaktirerna

maste tillatas att forandras och anta nya roller i forhallandet for att forbattra relationen: Rolf
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behdver tillagna sig ett annat manlighetsideal och lata Nina anta en mer aktiv roll (Borén
2013, s. 28).

2.2.3. Vérdegrundsarbete med litteratur
Anvandandet av skonlitteratur i skolans vardegrundsarbete har behandlats av manga. Nedan
presenterar jag tva olika forskningar som berér detta amne. Det finns dels studier som
intresserar sig for den praktiska tillampningen av skonlitteratur i vardegrundsarbete och de
didaktiska implikationer skonlitteratur medfor. En sadan studie ar avhandlingen Magiska
mojligheter (2016), dar Malin Alkestrand redogor for anvandandet av skonlitteratur i
vardegrundsarbete. Hon forklarar att skolans laroplaner lyfter ett antal centrala vérden som
ska formedlas i undervisningen, oavsett amne (2016, s. 13). Hon papekar att det inte finns
nagra instruktioner for hur arbetet med skolans vardegrund ska ga till utan att var larare far
utveckla arbetssatt pa egen hand (2016, s.15). Alkestrands undersokning fokuserar specifikt
pa hur fantasylitteratur kan fungera som utgangspunkt for vardegrundsarbete, men hon patalar
att aven ” (...) skonlitteraturens generella mgjligheter 1 virdegrundsarbetet” lyfts (2016, s.
10). Studiens resultat visar pa att litteratur kan anvandas i skolans vardegrundsarbete och
Alkestrand lyfter specifikt att fantasygenren kan anvandas for att kritiskt granska verkens och
verklighetens maktstrukturer. VVidare uppmérksammar hon att de litterdra verkens implicita
och explicita ideologier bor diskuteras for att utveckla elevers formaga att identifiera och
ifrdgasatta ideologier i sina liv. Dessutom menar hon att det kombinerade arbetet med
litteraturundervisning och vérdegrundsarbete for hogre aldrar kan beréra "metafragor om
skonlitteraturens betydelse for manniskors liv och utveckling, samt relationen mellan text,
forfattare och omvérld” (Alkestrand 2016, s. 294—-295).

Forutom att det finns flera studier som fokuserar pa hur man kan anvénda litteratur i
vardegrundsarbetet, finns det dven forskning som berdr just hur larare stéller sig till
skonlitteratur och viardegrundsarbetet. En sadan studie ar ”Svenskamnet och
demokratiuppdraget. Lérares syn pa litteraturundervisning som demokratiarbete”, vilken ar
publicerad i Utbildning och demokrati 2020 och genomford av Gustav Borsgard. Studien
intresserar sig for hur larare ser pa litteraturundervisning som demokratiarbete och for att fa
svar pa detta har Borsgard intervjuat atta gymnasieléarare. Resultatet av studien visar att larare
utformar sin undervisning dels i relation till styrdokumenten, dels utifran egna erfarenheter.

Studien visar dven att larare upplever att deras kreativa utrymme begréansas av bade
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administrativa sysslor och styrdokumenten (Borsgard 2020, s. 73). Vidare visar resultaten att
majoriteten av de intervjuade ldrarna lyfter ’skonlitteraturens formaga att vicka kénslor hos
lasaren”, vilket kopplas till styrdokumentens mal som behandlar personlig utveckling och

formaga att leva sig in i och forsta andra manniskors situation (Borsgard 2020, s. 75).

Denna uppsats kommer ta upp liknande perspektiv som Alkestrand da mitt fokus ligger pa
didaktisk tillampning av tva noveller i vardegrundsarbetet. Till skillnad fran Alkestrand
intresserar jag mig inte for fantasygenrens didaktiska potential utan fokuserar snarare pa
realistiska skildringar med ett historiskt perspektiv. Jag anser dven att Borsgards studie ar av
nytta da den tillfor verksamma larares perspektiv pa litteraturundervisning och
vardegrundsarbete som jag kommer ha i atanke néar jag skriver den didaktiska delen av min

analys.

3. Teori och Metod

3.1.  Genuskonstruktion
Judith Butler diskuterar genusordning och kdnskategorier i Genustrubbel (2007). Hon belyser
distinktionen mellan kén och genus: det forra kopplas till den biologiska kroppen medan det
senare ar kulturellt konstruerat (Butler 2007, s. 56). Synen pa genus som kulturellt
konstruerad aterses aven i Butlers Genus ogjort (2006), dar hon bland annat patalar att genus
ar nagot man standigt gor, till viss del omedvetet. Darmed kallar Butler konstruerandet av
genus for “en praktik av improvisationer inom en scen av tvang” (2006, s. 23). Hon menar
aven att man alltid gor genus i relation till en annan person (2006, s. 23). Att genus gors
genom handlingar ar aterkommande hos Butler och detta férdjupas i och med hennes
performativitetsteori. Hon forklarar att teorin handlar om att genus bestar av “ett inre visen”
som skulle kunna framtrada och att da man forvantar sig att detta vasen ska uppenbara sig
kommer den till slut att géra det (Butler 2007, s. 28). Performativitet innebar aven att
handlingar upprepas och darmed inte bestar av endast en géarning (Butler 2007, s. 28).

Vidare menar Butler att genus inte bara gors utan dven regleras, detta utifran bade
institutionella regleringar och sociala normer (Butler 2006, s. 58). Hon diskuterar tanken pa
genus som norm och tydliggdr att en norm opererar inom sociala verksamheter som den
implicita ’normaliseringsstandarden” (Butler 2006, s. 59). Dessutom péatalar Butler att normer

styr hur sociala handlingar forstas och papekar att normer inte ar de samma som de aktioner
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de styr. Att normerna paverkar hur handlingar forstas innebar att de erkanner vissa beteenden
och sociala praktiker och att de bestammer vilka praktiker som ska vara accepterade och far
framtrada i sociala sammanhang. Detta innebar att genus forstas i relation till de uppfattningar

av manligt och kvinnligt som styrs av normer (Butler 2006, s. 59).

Géllande normer och regleringar som styr genus lyfter Butler dven begreppet heterosexuell
matris. Begreppet betecknar ’en hegemonisk diskursiv/ epistemologisk genusmodell som
utgar fran att kroppars koherens och begriplighet med nodvéndighet forutsétter ett stabilt kon
som uttrycks genom ett stabilt genus (...) som definieras oppositionellt och hierarkiskt genom
heterosexualitetens tvingande praxis” (2007, s. 235-236). Butler menar att modellen antar att
maskulinitet och femininitet konstrueras utifran att dessa ses som motsatta. Saledes blir det
som dr maskulint motsatsen till det som ar feminint. | och med att Butler dven
uppmarksammar att genus definieras genom heterosexualitetens tvingande praxis blir begar
och sexualitet en viktig del av genuskonstruktionen. Det vill sdga att genus &ven konstrueras

utifrdn vem man begér och attraheras av.

| boken Between Men: English Literature and Male Homosocial Desire (1985) redogor Eve
Kosofsky Sedgwick for begreppet manligt homosocialt begar. Homosocial menar hon
anvénds for att beteckna sociala relationer mellan personer av samma kon (1985, s. 1). Hon
redogor for anvandningen av begér och patalar att ordet medfor en social drivkraft vid
skapandet av viktiga relationer (Sedgwick 1985, s. 2). Manlig homosocialisering innebar

darmed att mén soker sig till andra mén for att befasta och bekréafta sina identiteter som man.

I sitt kapitel ”Kon™ i Litteratur: introduktion till teori och analys (2015) redogér Dag Hede
for hur kon kan upplevas och konstrueras i litteratur. Han diskuterar bland annat en fransk
feministisk teori om att kon kan skapas genom sprak. Denna teori antar att manniskors sprak
och logik ”’pa ett grundldggande sitt prioriterar det manliga system som med en metafor med
bakgrund i ett konsorgan, penis, kallas falliskt’” (Hede 2015, s. 280). Sammankopplingen
mellan sprak och fallos, fallogocentrismen, handlar framst om rangordnade logiker vilka
strdngt “prioriterar *manlig’ tanke och existens pé bekostnad av ’kvinnlig’”, enligt Hede
(2015, s, 280). Aven Butler behandlar fallos betydelse for sprak och konstruerande av kon.
Hon refererar da till Jacques Lacans teori géllande existens och fragan om att ha eller att vara

ett kon (Butler 2007, s. 101). Butler forklarar att ndgot kan ges existens endast i ett
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beteckningssystem som finns fore ontologin, exempelvis det Symboliska, det vill saga att ett
tings existens ar beroende av spraket. Teorin innebar dven att konspositioner i spraket skiljer
sig beroende pa om man har fallos och om man ar fallos (Butler 2007, s. 101).

299

Butler utvecklar denna forstaelse for konspositioner i spraket och menar att *’vara’ Fallos ar
att vara ’betecknaren’ av den Andres begér och att framtréada som denna betecknare” (2007, s.
101). Utifran ett heterosexuellt perspektiv innebér detta att kvinnan ar objektet for ett manligt
begéar och aterspeglar den makt fallos har genom att vara en representation av bristen och
franvaron av fallos. Butler belyser att detta dven innebar att det manliga subjektets havande av
fallos och dess makt bygger pa att kvinnans icke-havande roll (2007, s. 102). Vidare beskriver
Butler att Lacan ifragasatter den beteckningsstruktur som forutsatter att ett subjekt betecknar
nagot och att ett objekt blir betecknat. Enligt Butler framstiiller Lacan snarare “relationen
mellan kdnen pi ett sétt som avslojar att det talande ’jaget’ dr en formanligad
repressionseffekt som framtréader som ett autonomt och sjalvgrundande subjekt, men vars
koherens ifragasétts av de konspositioner som utesluts under identitetsskapandet” (2007, s.
102-103). Denna teori innebér saledes att man ofta agerar subjekt i spraket medan kvinnor far

en objektsroll, oférmogna att handla aktivt.

3.2.  Kuvalitativ textanalys och narl&sning
I sitt kapitel ”Kvalitativ textanalys” i Handbok i kvalitativ analys (2019) forklarar Par Widén
att textanalys forutsatter ett forhallningssétt till och urval av texter som har utgangspunkt i ett
specifikt undersokningsproblem (s. 195). Widén beskriver att kvalitativ textanalys har sin
grund 1 hermeneutik, det vill sédga en tolkningstradition som soker “att ldsa, forstd och skapa
mening ur texter, antingen med fokus pa textforfattarens avsikt eller en lasares tolkning av
samma text” (2019, s. 195). Darmed kriver en kvalitativ textanalys nagra huvudsakliga

principer for hur en tolkning av en text ska genomforas.

Widén presenterar tre dimensioner utifran vilka kvalitativa textanalyser kan utga. Han menar
att den forsta dimensionen lagger forfattare eller upphovsman i fokus for analysen och att en
sadan analys amnar svara pa fragor som ror den mening textens forfattare tillskrivit. En analys
som utgar fran den andra dimensionen fokuserar i stéallet pa sjalva texten, pa dess form och
innehall. Den tredje dimensionen som Widén presenterar innebér att analysen utgar fran

texters kontext och soker darmed utldsa en texts innebord i forhallande till ett externt
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sammanhang (2019, s. 195). Widén identifierar en ytterligare, kompletterande
analysdimension som problematiserar analysen. Denna dimension kréver att man antar ett
teoretiskt perspektiv och analysen kan exempelvis behandla hur makt- eller konsrelationer
produceras och reproduceras i texter (2019, s. 202). Pa grund av syftet med min undersokning
och mina analysfragor ar den forsta dimensionen inte relevant for denna uppsats. | stéllet
anvands den andra dimensionen nar jag analyserar novellernas innehall for att svara pa den
forsta forskningsfragan. Aven den problematiserande dimensionen anvands for att behandla

denna fraga, da med utgangspunkt i den genusteori som ar beskriven ovan.

Simon Lindgren beskriver den kvalitativa analysprocessen, vilken han menar bestar av tre
steg, i Introduktion till samhallsvetenskaplig analys (Lindgren, Marco & Hjerm 2014). Det
forsta steget innebar att man hittar monster i materialet och delar in dessa i koder. Koderna
bestar av centrala delar av verken som ger uttryck for liknande saker. Darigenom reduceras
materialet till de viktigaste inslagen i texterna (2014, s. 37). For att kunna hitta dessa monster
och dela in i koder krévs att verken lases noggrant (2014, s. 38). Det andra steget bestar av att
tematisera koderna och granska hur de star i relation till varandra. | detta steg synliggors
samband och monster i verken som majliggor att det som undersoks kan forklaras och forstas
(2014, s. 40). Det tredje och sista steget innebar sedan att man kan dra slutsatser utifran
analysarbetet (Lindgren, Marco & Hjerm 2014, s. 41). FOr att besvara den forsta
forskningsfragan narlases verken genomgaende och med utgangspunkt i det genusteoretiska
ramverket ovan presenterat, kategoriseras och tematiseras analysen. Verken analyseras aven i

dialog med tidigare analyser som presenterats i avsnittet for tidigare forskning.

3.3. Litteratur som vardeformedlare och boksamtalet

| Litteraturlasning som utforskning och upptécktsresa (2002) redogor Louise Rosenblatt for
hur litteraturundervisning kan mojliggora skolans demokratiska fostran. Hon menar att l&sare
och text interagerar med varandra for att skapa mening (2002, s. 14). Vidare forklarar hon att
litteratur alltid skrivs utifran ett vardesystem och darmed aven medfor forfattarens attityder
och synsitt (2002, s. 21). Saledes innebdr litteraturundervisning ~ofrdnkomligen att man
medvetet eller omedvetet forstirker etiska attityder” (Rosenblatt 2002, s. 28). I och med detta

menar Rosenblatt att larare som behandlar litteratur i sin undervisning bor lyfta textens
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vardesystem for att mojliggora att elever utvecklar sina perspektiv pa manniskors beteenden

och varden (s. 29).

Judith Langer diskuterar hur litteratur kan paverkar lasares forstaelse av omvarlden i Litteréra
forestallningsvarldar (2017). Hon menar att manniskors forestallningsvarldar, det vill sdga
personliga uppfattningar och forstaelser av omvarlden, ar dynamiska och andras da man
uttrycker tankar (2017, s. 28). Detta galler aven vid lasning av litterara texter da en lasare
interagerar med texten och byter tolkningar i takt med att textens handling fortskrider (2017,
s. 33). Langer forklarar att byggandet av forestallningsvarldar sker i fem faser, dessa ér inte
linjdra utan kan uppstar nar lasaren interagerar med texten (2017, s. 37). Den forsta fasen
pabdrjas nar man borjar lasa och man samlar pa sig information om textens varld for att
strukturera upp och forsta forestallningsvarlden (2017, s. 38). Den andra fasen innebér att man
anvander det texten berattar for att fordjupa sin forstaelse av den och géra antaganden om vad
som kan ske i texten (2017, s. 39). Langer forklarar att den tredje fasen skiljer sig fran de
tidigare da den innebér att man tar den forstaelse man fatt av texten och reflekterar 6ver hur
den paverkar livet utanfor texten. Denna fas tillater lasaren att prova sina asikter och varden i
relation till dsikter och varden som presenterats av texten (2017, s. 40). Under den fjarde fasen
stiger man ut ur texten och analyserar den i férhallande till andra texter och upplevelser.
Fokuset ligger mer pd ”forfattarens hantverk, textens struktur och litterdra element och
anspelningar” (Langer 2017, s. 41). Den femte och sista fasen beskrivs inte forekomma i lika
stor utstrackning som de évriga utan sker da man byggt vélutvecklade forestallningsvarldar.
Fasen innebdr att man anvander den rika forestéliningsvarld man byggt for att rora sig vidare

fran texten och konstruera “en ny forestdllningsbyggande erfarenhet” (Langer 2017, s. 42).

Bade Rosenblatt (2002) och Langer (2017) uppméarksammar samtalet som ett konkret
arbetsséatt for byggandet av forestéliningsvérldar och interaktion med litteratur i klassrummet.
Aidan Chambers diskuterar fordelarna med boksamtal i undervisning i sin bok Bécker inom
och omkring oss (1991). Han menar att samtal kan anvandas for att utveckla reflekterande och
kritiskt tdnkande lasare (1991, s. 128). Chambers forklarar att samtal om litteratur ofta
innehaller tre delar, vilka mojliggor en gemensam tolkning och reflektion éver litteraturens
handling och innebérd. Dessa delar foljer inte en bestdmd ordning utan styrs av deltagarnas
behov att lyfta tankar (1991, s. 141). Chambers forklarar att ett boksamtal innebér dels ett

utbyte av entusiasm, da deltagare diskuterar vad de gillar och ogillar i boken, dels ett utbyte
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av fragetecken och sadan lasare ansett varit otydliga eller haft svart att forsta (1991, s. 136
137). Chambers menar att detta utbyte tydligt visar hur deltagarna tillsammans férhandlar
fram bokens innebord (1991, s. 137). Den sista delen som ett boksamtal innehaller ar ett
utbyte av kopplingar eller ménster i boken. Denna del innebdr att deltagarna gemensamt loser
svarigheter i texten och gor den mer begriplig genom att ordna elementen i texten i
meningsfulla samband (1991, s. 138). Chambers presenterar dessa delar som fragor for att
starta och koncentrera ett boksamtal (1991, s. 220-221). Ytterligare fragor kan anvéandas for

att fordjupa samtalet och fa eleverna att reflektera djupare (1991, s. 229).

Chambers menar vidare att lasning inte ar en linjar aktionskedja utan att det snarare ar nagot
man gor i en cirkel, kallat lasandets cirkel. Han presenterar att lasandets cirkel bestar av val av
litteratur, reaktion och respons pa det lasta, och sjalva lasningen (1991, s. 15). Han menar att
lasning borjar med ett val, att man behdver valja vad man ska lasa innan man kan bérja lasa
(1991, s. 16). Chambers berdr sedan sjalva lasningen och menar att avkodningen av orden
endast ar en del av l&sandets alla aktiviteter (1991, s. 18). En ytterligare del av lasandets cirkel
ar reaktion och respons, vilket innebar att det lasta paverkar lasaren. Han menar att tva
reaktioner ar sarskilt viktiga for att utveckla tankande lasare: 6nskan av att ldsa om en bok
eller lasa en liknande och oférmagan att inte prata om boken man last. Den forsta reaktionen
kan innebéara att man behover ta ett nytt val och far ta ett ytterligare varv i lasandets cirkel
medan den andra innebér att man vill dela med sig av sin lasupplevelse och borjar samtala
(1991, s. 21). Lasandets cirkel ar alltsa ett satt att se pa lasning som aktivitet och for att
vidareutveckla elever till tinkande och reflekterande lasare krédvs att de samtalar om det de
laser. Chambers belyser dven vikten av att lata elever landa i texten innan de samtalar om den,
detta for att de ska hinna reflektera 6ver det lasta (1991, s. 218). Det ar utifran detta jag
amnar besvara den andra forskningsfragan. Langers och Rosenblatts teorier fungerar da som
teoretiskt ramverk medan Chambers boksamtal och l&sandets cirkel & metodiska

utgangspunkter.

4. Material

4.1. Ur morkret” av Viktoria Benedictsson
”Ur morkret” publicerades forsta gangen 1888 i samlingen Berattelser och utkast efter
Victoria Benedictssons dod. Jette Lundbo Levy redog6r for att novellen inte var féardig vid
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forfattarinnans dod och att forfattarkollegan Axel Lundegard bearbetade manuskriptet for
publicering (1980, s. 85). Den version av novellen jag anvander i denna uppsats ingar i
novellsamlingen Synd som publicerades 1993 med Birgitta Ney som redaktor. Novellen &r en
levnadsteckning éver huvudpersonens, Ninas, liv. I novellens bérjan malas en bild upp av ett
dunkelt rum med tva personer: Nina, som inte framtrader mer an med sin rost nar hon
berattar, och en man, som lyssnar. Novellen ar saledes skriven som en ramberattelse. Nina
beskriver sin syn pa kvinnor och hur hennes liv paverkats av denna syn fér mannen. Hon
berattar att hon fatt kvinnosynen fran sin far och darmed ser pa sig sjalv och det egna konet
med forakt. Nina uttrycker dven en 6nskan om att inte vara en kvinna, att i relation till forst
sin far och sedan till andra méan vara nagot mer. Hon beskriver hur hon gift sig och sedan
skiljt sig, arbetat och blivit vdn med man men att hon under hela sitt liv dragits med bordan
och skammen av att vara kvinna. Novellen slutar med att hon tystnar, rummet ar mérkt och

hennes van har inget att svara henne.

4.2. ”Barnet” av Anne Charlotte Leffler
”Barnet” ingick i Anne Charlotte Lefflers novellsamling Ur Lifvet Il och publicerades forsta
gangen 1883. Novellen handlar om det gifta paret Rolf och Nina. Rolf arbetar som doktor och
vill i stérsta man bespara sin hustru fran livets hemskheter. Han kallar henne for Barnet och
finner sin gladje i henne. Nina soker etablera sig som en vuxen kvinna och vill agera stod for
sin make. Paret har varit barnlosa under sitt dktenskap men blir under novellens gang
havande. Rolf upptacker dven att han har problem med hélsan, nagot han forsoker délja for
Nina dnda till sitt sista andetag. Nar Nina far veta att Rolf dott startar chocken hennes
forlossning och som nybliven anka foder hon en dotter. Novellen slutar med att Nina gar emot

hennes doda makes forvantningar och ammar sjélv dottern.

5. Analys

Analysen ar uppdelad i tre delar: de forsta tva ar litterara analyser av de tva novellerna utifran
ett genusperspektiv och den tredje delen undersoker hur det litteréra kan tillampas i ett
didaktiskt sasmmanhang. De litterara analyserna gors alltsa inte med hansyn till didaktik,
vilket innebér att jag i den tredje delen &ven granskar huruvida dessa gar att anvanda i
undervisning. De litterara delarna amnar besvara den forsta forskningsfragan rérande

genuskonstruktion i novellerna medan den didaktiska delen syftar att svara pa den andra
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forskningsfragan om hur man kan ga till vaga for att anvanda novellerna for att diskutera
kénsnormer i undervisning. De litterara analyserna &r uppdelade i teman som framkommer i

novellen. Dessa teman anser jag anvéands for att gestalta normer och konstruera genus.

5.1.  Genuskonstruktion och konsnormer i ”Ur morkret”

5.1.1. Morker
Ett centralt tema for novellen &r morker; detta morker omsluter hela novellen, dels via
novellens titel, dels genom att handlingen bade bérjar och slutar med morker. Novellen borjar
med en beskrivning av det rum dér huvudpersonen, Nina, berattar om sitt liv for en vén: I
rummet hdrskade skymning. (...) Genom gallret 1 den hdga jarnugnen lyste kolelden fram
utan att gora nagonting ljust (...)” (Benedictsson 1993, s. 245). Rummet dr morkt och inte ens
elden lyckas lysa upp det. Morkret kan tolkas pa flera sétt. Ett satt att tolka morkrets
harskning, dar ljuset inte kan lysa upp nagonting, ar att morkret symboliserar patriarkatet och

mans makt medan ljuset star for kvinnor, vilka inte har mojlighet att lysa.

Jag tolkar daremot att den svaga elden fungerar som ett uttryck for Ninas identitet. Detta pa
grund av att elden brinner i en jarnugn, ndgot som kan ses som en symbol for kvinnans kon.
Med denna symbol i atanke blir bade elden och Ninas identitet styrda och hoptrangda av
ugnens galler. Genomgaende i novellen utsatts Nina for forestallningar som finns om kvinnor
och dérmed dven hur hon borde vara. | och med detta blir hennes egen identitet och sjélvbild
en svagt brinnande eld bakom konventionernas galler. Ebba Witt-Brattstréom analyserar
novellen pa ett liknande sétt och ser elden som symbol for Ninas sexualitet och livskraft. Hon
menar vidare att denna symbolism aterkommer i novellens slut, da eldens gléd slocknar
samtidigt som Nina slutar prata. Vidare uppmarksammar Witt-Brattstrém att elden beskrivs
lysa utan att belysa nagonting. Hon drar en parallell mellan detta och att Nina senare beklagar
sig over att hon alltid talar utan att nagonsin fa tala ut (Witt-Brattstrom 2003, s. 77). Ett
ytterligare exempel dar elden kan ses symbolisera Nina &r néar hon talar om sin barndom och
hur hennes relation med sin far andrades nar han boérjade se pa henne som en flicka. Nar hon
sagt detta tar hon en paus och hennes vin “bojde sig fram for att rora i kolelden, s att
glodskenet friskades upp” (Benedictsson 1993, s. 247). Mannen ror vid Nina ett flertal ganger
for att trosta henne under tiden hon berattar. Det kan darmed tolkas som att han nu ror i elden,

vilken symboliserar Ninas inre, i stéllet for att rora henne fysiskt.

18



Rummet och mdrkret beskrivs vidare och novellens huvudperson skymtas nu:

| det av draperier skyddade hdrnet vid sidan av ugnen var morkret tatare &n eljes, och
ingenting kunde skymtas darur. Allt hade férsvunnit i slagskuggans gapande svalg. Men
fram ur svalget strackte sig nagot, som — dér en aning om belysning foll pa — antydde sig
vara en schaslong, och en kanslig manniskas nerver skulle fran det halégda morkret Gver
huvudgérden ha ront fornimmelsen av en skarp blick samt av en lurande, onaturligt
uppdriven horsel. (Benedictsson 1993, s. 245).

Dar rummet &r som morkast finns alltsa Nina. Min tolkning ar att detta tata, slukande och
samtidigt ihaliga morker mojliggor att Ninas genus och identitet havdas och konstrueras. | och
med att hon sitter i morker far man ingen beskrivning av hennes kropp; man far inte veta
nagot om henne mer &n att hon har en forhojd horsel och ar skarpsynt. Det gar darmed inte att
forma nagra uppfattningar om henne utifran hennes utseende utan hon far vara blott en rost
som talar. Detta innebér att hon inte forst och framst uppfattas som kvinna. Beskrivningen av
Nina innehaller dessutom drag vilka kan tolkas vara manligt kodade: en skarp blick och
forhojd horsel. Med dessa egenskaper framstélls Nina saledes inte kvinnligt utan det &r
snarare ett manligt genus som konstrueras. Aven Witt-Brattstroms analys belyser att morkret
anvinds for att etablera Nina som ett subjekt, detta eftersom “’kvinnan med kropp, sa som hon
besjungs och avbildas i midnnens verk dr kvinnan som objekt” och en sddan kvinna har ingen
rost (2003, s. 76). Detta innebdr att Nina, med endast en rost, kan uppfattas som ett subjekt, en
person som handlar aktivt och som kan anvanda spraket. | och med att Nina framstéalls som
nagon som soker vara ett subjekt och gogmmer sin kropp for att dstadkomma detta tolkar jag
att hennes genus konstrueras som nagot annat an kvinnligt. Hon framstalls vagra att vara ett
objekt, en kropp utan rost och darigenom vagra en kvinnlig identitet. Detta kopplar jag till
Lacans tankar om méans subjektsposition i spraket, vilket innebér att det aktiva handlandet och

anvandandet av spraket gor att ett manligt genus konstrueras.

Det ar daremot inte endast morkt i rummet och dven om kolelden inte gor nagonting ljust
beskrivs det att Ninas van, mannen som sitter bredvid henne, far ett sken kastat pa sig. Har
stélls mannen och Nina i kontrast till varandra: Nina &r en rost utan kropp och sitter i det
tataste moérker medan mannen lyses upp och hans utseende beskrivs. Enligt Butlers
heterosexuella matris gar det att tolka denna kontrast som ett sétt for forfattaren att skriva
fram karaktarernas genus. Med detta menar jag att Ninas kvinnlighet konstrueras i och med

hennes brist pa skildrad kropp i kontrast till mannen, vars manlighet konstrueras genom
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beskrivningen av hans kropp. Dessutom star det att han ”mot det omgivande mdorkret syntes
liksom upplyst inifrén (...)” (Benedictsson 1993, s. 245). Det dr alltsa just pa grund av
morkret som han upplevs lysa upp. Detta gar saledes att tolka som att hans genus, hans
manlighet, konstrueras i relation till henne. Denna tolkning innebar dven att Ninas genus i
relation till hans manliga genus konstrueras som kvinnligt. Jag menar inte att Ninas
kvinnlighet konstrueras pa grund av att hon befinner sig i mérkret utan att detta genus

konstrueras i relation till den upplysta mannen, och endast i opposition till honom.

Ett annat exempel pa hur novellen konstruerar de tva karaktarernas genus i relation till
varandra, men genom homosocialisering i stallet for den heterosexuella matrisen, ar nér Nina
pratat om sin syn pa kvinnor och uttrycker “for dig har jag varken varit man eller kvinna, bara
en levande varelse; och dérfor kunde du bli min van” till mannen (Benedictsson 1993, s. 253).
Till svar pa detta beskrivs att mannen flyttar sin stol ut ur ljuset och narmare Nina, in i
morkret. Detta gar att tolka som att han framstalls, genom att flytta sig och narma sig henne,
ge upp skillnaderna mellan dem och bekrafta hennes identitet som ett neutrum, som bara en
levande varelse. Denna tolkning baseras pa teorin om homosocialitet, det vill sdga tanken om
att genus kan konstrueras i relation till andra manniskor av samma genus. Saledes bekraftas

och beféasts mannens och Ninas identiteter i samspelet med varandra.

5.1.2. Sar, skam och den manliga blicken
Majoriteten av samtalet som novellen bygger pa bestar av att Nina ser tillbaka pa sitt liv,
beskriver hennes upplevelser och tankar fran barndomen till hennes vuxna liv. Det &r alltsa
framst Ninas perspektiv som framkommer i novellen. Genomgaende i novellens talar hon om
att hon har “en sjuk punkt” inom sig, ett sdr som uppstod i hennes barndom och som blivit
djupare under livets gang (Benedictsson 1993, s. 245). | texten framstalls det att hon under
hela sitt liv kampat mot denna punkt, har férsokt motsta punktens innebord, men att hennes
forsvar nu ar brutet. Kampen har tart pa henne och hon beskrivs uppleva det som att hon levt i
hundra ar. Nina berattar for sin van att trots denna kamp, trots motstandet hon har fort hela sitt
liv ”blev jag aldrig, aldrig som jag ville” (Benedictsson 1993, s. 246). Lundbo Levy
presenterar i sin psykoanalytiska analys av novellen ett perspektiv pa den sjuka punkten och
menar att denna kan ses som ett uttryck for en neuros. Att Ninas motstand beskrivs brutet
identifierar Lundbo Levy som en metafor for ett sammanbrott (1980, s. 86). Jag tolkar det

snarare som att den sjuka punkten i Nina har betydelse for hennes genus, det hon framstalls ha

20



forsokt motsta. Det ar aven detta sar som ligger till grund att hon inte blivit som hon velat. Jag
tolkar detta som att Nina tilldelats ett genus som barn och att detta genus motarbetats. | och
med att hennes nésta replik &r ’min far hatade icke kvinnorna’ (...) ’det var vérre 4nd4: han
foraktade dem’” utvecklas tolkningen till att hon tilldelats ett kvinnligt genus (Benedictsson

1993, s. 246).

Det beskrivs vidare att Nina vaxte upp ensam med sin far och att de under hennes tidiga
barndom hade en nara relation och att hon da var hans standiga séllskap. Under den har tiden
skildras Nina uppleva det som att hon inte hade nagot kdn i hennes fars 6gon. Nar Nina borjar
vaxa beskrivs hon uppfatta att faderns intresse for henne svalnar, detta da hon upplever det
som att han inser att hon &r en flicka. Hon beskriver detta for sin van:

A jag var s liten, nér det gick upp fér mig vad han hade emot mig; jag var s liten, att
jag inte begriper, hur det var mig mojligt att forsta det. Lekkamrater hade jag inga, min
skdterska var gammal och gnatig, allt vad jag agde av tillgivenhet samlade sig kring min
far. Barn ha en instinkt, som lar dem att ldsa i de storas sjal och som néstan aldrig
kommer dem att lasa fel. Och barns sorger dro lika verkliga som de vuxnas, — djupa nog
att satta mérke for hela livet. (Benedictsson 1993, s. 247-248)

Har aterkommer séaret Nina talade om tidigare, en sorg som satt marke for livet. Jag tolkar att
det &r blicken och kvinnosynen som Nina skildras uppleva att hennes far har som ligger till
grund for den kamp hon beskrivs ha fort hela sitt liv. Jag tolkar att det ar i och med novellens
framstallning av Ninas uppfattning av faderns blick som hennes kvinnliga genus konstrueras:
han beskrivs uppfatta henne som en flicka och darmed utvecklas den sjuka punkten i hennes
hjarna som sedan bekdmpas hela hennes liv. Denna lasning gér aven Witt-Brattstrom, da hon
patalar att det &r i och med Ninas fars blick som hennes kvinnliga genus skapas. Enligt Witt-
Brattstrom avtar faderns intresse nar novellen gestaltar att Nina ’g0r ansprak pa att bekréftas
genom den andres blick, nir hon vill bemétas som ett subjekt och far ’ett par fragande,
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undrande 6gon’”. Det dr da han slutar se henne som individ och endast kan se hennes koén, och
da hon ar en flicka ar hon ingenting i faderns 6gon, enligt Witt-Brattstrom (2003, s. 78).
Utifran Lacans tankar om hur genus konstrueras genom sprakliga handlingar kan man aven
tolka objektsformen som anvénds i den forsta meningen som en bekraftelse pa det kvinnliga
genus som Nina tilldelas. Det vill sdga att Nina framstalls ge upp subjektsformen, och darmed
aven anspraket pa ett manligt genus, nar hon pratar om anledningen till féraktet hon upplevde

att fadern kande for henne.
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Faderns forakt for kvinnor stracks alltsa aven till att inkludera dottern och som ett férsok att
bevara deras goda relation latsades de att hon “’var vad han 6nskade: en pojke” (Benedictsson
1993, s. 248). Detta beskrivs innebéara att Nina foljde med honom pa ridturer pa en egen hést,
tillagnade sig pojkaktiga beteenden som att tréna sin kropp, svéra och vissla for att vara
fadern till lags. Upptradandet kan ses som ett satt for ett manligt genus att konstrueras hos
Nina, i relation till faderns forvéantningar och 6nskningar. Utifran teorin om homosocialitet
tolkar jag det att Ninas manliga genus befésts genom beteenden som speglar hennes fars.
Aven i enlighet med Butlers performativitetsteori skapas det manliga genuset har genom de
upprepade handlingar som skildras i denna del av novellen. Denna del visar dven pa vilka
varden och normer for manlighet som gestaltas i novellen: for att Nina ska upplevas som en

pojke kravs att hon svér och ar stark fysiskt.

Medan Nina berattar om barndomen och faderns syn pa henne, beskriver hon en specifik
handelse som paverkat henne sarskilt, som skildras ligga till grund for synen som novellen
framstaller att Nina har pa bade sig sjalv och pa det egna konet. Det var en gang da fadern och
Nina var ute och red tillsammans, de kom till en bred kanal och fadern hoppade 6ver kanalen.
Han vande sedan pa sin hast och vantade pa att Nina skulle géra samma sak. Nar Ninas hast i
stallet stannar pa kanten och inte tar spranget rider fadern tillbaka mot Nina. Hon beskriver
att:

Det ryste i min nacke anda ner i harrétterna, nar min far grep mig i armen, sdg mig barskt
in i 6gonen och sade: du ar radd! Sa sade han icke ett ord mer, och han slappte min arm,
som om han blygdes over att ha forgripit sig pa mig. Hans blick strok bara dver mig och
hésten. Jag var kladd nastan som en gosse och red i karlsadel, men 6ver sadelbommen Iag
min morkbla lilla kjol. (Benedictsson 1993, s. 249)

| scenen beskrivs fadern fortfarande se Nina som att hon har ett manligt genus, da han
framstalls forvanta sig att hon kan géra samma saker som han kan. Utifran teorin om
homosocialitet kan man tolka detta som att karaktarernas manliga genus konstrueras och
bekraftas genom att de utfor ridturen och spranget dver kanalen tillsammans. Nar Nina inte
utfor denna handling framstalls hon i stéllet bryta mot normen for maskulinitet och fadern
betonar radslan. Den efterfoljande beskrivningen visar att Nina kopplar anmérkningen till
kvinnliga attribut. Har blir den heterosexuella matrisen gallande da det ar genom att Nina

handlar i motsats till fadern som hennes kvinnliga genus konstrueras. Ett annat satt att lasa
22



den framskrivna uppfattningen av Ninas genus presenteras av Lundbo Levy. Hon menar att
Nina, i linje med psykoanalysens teorier, kdnner en penisavund och att da hon inte langre ses
som en pojke uppfattar hon sig sjélv ”som en kastrerad man och ddarmed bristféllig” (1980, s.
87). Handelsen kan aven ses som ett ytterligare exempel pa att forfattaren skriver fram Ninas
genus genom hennes uppfattning av faderns blick: &ven om Nina néstan ser ut och agerar som
en pojke &r det nar fadern tittar pa henne och ser flickans kjol som hennes upplevda genus
andras. Det ar alltsa vid denna punkt som Nina skildras andra uppfattning av sitt eget genus. |
och med faderns blick pa henne méarker hon kjolen och det kvinnligt kodade kladesplagget

star ut i forhallande till det pojkaktiga beteende hon tillagnat sig.

Né&r Nina skildras uppleva att fadern under ridturen &ndrar uppfattning av sin dotter och ser
henne som en flicka berattar hon vidare att han inte sager nagot utan rider i vag medan hon
sitter kvar. Har gestaltas fadern och Nina &nnu en gadng som motsatta; fadern ar aktiv och
lamnar situationen medan Nina stannar kvar, passiv. Deras olika genus konstrueras darmed
utifran att de handlar i opposition till varandra. Sammantaget tyder detta pa att novellen har
framstaller en norm om att man ar aktiva medan kvinnor ar passiva. Vidare berattar Nina att
medan hon satt ensam kvar pa histen kom till insikten “att han icke foraktade mig dérfor att
jag var radd, utan darfor att jag hade rattighet att vara det. Jag kunde ju aldrig bli annat &n — —
—an en av dem, for vilka fegheten ar en dygd!” (Benedictsson 1993, s. 249). Jag menar att
den har typen av formuleringar leder tolkningen i riktning mot att novellen framstaller Ninas
genuskonstruktion i relation till normer och varden for kvinnor, vilket i denna scen framstalls

vara att det ar en dygd for kvinnor att vara rddda och fega.

I novellen skrivs ytterligare en handelse fram som betydelsefull fér Ninas liv och hennes syn
pa sig sjalv. Hon berattar att under tiden fadern och hon latsades att hon var en pojke lekte
hon ofta med en vallgosse pa deras gard. Framst brét barnen arm med varandra och Nina vann
nastan varje gang. En dag beskrivs hon uppfatta det som att pojken Iatit henne vinna, vilket
hon tolkar innebéra att hon saledes inte &r starkare an honom. Hon framstélls bli
»overvildigad av forodmjukelsen Gver att ha latit bedraga mig sa ldnge, att som naddegéva ha
emottagit dessa lattkopta segrar (...)”, vilka hon fatt for att hon ” (...) icke ens var sé stark, att
det kunde riiknas som en heder att §vervinna mig” (Benedictsson 1993, s. 249). Utifran denna
héndelse konstrueras Ninas genus i relation till vallgossen. Forst konstrueras hennes genus

som manligt genom homosocialisation med pojken, detta da barnen umgas och leker som
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jamlikar. Sedan konstrueras hennes genus som kvinnligt da hon framstalls ha kvinnligt
kodade egenskaper: dels att hon inte har en fysisk kraft som pojkar, dels att hon inte

upplevdes vara en vardig motstandare och forlorare.

Efter dessa handelser beskrivs Ninas och faderns relation vara fordndrad: novellen skriver
fram att Nina ser pa relationen som att de kan inte langre latsas att Nina ar en pojke och hon i
stéllet far vara tyst och stilla. I och med att hon tidigare framstalls likna sin far och varit aktiv
kan hennes skildrade nya beteenden tolkas som kvinnligt kodade och dédrmed konstrueras ett
kvinnligt genus i kontrast till hennes tidigare. Aven om fadern och Nina inte langre kan rida
och umgas som om de bada var mén sitter Nina fortfarande med nar fadern har besok.
Novellen framstaller att Nina uppfattar att hennes narvaro gloms bort vid dessa tillfallen och
att da mannen upplevs prata utan hansyn till henne skildras hon léra sig genomskada mans
agerande mot kvinnor. Har skriver novellen fram att Nina antar sin fars kvinnosyn, med
vilken hon moter alla kvinnor, och att det &r detta som tynger henne resten av hennes liv. Ett
exempel pa detta ar nar hon som trettonaring far en styvmor och framstélls syna faderns
synsatt pa styvmodern: “en orittvisa frén hustruns sida harmade honom icke, ty han hade
aldrig tankt sig, att hon skulle dga forstand nog att icke vara obillig” (Benedictsson 1993, s.
252). Har kan man tolka att novellen presenterar varden och normer om kvinnor som antyder
att kvinnor inte bor antas vara forstandiga. | detta avsnitt kan man dven lasa in att
styvmoderns genus konstrueras i relation till faderns handlingar och synsétt. Genom att fadern
framstalls anse att kvinnor inte ar intelligenta och genom att han pa grund av detta fogar sig

efter hennes handlingar skapas styvmoderns kvinnlighet.

Nar Nina framstalls tilldgna sig faderns kvinnosyn och ha méjligheten att syna mans
uppforande mot kvinnor berittas att &ven “’kénslan av solidaritet och gemensamhet med hela
mitt kon vaknade efter hand; och vid varje giftigt och forstucket utfall led jag i hemlighet som
om det var riktat mot mig ensam” (Benedictsson 1993, s. 251). I detta avsnitt aterkommer den
sjuka punkten hos henne eftersom orsaken bakom den forklaras. Novellen skriver har fram att
det sjuka i henne grundas i ménnens diskurs om och handlande mot kvinnor och det &r genom
detta som hennes samhoérighet med andra kvinnor véxer. Jag tolkar denna formulering som att
Ninas genus konstrueras i och med denna samhdrighet, att det ar utifran denna granskande

blick och efterféljande smarta som hennes kvinnlighet skapas.
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Vidare beskrivs hon forklara for sin van att pa grund av att hon larde sig sarskada méns syn pa
kvinnor tidigt har hon aldrig kéant sig som ett barn. Vannen framstélls da gora sig hord for
forsta gangen under samtalet och ifragasitter hennes redogorelse: “’Jag kan inte fatta denna
intensitet 1 kdnslorna hos ett barn’, sade han sakta. ’Och jag undrar om du inte 6verdriver en
smula — nu efterat’” (Benedictsson 1993, s. 253). Nina skildras bekréfta detta och forklara att
allt hon upplevt i sitt liv har bidragit till den sjuka punkten och att ”den kommer av skam —
skammen att vara kvinna” (Benedictsson 1993, s. 253). Darmed konstrueras femininitet i
denna skam och sjuka punkt Nina skildras uppleva. I och med Ninas framstéllda bekréaftande
av vannens tveksamhet skymtas ett annat perspektiv pa Ninas liv. Innan detta har Ninas
skildrade perspektiv varit dominerande och ingen anledning att tvivla pa hennes berattelse har
gjort sig gallande. Nar vannen ifragasatter henne mojliggors daremot att hennes skildring ar
fargad av hennes erfarenheter och att Nina inte ar en palitlig berattare. Sedan jamfors de
egenskaper kvinnor besitter, vilka Nina framstélls anse ligga till grund for denna skam, med

mans egenskaper, vilka anses dygdiga enligt henne:

Hos mannen gallde duglighet, arbetsformaga, foretagsamhet, sanningskarlek, hederlighet;
for kvinnorna var allt detta ingenting jamfort med detta enda: att aldrig synda mot
konvenansen. (---) FOr kvinnorna sjélva ar den yttre &rbarheten — skenet — allt. Deras
dygd sitter inte i karaktéaren, den sitter utanpa, som market pa ett husdjur. (Benedictsson
1993, s. 254)

| detta framgar normer for man, vilka innebar att de bor vara érliga, foretagsamma och
dugliga for att betraktas som goda man. | och med att kvinnors dygd framstélls finnas pa
utsidan kan man &ven tolka att novellen skriver fram att kvinnor vérderas utifran deras
kroppar, det vill siga att de snarare ses som objekt. Sammantaget tyder detta avsnitt pa att
genus konstrueras i kontrasten mellan vad som anses dygdigt fér man och kvinnor; det som
anses skamligt och syndigt for kvinnor framstalls i stallet som moraliskt fér man. Ninas
levnadsteckning kan utifran detta ses vara formulerad med ett tydligt syfte och utifran ett
tydligt genusperspektiv. Genomgaende i novellen skildras hon uppleva att hennes kon har

utgjort ett hinder och det &r med en bitter och trétt syn hon ser tillbaka pa sitt liv.

5.1.3. Motsatspar och neutrum
Utover att manligt och kvinnligt genus konstrueras i novellen kan man &ven se ett tredje,
neutralt genus skapas. Detta genus menar jag skrivs fram i relation till Nina, da hon placeras i

ett mellanting mellan maskulint och feminint. Det tredje genuset konstrueras inte i och med
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karaktarers handlingar utan genom novellens sprak. Som tidigare namnt skapas karaktarers
genus ett flertal ganger utifran den heterosexuella matrisen och att manlighet stélls i direkt
motsats till kvinnlighet. Det &r dven utifran denna tanke jag tolkar att ett tredje genus skapas.
Novellen &r fylld av motsatspar som representerar maskulinitet och femininitet och flera av

dessa motsatspar foljs av ett tredje ord som skapar en sorts mitt emellan-konstruktion.

Detta kommer fram da Nina sdger ”for dig har jag varken varit man eller kvinna, bara en
levande varelse (...)” till sin van (Benedictsson 1993, s. 253). Har skapas hennes genus
genom konstruktionen varken-eller-bara: Nina framstélls inte som motsatspolerna manlig eller
kvinnlig utan beskrivs som en tredje sak, namligen en levande varelse. Denna konstruktion &r
aterkommande nar novellen skriver fram Ninas genus och den ses dven nar det beskrivs hur
hennes far sdg pa henne som “varken gosse eller flicka, bara en rultig unge” (Benedictsson
1993, s. 247). Séledes konstrueras hennes genus som ett neutrum, som ett mellanting, som
varken manligt eller kvinnligt. Denna neutrumkonstruktion uppmarksammar aven Witt-
Brattstrom med exemplet att mén och kvinnor stills i kontrast med hjélp av motpolerna allt”
och ”inget”, det forra for att beskriva mén och det senare for att beskriva kvinnor. Witt-
Brattstrom pekar da pa att ”bara” forekommer i relation till allt-inget (2003, s. 84). Hon menar
att man och kvinnor fortsatt polariseras med hjalp av motsatsparen men att Nina hamnar mitt
emellan polariseringen. Detta da hon standigt férkastar kvinnans stéllning i spraket. Hon far
saledes inte plats 1 sprakets traditionella konsfack och kan endast existera som ett bara: ”Nina
ar bara Nina” (Witt-Brattstrom 2003, s. 85-86). Tolkningen att novellens sprak har betydelse
for karaktarernas genuskonstruktion kan man koppla till Lacans teori géllande
genuskonstruktion genom sprakliga handlingar. Dels blir teorin gallande néar allt och inget far
representera manligt respektive kvinnligt eftersom konstruktionen tydligt framhaller mannen
som centralt i spraket medan kvinnan agerar negation och att hennes roll i spraket bygger pa
ett icke-havande av fallos. Dels blir teorin gallande i och med den upprepade anvéndning av
bara i forhallande till de manligt och kvinnligt kodade motsatsparen varken-eller och allt-
inget da konstruktionen innebar att Nina placeras utanfor ett binart konssystem. Bara 6ppnar
alltsa for att Ninas genus inte kan begransas till manligt eller kvinnligt utan att det ar ett

mellanting.
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5.2.  Genuskonstruktion och konsnormer 1 ”Barnet”

5.2.1. Barnslig passivitet och uppfostrande auktoritet
Genomgaende i novellen kan karaktdrernas genuskonstruktion ses ske i opposition till
varandra: Rolfs manlighet konstrueras i och med Ninas kvinnlighet. Ett sétt for novellen att
skriva fram karaktérernas polarisering och genuskonstruktion ar genom barnslighet och
auktoritet, dar det barnsliga far representera det feminina och det auktoritara det maskulina.
Detta syns bland annat i novellens namn, som anspelar pa det smeknamn Rolf har for sin
hustru: Barnet. Ninas genus och identitet skapas standigt genom de barnsliga egenskaper som
tillskrivs henne. Saledes befasts dven Rolfs genus i motsats till Nina, da han skildras vara
auktoritar och husets dverhuvud. Att Nina attribueras barnsliga egenskaper och behandlas
som ett barn kan lasas som ett uttryck for kdnsnormer som patalar att kvinnor ska vara passiva
och obesudlade av kunskap. Dessa normer sétts sedan i kontrast till normer for mén, vilka ska
vara aktiva och fornuftiga. Detta underbyggs av Lindéns tolkning av novellens
genuskonstruktion, dar hon aven uppmarksammar sexualitetens roll for att skapa genus. Hon
menar att "villkoret for att mannen skall kunna attraheras sexuellt &r mannens dverordning
och kvinnans absoluta passivitet och okunskap” (Lindén 2013, s. 236). Det vill s&ga att Rolfs
manliga genus bygger pa den auktoritet han har i férhallande till Ninas skildrade okunskap.
Denna lasning ligger vidare i linje med Butlers teori om den heterosexuella matrisen och
begarets funktion i genuskonstruktionen. Man kan alltsa tolka att Ninas kvinnliga genus
konstrueras utifran Rolfs sexualitet och att hon blir ett objekt for makens begar eftersom hon
ar passiv och okunnig.

Samtidigt som Ninas genus konstrueras i och med Rolfs sexualitet skriver novellen fram att
hon soker befésta sin kvinnlighet genom att sysselsatta sig med kvinnligt kodade aktiviteter.
Det beskrivs att Nina 1 borjan av dktenskapet “med stor ifver egnat sig at det husliga (...)”
(Leffler 1883, s. 57). Den har formuleringen leder mig att tolka att Nina framstélls tillagna sig
det som ar normativt for kvinnor med syftet att skapa ett kvinnligt genus, utifran Butlers teori
om performativitet. Nar Nina beskrivs misslyckas med detta och Rolf ”en ging funnit henne 1
koket gratande 6fver kokboken (...) beslot han att barnet skulle befrias fran dylika bekymmer
(...)”" (Leffler 1883, s. 57). Hér aterkommer Rolfs skildrade syn pd Nina som ett barn och han
utdvar sin makt som hushallets 6verhuvud for att frigéra hustrun fran dessa forpliktelser, trots
protester fran Nina. Detta gar att tolka som att Rolfs maskulinitet konstrueras i och med den

auktoritet han har. Dessutom blir Ninas framstéllda forsok till normativ genuskonstruktion
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motarbetad av Rolfs skildrade sexualitet. Jag tolkar darmed avsnittet som att novellen skriver
fram att Nina blir nekad att ses som en aktiv och handlande hustru och att hon i stéllet beféasts
som ett passivt objekt for makens begar.

Vidare konstrueras Rolfs maskulinitet utifran den auktoritet han har, bade 6ver Nina och 6ver
sina patienter. Novellen beskriver bland annat att ”det skulle aldrig kunnat falla ndgon in att
vara olydig mot ndgon af hans befallningar; han var for sina patienter, framfor alt naturligtvis
de kvinliga, ett slags halfgud, som stod 6fver alla andra dodliga” (Leffler 1883, s. 61). Det ar
alltsa framfor allt i relation till sina kvinnliga patienter som Rolfs manlighet konstrueras, da
han framstalls vara 6verordnade dem och nagon man lyder. Jag menar att den hér typen av
formuleringar leder tolkningen i riktning mot att maskuliniteten ar beroende dels av att han
har makt och kan styra éver andra, dels av att kvinnor &r underordnade honom. Att Rolfs
manlighet ar beroende av den makt han har éver kvinnor gar éven att lasa in da han framstalls
forsoka kontrollera Ninas lasning. Da Nina skildras trotsa makens énskan och laser nagot han
inte godkant framstalls han bli arg pa henne. Makens reaktion pa Ninas olydnad tolkar jag
som ett uttryck for att hans skildrade syn pa manlighet och kvinnlighet. Jag menar darmed att
hans manlighet kan ses attackerad utifran att Nina inte later sig styras av honom. Aven Lindén
belyser detta avsnitt och menar att synen som Rolf skrivs fram ha pa kvinnlighet innebar att
han behandlar hustrun ”mer som en ungmo dn som en hustru” (2013, s. 241). Detta di hon
lyfter att ungmons och hustruns roller ar oppositionella. Vidare uppmérksammar Lindén att
Rolf "foretrader ett dldre maskulinitetsideal med tyngdpunkten p4 honom som hushéllets
overhuvud” och menar att han forvéntar sig att Nina ska visa sin kérlek och tillgivenhet till
honom “genom att hon skall vilja styras, att Nina skall vilja att han kontrollerar hennes
lasning” (2013, s. 242). Denna tolkning styrker ddrmed tolkningen att Rolfs manlighet bygger
pa den auktoritet och kontroll han framstélls ha dver kvinnor. Den visar dven pa att Ninas
kvinnlighet konstrueras i relation till de forvantningar Rolf framstélls ha pa henne som passiv

och foglig.

Ett ytterligare tillfalle da Rolfs manlighet kan ses konstrueras utifran den auktoritet han
besitter &r nér han kopt en klanning till Nina, vilken hon uttrycker att hon inte behdver. De
borjar da diskutera pengar och det framkommer att Nina behéver be Rolf om pengar néar hon
vill handla. Rolf framstélls bli upprérd nar hans hustru uttrycker att hon skulle vilja ha en

egen summa pengar att handla for. Han foreslar da > (...)200 kronor i manaden att anvianda
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bara for din egen person. Ar barnet néjd med det?’” (Leffler 1883, s. 76). Anvindandet av
Ninas smeknamn kan har tolkas som att Rolf framstalls etablera sin makt 6ver hustrun och
darigenom &ven befasta sin manlighet. Vidare skriver novellen fram att Nina inte &r n6jd med
det forslaget och att hon snarare skulle vilja betrakta de pengar som hon fatt i arv vid hennes

foraldrars bortgang som sina egna. Av detta beskrivs Rolf bli sarad i och med att:

Han var af grundsats ifrigt emot alla den nya tidens stréafvanden att stéalla hustrun
sjalfstandig gent emot mannen och ansag att det blott 6kade det aktenskapliga fortroendet,
om hon vandes att i hvarje detalj vadja till honom och mottaga alt ur hans hander. (Leffler
1883, s. 77)

| detta avsnitt kan man l&sa av de kdnsnormer och varden som framstalls i novellen. Framfor
allt tydliggors den syn Rolf skildras ha pa kvinnor och éktenskap. Min tolkning av denna
formulering ar att hans syn framstélls innebéra att kvinnor bér vara sina makar undergivna
och att de bor be om ménnens godkéannande vid alla beslut och inkop. Det ar dven utifran
denna syn pa kvinnor och aktenskap som Rolfs genus konstrueras, eftersom det ar detta som

framstélls vara normativt.

Genomgaende under novellen konstrueras Rolfs maskulinitet genom att han skildras vara
overordnad Nina och styra 6ver hennes liv. Detta synliggors i samband med diskussionen om
pengar som beskrivits ovan, da novellen skriver fram att Rolf beslutar “att hafva dverseende
med barnets nyckfullhet tillsvidare — men efter den stora tilldragelsen ville han borja att taga
hennes uppfostran om hand litet allvarsammare &n hittils” (Leffler 1883, s. 77). Utover att
Rolf framstélls kunna ta beslut ver hustruns ekonomi framkommer det dven att Rolf skildras
uppleva deras dktenskap som del av Ninas uppfostran. Av allt att ddma kan man alltsa tolka

att hans manlighet dven konstrueras genom den uppfostrande auktoritet han besitter.

Rolf beskrivs sedan bli sjuk, han har problem med hjartat och novellen skriver fram att han
inte vill acceptera detta. VV&gran att acceptera sjukdomen grundar sig framfor allt i att Nina &r
gravid och han framstalls darmed motvillig att lamna henne utan stod. Nar han far bekraftat
for sig att tillstdndet dr vérre &n forvéntat beskrivs det att ’det var for honom icke mojligt att
boja sig i undergifvenhet under detta omutliga, som viantade honom” (Leffler 1883, s. 78-79).
Jag menar att den har typen av formuleringar leder tolkningen i riktning mot att Rolfs

manlighet konstrueras i och med att han beskrivs védgra underkasta sig sitt 6de. Denna
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tolkning underbyggs vidare av att Rolf framstills tidnka tillbaka pé sin mor, som han sdg ”do 1
svara plagor men under den fullkomligaste resignation och med tack till Gud pa sina lappar
annu i det sista — han kunde ej boja sig sdsom hon (...)” (Leffler 1883, s. 79). Utifran detta
tolkar jag att novellen skriver fram normer som patalar att det ar kvinnligt och passivt att boja
sig for doden, och att Rolf, som man, inte kan tillata sig agera pa sa vis. Darmed kan Rolfs

genus ses konstrueras utifran att han framstalls motséatta sig en passiv och underkastande dod.

Novellen skriver vidare fram att Rolf beslutar sig for att inte lata sin hustru fa kinnedom om

hans tillstdnd. Han beskrivs forvagra henne nar hon forsoker ta hand om honom:

”Det &r 6fver, barnet” sade han och strok hennes kind. ”Men om det skulle komma igen,
sa far du inte vidare komma in och se mig, medan det varar — jag uthardar inte tanken att
jag skall skramma dig. Jag skall sofva i mitt eget rum och hafva en af jungfrurna i
rummet utanfor, sa behofver du inte vara orolig for att jag &r ensam.” (Leffler 1883, s. 82)

Sammantaget tyder detta pa att Rolfs manlighet riskeras svikta nar han upplevs som svag, da
det &r ett icke-normativt tillstand for man enligt det normsystem som framstalls i novellen.
Avsnittet kan dven lasas som att Rolfs skildrade motvilja till att bli omhéndertagen av Nina
beror pa att hans genus konstrueras i relation till henne. Detta innebér att han som sjuk skulle
kunna uppfattas vara underordnad henne och att han darigenom skulle forlora sin roll som
hushallets 6verhuvud. Nar Nina framstélls bli nekad att ta hand om sin sjuka make utbrister
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hon ’skulle ndgon annan varda dig &n jag! (...)”” (Leffler 1883, s. 82). Min tolkning av
denna formulering &r att Ninas kvinnlighet konstrueras i och med att hon framstélls vilja ta
hand om sin make, vilket kan ses vara normativt for kvinnor. N&r Rolf sedan skildras neka
henne ytterligare en gang tolkar jag det som att Ninas femininitet konstrueras utifran att hon
tvingas forbli passiv. Denna tolkning styrks ytterligare nar det beskrivs att Nina inte vagar
motsdga maken eftersom “alltid, alltid skulle hon vara barnet!” (Leffler 1883, s. 83). Detta
innebér att Rolfs maskulinitet befésts genom hans éverordnad och att Ninas kvinnlighet

konstrueras i och med hennes undergivenhet.

| slutet av novellen dor Rolf, vilket chockerar Nina till den grad att hennes forlossning startar
tidigt. Hon foder en dotter och beskrivs inte vilja se pa det nyfodda barnet till en borjan, med
forklaringen att hon endast var glad at graviditeten for makens skull. Nar hon sedan far halla i

barnet framstélls hon andra attityd. Det framkommer att Rolf i forvag anstéllt en amma at det
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nyfodda barnet, eftersom “att barnet sjélft skulle ha styrka och tdlamod att uppfylla denna
moderspligt, hade aldrig fallit honom in” (Leffler 1883, s. 91). Jag menar att den hér typen av
formulering leder tolkningen i riktning mot att Rolfs framstallda syn pa Nina som ett otaligt
och svagt barn medfor forvantningar pa att hon inte skulle klara av att handla enligt normen
for modrar. Det vill sdga att enligt de skildrade forvantningarna ses Nina inte vara aktiv och
stark nog att amma sitt eget barn. Hennes kvinnlighet konstrueras déarmed i relation till maken
och i enlighet med hans framstéllda férvantningar, i vilka hon ses som ett passivt objekt.
Vidare kan denna skildrade handling tolkas som att Rolfs maskulinitet och éverordnad

befésts. Detta eftersom han, trots att han ar dod, framstalls styra 6ver hushallet.

Novellen skriver daremot fram att Nina inte godtar denna passivitet och nar ” (...) amman
kom fram till badden for att taga den nyfodda fran modern, faste Nina pa henne ett par stora,
allvarsamma och bestdimda 6gon, omsldt barnet med sina armar och sade: ’Ingen annan 4n jag
skall skota henne’” (Leffler 1883, s. 91). Jag tolkar detta som att Nina framstélls ta ett aktivt
beslut och darigenom konstrueras hennes genus utifran det som ar normativt for kvinnor med
barn. DA Rolf har dott kan man alltsa tolka det som att Nina frigjorts fran makens begér och
darmed aven den kvinnlighet hon tilldelades i relation till honom. Denna tolkning innebar att
Nina inte langre framstélls uppfattas som passiv och barnslig for att vara ett objekt for Rolfs
begdr utan att hennes femininitet i stallet kan konstrueras utifran de handlingar hon utfor som
en mor. Att Nina framstélls bestdamma sig for att sjadlv amma och ta hand om barnet belyser
4dven Lindén som en viktig handling géllande bé&de kultur och femininitet. A ena sidan ar
handlingen det forvintade och “naturliga”, enligt Lindén, det vill sdga det normativa for
kvinnor. A andra sidan uppmirksammar avsnittet “att sattet att vara mor handlar om allt annat
an biologi och naturlighet; det ar istéllet en fraga om olika slags motstridiga forestallningar
om kvinnlighet” (Lindén 2013, s. 243). I och med det aktiva beslutet att amma sitt barn menar
Lindén att Nina gar emot uppfattningen att kvinnor &r passiva varelser som maste underkasta
sig biologin (2013, s. 243). Med sin lasning upplyser Lindén saledes tvetydigheter med
normativ genuskonstruktion. Som jag tidigare ndmnt skriver novellen fram att Ninas
kvinnlighet genomgaende konstrueras utifran tva olika normer for kvinnor: dels utifran
makens begdr och normen om passiva ungmor, dels utifran homosocialisation och normen om
aktiva hustrur och modrar. Jag menar att Ninas kvinnlighet darmed konstrueras utifran tva

oppositionella normer och att hennes genuskonstruktion framstélls som en strid mellan dessa.
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5.2.2. Barnslig okunskap och gladje
Ett ytterligare satt att 1asa novellens framskrivning av Rolf och Ninas genus ar genom
kontrasten mellan allvar och gladje. Kontrasten kopplas samman med kunskap respektive
okunskap, det vill sdga att novellen skriver fram att kunskap ger upphov till allvar medan
gladje orsakas av okunskap. Makarna skildras vara motpoler dven i detta, da Rolf skrivs som
allvarsam och klok medan Nina framstélls vara oupplyst och darmed en kélla till gl&ddje. Ninas
skildrade okunskap kan lasas som ett medel for att bevara hennes barnslighet och dven den
kvinnlighet som konstrueras i och med denna. Min tolkning &r att novellen skriver fram Ninas
genus i motsats till Rolf utifran att hon tillskrivs barnslig okunskap. Detta dd Rolf beskrivs
vara allvarsam i sin yrkesroll och far ” (...) se mer af lifvets sorliga én af dess ljusa sidor”
(Leffler 1883, s. 58). Jag menar darmed att novellens vardesystem framstéller allvar och
kunskap som normativt for man medan barnslighet och okunskap ses vara kvinnligt.
Karaktarernas genus konstrueras saledes utifran dessa normer. Det ar dven i och med Rolfs

allvarsamma yrke som han skildras beh6éva hustruns barnslighet att hdmta gladje ur:

(...) barnet, som herskade dir, fick icke véxa, blifva allvarsamt och fa syn pa lifvets
skuggor; det barnsliga hos henne maste framfor alt vardas och skyddas, ty det var den
kélla, ur hvilken han hamtade vederkvickelse, da han var trott och forstamd, samt styrka
till nya anstrangningar. Sa lange hon var lycklig och fullkomligt omedveten om alt ondt,
fans det ju dnnu lycka och renhet i verlden (...). (Leffler 1883, s. 58-59)

Jag tolkar detta som att Rolfs manlighet konstrueras i och med att han skildras varda och
skydda det barnsliga och kvinnliga hos Nina, samtidigt som Ninas genus konstrueras i relation
till makens begar att hon &r fortsatt ren fran livets sorger. Det vill saga att Rolfs manlighet &r
beroende av att Nina forblir barnslig och okunnig, vilket framstélls representera kvinnlighet
for honom. Detta avsnitt visar dven pa att Ninas framstallda okunskap om livets hemskheter
fungerar som ett redskap for maken att hamta gladje och styrka fran och darmed tilldelas hon
rollen som gléadjekélla.

Att Nina framstalls vara Rolfs gladjekalla kan man se dven i novellens borjan, da Nina
skildras ha forsokt avlyssna ett samtal pa Rolfs lakarpraktik och vill veta varfor patienten
bade gratit och skrattat. Rolf skildras da bli allvarsam och tillrattavisar sin hustru, dels for att
han har tystnadsplikt, dels for att han undrar ’hvad har du att géra med alt det som ar sorgligt
hér 1 verlden? Jag ser tillrackligt daraf. Nér jag kommer hem, vill jag ha litet solsken (...)’”
(Leffler 1883, s. 56). Sammantaget tyder detta pa att Nina skildras soka etablera sig som en
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vuxen och aktiv kvinna och hustru men att detta forsok hindras av Rolf. Detta da novellen
skriver fram makarna som motpoler och eftersom Rolf skildras se tillrackligt ont i varlden
kraver hans maskulinitet att Nina &r obeflackad av det sorliga och hemska. | detta avsnitt
synliggdrs aven konsnormer som patalar hur mannen kan behandla kvinnan och att maken
tillats bestamma pa detta satt dver sin hustru. Aven Borén lyfter denna norm i sin analys och
pekar ut att Rolfs utestangning av Nina dels visar pa vad som &r acceptabelt agerande inom
novellen, dels synliggér makens syn pa hustrun som ett barn (2013, s. 8). Min tolkning ar
alltsa att Rolfs manlighet konstrueras i och med det allvarsamma i hans yrke och att detta
genus ar beroende av Ninas kvinnlighet som konstitueras av okunskap, renhet och barnslighet.
Aven de normer som gor sig géllande i detta avsnitt, vilka patalar att mannen kan stanga ute
kvinnan och behandla henne som ett barn &r en del av karaktarernas genuskonstruktion.

Novellen skriver ytterligare fram att Rolfs skildrade manlighet &r beroende av Ninas
okunskap da det beskrivs att han behdver en tro pa det goda i livet och att han ser henne som
ett forkroppsligande av detta. Han skildras darmed kunna bli arg pa sin hustru da > (...) han
kom underfund med att hon ibland sdkte genombryta de stangsel, hvarmed hans karlek
omgirdade henne mot den yttre verlden” (Leffler 1883, s. 59). Det gar saledes att tolka att
Rolfs allvarsamhet och maskulinitet konstrueras i och med Ninas framstéllda okunskap om
varldens hemskheter. Denna tolkning lyfter aven Lindén i sin analys av novellen da hon
redogor att Rolfs maskulinitet ar beroende av Ninas barnslighet och okunskap (2013, s. 241).
Dessa egenskaper representerar kvinnlighet for Rolf och da hans manlighet skapas i relation
till hennes kvinnlighet behdver han standigt sékerstélla att hennes okunskap och barnslighet
bevaras (Lindén 2013, s. 242). Min tolkning gar aven i riktningen att okunskapen och
barnsligheten som Nina tilldelas innebar en passiv hallning i hennes liv. Darmed kan Rolfs
framstéllda behov av att bevara Nina ovetande ses som ett uttryck for hans begéar och att

hennes kvinnlighet konstrueras i relation till detta.

Att novellen skriver fram Nina som ett passivt objekt i och med hennes okunskap kan vidare

ses da Nina skildras gora uppror mot detta. Det beskrivs att hon:

hade sina anfall af hvad han ansag som barnslig nyfikenhet, da hon envist fordrade att fa
veta ett eller annat sorgligt forhallande, som hon handelsevis hort omtalas, eller att fa
forklaring pa en eller annan oférstadd antydan, som hon uppsnappat ute i sallskapslifvet.
(Leffler 1883, s. 59).
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Detta gar i linje med tolkningen att Nina framstélls forsoka etablera sig som en aktiv mor och
maka snarare an en passiv ungmo, som presenterats ovan. Utifran detta laser jag att Nina
skildras dka sin kunskap for att agera normativt for modrar och hustrur och att hennes
kvinnliga genus gors i enlighet med dessa normer. Dessutom menar jag att det aktiva
kvinnliga genus bland annat konstrueras genom homosocialisering, da Nina framstalls oka sin

forstaelse och vetskap utifran sadant hon hort i sallskapslivet.

5.2.3. Litteratur
Novellen behandlar aven litteratur, delvis i relation till Ninas okunskap och jag menar att detta
ar ett satt for novellen att skriva fram karaktarernas genus. Nar Nina blivit gravid beskrivs hon
stundtals hittas gratande i morker, hon skildras vara kénslig och nervds och “hennes fantasi
var i stark rorelse” (Leffler 1883, s. 71). Under den hér tiden framstélls Nina utveckla ett
intresse for lasning. Det beskrivs vidare att hennes lasning blivit kontrollerad, bade under
hennes barndom och hennes aktenskap och att hon har endast fatt lasa moraliserande bocker
som ska bidra till hennes bildning. Detta har gjort att Nina framstalls uppleva lasning som
trakigt. Novellen skriver fram att Nina inte vill ldsa for att bilda sig utan ”for att lefva i
bockerna. (...) Hon ville veta, hur hustrur och modrar i hennes egen omgifning lefde och
tankte och kénde, hon ville ldsa sig till klarhet med sig sjilf och sina drommar” (Leffler 1883,
s. 72). Jag menar att denna formulering leder tolkningen i riktning mot att Ninas kvinnliga
genus konstrueras i och med hennes lasning, det vill s&ga att novellen skildrar hennes lasning
som ett utforskande av vad det kan innebadra att vara kvinna. Dessutom skriver novellen fram
att Nina vill lasa det hennes bekanta l&ser och talar om, vilket kan l&sas som att hennes

kvinnliga genus konstrueras genom homosocialisering.

Ninas lasning satts &ven i opposition till Rolf, som beskrivs inte ha tid att lasa skonlitteratur
och vara av uppfattningen att modern litteratur har sin fr6jd af att grifva i smutsen” samt att
denna litteratur innehaller ” (...) angrepp pa en gammal, hafdvunnen religion och sedelag
(...)” (Leffler 1883, s. 71). Detta innebér att han framstélls foredra att ge klassiska bocker till
sin fru. Jag tolkar denna polarisering av makarnas lasning som en konstruktion av deras
motsatta genus enligt den heterosexuella matrisen. Det vill séga Ninas femininitet konstrueras
genom att hon framstalls vilja lasa motsatsen till det Rolf skildras vilja lasa. Det gar aven att

tolka Rolfs och Ninas lasning som ett uttryck for kénsnormer, déar det manliga star for det som
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ar gammeldags, moraliserande och fornuftigt medan det kvinnliga star for det moderna,
fantasifulla och k&dnsloméssiga. Dessutom kan de bocker som Rolf ger sin fru ses som redskap
for att bevara hennes oskyldighet och okunskap, vilket novellen skriver fram representerar
kvinnlighet for Rolf. Saledes konstrueras Rolfs manlighet i relation till den kvinnlighet som

befasts hos Nina genom bockerna.

Vidare beskrivs att Nina laser Madame Bovary en kvall nar Rolf ar pa sjukbesok. Nar maken
kommer hem framstalls Nina inse att han skulle kunna bli besviken pa att hon laser den boken
och férsoker gomma den fér honom. Rolf skildras marka att Nina gor detta och tar boken
ifran henne. Nér han gjort det skriver novellen fram att hans 6gon follo just pa en af de mest
cyniska skildringarna” (Leffler 1883, s. 73). Denna sekvens beskrivs som den forsta gdngen
Rolf ar "allvarsamt ond pa sin lilla hustru” och han framstills kénna sig bedragen av Nina
(Leffler 1883, s. 73). Att Rolf reagerar starkt pa Ninas handlande kan tolkas som att han
framstalls uppleva en attack pa sin maskulinitet. Rolfs manliga genus konstrueras i relation till
hustrun och bygger bland annat pa att hon ar honom undergiven. Nar Nina skildras trotsa
Rolfs auktoritet upplevs det darmed som att hans manlighet ifragasatts. Vidare skriver
novellen fram att Rolfs syn pa sin frus kvinnlighet innebar okunskap om diskussioner
angaende sexualitet och religion. Att Nina laser Madame Bovary, och att Rolf dessutom ser
en av de mer cyniska framstéllningarna i boken, kan tolkas som att hennes rena, kvinnliga
okunskap fororenas. Detta innebar aven att Rolfs manlighet, som &r beroende av Ninas

femininitet, sviktar.

5.3.  Sammanfattning av litterar analys
Novellerna gestaltar och formedlar liknande kdnsnormer och vérderingar. Gemensamt for
novellerna dr dven framstéllningen av genuskonstruktion. Bade 1 "Barnet” och ”Ur morkret”
konstrueras ndmligen karaktarernas genus framst i relation till andra personer. Butlers teori
om den heterosexuella matrisen ar sérskilt framhévd i novellernas genuskonstruktion da de
manliga och kvinnliga karaktarerna genomgaende framstalls vara motsatser. Aven
homosocialisering framh&vs som ett medel for genuskonstruktion, dock anvands det i storre
utstrackning 1 ”Ur morkret” i storre dn 1 "Barnet”. Detta framkommer d& Benedictssons Nina
framstalls soka sig till och interagera med mén for att befésta ett manligt genus.
Homosocialisering forekommer daremot dven i ”Barnet”, frimst d& Nina skildras handla och

tanka som andra kvinnor i séllskapslivet. Vidare gestaltar bada novellerna normer som patalar
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méns Overordnad, kunskap och dygd i kontrast till kvinnors underordnad, synd och okunskap.
I ”Barnet” framstélls dessutom tva olika normer for kvinnor: den passiva och barnsliga

ungmon och den aktiva modern.

5.4. Didaktisk tillimpning av ”Ur morkret” och ”Barnet”
Som tidigare ndmnt granskar denna del av analysen de litterdra analyserna for att se vad som
kan tdnkas anvandas i vardegrundsarbete och litteraturundervisning i svenskamnet pa
gymnasiet. Jag presenterar aven ett forslag pa hur man kan ga till vaga nar man anvéander
novellerna for att diskutera varden och normer kopplade till kon. Detta arbetssatt utgar fran
Rosenblatts och Langers perspektiv pa litteratur som varderingsformedlare samt Chambers

modell fér boksamtal.

Mina ovan presenterade analyser av genuskonstruktion och konsnormer i ”Ur morkret” och
”Barnet” bygger pé en fordjupning i genusteori och kan dérfor delvis anses vara pd en for hog
och avancerad niva for att anvandas som utgangspunkt i undervisning pa gymnasieskolan. Jag
anser bland annat att mina tolkningar som beroér framskrivning av subjekt- och
objektpositioner i spraket, i linje med Lacans teorier, i "Ur morkret” inte ldmpar sig for
svenskundervisning pa gymnasial niva. Detta pa grund av att det ror sig om en abstrakt teori
som kraver en avancerad och fordjupad forstaelse av bade genusteori och sprak. Jag anser inte
att det finns vare sig tid eller utrymme for att utveckla en sadan forstaelse inom ramen for
svenskamnet pa gymnasiet. Detta géller &ven min tolkning av att Benedictsson anvant sig av
motsatspar tillsammans med bara for att konstruera kvinnligt och manligt genus samt
framstallningen av neutrum i novellen. Utover de sprakliga aspekterna i novellen kan dven de
delar som beror genuskonstruktion genom homosocialisering tankas vara pa en for avancerad

niva for att kunna beroras i undervisning.

Nér det kommer till min analys av ”Barnet” anser jag att min tolkning som innebér att
framstallningen av Ninas tilldelade barnslighet och passivitet gor henne till ett objekt av Rolfs
begar inte skulle vara mojlig att diskutera pa gymnasiet. Detta da jag anser att det dels kan ses
vara en langsokt tolkning, dels for att jag anser att det inte ar en tolkning som passar sig pa
gymnasiet. En sadan tolkning ar nagot som kraver en fordjupad forstaelse av hur genus kan
konstrueras i relation till sexualitet och begdr och jag anser att det inte finns utrymme for en

sadan fordjupning i undervisningen. Jag tror inte heller att elever i denna alder skulle vara
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mottagliga for en sadan tolkning utan en fordjupande och problematiserande diskussion om
liknande normer och varderingar om kon och sexualitet. Detta finns det inte mgjlighet att
diskutera inom ramen for svenskamnet, dessutom kréaver det en mognad som fa elever i denna

alder har uppnatt.

Utifran detta anser jag att arbete med novellerna snarare bér lyfta genuskonstruktion genom
normer och maktforhéllanden. Darmed kan man, i arbete med ”Barnet”, lyfta hur Rolfs och
Ninas genus konstrueras i relation till varandra, utifran den maktasymmetri som skrivs fram
mellan dem, och i relation till de normativa egenskaper som de tilldelas i motsats till varandra.
I arbete med ”Ur morkret” kan man uppmérksamma beréttartekniken i novellen samt
diskutera hur Ninas genus ses konstrueras i relation till andra personer i hennes narhet. Denna
novell kan dven 6ppna for diskussioner gallande den syn pa kvinnor och man som gestaltas.
Det &r alltsa endast dessa aspekter av mina analyser av novellerna som jag tar upp i mitt

forslag av didaktisk tillampning.

| gymnasieskolans laroplan framkommer att verksamheten i skolan ska formedla bade
kunskaper och vérden. Bland annat ska utbildningen préglas av jamstalldhet mellan kvinnor
och man (Skolverket Laroplan 2022, s. 1). Vidare ska undervisningen formedla “kunskaper
om konsmdnster och hur de kan paverka méinniskors livsval och livsvillkor” (Skolverket
Laroplan 2022, s. 3). Det ska alltsa bedrivas arbete som uppmarksammar kénsmanster och
jamstalldhet. Dessutom ska arbetet bidra till att elever utvecklar forméagan att kritiskt granska
hur normer, varderingar och strukturer kan begransa kvinnors och mans makt att forma saval
samhéllet som sina egna liv”’ (Skolverket Laroplan 2022, s. 3). Daremot beskrivs inte hur
detta arbete ska utforas. Detta innebdr att larare sjalva far utforma arbetssatt som de anser ar
fungerande. Som Borsgards studie pavisade lyfter flera larare att vardegrundsarbete kan
kombineras med litteraturundervisning utifran litteraturens mojlighet att paverka manniskors
kanslor (2020). Detta innebéar att man kan koppla samman arbetet med skolans
kunskapsuppdrag och demokratiuppdrag. Detta gar i linje med Rosenblatts syn pa lasning av
skonlitteratur, vilken hon menar kan medfora nya perspektiv pa omvarlden eftersom litteratur
alltid ar skriven utifran ett vardesystem (2002). Denna syn pa litteratur och lasning 6ppnar
saledes for att man kan anvanda skonlitterara verk i undervisning for att arbeta med skolans
vardegrund. Dessutom uppmarksammar Langers tanke om forestéallningsvarldar och

byggandet av dessa att litteratur kan utveckla lasares forstaelse av varlden och mojliggor

37



utbyte av perspektiv (2017). For att bli en reflekterande och tdnkande lasare menar Chambers
vidare att man bér samtala om det man last med andra (1991). Utifran detta menar jag att man
kan arbeta med ldsning och boksamtal av Victoria Benedictssons ’Ur morkret” och Anne
Charlotte Lefflers ”Barnet” for att lyfta konsnormer och -varden, ifragasatta konsstrukturer

och synliggtra genuskonstruktion som del av skolans vardegrundsarbete. Nedan foljer ett

forslag pa lektionsplanering for detta arbete.

Presentation och
introduktion av
arbetet

Lasning av "Ur Boksamtal om "Ur

morkret" morkret" T | Lemnins e s

Jamforelse av genus
och normer i
novellerna

Boksamtal om
"Barnet"

Avslutande skriftlig

uppgift

Forslag pa lektionsplanering for kunskaps- och virdegrundsarbete med Ur mérkret” och “Barnet”

Chambers patalar att valet av verk har stor betydelse och lasningen gynnas av att verket som
valts ar val presenterat och atkomligt for eleverna (1991, s. 17)). Darfor ar det viktigt att
arbetet med ”Ur morkret” och ”Barnet” motiveras och presenteras pa ett sitt som intresserar
och engagerar eleverna. Man kan darmed borja arbetet med att forklara hur &mnet kommer
behandlas tillsammans med en presentation av novellerna och dess kontexter. Detta da
novellernas historiska kontext ar betydande bade for lasningen av dem och for arbete med
konsnormer. Novellerna publicerades under 1880-talet da jamlikhet, kon, sexualitet och
sedlighet debatterades och forfattare deltog livligt i debatterna genom att skriva skonlitteratur
(Nolin 1988, s. 186). Utdver att kontexten kan synliggdra de normer och varden som praglade
samhallet och forklarar hur novellerna kom till, beror den vidare ett centralt innehall i kursen
svenska 2 som patalar att undervisningen ska behandla “relationen mellan skonlitteratur och
samhillsutveckling (...)” (Skolverket, Svenska 2022, s. 6). Man kan saledes med fordel
tillagna sig detta arbete i kursen svenska 2 pa gymnasiet, vilket innebar att det inte bara
fokuserar pa vardegrunden utan kan dven bli en integrerad del av svenskundervisningen. For
att kunna anvanda novellerna som del av véardegrundsarbete och darmed kunna diskutera och

ifrdgasatta konsnormer och genusstrukturer som gestaltas i novellerna kravs aven att eleverna
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far skapa en gemensam forstaelseram for vad normer och varderingar kopplade till kon kan
innebdra. Det inledande arbetet innefattar darmed en motivation for arbetet, en presentation av

novellerna och dess kontexter samt en gemensam diskussion om kon.

Pa grund av att novellerna beror kon och normer annorlunda lases novellerna forst var for sig,
innan de sedan kommer ligga till grund for en komparativ diskussion. Enligt mitt forslag
borjar arbetet med Victoria Benedictssons ”Ur morkret” da den ar kortast av de tva och da den
tydligt framstaller kdnsnormer och varderingar. Jag anser alltsa att den lampar sig bra for att
paborja arbetet innan man fordjupar sig med hjélp av ”Barnet”. Utifran Langers teori om
byggandet av forestallningsvarldar innefattar den individuella lasningen den forsta och andra
fasen; eleverna borjar strukturera upp och skapa forstaelse av novellens varld samt prova detta
allteftersom de laser ny information (2017). Under lasningens gang ar forhoppningen aven att
den tredje fasen framtrader, det vill séga att eleverna ska paverkas av verkets innehall och
reflekterar 6ver sina egna normer och varderingar kopplade till kon i relation till det lasta. Pa
grund av att novellen &r kort bor lasningen hinnas med pa en lektion. Nar de last novellen
arbetar med sin lasning och antecknar sina reflektioner. Elevernas forberedande arbete kan
med fordel innebéra att de skriver ner sina funderingar och reflektioner i en loggbok. Denna
loggbok skulle inte [&mnas in till 1araren utan endast fungera som stod for eleverna.
Anteckningarna de samlar i loggboken kan dven anvéndas som underlag i arbetets avslutande

skrivuppgift. | forberedelsearbetet far de utga fran Chambers fyra grundfragor:

Jag undrar...

e ...om det var nagot speciellt du gillade i boken?

e ...om det var ndgot du inte gillade?

e ...om det var ndgot du inte forstod eller tyckte var svart? Om du har négra “frégetecken”?

e ...om du lade mérke till ndgra monster eller kopplingar? (Chambers 1991, s. 220-221)

Fragorna hjalper eleverna att fokusera sitt reflekterande och de har mojlighet att kort
sammanfatta det l&sta. Det ar &ven under detta arbete som Langers fjarde fas gor sig géallande

och eleverna far ga ut ur lasupplevelsen och reflektera 6ver det lasta (2017).

Lektionen darpa far eleverna delta i det forsta boksamtalet och tillsammans skapa mening av
det lasta samt far mojlighet att diskutera och reflektera dver de konsnormer och varden som

framstallts i novellen. Samtalen utférs i mindre grupper for att alla elever ska komma till tals
och for att flera olika perspektiv ska lyftas. Boksamtalet inleds med att eleverna tillsammans

diskuterar novellen utifrdn Chambers fyra grundfragor innan de gar vidare och reflekterar mer
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djupgaende. Eleverna far sjalva styra samtalet och de far ta upp sadant de anser var mest
intressant eller svart att forstd. Om de skulle ha problem med att komma vidare i samtalet och
sina tolkningar av novellen kan lararen st6tta upp med Chambers allménna och speciella
fragor (Chambers 1991, s. 237-242). Dessa fragor kan exempelvis berdra det forsta intrycket
eleverna fick av novellen, hur de upplevde att ramberattelsen och Ninas redogérelse av sitt liv
paverkade deras lasning eller vad de tolkar att novellen vill séga. Boksamtalet syftar dven till
att eleverna tillsammans reflekterar éver den gemensamma forstaelseramen géllande genus
och kénsnormer som de skapade i borjan av arbetet — har denna forstaelse andrats efter
lasningen eller behdver de ompréva ett perspektiv? Det kan darfor aven vara intressant att
lyfta fragan om hur novellens skildring av kén och normer kan relateras till elevernas liv och
om hur synen pa kvinnor och mén upplevs skilja mellan 1888, da novellen skrevs, och
elevernas samtid. Efter samtalet kan eleverna med fordel anteckna de tankar och reflektioner
som kommit upp under samtalet i loggboken. Anteckningarna kan de sedan luta sig mot i det

resterande arbetet med novellerna, exempelvis for att aktualisera forstaelsen for genus.

Nar det forsta boksamtalet genomforts upprepas processen, denna gang med lasning av Anne
Charlotte Lefflers ”Barnet”. Nér eleverna géar vidare fran ”Ur morkret” till ”Barnet” pagér
Langers femte fas och de far anvanda den forestallningsvarld de byggde i lasningen av den
forsta novellen for att skapa en ny. Eleverna forbereder sig pa samma sétt och har nu en
forforstaelse av hur samtalet kan ga till. Deras lasning av den andra novellen kan saledes
fordjupas och vidareutvecklas, med ett mer kritiskt och granskande perspektiv. Precis som
med det forsta boksamtalet laser eleverna novellen och férbereder samtalet pa en lektion och
far sedan lite tid att landa i reflektionen och lasningen mellan innan de deltar i ett boksamtal
lektionen darpa. Aven detta samtal inleds med de fyra grundfrégorna innan eleverna for
samtalet vidare. BehOver de uppstottning av lararen kan man be dem diskutera
maktstrukturerna som gor sig gallande i novellen och vilken innebérd dessa kan ha for
kdnsnormerna som skildras. Det kan &ven vara intressant att lyfta Ninas och Rolfs relation,
hur makarna behandlade varandra och hur eleverna ser pa detta. Ett samtal om detta kan dven
ses berdra tillagget om sexualitet, samtycke och relationer i gymnasieskolans laroplan
(Skolverket, Laroplan 2022, s. 3). | denna diskussion &r novellens historiska kontext av
betydelse och eleverna kan diskutera hur synen pa dktenskap och romantiska relationer har

forandrats.
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Nar eleverna last och samtalat om bada novellerna far de delta i ett tredje och sista boksamtal
dar de jamfor novellernas framstéllning av normer och varderingar kopplade till kon. Infor
detta samtal kommer elevernas loggbok till anvéndning och de kan med fordel l&sa igenom
tidigare anteckningar for att komma ihag sina tidigare tankar och funderingar. Samtalet gors i
helgrupp for att eleverna ska fa ta del av alla olika tolkningar och perspektiv som uppstatt
under arbetet. Da detta samtal har fler deltagare kan lararen behdva vara mer aktiv och styra
samtalet for att lata alla komma till tals. I detta samtal sammanfattas de tidigare samtalen och
eleverna far mojlighet att tillsammans ompréva den gemensamma forstaelseram de utformade
forsta lektionen. Samtalet gar sedan vidare till att jamfora framstéllningen av de kénsnormer
som kommer till uttryck i novellerna och bade likheter och skillnader kan lyftas. Man kan
vidare uppmarksamma elevernas reflektioner 6ver novellernas betydelse for elevernas samtid
och hur de upplevt skillnader eller likheter i kénsnormer och -varden som uttryckts.
Forhoppningen ar att novellerna synliggjort hur forestallningar om kon kan paverka och

begransa manniskors val och villkor och att elevernas forstaelse for sina medmanniskor okats.

Lektionsserien avslutas med en kortare skrivuppgift dar eleverna far reflektera 6ver det
historiska perspektivet som presenterats i novellerna och koppla det till sina egna liv.
Uppgiften gar ut pa att eleverna valjer en scen fran en av novellerna som de tyckte var sarskilt
intressant, bra eller som stod ut for dem och skriver en modern version av den. Det vill sdga
att eleverna skriver en scen utifran samtidens syn pa kon. Tanken ar att eleverna ska reflektera
over samtidens normer, varderingar och konsstrukturer. De kan da exempelvis skriva om hur
Nina 1 ”Ur morkret” skulle upptécka sin kvinnlighet idag eller om hur Rolfs kontrollerande av
Ninas ldsning i “Barnet” skulle bemotas idag. Aven vid denna uppgift blir elevernas
antecknade reflektioner fran sin lasning och samtalen gallande och eleverna kan bygga det
skrivna pa loggboken. Denna uppgift beror bade vardegrundens mal om att kritiskt granska
konsnormer och amnesmalet i svenskamnet som innebér att undervisningen ska utveckla
elevers “formaga att l4sa, arbeta med och reflektera 6ver skonlitteratur frén olika tider (...)”

(Skolverket, Svenska 2022, s. 2). Saledes blir arbetet relevant for utbildningens tva uppdrag.
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6. Avslutning

| detta avsnitt presenterar jag mina slutsatser samt presenterar hur analysen besvarat mina
forskningsfragor. Darefter for jag en diskussion om uppsatsens metod. Avslutningsvis ges

forslag pa vidare forskning inom @mnet.

6.1. Slutsatser
Resultaten av denna studie visar pé att novellerna ”Ur morkret” och ”Barnet” gestaltar
liknande normer och varden kopplade till kén. Bada novellerna synliggor konsstrukturer som
paverkar karaktarernas livsval och -villkor och visar pa att genus kan konstrueras i relation till
andra personer och radande normer. Vidare gestaltas normer och varden om méan och kvinnor
som motsatser, vilka bland annat patalar att mannen ar éverordnad kvinnan i egenskap av
hans intellekt och naturliga dygd. De formedlar darmed ett synsétt pa kvinnor och man som
oppnar for reflektion och ifragasattande, vilket kan behandlas i gymnasieskolans
vardegrundsarbete. Aven om inte alla varden och normer som gestaltas i novellerna lampar
sig for undervisning pa gymnasieskolan kan mycket av innehallet ligga till grund for
vardegrundsarbete. Novellerna kan da anvandas for att synliggora forhallandet mellan
samhalle och skonlitteratur, for att utveckla elevers formaga att kritiskt granska normer och
for att diskutera hur konsstrukturer kan paverka manniskors liv. Ett arbete med utgangspunkt i
novellerna kan hjalpa elever att reflektera dver deras forstaelse for sig sjalva och varandra.
Anvands dessutom boksamtal for att bearbeta novellerna méjliggors att eleverna tillsammans
skapar djupare mening och tar del av olika perspektiv. Studien visar dven pa
vardegrundsarbetet med fordel kan kombineras med litteraturundervisning, vilket dels inneb&r
att vardegrundsarbetet inte tar for mycket tid fran amnesundervisningen, dels att skolans tva

uppdrag kan samverka.

6.2. Metoddiskussion
Metoden i denna uppsats bygger pa en hermeneutisk tradition och kvalitativ textanalys. Dessa
anvéndes for att stodja tolkningen av novellerna ”Ur morkret” och ”Barnet”. Studiens
forskningsfragor besvarades med hjalp av textanalytiska dimensioner och genom tematisk
narlasning av novellerna. Pa grund av att studiens fokus ligger pa genuskonstruktion och
kdnsnormer &r det endast teman som ror detta som tagits upp. Det har innebér att det kan
finnas andra teman och majliga tolkningar som bortsetts fran da de inte &r relevanta for ett

genusperspektiv. Vidare ska papekas att hermeneutik ar en forstaelsetradition som bygger pa
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tolkningar. Detta innebar att metoden &r subjektiv och att min lasning av novellerna kan skilja
sig &t fran andras tolkningar. Aven om jag néarlést novellerna ett flertal ganger kan jag gatt
miste om intressanta avsnitt som kunde tillfora nya perspektiv och utveckla forstaelsen av
novellerna. D4 jag gjort en tematisk tolkning av novellerna kan dessutom aspekter av verken
forbisetts da de inte haft en tydlig koppling till mina utvalda teman. Ytterligare vill jag
diskutera det valda materialet. Verken som analyserats ar bada skrivna av kvinnliga
medelklassforfattare och det ar darmed dessa forstaelsehorisonter som ligger till grund for
innehallet. For att fa ett bredare eller intersektionellt perspektiv pa genuskonstruktion och
konsnormer i 1880-talslitteratur kan i stéllet verk forfattade av man eller personer tillhérande
andra samhallsklasser anvandas. Aven modernare verk skulle kunna anvandas for att fa
forstaelse for samtida genuskonstruktioner och normer gallande kon, vilka elever kan relatera
till.

6.3. Vidare forskning
| analysen av de litterara verken har jag endast fokuserat pa genuskonstruktion och
konsnormer men har dven upptackt att de kan analyseras fran andra aspekter. Bland annat kan
det vara intressant att se dessa utifran ett intersektionellt perspektiv, exempelvis med ett
klassperspektiv. Det kan dven vara intressant att studera intertextualiteten i “Barnet” och
studera vilken betydelse Ninas lasning av Madame Bovary har. Denna studie ger dessutom
forslag pa ett mojligt tillvagagangssatt for att arbeta med skonlitteratur och gymnasieskolans
vardegrund géllande kdnsnormer. | vidare forskning skulle det vara intressant att undersoka
hur detta arbetssatt fungerar i praktiken. Denna forskning kan forslagsvis genomféras genom
att 1ata gymnasieklasser arbeta med verken utifran den forslagna planeringen och sedan
utvardera i vilken utstrackning arbetet fungerade utifran bade kunskaps- och

vardegrundsmalen.
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