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Forord

Sedan 1963 har det vid olika universitet i Sverige och Finland regel-
bundet anordnats ssmmankomster for svenskans beskrivning. Vid
dessa har forskningsresultat som ror svenska sprikets uppbyggnad
och anvindning presenterats och diskuterats.

Den trettioattonde ssmmankomsten dgde rum den 4 till 6 maj 2022
och arrangerades av Svenska spraket vid Orebro universitet. Temat for
konferensen, som samlade 178 deltagare, var denna ging Sprdk, plats
och rum. Ambitionen var att pa olika sitt belysa, problematisera och
diskutera svenska spréiket i relation till rumslighet och geografiska
platser, men ocksa platsbundet sprak och spraklig mediering av plats
och rum.

Sektionsforedragens amnesmassiga spannvidd var som vanligt for
konferensserien stor och foredragen berdrde de flesta omridden inom
amnet svenska spraket. Under konferensen presenterades tre plenar-
forelasningar som belyste konferensens tema ur olika perspektiv. I
111 separata sektionsforedrag beskrevs svenska spraket ur olika per-
spektiv, och minga av dessa belyste konferensens tema.

Ett ovanligt stort antal manus skickades in till konferensvolymen. Ef-
ter saval intern som extern granskning publiceras i denna konferens-
volym 58 av de foredrag som holls vid ssmmankomsten. For att gora
det stora antalet manus 6verblickbart har de indelats utifran olika per-
spektiv pd svenska spriket, som ocksa aterspeglas i de tre plenarforela-
sarnas bidrag.

Del I innehiller bidrag som beskriver svenska spraket ur grammatiska
och systemorienterade perspektiv. Denna volym inleds med Jan Ola
Ostmans plenarforedrag Om plats och stalle som grammatiska verktyg,
och innehiller dartill 21 bidrag som pa olika sitt beskriver svenska
spraket ur systemperspektiv.

Del II innehaller bidrag som beskriver svenska spriket utifran hur det
anvands i olika sociala sammanhang. Denna volym inleds med Ellen
Bijvoets, Karin Senters och Margareta Svahns plenarforedrag Frdn stor-
stad till landsort — forortsindexerat tal i dagens Sverige, och innehaller



dartill 18 bidrag som pa olika satt beskriver hur svenska spraket an-
vands och vilken roll det spelar i en rad olika sociala sammanhang.

Del Il innehaller bidrag som beskriver svenska spraket ur text- och
diskursanalytiska perspektiv. Denna volym inleds med Johan Jar-
leheds plenarforedrag ”Bo hogt, hogre, hogst”: Vertikalitet i Goteborgs
stadsutvecklingsdiskurs, och innehaller dartill 16 bidrag som pa olika
satt beskriver hur svenska spriket i vid bemarkelse tas i bruk i form av
texter, genrer och diskurser.

Tillsammans ger de tre volymerna en god 6verblick 6ver aktuell forsk-
ning om svenska spriket. Alla som vill f6lja den senaste utvecklingen
pa omradet finner har mycket av intresse.

Konferensvolymen hade inte varit mojlig att fardigstalla utan de var-
defulla granskningsinsatser som kollegor runtom i landet och véra
nordiska grannldnder har utfort. Ett stort tack till er alla! Volymen
har ocksa erhallit mycket virdefullt finansiellt stod for tryckkostnader
fran Olle Engkvists Stiftelse, Ake Wibergs stiftelse och Magnus
Bergvalls Stiftelse.
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Fran storstad till landsort — forortsindexerat tal i
dagens Sverige’

Ellen Bijvoet, Karin Senter & Margareta Svahn

1 Inledning

Hur gors fororten? Var hors fororten? Hur uppfattas fororten (eller
snarare forortens svenska)? Det ar de tre Overgripande fragestillning-
arna i foreliggande artikel. Vi kommer att belysa de har fragorna uti-
frin olika perspektiv och med olika angreppssitt — lingvistiskt etno-
grafiska, variationslingvistiska och folklingvistiska — och illustrera
dem med data frin vira egna studier.

Platsen ar viktig, for att inte siga avgorande, for det forortsindexerade
tal som ar i fokus for artikeln. Med var titel vill vi signalera att fororts-
indexerat tal inte uteslutande ar nagot storstadsfenomen, utan att det
aven finns pd mindre orter. Forortsindexerat tal ar dessutom ett
varldsomspannande fenomen. Har kommer vi dock att fokusera pa
Sverige. Vi kommer att gora nedslag pa framfor allt tva platser: Stor-
stockholm och en mindre stad i Vistergotland. Platserna kan te sig
olika, inte minst i storlek, men fokuserar man pa de socioekonomiskt
forfordelade (eller eftersatta) omraden som platserna rymmer framtra-
der likheter. Det omrade i den vastgotska staden som Svahn underso-
ker liknar i demografiskt avseende de Storstockholmsfororter dar Bij-
voets och Senters studier har genomforts. Bland annat utmarks omra-
dena av en diversifierad spriksituation och en stor andel invdnare
med utlindsk bakgrund och forestillningar om klass, etnicitet, religion,
sysselsattningsgrad och utbildningsnivi omgardar omradena. Men kan
man for den sakens skull kalla ett socioekonomiskt eftersatt omrade
pa en mindre ort for en forort? Vi menar att man kan det, dé forort?
ar nagot som gors bland unga, genom sprak och andra semiotiska

' Artikeln bygger till vissa delar pa tidigare publikationer (Bijvoet & Senter

2021, Svahn 2021).

2 For en problematisering av begreppet forort, se Bijvoet och Senter 2021.
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uttrycksmedel som kladstil och musiksmak. Och detta gorande pagar
aven utanfor storstaderna.

Paraplybegreppet forortsindexerat tal (eller forortsindexerad svenska) an-
vinds i den hér artikeln for sidana former av majoritetsspraksvariat-
ion som har utvecklats bland unga i mingsprakiga omraden. Forledet
forort signalerar en specifik platsanknytning, till skillnad fran exem-
pelvis de mer generella beteckningarna contemporary urban vernacular
(Rampton 2011a) och urban youth styles (Jonsson 2014) som anvands
av en del andra forskare i faltet. Anledningen till att vi véljer att mar-
kera platsanknytning ar att forortsforankrade unga, med ritta ser sig
sjalva, som upphovspersoner till den form av spraklig variation som
framfor allt hors i mangsprakiga forortsomraden.

I beskrivningen av unga forortsforankrades sprikbruk gor vi en upp-
delning mellan den mangsprikiga slangen (forortsslang) och den mer
standardnara svenskan med "forortsklang” (forortssvenska). Det hand-
lar dock inte om tva vasensskilda koder, utan snarare om ett konti-
nuum mellan olika former eller grader av forortsindexerad svenska
(Bijvoet & Fraurud 2016, Bijvoet & Senter 2021).

Gemensamt for ”slangen och klangen” ar vissa sprakdrag som gor att
talaren placeras som hemmahorig i fororten. Det kan, som tidigare
forskning har visat, handla om en stackatoartad talrytm (Bodén 2011,
Young 2019) och en forortsmelodi, som innebir att prosodin gir upp
eller planar ut dir den enligt mellansvensk standard forvantas gi ner
(Kotsinas 1994, Bodén 2011, Bijvoet & Senter 2021). Talet kan ocksa
rymma syntaktiska konstruktioner som V3 (Ganuza 2008, Sangfelt &
Senter u.a.). Den avgorande skillnaden mellan de bada formerna av
forortsindexerat tal ar att forortssvenskan saknar slangord. Fororts-
slangen kan bast karaktariseras som en ungdomsstil och forortssvens-
kan som en sociodialektal form av svenska.

Forortsslang utgor ett exempel pé enregistrerad majoritetsspraksvari-
ation (se Agha 2003). Talet kopplas till en viss tankt talare, foretrades-
vis en ung person med forortsbakgrund, och det benamns ocksa —
ibland som ortensprak, ortenslang eller kort slang (se Senter 2022). Det
rader ingen koncensus nir det galler benaimningar, men talet urskiljs
som ett sprakligt register och etiketteras. For det vi kallar
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forortssvenska ar det annorlunda. Talet beskrivs, som vi kommer att
visa nedan, men det benimns inte. Vi tolkar det som om forortsslang-
ens enregistreringsprocess ar langre framskriden an forortssvenskans
(jfr Bijvoet 2018).

Anledningen till att vi gor en uppdelning mellan férortsslang och for-
ortssvenska ar att vi vill uppmirksamma de nyanser som finns i for-
ortsindexerat tal och visa att forortsindexerat tal kan vara savil infor-
mellt som formellt och sival indt- som utatriktat (Runfors 2009). Be-
greppsparet behovs helt enkelt f6r att kunna beskriva de unga talarnas
sprakliga praktiker. De unga ska inte behova missbedomas avseende
sin sprakliga kompetens, vilket riskerar att ske om inte en explicit
uppdelning mellan ”slang och klang” gors. De ska inte heller, pa
grund av att deras formella tal tolkas som slang, tillskrivas en attityd”
i form av en alltf6r avslappnad instillning i formella samtalssituat-
ioner (mer om detta lingre fram i artikeln).

Fragorna som vi inleder den hir artikeln med (se ovan) ar tre till anta-
let och det ar ocksa de angreppssitt med vilka vi, i vara tidigare stu-
dier, har tagit oss an amnet forortsindexerat tal. Det dr de tre frigorna
som strukturerar artikeln. Under rubriken Hur gors fororten? presente-
ras en lingvistisk etnografisk undersokning utford i Storstockholms-
omradet (Senter 2022). Under rubriken Var hors fororten? anlaggs ett
variationslingvistiskt perspektiv pd forortsindexerat tal i en mindre
stad i Vistergotland (Svahn 2021). Och under rubriken Hur uppfattas
fororten? presenteras resultat frin nigra folklingvistiska perceptions-
studier om manniskors attityder till forortsindexerat tal (Bijvoet &
Fraurud 2012, 2016, Bijvoet 2018, Bijvoet & Senter 2021). I artikelns
avslutning lyfter vi sedan virdet av att olika angreppssitt anvands i
studiet av ett och samma sprékliga fenomen samt fortjansterna med
att anvanda tva benaimningar — forortsslang och forortssvenska — i
forskning och samtal om forortsindexerad svenska.
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2 Hur gors fororten?

Senters avhandlingsstudie (2022) om foérortsforankrade ungas posit-
ionering genom bland annat sprak ar teoretiskt och metodologiskt
forankrad i lingvistisk etnografi. Vetenskapsgrenen kan beskrivas som
ett mote mellan lingvistik och etnografi dar fokus ligger pa ett
mindre sammanhang (Rampton m.fl. 2004). Den omgivande kontex-
ten ar for den sakens skull inte oviktig. ”Big things matter if we want
to understand small things of discourse”, papekar till exempel Blom-
maert (2007:120). Detta blir sarskilt tydligt i analysen av det position-
eringsarbete som deltagarna i Senters studie — 19 flersprikiga gymna-
sieungdomar med mangsprakig forortsbakgrund — ar engagerade 1.
Ungdomarna i studien har foljts under tre skolterminer pa ett hog-
skoleforberedande gymnasieprogram. Materialet bestar av drygt 84
timmar ljudinspelningar samt 191 sidor faltanteckningar. Det utgors
mestadels av situationer som inte ar arrangerade i forskningssyfte,
men ocksd av intervjuer och fokusgruppsamtal.

Det positioneringsarbete Senter beskriver i avhandlingen inbegriper
bland annat en anvindning av vissa sprakliga resurser, religionsutov-
ning samt preferenser och val gallande musik- och kladstil. I detta ar-
bete stalls forort mot majoritetssamhalle. Den reflexiva positioner-
ingen som ett jag eller v: paverkas av en interaktiv positionering som
ett dom, det vill saga att deltagarna paverkas av majoritetssamhallets
(ofta negativa) syn pa exempelvis deras tal och religiosa utovning (se
Davies & Harré 1990). En av deltagarna beskriver férorten som ”na-
got eget” och i deltagarnas resonemang anas ibland en stolthetens
motdiskurs i relation till sidant som indexerar majoritetstillhorighet.
Genom den diskursen kan ett stairkande vz skapas och uppratthallas.

Studien ir ingen renodlad produktionsstudie, utan vad som sags ar
generellt intressantare for studien an hur det sigs. Ett huvudresultat ar
dnda att alla deltagare ”liter forortska” i alla undersokta kontexter,
sasom lektionsarbete, skolredovisningar och en anstillningsintervju
(dar det framfor allt talas forortssvenska) och raster, luncher och poe-
siframtradanden (dar det talas forortssvenska och forortsslang).
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Forortsklangen tystnar aldrig, vilket Deniz® ar inne pa i nedanstaende
utdrag (se ex. 1).

Exempel 1
1 Deniz: typ 1 dagens samhdlle nu om jag gar och
2 traffar nagon fran: fér:orten ja kom- assa
3 dven om om personen inte anvander slang ja
4 kommer marka (.) pa grund av uttalet

Deniz beskriver att hon genast marker om nagon har forortsbak-
grund, ocksa nir hen inte talar slang, och det pa grund av uttalet. Det
hon beskriver, men inte benamner, ar alltsa det vi kallar fororts-
svenska.

Fororten “gors”, som ovan nimnts, framfor allt i relation till ndgot
annat: majoritetssamhallet och majoritetsunga. Ofta nir studiens del-
tagare ska beskriva sitt sprak, sin vardag och sina stallningstaganden
sker det genom att de distanserar sig frin sidant som upplevs indexera
majoritetsungdom. De identiteter som skapas konstrueras saledes ge-
nom ett likhets- och skillnadstinkande, dar ingruppen (de unga frin
fororten) tar fasta pd likheter sinsemellan och sedan kontrasterar
dessa mot utgruppens formodade — alternativt upplevda — olikheter
(jfr Bucholtz & Hall 2005). I samtal om hur deltagarna pratar diskute-
rar de ofta hur de inte pratar, och jamfor da sitt tal med majoritetstala-
res. Ibland framstélls da deltagarnas satt att tala som ”det normala”
och majoritetsungdomars satt som “det avvikande”. Men i de flesta
samtal om detta imne underordnas forortsindexerat tal en mer norm-
nira svenska. Nagra deltagare diskuterar exempelvis ett TV-inslag frin
1980-talet med intervjuer av forortsforankrade ungdomar (se ex. 2).

* Alla namn pd deltagare i vdra studier ar fingerade.
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Exempel 2

1 Amina: assd hur dom pratart (.) assa dom

2 pratar mer sahdr renare svenska=

3 Diana: rikssvenska

4 Amina: [elle:r]

5 Deniz: (sen) ah

6 Diana: [ah]

7 Amina: [ah] ja vet inte hur ja ska=

8 Deniz: assa 1 da:g=

9 Amina: [°forklara] de®

10 Deniz: dom hade inte sa mycke hur ska man s&ga
11 (.) typ=

12 Diana: dom har bra:-

13 Deniz: [deras uttal]

14 Diana: exakt

15 Aida: [ (o3 03)]

16 Diana: dom har (ett) bra: ordfdrrad

17 Aida: [ah]

18 Deniz: [ah (assd& sa)har)]

19 Aida: [ah assd] deras grammatik &ar
20 battre

Amina, Aida, Diana och Deniz filler konstateranden som att ungdo-
marna i TV-inslaget talar “renare svenska” (rad 2), att ungdomarna
har ett bra uttal och ett bra ordforrid (rad 11-12, 15) och att deras
grammatik dr battre (rad 18-19). Ingenstans nimns explicit att delta-
garnas satt att tala skulle vara "simre” eller direkt daligt, men for att
nagons tal ska anses vara "battre” kravs, logiskt nog, att nigon annans
anses vara “samre”.

Deltagarna forhaller sig 6ver lag till en standardspriaksnorm. De ar
medvetna om att det finns ett satt att tala som uppfattas som standard
och att denna standard ar placerad hogst upp i en spriklig hierarki.
De forhiller sig ocksi till en anpassningsdiskurs som gar ut pa att de
forvantas anpassa sitt satt att tala i enlighet med en standardniarmare
svenska. Anpassningen ar tydligt ideologiskt impregnerad och beror
sadant som "fint” och ”fult” och ”vardat” och ”ovardat” sprak. Genom
en indexikal vardetillskrivning (se Ochs 1997, Silverstein 2003)
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riskerar ocksd deltagarna att tillskrivas negativa egenskaper frain majo-
ritetssamhallets hall.

Maryam har exempelvis varit pd en anstillningsintervju for ett extra-
jobb som barnvakt och fatt negativ respons pd sin sprakanvindning.
Intervjun spelades inte in. Det finns alltsa inga data som kan styrka
hur Maryam faktiskt lat, men hennes upplevelse av att gi pd en an-

stallningsintervju och kritiseras for sitt tal finns dokumenterad i

materialet. P4 sin mobiltelefon visar Maryam de andra i gruppen en
mejlkonversation mellan henne och rekryteraren, som kommenterar

att Maryam ska ha sagt saker som fett, nice och cool under intervjun (se

ex. 3).

Exempel 3

O J o U w N

11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23

Amina:

Maryam:

Diana:

Maryam:

Diana:

Aida:

Maryam:

Diana:
Solle:

Maryam:

Solle:

Maryam:

Amina:
Solle:

Maryam:

Amina:

va sa du ens pa intervijunt
ja va mig sjalv X a:h
sa du fett nice
nej a- sag- sager ja sant
ne:j
[hon] s&ger inte ens sant *skratt*
fett nice va dad fett nice
cool ja vet inte va:d

[de dar] ar inte ens slang for
(att man)=
[ah ja vet]
i svenskan anvander bokstavligen nice=
[ah de a&r de (dar) ja menar sahar
coo:1] ja tankte sahar ba
va- var bor den har familjen ens

[X] om du hade sagt

bre & sana héd:r grejer
ah ja sa inte (assa) Jja va fett
for:mell ja holl mig
vet dur (.) iskall vet du vad du
skulle svara till-baka (.) ja skulle
svara ja vill inte ens ha
(jobbet)

Fran storstad till landsort — férortsindexerat tal i dagens Sverige
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Amina undrar vad Maryam egentligen sa under intervjun (rad 1). Ma-
ryam sager da att hon var sig sjalv, vilket inte utgor nagot tydligt svar
pa Aminas fraga (rad 2). Diana fortsatter med att friga om Maryam
faktiskt sa “fett nice”, varpd Maryam inflikar att hon inte sager sidant
(rad 3-4). Hon far st6d av Aida, som genom samtalet upprepar att
Maryam inte sager fett, nice och cool (rad 6). Solle ger sig sedan in i ett
resonemang om vilka uttryck som tillhor svenska spraket och inte,
och att de uttryck som ingdr i svenskan — i bestimd form — ar okej att
anvanda ocksd under en anstallningsintervju. Enligt Solle ingar nice i
svenskan, och darfor hade det varit okej for Maryam att anvinda det.
Annat hade det varit om hon hade sagt bre (du/polaren) (rad 9-10, 12,
16-17). Ingen foljer upp Solles inliagg, men hans resonemang ar in-
tressant pa sa satt att det formedlar att ”svenskan” och férortsslangen
ar tydligt avskilda, och att ”svenskan” har hegemonisk status avseende
vilket sprak som ar okej att anvinda. Maryam havdar sedan att hon
var “fett formell” och siger ”ja holl mig” (rad 18-19). Det visar att
hon har ordet fett som forstarkningsord i sitt aktiva ordfoérrad, men
inte att hon for den sakens skull ocksa anvinde det under intervjun.
Att hon sager ”ja holl mig” signalerar att det formella talet kraver be-
harskning och koncentration, och att informellt tal ar det som ligger
narmast Maryam.

Vid ett senare tillfille dterkommer Maryam till den har handelsen.
Hon ifrdgasitter da inte bara rekryterarens beskrivning av hennes tal,
utan ocksa sjalva indelningsgrunden fér motsatsparet formellt-infor-
mellt. I en rapp utlaggning anvinder hon forskaren, som har majori-
tetsbakgrund, som jaimforelseobjekt och ifragasatter varfor hennes
(Maryams) tal och satt att bete sig uppfattas som informellt, medan
forskarens uppfattas som formellt. Hon stiller sedan ett antal reto-
riska fragor till en tankt rekryterare om varfor hon inte kan prata som
hon vanligen gor eller bete sig eller kli sig som hon vill. Maryam bar
sjal (hzjab) och har tidigare beskrivit det som en forsvirande omstin-
dighet i rekryteringssituationer. Hon ifragasatter avslutningsvis varfor
hon inte kan vara sig sjalv under en anstillningsintervju. Samma 6ns-
kan om att kunna vara sig sjalv framfors av flera deltagare. Vad "sig
sjalv” egentligen bestar i preciseras inte, men det verkar handla om att
inte behova spela enligt ndgon annans regler utan att kunna tala, kla

14 Ellen Bijvoet, Karin Senter & Margareta Svahn



sig och fora sig pa ett sitt som i dag inte stimmer med majoritetssam-
hillets normer.

Maryams ifrdgasattande kan kinnas nedslaende, da det sa tydligt visar
pa den marginalisering hon upplever. Samtidigt kan sjilva ifragasat-
tandet forstas som en effekt av en stolthet over “det egna”, som delta-
garna beskriver fororten som, och som ett krav pa respekt. I ett samtal
med Deniz och Latife framtrader denna stolthet nir de svarar pa en
fraga som forskaren staller om dmnet. Deniz dgnar sig it poetry slam
och har under en poesiskrivarkurs tillsammans med andra unga med
forortsbakgrund fatt ridet av en kursledare att anvanda forortsindexe-
rat sprak (se ex. 4).

Exempel 4
1 Deniz: de &r de han: han [ledaren pa
2 kursen] brukar saga
3 assa nedvardera inte att ni har ett
4 sprak assa som
5 assa (han ba) utnyttja den=
6 Latife: mm
7 Deniz: ni kan uttrycka er pa ett satt som ingen
8 annan kan s& ja tycker de lite bra grej
9 assa

10 Forskare: kan du kanna stolthet
11 Deniz: ja kanner mig fett stolt assa ja eh

12 Latife: [ah sanningent] de ar sa:nt

Deniz svarar att hon kinner sig "fett stolt” over sitt forortsindexerade
tal (rad 8). Latife uttrycker detsamma, vilket hon visar genom att ak-
tualisera en sd kallad jag svar-diskurs. Den gar ut pd att intyga att det
man sjalv eller nigon annan sager ar sant och har tyngd. Latife gor
detta genom ett bekraftande “sanningen” (rad 9). Andra uttryck som
anvands i detta syfte ar pd riktigt, wallah (jag lovar pa Gud), handen pd
Koran och no cap (frin engelskans capping — att ljuga). Den stolthet
som Deniz sager att hon kanner kan vara en av anledningarna till att
deltagarna ogillar att unga utan forortsforankring anvinder for-
ortsslangens vokabular. De menar att unga utan forortsforankring ser
ner pa manniskor i fororten samtidigt som de anvinder forortens
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sprak. Nagra av deltagarna anvander begreppet kulturell appropriering
for att forklara vad det handlar om och vad som sker, nimligen att ni-
gon lanar nagot utan upphovspersonens godkannande (se Matthes
2016). "Lantagarna” beskrivs som vita medelklassungdomar utan erfa-
renhet av fororten. Den har synpunkten aktualiserar betydelsen av et-
nicitet for forortsindexerat tal. Etnicitet ar inte nodvandigtvis vikti-
gare an andra sociala kategorier som till exempel klass, men eftersom
boendesegregationen ser ut som den gor och fororten i stor utstrack-
ning befolkas av méanniskor med utlindsk bakgrund blir kategorin re-
levant. Etnicitet har alltsd betydelse f6r vem som uppfattas som sa kal-
lad autentisk talare och vem som inte gor det (jfr Bucholtz 1997 och
Hyttel-Serensen 2017).

Som det empiriska materialet i detta avsnitt visar ar “att gora forort”
en stindigt pagaende process, vilken inte endast kan beskrivas med
statistiska uppgifter och demografiska data. Exempel ur vardagen far i
stallet illustrera de forhandlingar som péagir och de positioner som
kan intas av forortsforankrade unga méanniskor.

3 Var hors fororten?

Som redan framgatt ar forortslang och forortssvenska inte enbart ett
storstadsfenomen. Svahns studie (2021) om forortsindexerat tal i en
mindre vastgotsk kommun visar att om de i inledningen beskrivna
forutsattningar finns, kan forortsindexerat tal aven forekomma pa
mindre orter. Den aktuella kommunen har drygt 55 000 invanare,
varav cirka 17 9 har utlindsk bakgrund (dvs. att de ar utrikesfédda el-
ler fodda i Sverige med tvd utrikesfodda forildrar). I kommunen finns
ett omrade som av lokalbefolkningen uppfattas som en forort. Dar
bor drygt 6 000 personer, varav 54 % har utlaindsk bakgrund.

Dialektbruk bland ungdomar i Vastergotland har tidigare undersokts,
bland annat av Svahn och Nilsson (2014), men i den studien ingick
endast ungdomar som av sig sjilva och andra identifieras som enspra-
kiga svensktalande. Huvudsyftet med den aktuella uppfoljningsstu-
dien (Svahn 2021) var att inkludera flersprakiga informanter for att
kunna jamfora ensprakiga ungdomars dialektalitet med flersprikiga
ungdomars, men ocksa for att undersoka om det fanns nagon form av
forortsindexerad svenska i forortsomradet.
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I undersokningen — som har ett variationslingvistiskt perspektiv — stu-
deras talet hos 29 informanter i1 dldern 15-18 ir, varav 10 ar frin for-
ortsomradet och 19 frin andra delar av staden. Materialet bestdr av
samtalsliknande gruppintervjuer som har analyserats sival kvantitativt
som kvalitativt. Analysen av det insamlade materialet visar att samt-
liga av de forortsférankrade ungdomarna som deltog i studien hade
en klang av forort i sitt talsprak. Ett ytterligare syfte med studien blev
darmed att beskriva vad som var typiskt for dessa ungdomars sitt att
tala, och om det gick att finna ett slags blandning av regionala drag
och férortsdrag. En sidan blandning har beskrivits i flera danska stu-
dier (Christensen 2012, Skovse 2018) och det blev darfor intressant att
se om talet i den aktuella sméstadsfororten foljde samma monster el-
ler om situationen dar var en annan.

For varje individ har drag som avviker frin “standardnormen” excer-
perats. Informanternas bruk av olika dialektdrag, liksom hur ofta
dessa forekommer, utgor deras grad av dialektalitet. P4 motsvarande
vis har grad av forortsklang beriknats. Vid analysen av det inspelade
materialet har ocksa ett kvalitativt perspektiv anlagts, dar vad ungdo-
marna sager under samtalen tas med i beaktande. Samtalen handlade
bland annat om var informanterna bor, vad de har for fritidsintressen
och hur de tinker kring sin framtid.

Resultaten visar att det regionala spriket knappt alls forekommer hos
de vistgotska, forortsforankrade ungdomarna. Ju hogre grad av for-
ortsklang som kan horas hos en individ desto farre dialektdrag finns
dar. Idris ar den informant som exemplifierar detta tydligast. Han har
hogst grad av forortsklang och samtidigt en mycket lig grad av dialek-
talitet. Den blandning av regionala drag och forortsdrag som beskrivs
i danska studier (Christensen 2012, Skovse 2018) ar alltsa ovanlig i det
vastgotska materialet. Idris hemmahorighet i den aktuella férorten ar
ocksa mycket tydlig. Kérleken till livet i hemférorten mérks genom
hela samtalet (ex. 5):
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Exempel 5

Idris: [forortsnamnet] a fantastist (.) ja ha
bott dar den stdrsta delen av
mitt liv (.) ja flyttade dit nar ja va

tre &r gammal # i

1

2

3

4

5 [fO6rortsnamnet] har ja manga vanner

6 mycke slakt ock min sjédra familj

7 (.) de finns allt i [forortsnamnet] (.)
8 du kan bli va fan du vill dar

9

borta

Karim, den forortsforankrade ungdom med hogst grad av dialektali-
tet, har ocksd lagst grad av forortsklang. Han ér inte uppvuxen i foror-
ten som de Ovriga utan flyttade dit i 10-drsaldern och han gick da i
skolan inne i staden. Forst under tonaren boérjade han umgas pa ung-
domsgérden i fororten och han gillar att vistas dir och hinga med de
andra ungdomarna.

Yasmin dr en av de fd som blandar dialektala och forortska drag. Hen-
nes tal ar dock vare sig sarskilt forortske eller regionalt, utan hon ar
snarare forhallandevis standardspriklig. Hon berattar hur hon vaxlar
mellan olika satt att tala (ex. 6):

Exempel 6
1 Yasmin: allsd ja prata ju olika ma mina
2 foraldrar (.) na ja a pa
3 [namn pa ungdomsgarden] & na ja a pa
4 skolan & pratar ma larare

Yasmin identifierar sig i hogre grad dn de andra férortstérankrade
ungdomarna i studien med den mera centrala delen av den vistgotska
staden. Hon riktar sig ockséd utat och sager att hon girna vill bo 1
Istanbul ett tag, men utesluter inte att hon i framtiden kommer att
flytta tillbaka till Vastergotland.

For flertalet av de forortsforankrade ungdomarna framstér det annars
som om den ovriga delen av staden ar ganska ointressant. De gér vis-
serligen i skolan inne i staden, men lever en stor del av sina liv 1
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fororten. Kanske hittar man svaret pd varfér ungdomarna i sa ldg grad
later regionala i deras starka forankring i fororten (jfr Sernhede 2007).
Forutom en lokal forankring i den vistgotska fororten har flera av
ungdomarna ocksé en global férankring (jfr Lundqvist 2010). Detta
marks till exempel hos Yasmin och inte minst hos Idris. Pd frigan om
han tanker stanna i fororten svarar Idris: ja vill flytta / sd fort de gar”.
Och det ar USA han tanker sig: "inget Sverige / lamna Sverige direkt”.
Dar, 1 USA, ska han bli foretagare och ”nar ja a dar ja ska gora [for-
ortsnamnet] sjant”.

I forhallande till tidigare undersokta stader som Stockholm, Goteborg
och Malmo ar den aktuella véstgotska staden liten. Men forutsattning-
arna for att férortsindexerat tal ska horas finns aven har. I demo-
grafiskt hinseende liknar den vistgotska fororten en del forortsomra-
den i storre stader, och ungdomarna har en tydlig forankring i "or-
ten”. De umgas foretridesvis med andra ungdomar frin omradet och
girna pd den vilkinda ungdomsgarden. Det ar snarare platsforank-
ringen i den mangsprakiga fororten dn var i Sverige fororten ar bela-
gen som ar avgorande for hur ungdomarna talar. Och pa samma satt
som i Senters studie (2022) syns en uppdelning mellan minoritets-
och majoritetsungdomar och de positioner de intar.

4 Hur uppfattas fororten?

I forskningen om forortsindexerad svenska har studier av spriklig pro-
duktion lainge dominerat (se t.ex. bidragen i Kallstrom & Lindberg
2011, Young 2019), men det finns dven ett stort intresse for den hér
formen av spriklig variation bland bade folklingvistiskt och sprikide-
ologiskt inriktade forskare. Den sprakideologiska forskningen fokuse-
rar bland annat pa mediediskursen kring forortsindexerat tal i Sve-
rige. Den visar hur media bidrar till att sprida forestallningen om att
ett sadant satt att tala — sarskilt slangen — oundvikligen leder till miss-
lyckad skolgang, okvalificerade jobb eller arbetsloshet (Milani 2010,
Stroud 2013). Slangen har ocksé beskyllts for att vara ett uttryck for
aggressiv maskulinitet och starkt kopplad till gangkultur och krimina-
litet (se ex. Milani & Jonsson 2018). Sadana skildringar paverkar i sin
tur uppfattningarna om och attityderna till forortsindexerat tal bland
manniskor runt om i Sverige.
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Det forortsindexerade talet forknippas alltsd av ménga sprakbrukare
med 1ag status. Tidigare forskning har dock visat att det forekommer
en hel del variation i friga om lyssnarperceptioner (se t.ex. Bijvoet &
Fraurud 2012, 2016). Variationen handlar dels om att lyssnare skiljer
sig 1 hur de bedomer olika sorters svenska. Svenska som pa nagot

satt "later forortsk” forknippas allmant med kaxighet, tufthet och att
ha attityd” - dvs. med egenskaper som generellt inte uppfattas som
oppet positiva. Men for vissa grupper av sprakbrukare har den fororts-
indexerade svenskan fortickt eller dold prestige (jfr Jonsson 2007, Ar-
man 2018). Variationen i friga om lyssnarperceptioner handlar ocksé
om att olika lyssnare identifierar olika sorters svenska pa olika satt; de
hor helt enkelt olika saker. Detta var ett av huvudresultaten frin det
flerdriga forskningsprojektet SALAM (Bijvoet och Fraurud 2012,
2016).4

I SALAM-projektet deltog 343 ungdomar frin nio demografiskt sett
olika gymnasieskolor, spridda 6ver hela Stockholm. Ungdomarna i
studien fick lyssna pd tolv talprov av savil ensprikiga som flersprikiga
talare med olika social bakgrund, och bland annat foresla en beteck-
ning for de olika sorters svenska som de fick hora. Beteckningarna
analyserades och sorterades in i olika kategorier; beteckningar som
tog fasta pa talarens alder eller kon (ex. ungdomssprdk resp. tjejsnack)
sorterades in 1 en kategori, beteckningar som tog fasta pa talarens reg-
ionala bakgrund (ex. stockholmska) ) i en annan och de som tog fasta
pa talarens anknytning till ett mangsprikigt férortsomrade (ex. orten-
sprak eller ghettosvenska) 1 en tredje, osv.

I figurerna 1 och 2 nedan visas hur talproven fran tva av talarna be-
tecknades av dels elever frin de tre mest mangsprakiga skolorna i SA-
LAM-projektet — alltsd skolor dir den absoluta majoriteten av ele-
verna hade flersprakig bakgrund — och dels av elever fran de tva mest
ensprakiga skolorna. Bida talare, Leila och Sara, har flersprakig bak-
grund och ar uppvuxna i en Stockholmsforort. Leila sager om sig sjalv

4 Akronymen SALAM utlises Sociolinguistic Awareness and Language Atti-
tudes in Multilingual contexts. Projektet finansierades av Riksbankens Jubile-
umsfond.
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att hon brukar prata slang, och i talprovet anvander hon flera sprak-
liga drag som vanligen forknippas med forortsslangen. Sara daremot
betonar att hon medvetet tar avstind fran slangen; hon tycker att den
ar ful. Saras talprov innehéller varken slangord eller grammatiska av-
steg fran svenskt standardtalsprak. Daremot har hon en tydlig fororts-
klang i sitt uttal. Leilas och Saras talprov representerar alltsa olika for-
mer av forortsindexerat tal: forortsslang respektive forortssvenska.

Beteckningarna for Leilas och Saras talprov som foreslogs av eleverna
i den flersprakiga gruppen — dvs. av elever som delar bakgrund med
Leila och Sara — ar tinkta att belysa ett inifranperspektiv pa forortsin-
dexerad spriklig variation, medan svaren frin den ensprikiga elev-
gruppen snarare illustrerar ett utifranperspektiv.

Som figur 1 visar beskriver majoriteten av lyssnarna i den flersprakiga
elevgruppen Leilas slangpriglade sitt att tala med ord som refererar
till férorten, men aven beteckningen invandrarsvenska ar vanlig. Vad
galler Saras talprov ar det nistan en tredjedel som inte har limnat

Fran storstad till landsort — férortsindexerat tal i dagens Sverige 21



99 elever fran 3 flersprakiga gymn.skolor:
procent for benamningskategori

120
inget svar
100
ovrigt
80 B ungd/kon
60 B vanlig
20 W god
M brytning
20 )
invandrare
0 forort

Leila Sara

Figur 1. Ett inifrAnperspektiv pa bendmningar.

nagot forslag, vilket tyder pa att Saras satt att tala ar svarare att pla-
cera. Det dr ocksa betydligt farre elever som beskriver det som fororts-
indexerat tal eller invandrarsvenska. Diaremot ar det fler som viljer att
beteckna det som god eller vanlig svenska.’

Vi kan jamfora detta med beteckningarna som foreslogs av elever fran
de tva i hog grad ensprakiga skolorna som deltog i projektet. Dar tra-
der delvis en annan bild fram (se figur 2). Leilas talprov beskrivs fort-
farande huvudsakligen i termer av forort och invandrarsvenska. Men
eleverna i den har gruppen foreslir dessa beteckningar - tillsammans
med beteckningen brytning — aven for Saras talprov. Trots Saras mer
standardnira svenska uppfattas hon, liksom Leila,

I kategorin *6vrigt’ har (i detta ssammanhang) mer ovidkommande beskriv-

ningar samlats, till exempel slarvigt eller snabbtalad.
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som “invandrartjejen fran orten”. Eleverna pa de i hog grad enspra-
kiga skolorna skiljer, med sitt utifranperspektiv, alltsd inte mellan
slang och klang.

88 elever fran 2 ensprakiga gymn.skolor:
procent for benamningskategori

120
00 o
B ovrig

80 . W ungd/kon
60 H vanlig

20 H god

M brytning
20 invandrare
0 forort
Leila Sara

Figur 2. Ett utifranperspektiv pa bendmningar.

Aven resultaten frin en senare perceptionsstudie (Bijvoet 2018) visar
att méanniskor utan forankring i eller narhet till méngsprakiga fororts-
miljoer mer sillan skiljer mellan slangen och klangen. Deltagarna i
den aktuella studien (N=95) var alla yrkesverksamma eller blivande
grindvakter inom arbetsmarknads- och utbildningssektorn. Grindvak-
terna fick lyssna pa 10 roster fran unga vuxna mén (sivil ensprikiga
som flersprakiga, fodda i Sverige som invandrade, och sdvil med som
utan forortsbakgrund) och sedan svara pi ett antal fraigor om talpro-
ven. I en yrkesgissningsuppgift fick de till exempel gissa talarnas ut-
bildningsbakgrund genom att vilja ur en lista med yrken med varie-
rande utbildningslangd och status. Resultaten frin yrkesgissningsupp-
giften visar att den absoluta majoriteten av grindvakterna (80-100 %)
associerar samtliga talprov pa forortsindexerad svenska — oavsett om
det var talprov pa forortsslang eller pa en normnara forortssvenska —
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med yrken som kraver kort eller ingen utbildning och som har lagre
status. I de darpd foljande fokusgruppdiskussionerna med ett urval av
deltagarna (N=20) bekriftades att grindvakterna hade misstagit den
mer formella forortssvenskan for forortsslang.

Som vi redan papekat i inledningen till den har artikeln kan en sddan
hopblandning av slangen och klangen ha allvarliga foljder. Den kan
leda till att talaren i fraga missbedoms avseende savil spraklig kompe-
tens som allmant uppforande. Forvixlingen uppstar nir den ovana
lyssnaren hor ett uttal ("stackato”) och en sprakmelodi som vanligen
forknippas med ungdomar fran fororten. Sedan gors ytterligare kopp-
lingar till egenskaper som ofta tillskrivs denna stigmatiserade grupp.
De kopplingar som gors kan vara savil sprakliga ("har ett daligt
sprak”, "pratar slang”) som beteendemassiga (”ar stokig och kaxig”) —
aven om talaren i fraga inte alls talar slang utan anvander en mer for-
mell svenska med forortsklang.

Resultat som dessa stirker vir uppfattning att det ar motiverat att ex-
plicit skilja mellan slang och klang. For vad hinder om forvaxlingar
sker i verkliga situationer som ar avgorande for den sociala inklude-
ringen av forortsforankrade unga manniskor, till exempel i institut-
ionella samtal som ror sadant som bostad, utbildning och arbete? I si-
dana situationer kan en felaktig bedomning forsvéra for de unga att fa
tillgang till viktiga arenor och dirmed bidra till social exkludering.

5 Avslutning

I den hir artikeln har vi nirmat oss den forortsindexerade svenskan
utifran flera angreppssatt. Tanken med detta dr att belysa att ett och
samma sprakliga fenomen tjanar pa att studeras pa olika satt; det ger
en djupare forstdelse av den sprakliga och sociala komplexiteten. I
vart fall ger det etnografiska perspektivet en emisk forstielse for det
forortsindexerade talet och dess talare. Det variationslingvistiska per-
spektivet bidrar med kunskap om typiska drag i det forortsindexerade
talet och deras spridning utanfor storstaderna. Det visar ocksa pa for-
hallandet mellan forortsindexerat tal och den omgivande dialekten.
Det folklingvistiska perspektivet slutligen, visar att sprakbrukare inte
bara bedomer det forortsindexerade talet pa olika satt, utan att de
ocksa skiljer sig i fraiga om hur val de uppfattar nyanserna i talet.
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Gemensamt fOr vara studier ar att det empiriska materialet illustrerar
att férorten ar ndgot som gors genom bland annat sprak, sival i som
utanfor storstadsomraden.

For de deltagare i vara studier som har forortsbakgrund utgér foror-
ten den plats som de identifierar sig med och kanner tillhorighet till;
fororten ar synonymt med "hemma”. For dem ter sig innerstan, eller
den del av samhallet som inte stimmer in pa forortsdemografin, pa
olika satt avlagsen (exempelvis i friga om den normnara majoritets-
svenska som talas dar och de sekulara levnadssatt och de kladstilar
som finns representerade). De deltagande ungdomarnas tal indexerar
en tamligen tydlig forortstillhorighet, det vill siga att talet pekar mot
fororten som social plats (Ochs 1997, Silverstein 2003). Att fororten
gors med hjilp av bland annat sprak, och att gorandet inte endast tar
plats i storstadsomraden, framkommer i den etnografiska och den va-
riationslingvistiska undersokningen som beskrivits ovan. Utover att
indexera en forortstillhorighet pekar det forortsindexerade talet ocksa
mot vissa forestallda egenskaper, vilket uppmarksammas i de refere-
rade perceptionsstudierna.

Sprak betraktas inom den moderna sociolingvistiken som ett rorligt
och rorigt fenomen, som inte enkelt later sig avgransas (Rampton
2011b, Creese & Blackledge 2015). Det gor etikettering av sprik och
satt att tala, ddribland forortsindexerad svenska, till en laddad friga
som kan och bor diskuteras (se t.ex. Irvine & Gal 2000, Cornips m.fl.
2015 for en diskussion om benamningar). Som framgar av inled-
ningen till den hir artikeln gor vi ett medvetet val att anvanda oss av
sprakliga etiketter — ett val som vi motiverar utifrdn ett strategiske es-
sentialistiskt forhallningssitt. Vi behover beteckningar for att till ex-
empel kunna forklara for personer i grindvaktsstallning att unga for-
ortsforankrade talare har en variation i sitt forortsindexerade tal (fran
informellt till formellt). Vi behover alltsd ibland kategorisera for att
kunna bidra till att olika former av spriklig variation lyfts fram och
ges erkannande, och for att motverka spriklig orittvisa eller utbredda
negativa stereotyper. Sa nar forortsindexerat tal generellt fylls med "atti-
tyd” och avfirdas som informellt och slarvigt tar vi till en begreppsappa-
rat som synliggor att sd inte behover vara fallet.
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Vir forhoppning ar att studier som de vi har redovisat i den hir arti-
keln kan bidra till att den traditionella, sndva uppfattningen om vad
som raknas som ”god” standardnira svenska utvidgas till att ocksa
omfatta forortssvenska. Forortssvenskan ar troligen har for att stanna
—och den ir ezt bland manga satt att tala en mer formell svenska.

Transkriptionsnyckel

[ Borjan av overlappande tal

] Slut f6r overlappande tal

= Talarens tur fortsitter pd annan rad

(.) Kort paus

# Langre paus

- Avbrutet ord eller yttrande

Ord Betoning eller emfas

X Ohorbart ord
Forlangt ljud

[ord] Forklarande tillagg

(ord) Osiker transkription

1 Forortsmelodi

[ord] Anonymisering
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Praktiska overvaganden och normuppfattningar — Om
utgivning av indirekt dversatta romaner 2000-2015

Anja Allwood

1 Inledning, syfte och forskningsfragor

Nir det galler skonlitterar 6versattning har normen i Sverige det sen-
aste drhundradet varit att dversattningen ska goras direkt fran det ur-
sprungliga kallspraket, dvs. det sprak som verket forst skrevs pa.'
Emellertid publiceras det fortfarande romaner i indirekt oversittning
(hadanefter ofta 10) i Sverige. Med 1O avses romaner som inte har
oversatts direkt fran det ursprungliga killspraket utan via ett medier-
ande sprak (MedS). I den har artikeln granskas handlingar och attity-
der bland forlaggare i Sverige, vilka har gett ut romaner i IO. Syftet
med artikeln ar att, med hjilp av deskriptiv oversittningsvetenskap
(Descriptive Translation Studies — DTS) och teorier om normer inom
DTS, belysa mekanismerna bakom IO genom att besvara foljande fra-
gor:

e Vilka arbetssprik anvinder de aktuella forliggarna, (hur) pa-
verkar arbetsspraken forlaggarnas utgivning och vem tar ini-
tiativet till en 10?*

e Vilka for- och nackdelar med 10 anger forlaggarna?

e (Hur) rattfardigar forlaggarna att de bryter mot normen om
direktoversittning fran det ursprungliga killspraket och (hur)
kompenserar de for detta normbrott?

! Under 1800-talet var det i Sverige diremot linge ”vanligt med s kallad indi-

rekt oversattning” (Hakansson 2021:263). Normer dndras emellertid inte i
samma takt 6verallt i ett samhalle. Darfor ar det svirt att ange exakt nar nor-
men att Oversattningar ska goras frin det ursprungliga killspraket vann kraft
(jfr Pigta m.fl. 2023:12).

2 Jag anvander termen arbetssprik for att beteckna de sprik som forlaggarna an-

vander sig av 1 sitt arbete.
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I avsnitt 2 ges en bakgrund for artikeln i form av nagra iakttagelser
angdende polysystemteori och normer i samband med 6versittnings-
forskning, foljt av nedslag i forskningen om indirekt 6versatt skonlit-
teratur. [ avsnitt 3 beskrivs studiens metod och material. I avsnitt 4 re-
dovisas och diskuteras resultat. Sammanfattande slutsatser samlas i av-
snitt 5.

2 Bakgrund och teori

Heilbron (1999) m.fl. delar in det varlds6vergripande (poly)systemet
for litterar oversattning i fyra kategorier av sprik baserat pa andelen
av varldens 6versattningar som de utg6r kallsprak for. Kategorierna
ar: hypercentrala sprak, dit enbart engelskan raknas just nu eftersom
engelskan varit kallsprak for ca 60 % av varldens skonlitterira 6ver-
sattningar sedan 1990-talet; centrala sprak (franska och tyska, ca 10 %
vardera; eventuellt dven ryska med en lite mindre andel); semiperifera
sprak (bl.a. svenska och en handfull andra sprak med ca 1-3,5 % var-
dera av Oversdttningsmarknaden) och slutligen perifera sprak besta-
ende av virldens tusentals 6vriga sprak, vilka delar pa de fatal kvarva-
rande procenten (jfr Sapiro 2010, Lindqvist 2015).?

Enligt polysystemteorin varierar det mellan olika litterira system
huruvida oversittningar intar en central eller perifer position i syste-
met och Oversittare antas arbeta olika beroende pa oversittningars po-
sition 1 det system texten oversatts till (Even-Zohar 1990:51). Nar
oversattning Over lag intar en framtridande position i systemet arbe-
tar Oversattaren mer kalltextndra medan Oversittare som Oversatter i
ett litterart system dar oversattning har en svagare position oversatter
mer konservativt och anpassar texten tydligare till méalsprakskulturen,
se vidare Tourys initiala norm, nedan.

Oversittning ar en plats- och tidsbunden verksamhet. Vad som anses
vart att Oversatta varierar mellan olika samhallen och hur det 6versitts
beror pa under vilken tidsperiod oversattningen sker. Detta beror till

® For statistiska uppgifter om oversittning pa global niva anvands ofta databa-

sen Index Translationum. Indexet dras emellertid med problem som att olika
sprak uppdateras olika ofta och enligt olika praxis (jfr Heilbron 1999:433).
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stor del pa att Oversattning ar en normstyrd aktivitet. Saledes delar
olika grupper olika virderingar om hur den ska utforas (jfr Lindqvist
2002). Bartsch (1982:62) papekar att normer fungerar som skal for,
och rattfardigande av, vissa beteenden och som skal for att kritisera
andra beteenden. Den som bryter mot en norm riskerar pafoljder frin
de som stiller sig bakom normen (Toury 2012:64). Pif6ljderna kan
vara t.ex. en tillsigelse eller ett explicit formulerat missnoje.

Enligt Toury (2012) finns det tre 6vergripande normer att utforska
inom deskriptiv oversattningsvetenskap: de prelimindra, operationella
och initiala normerna.* De prelimindra normerna ar frimst aktiva in-
nan sjilva oversattningen har paborjats, och det ar dessa normer som
ar av primart intresse i denna artikel. De operationella normerna till-
lampas pa fragor som ror dels matrisen, dvs. hur fullstindig oversatt-
ningen ar och hur delarna presenteras, dels sprakformen, dvs. hur ord
och satser formuleras i 6versattningen. Den initiala normen handlar
om huruvida 6versattaren arbetar adekvans- eller acceptansinriktat.
Fragan ar da om oversattaren forsoker "lamna forfattaren i fred och
fora lasaren mot honom” (Schleiermacher 2010:118), eller om over-
sattaren for forfattaren mot lasaren och anpassar 6versittningen mer
efter malkulturens normer.

De preliminara normerna, eller urvalsnormerna (jfr Lindqvist
2002:43), delas in i tva grupper. Den forsta gruppen galler fraigor om
oversattningens direkthet, dvs. om oversattningen ska goras direkt
fran det ursprungliga kallspraket eller om det ar accepterat — kanske
rent av Onskvirt — att 6versatta via ett medierande sprik (MedS). Den
andra gruppen preliminara normer giller vad som 6versitts fran vilka
sprak och huruvida det finns ndgon muntlig eller skriftlig policy i fra-
gan, t.ex. bland forlag eller litteraturkritiker.

10 ir relativt nytt som forskningsomride och det ar forst pa 2000-talet
som undersokningar borjar bli mer frekventa (jfr Pigta m.fl. 2023). De
flesta studier fokuserar pd overgripande teoretiska beskrivningar av 10
eller pd empiriska undersokningar mellan specifika sprikpar. Overgri-
pande artiklar ar t.ex. Assis Rosa m.fl. (2017) och Marin-Lacarta

4 De svenska termerna ar haimtade frin Lindqvist (2002:42-44).
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(2017). Exempel pa sprakparsspecifika undersokningar ges nedan. Ed-
strom (1989) undersoker IO och direktoversattning (hadanefter DO)
frin japanska till svenska. Ringmar (2008) studerar IO mellan is-
landska och finska med fokus pa hur relationen utvecklats fran IO till
framst DO. Ivaska och Paloposki (2018) undersoker IO fran grekiska
till finska med fokus pa hur en specifik 6versattare anvander sig av 1O
och hur densamma kritiserar anvandningen av 10 i sin roll som kriti-
ker. Marin-Lacarta (2018) undersoker 1O fran kinesiska till spanska
och visar hur 6versattningar till centrala sprik paverkar vad som over-
satts fran kinesiska till spanska, aven vad giller DO. Den hir redovi-
sade undersokningen bidrar alltsd med ett delvis nytt perspektiv pa 10
genom att ta ett samlat grepp pa de forliggare som gett ut romaner
oversatta indirekt till svenska under perioden 2000-2015, oavsett ur-
sprungligt kallsprak och MedS.’

3 Metod och material

Till grund for denna studie ligger en databas som byggts upp for mitt
pagaende avhandlingsarbete. Den bygger pa material frain Kungliga
bibliotekets sokdatabas Libris [www]. Databasen omfattar forstautga-
van av alla romaner som publicerats i svensk 6versattning i Sverige
2000-2015, oavsett om dessa oversatts direkt eller indirekt. Den inne-
haller § 259 romaner, varav 70 Oversatts indirekt (Allwood 2021:71).
Romanerna soktes fram med hjalp av en boolesk sokstring som togs
fram i samarbete med bibliotekarierna pa Kungliga biblioteket.

Eftersom Sverige tillimpar ett system med pliktleveranser frin bok-
forlagen till Kungliga biblioteket ar Libris ”i princip heltickande”
(Warnqvist 2007:27), bortsett frdn vissa problem med efterslipning i
registreringen av bocker och ett skiftande urval. For den hér under-
sokningen var emellertid dven "den manskliga faktorn” dvs. att olika
bibliotekarier registrerar bocker pa lite olika sitt, ett problem. In-
formationen i Libris triangulerades darfér mot extern information
om forfattare och oversattare for att oka tillforlitligheten, bekrafta
identiteter och sprakkunskaper samt extrahera, respektive bekrifta, de

% For en diskussion om de 22 romaner som medierats via ett annat sprak an
engelska, se Allwood (2021).
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indirekta 6versittningarna.® I vissa fall var de indirekta dversittning-
arna angivna som just IO i Libris och i andra fall var de registrerade s&
att informationen kunde uppfattas som att det var friga om DO (jfr
Marin-Lacarta 2017; Ivaska 2020).

Forlagen for de 70 indirekta oversattningarna kontaktades 1 syfte att
identifiera oversattningarnas forlaggare och be dem medverka i en en-
kitstudie. En forsvarande omstindighet var att det forflutit mer an 20
ar sedan vissa Oversattningar gavs ut. I ndgra fall gick det darfor inte
att faststilla vem som varit forlaggare for ett verk. Tvd romaner hade
aldrig nagon svensk forlaggare, och forliggaren for tre av romanerna
var inte langre i livet. Ett fatal kontaktade f6rliggare valde att inte be-
svara enkdten. I slutindan inkom svar fran 20 forlaggare, som tillsam-
mans gett ut 55 av de totalt 70 romanerna. Antalet frigor som respek-
tive forlaggare besvarade varierar emellertid, eftersom de instruerades
att bara svara pé de fragor dar de mindes de faktiska omstandighet-
erna.

Enkaten bestod av fyra teman:
1. Information om forliggaren, t.ex. utbildning och arbetssprak.

2. Information om forlaget, t.ex. eventuell dversittningspolicy,
attityd till IO och framtida utgivning.

3. Information om forlaggarens specifika indirekt 6versatta ro-
man(er), t.ex. vem som tagit initiativ till utgivningen, pa vil-
ket sprak forlaggaren forst kommit i kontakt med verket och
huruvida forfattaren/upphovsrattspersonen haft nagon sike
om valet av sprak att Oversatta fran.

4. Avslutande fragor, t.ex. "far jag kontakta dig igen om jag
skulle ha ytterligare fragor?”.

Enkiterna pseudonymiserades och bearbetades i det kvalitativa ana-
lysprogrammet NVivo 12 Pro. Svaren kodades deduktivt utifran

¢ Se t.ex. Pigta (2012; 2019:29-30) och Marin-Lacarta (2017:135) om triangule-

ring som metod inom forskning om I0.
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enkitens ingdende fragebatteri och induktivt utifran svarens ingdende
teman.

4 Resultat och diskussion

I underavsnitt 4.1-4.3 redovisas resultaten som besvarar de tre forsk-
ningsfragorna i avsnitt 1.

4.1 Forlaggarnas arbetssprak, eventuell inverkan av arbetssprak
och initiativ till 10

Forlaggarna i studien ar betydelsefulla aktorer i samband med de pre-
liminara normerna i Tourys tredelning av oversittningsnormer, ef-
tersom det oftast ar de som valjer ut potentiella Gversittare. For att jag
skulle fi en uppfattning om forlaggarprofilerna ombads forlaggarna
ange sina arbetssprak, dvs. de sprik de anvande i sin yrkesroll. Nastan
samtliga uppgav engelska som ett av arbetsspraken (18 av 19 sva-
rande). De traditionella skolspraken och de skandinaviska spriken
uppgavs ocksa taimligen ofta: danska, franska, tyska 8 av 19, norska 6
av 19, spanska 4 av 19). Ryska var det enda angivna icke EU-spriket (3
av 19). Italienska uppgavs som sprik av tvé forlaggare, medan neder-
landska, katalanska och bosniska/kroatiska/serbiska (BKS) uppgavs en

gang.

Forlaggarna fick ocksd ange pa vilket sprak de forst kom i kontakt
med den eller de romaner som de gett ut i IO. Som framgar av tabell 1
finns det en skillnad mellan de romaner dar forliggarna angett att det
var de sjalva som tog initiativ till utgivningen och de romaner dar for-
laggarna angett att nagon annan, eller en grupp, tog initiativ till ut-
givningen.” Nar forlaggaren sjalv tagit initiativet var MedS nastan all-
tid samma som det sprak forlaggaren forst kom i kontakt med roma-
nen pa. Nir ndgon annan eller en grupp tagit initiativet till utgiv-
ningen valdes diremot oftare ett annat MedS an det spréak forlaggaren
forst kom i kontakt med romanen pa.

" Ide fall dir en grupp tog initiativ till utgivningen ingdr nog oftast forliggaren

i gruppen, men detta har inte specificerats i enkaten.

36 Anja Allwood



Tabell 1. Kopplingen mellan det sprak forlaggaren férst kom i kontakt med ro-
manen pa och 6versattningens MedS i (a) de fall da férlaggaren tog initiativ till
utgivningen och (b) de fall da nagon annan eller en grupp tog initiativ till utgiv-
ningen.

Spraket for forsta kontakt Spraket for forsta kontakt
ar samma som MedS ar inte samma som Med$S
(a) Forldggaren tog
initiativ 22 3
(b) Nagon annan/en
grupp tog initiativ 13 9

Det faktum att spriket for den forsta kontakten i hogre grad anvands
som MedS i de fall dir forlaggaren sjilv tar initiativ till utgivningen
kan tyda pd att denna sorts utgivning utgar mer fran forlaggarens per-
sonliga smak och intressen. Atminstone innebir det en tydligare be-
gransning av vilka sprik och skonlitterira verk som kan komma i
fraga for oversattning hos forlaggaren i fraga.

Ett flertal forfattare fanns representerande med fler an en 10 i materi-
alet. De tre forfattare som oversatts indirekt flest ginger under peri-
oden ir Deon Meyer, med sju verk, 6versatta frin afrikaans via eng-
elska; Amos Oz med fem verk, Gversatta fran hebreiska via engelska
och Pramoedya Ananta Toer slutligen, representerad med fyra verk,
alla med indonesiska som ursprungligt kallsprik, varav en roman
oversatts via engelska och tre via nederlandska. Detta resultat kan
kopplas till Furulands pdpekande (2012:37) om fortsattningsutgiv-
ning generellt: om en forfattare ar “etablerad pa ett forlag och har en
rad bocker bakom sig blir antagningsproceduren ofta en formalitet”.

For att ytterligare belysa vem som tar initiativet till utgivningen av
IO:ar har jag sedan valt att skapa en egen kategori, fortsdttningsutgiv-
ning. Till denna kategori har jag fort de romaner som f6ljde pa en ti-
digare roman av samma forfattare utgiven vid samma forlag, oavsett
vem forlaggarna angett som initiativtagare till utgivningen. Harige-
nom visar det sig att fortsittningsutgivning ar den storsta kategorin

Praktiska évervaganden och normuppfattningar 37



10:ar for alla forlag oavsett forlagsstorlek (se tabell 2).® Kategorin om-
fattar drygt hilften av 6versattningarna i enkatundersokningen. Det
blir ocksa tydligt att det ar betydligt vanligare vid sma forlag an vid
storre att forlaggaren sjilv tar initiativ till nya indirekta 6versatt-
ningar, som alltsa inte ar fortsdttningar pa tidigare utgivningar. De
mellanstora forlagen sticker ut nar det galler antalet romaner dar ini-
tiativet tas av nagon annan eller en grupp personer.

Tabell 2. Férdelningen mellan forlaggare, nagon annan/en grupp och forts_.fsitt-
ningsutgivning som "initiativtagare”, eller katalysator, for utgivningen av 10:ar,
fordelat pa forlagsstorlek.

Vem/vad initierade utgivningen? Litet Mellanstort  Stort Alla forlag
forlag forlag forlag totalt

Forlaggaren sjalv 6 2 1 9

Nagon annan/en grupp 3 7 3 13

Fortsattningsutgivning 9 15 6 30

Totalt 18 24 10 52°

Utifrdn tabell 2 kan Furulands tidigare nimnda observation att antag-
ningsproceduren delvis blir en formalitet for forfattare etablerade vid
ett forlag eventuellt dven tillimpas i friga om oversittningsmetod sd
att beslut om oversittningens direkthet blir en formalitet. Forlagga-
ren fortsitter helt enkelt med samma strategi som for det senaste ver-
ket. Fragan ar hur detta resultat kan forklaras vid 10. Det ar inte na-
got normstyrt beteende fran forlaggarnas sida, eftersom de inte skulle
riskera kritik om de bytte strategi fran 10 till DO mellan en roman
och nista (jfr avsnitt 2). I manga fall r nog tillgangligheten pa direkt-
oversittare densamma vid bada tidpunkterna, men i en del fall kan

Jag har delat in forlagen i stora, mellanstora och sma forlag baserat pd antalet
utgivna bocker per ér (smé forlag = 0-20 bocker, mellanstora forlag = 21-99
bocker, stora forlag = <100 bocker).

Anledningen till att totalsiffran inte blir 55 ir, som nimnts ovan, att inte alla
forlaggare besvarade alla fragor i enkiten.
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det ha skett en forandring sa att det fanns tillgangliga direktoversat-
tare vid senare tillfallen. Kanske ar det helt enkelt mest tidseffektivt
och tryggt att fortsatta med samma o6versattningsstrategi. Mojligen vi-
sar det aven pa en kvalitets- och kontinuitetsstravan att lata ett forfat-
tarskap Oversattas av en och samma skickliga oversattare, aven om det
innebar fortsatt IO (se vidare avsnitt 4.2 och 4.3).

Detta resultat behover hur som helst utredas vidare eftersom det gar
emot Ringmars bedomning (2007:6) om att IO skulle sammanfalla
med ett lagt antal 6versattningar per Oversittare, vilket han baserar pa
att ”if a ’special author-translator relationship’ is to be established —
i.e., when someone translates the quasi totality of one particular aut-
hor (and does it well) — this presupposes direct translation.” Ett exem-
pel pa att det nog kan finnas [a] special author-translator relations-
hip” aven vid IO vittnar periodens oversittningar av Amos Oz om.
Alla fem ar gjorda av samma oversittare. Dessutom vittnar flera av
forlaggarna om att de indirekta Oversittarna har kontakt med forfat-
tarna under oversattningsarbetet (Allwood u.a.).

4.2 For- och nackdelar med 10 enligt forliggarna

Normen om att litterdr 6versittning ska goras direkt fran originaltex-
ten forefaller tydlig bland forlaggarna i studien. Manga av dem tyck-
tes ha svért, eller tveka infor, att ange fordelar med 10 jamfort med
DO. Ungefar hilften nimnde inte nigon enda fordel med 10. De for-
laggare som trots allt nimnde fordelar pekade pa att med en 1O till-
gangliggors romanen i alla fall pa svenska, vilket den kanske inte hade
gjort annars, och att det med IO via ett mer centralt MedsS (jfr avsnitt
2) kan finnas fler skickliga dversittare att valja bland. Bada dessa for-
delar med 1O har noterats i tidigare forskning (jfr Alvstad 2017).
Kanske kan detta tolkas som att forlaggarna ser tillgangliggorande
och kvalitetsaspekter som formildrande omstandigheter for att bryta
mot den preliminira normen om att DO ar att foredra.

I samband med svar pé andra fragor nimnde forlaggare ytterligare po-
sitiva aspekter med 1O. En forlaggare vid ett stort forlag uppgav att
oversattningsprocessen kan ga snabbare med en Oversittare fran ett
mer centralt sprak, eftersom dessa oftare kan ha dversattning som
enda sysselsattning och inkomstkalla. Oversattare frin perifera sprak
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kan ha svart att forsorja sig pa enbart oversittning fran detta sprak.
Dessa Oversittare kanske oversatter fran fler sprak eller har annat ar-
bete som dé binder upp dem (jfr Svahn 2020:24-94).

En forlaggare vid ett litet forlag uppgav att IO var en ekonomisk for-
utsattning for utgivningen, eftersom hen inte hade rad att anlita en
extern textredaktor som kunde granska 6versattningen utan behovde
kunna utfora det arbetet sjalv. Aven tvd forlaggare vid stora forlag sig
det som en positiv aspekt av 1O att forlaggaren eller redaktoren da oft-
ast kunde granska oversattningen mot samma text som oversattaren
hade 6versatt fran.

Nar det gillde negativa aspekter av 10 inkom betydligt fler svar. For-
laggarna uppgav t.ex. att IO gor att:

e fel i den medierande texten kan foras over till den svenska
oversattningen

e Oversattaren till det medierande spraket i allt f6r hog grad kan
satta sin pragel pa forfattarskapet

e ”nyanser” gar forlorade som kanske hade kunnat behéllas vid
DO

e kanslan "kommer langre bort”

o det kan vara littare for oversattaren till svenska att ”svava
ivag”

e originalet som auktoritet forsvagas

e olika oversittningsnormer i (semi)perifera och centrala sprak
tvingar den svenska Oversattaren att Oversitta fran en text an-
passad for en annan publik.

De flesta forlaggare fokuserar alltsa pa verkets stil, innehill, eller ny-
anser nir de ombeds namna negativa aspekter av I0. Detta kan vara
ett satt att forega eventuell kritik och visa pa att man ar medveten om
den ridande normen om hur litterara 6versattningar bor goras.
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4.3 Rattfardigande och kompensation i samband med 10

Forlaggarna tillfragades hur de hade valt kalltext for sina [O:ar. For 27
av de 55 romanerna hade forliggarna valt den medierande texten ef-
tersom forfattaren sjalv hade oversatt originaltexten till det MedsS, pa
annat satt hade bidragit till 6versattningen eller hade "auktoriserat
den”. Forlaggarna lyfte att den medierande texten dirmed var ”nistan
som ett original”.'® En enda forlaggare pipekade att bra forfattare inte
nodvindigtvis ocksa ar bra oversittare, medan ovriga forlaggare inte
namnde ndgra nackdelar med sjalvoversattningar.

For 21 av de 55 romanerna hade forlaggaren utan framging forsokt
hitta en 6versattare fran det ursprungliga kallspraket, for verket i fraga
eller for ett tidigare verk frin samma sprak."! For 11 romaner uppgav
forlaggaren att hen — for verket i friga eller for ett tidigare verk fran
samma sprak — forst gett oversattningsuppdraget till en direktoversat-
tare frin det ursprungliga killspraket. Oversattningen hade dock inte
hallit 6nskad kvalitet, och forlaget hade tvingats utfora extra arbete el-
ler fatt ge hela 6versittningsuppdraget till ndgon annan som fick gora
en IO i stallet. I dessa fall hade oversattaren oftast varit en modersmal-
stalare av ursprungsspriket. For att slippa bryta mot normen om DO
valde alltsa forlaggarna att forst franga forestallningen om att en over-
sattare alltid ska 6versatta till sitt modersmal. Toury nimner inte ex-
plicit denna forestillning som en norm, men enligt Hermans
(1999:75-76) skulle de preliminiara normerna kunna omfatta dven be-
slut om huruvida oversattaren ska oversatta till sitt forsta, andra eller

10 Har bor noteras att vissa av forlaggarna ansig att deras roman(er) inte kunde
ses som 1O eftersom den medierande texten var dversatt av forfattaren sjalv.
Jag anser emellertid att dven en roman Gversatt frin en sjalvoversittning bor
ses som 1O (jfr Allwood 2021:64).

1 De kvantitativa uppgifterna i det hir stycket utesluter inte varandra. For en

och samma roman kan galla att forlaggaren forst har férsokt anlita en direked-
versattare och sedan i stillet har valt att 13ta gora en IO frin en medierande
text som forfattaren pd nigot sitt “auktoriserat”. Notera dven att forliggarnas
anvindning av begreppet “auktoriserad versittning” inte ir densamma som
inom fackéversittning, dér auktoriserade dversittningar gors av auktoriserade
translatorer med skyddad yrkestitel, se vidare féreningen FAT:s hemsida.
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tredje sprik och jag vill hiavda att uppfattningen att oversittare ska
oversatta till sitt forstasprak, nar det galler skonlitterar oversittning i
dagens Sverige, nirmast kan ses som en norm, aven om den modifie-
ras till att Gversattaren ska oversatta till sitt starkaste sprak (jfr Stal-
hammar 2015:58).

For 9 romaner betonade forlaggarna att de hade valt ett MedS som
mojliggjorde att de kunde anlita en riktigt bra oversattare till svenska,
en som de kinde och litade pa. For en dryg handfull romaner uppgav
forlaggarna att de hade fokuserat pa att den medierande texten skulle
vara "bra” att 6versatta fran, att de hade samratt med forfattarens agent i
sprakvalet eller att det faktiskt bara fanns en medierande text att tillga.

Minga forliggare naimnde spontant hur riskerna med 10 kan komp-
enseras eller mildras, aven om de inte tillfrigats om detta specifikt.
Aven detta kan ses som ett satt for forliggarna att minska risken for
kritik (fran forskaren eller lasarna) for att de brutit mot normen om
DO. Sammanfattningsvis framkom fem kombinerbara strategier. For-
laggare kan:

e vilja en medierande text som forfattaren sjalv har bidragit till,
alternativt ar n6jd med

e vilja en omvittnat bra medierande text
e vilja en erkint bra 6versattare till svenska

e lata en kunnig talare av det ursprungliga kallspraket granska
oversattningen, for att sikerstalla att den aterspeglar ur-
sprungstexten sa val som moijligt

e uppmuntra dversittaren att ha kontakt med forfattaren.

I synnerhet den sista punkten ar intressant. Fem forlaggare nimnde
explicit att den svenska Oversattaren hade kontakt med forfattaren vid
oversattningen av en eller flera av deras IO:ar. Detta motsager nigra
av forlaggarnas foreslagna nackdelar med IO, t.ex. att originalet som
auktoritet skulle forsvagas vid 10. Dessa svar stir aven i strid med Dol-
lerups (2000:8) antagande att troheten och lojaliteten mot forfattaren
forsvagas vid 1O eftersom “the translator will not always be in a posit-
ion to have the author elucidate obscure points” (jfr Ringmar 2007:6).
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Denna risk foreligger dock aven vid DO. Till exempel visar Axelsson
(2016), som jamforde en dansk, norsk och svensk oversattning av
samma roman, att den norska och svenska Oversattaren ofta hade kon-
takt med “sina” forfattare medan den danska 6versattaren aldrig hade
det. Manga oversattningar som gors idag galler dessutom aldre texter
dar forfattaren inte langre ér i livet. Det fr saledes ses som en sjalv-
klarhet att varken direkta eller indirekta Oversattare alltid har kontakt
med sina forfattare.

5 Sammanfattning och slutsatser

Denna studie har visat att normen att romaner ska oversattas direkt
far sagas vara stark i Sverige under perioden 2000-2015. Detta fram-
gar dels av att endast 1,3 procent av periodens alla utgivna romano-
versattningar ar gjorda via ett medierande sprék, dels av att forlag-
garna i studien uttrycker stark kritik mot IO, trots att det ir en 16s-
ning de sjilva anvinder eller har anvint. Forlaggarna i studien tycks
darmed anse sig behdva motivera sitt agerande, for att inte riskera kri-
tik fran lasare eller litteraturkritiker.

De f3 fordelar med 10 som forlaggarna uppgav var av praktisk karak-
tar, medan nackdelarna rorde estetiska eller innehallsmassiga omstan-
digheter, vilka kan kopplas till Tourys initiala norm om huruvida
oversattaren ska Oversatta kallspraksinriktat eller malspraksinriktat (se
avsnitt 2). I friga om nastan halften av de 55 romanerna angavs att
forlaggaren forsokt, men inte lyckats, hitta en direktoversattare. For
en femtedel av romanerna uppgav forlaggarna att de forst anlitat en
direktoversattare fran det ursprungliga kallspriket men att oversatt-
ningen inte hallit 6nskad kvalitet. Forst darefter anlitade forlaggarna
en indirekt 6versattare. En del forliggare valde alltsa att forst fringa
forestallningen om att 6versittare alltid ska oversatta till sitt moders-
mal, innan de fringick normen om att oversattningar ska goras direkt
frin det ursprungliga kallspraket. Nar DO inte gav ett tillrackligt bra
resultat, valde de emellertid att anvanda sig av 10.

Det vore intressant att vidare undersoka forlaggares normuppfattning
om prioriteringen mellan IO och oversittare som Oversatter frdn sitt

modersmal generellt. Detta skulle kunna goras t.ex. genom att under-
soka hur forliggare som hittills valt att inte ge ut ndgon 10 stéller sig
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till alternativet att anlita Gversattare som Oversatter frdn sitt moders-
mal.

Denna undersokning visar att de forlaggare som ingar i studien har
ett pragmatiskt forhallningssatt till sitt uppdrag. De betonar att deras
framsta fokus ar att fa fram en bra text pa svenska. For att lyckas med
det fokuserar de vid IO pa att hitta en erkint skicklig oversattare till
svenska och en medierande text som de menar ar bra att oversitta
ifran. Forlaggarna anger ocksa kontakt mellan 6versattare och forfat-
tare som en mojlig vag for att sikerstilla en 6versattning av hog kvali-
tet. Denna sista punkt kan jamforas med Alvstad (2017) dar oversat-
tarna poangterar betydelsen av sina indiska samarbetspartner.

Arbetsspraken for de forlaggare som gett ut I0:ar 2000-201S ar cen-
trerade kring de traditionella skolspraken. Nir forlaggarna sjalva tar
initiativ till utgivningen ar arbetsspraken centrala f6r val av MedS.
Daremot ar arbetssprakens betydelse inte lika tydlig nar det ar nagon
annan, eller en grupp personer, som tar initiativet.

Slutligen visar studien att i friga om nutida svenska forhéllanden
tycks tendensen till fortsattningsutgivning, dvs. att en forfattare som
tidigare oversatts indirekt aven fortsattningsvis blir 6versatt indireke,
stark. Darfor bor Dollerups och Ringmars antagande att forfattare
och indirekta Oversattare inte har kontakt, eller kan forma starka
band, (se avsnitt 4.1) undersokas vidare.

Litteratur

Allwood, Anja. 2021. (Semi)Peripheries in Contact — Indirect Transla-
tion of Novels into Swedish 2000-2015. STRIDON: Studies in
Translation and Interpreting 1(1). S. 57-77.

Allwood, Anja. u.a. Litteratur pd omvdgar — om indirekta
romanoversdttningar till svenska 2000-2015 (preliminar titel). Gote-
borg: Institutionen for svenska, flersprikighet och sprikteknologi,
Goteborgs universitet.

Alvstad, Cecilia. 2017. Arguing for indirect translations in twentyfirst-
century Scandinavia. Translation Studies 10(2). S. 150-165.

44 Anja Allwood



Assis Rosa, Alexandra, Pieta, Hanna & Bueno Maia, Rita. 2017. Theo-
retical, Methodological and Terminological Issues Regarding Indi-
rect Translation: An Overview. Translation Studies 10(2). S. 113—
132.

Axelsson, Marcus. 2016. "Kalla mig inte mamsell!”: en jamforelse av tre
skandinaviska oversdttares behandling av kulturspecifika element 1
fransk- och engelsksprikig skonlitteratur. Skrifter utgivna av Institu-
tionen for nordiska sprak vid Uppsala universitet 96. Uppsala: In-
stitutionen for nordiska sprak, Uppsala universitet.

Bartsch, Renate. 1982. The Concepts ’rule’ and "Norm’ in Linguistics.
Lingua 58(1). S. 51-81.

Dollerup, Cay. 2000. Relay’ and ’support’ translations. I: Chesterman,
Andrew, Gallardo San Salvador, Natividad & Gambier, Yves (red.):
Translation in context: selected contributions from the EST Congress,
Granada, 1998. Benjamins Translation Library. Amsterdam/Phila-
delphia: John Benjamins. S. 17-26.

Edstrom, Bert. 1989. The Transmitter Language Problem in Translations
from Japanese into Swedish. Occasional Paper / University of Stock-
holm, Center for Pacific Asia Studies, 5 5. Stockholm: Center for
Pacific Asia Studies.

Even-Zohar, Itamar. 1990. The Position of Translated Literature
within the Literary Polysystem. Poetics Today 11(1). S. 45-51.

FAT = Foreningen Auktoriserade Translatorer. 2023.
<https://www.aukttranslator.se>. Himtad 2023-10-23.

Furuland, Lars. 2012. Litteratur och samhalle. Om litteratursocio-
login och dess forskningsfilt. I: Svedjedal, Johan (red.). Littera-
tursoctologi: Texter om litteratur och samballe. Lund: Studentlittera-
tur. S. 16-49.

Heilbron, Johan. 1999. Towards a Sociology of Translation — Book
Translations as a Cultural World-System. European Journal of Social
Theory 2(4). S. 429-444.

Hikanson, Nils. 2021. Dolda gudar: En bok om allt som inte gar forlorat
1 en oversdttning. Stockholm: Nirstedt/litteratur.

Praktiska évervaganden och normuppfattningar 45



Index Translationum.
https://www.unesco.org/xtrans/bsform.aspx?lg=0. Himtad
2023-10-23.

Ivaska, Laura. 2020. Identifying (indirect) translations and their
source languages in the Finnish National Bibliography Fennica:
Problems and solutions. MikaEL 13. S. 75-88.

Ivaska, Laura & Paloposki, Outi. 2018. Attitudes towards indirect
translation in Finland and translators’ strategies: Compilative and
collaborative translation. Translation Studies 11(1). S. 33-46.

Libris. 1976. https:/libris.kb.se/. Himtad 2023-10-23.

Lindgqyvist, Yvonne. 2002. Oversattning som social praktik: Toni Morrison
och Harlequinserien Passion pd svenska. Acta Universitatis Stock-
holmiensis, New Series 26. Stockholm: Almqvist & Wiksell Inter-
national.

Lindqvist, Yvonne. 2015. Det skandinaviska 6versattningsfaltet —
finns det? Sprak och stil 25. S. 69-87.

Marin-Lacarta, Maialen. 2017. Indirectness in Literary Translation:
Methodological Possibilities. Translation Studies 10(2). S. 133-149.

Marin-Lacarta, Maialen. 2018. Mediated and Marginalised: Transla-
tions of Modern and Contemporary Chinese Literature in Spain
(1949-2010). Meta: Journal des traducteurs 63(2). S. 306-321.

Pieta, Hanna. 2012. Patterns in (in)directness: An exploratory case
study in the external history of Portuguese translations of Polish
literature (1855-2010). Target. International Journal of Translation
Studies 24(2). S. 310-337.

Pi¢cta, Hanna, Bueno Maia, Rita & Torres-Simdn, Ester. 2023. Indirect
Translation Explained. Translation Practices Explained. Lon-
don/New York: Routledge.

QSR International Pty Ltd. (2018) NVivo (Version 12). NVivo 12 Pro.
https://www.qgsrinternational.com/nvivo-qualitative-data-analysis-
software/home.

46 Anja Allwood



Ringmar, Martin. 2007. Roundabout Routes’: Some remarks on indi-
rect translations. I: Mus, Francis (red.). Selected Papers of the
CETRA Research Seminar in Translation Studies 2006. Leuven:
CETRA. S. 1-17.

Ringmar, Martin. 2008. Nar periferierna mots — 100 ar av finsk-
islandska litterara kontakter. I: Zilliacus, Clas, Gronstrand, Heidi
& Gustafsson, Ulrika (red.): Grdnser ¢ nordisk litteratur = Borders in
Nordic literature: IASS XXVI 2006. Abo: Abo Akademis forlag. S.
744-752.

Sapiro, Gisele. 2010. Globalization and cultural diversity in the book
market: The case of literary translations in the US and in France.
Poetics 38. S. 419-39.

Schleiermacher, Friedrich. 2010 [1813]. Om de olika metoderna att
oversitta. I: Kleberg, L. (red.). Med andra ord: texter om litterdr
oversdttning, oversatt av Lars Bjurman. Stockholm: Natur & kultur.
S. 115-130.

Stalhammar, Mall. 2015. Att oversatta dr nodvindigt. Stockholm: Carls-
sons.

Svahn, Elin. 2020. The Dynamics of Extratextual Translatorship in Con-
temporary Sweden: A Mixed Methods Approach. Dissertations in
Translation and Interpreting Studies 1. Stockholm: Stockholms
universitet.

Toury, Gideon. 2012. Descriptive Translation Studies — and beyond: Re-
vised Edition. Benjamins Translation Library. Philadelphia: John
Benjamins Publishing Company.

Warnqyvist, Asa. 2007. Poesifloden: utgivningen av diktsamlingar i Sverige
1976-1995. Skrifter utgivna av Avdelningen for litteratursociologi
vid Litteraturvetenskapliga institutionen i Uppsala, 54 54. Uppsala:
Uppsala universitet.

Praktiska 6évervdganden och normuppfattningar 47



"Ar jag bara pa Iitsas?” — ummikkos reflektioner kring
meiénkieli och Tornedalsidentitet

Jaana Kolu

1 Inledning

Tornedalingar vid den svensk-finska gransen i nordostra Sverige ar en
spraklig minoritet som haller pd att genomga en snabb sprakforand-
ring och forsvenskning, da allt firre i den yngre generationen talar
meankieli eller finska som varit deras foraldrars och far- och morfor-
aldrars sprak (Hyltenstam & Sal6 2022). Under flera decennier har
speciellt meédnkieli, enligt studier, varit hotat, och Ridanpaa menar att
spraket "har en ling och unik historia av marginalisering” (Ridanpaa
2018:187, min oversattning). Det finns dock nagra tecken pé att
meidnkieli under de tvd senaste decennierna upplevt ett uppsving i
Sverige, inte minst tack vare tornedalingarnas eget revitaliseringsar-
bete, men dven pa grund av att meénkieli blivit officiellt erkdnt som
nationellt minoritetssprik i Sverige 2000 (SES 2009:724; Hyltenstam
2007; Kolu 2023a). Trots detta delar en stor grupp i synnerhet yngre
generationens tornedalingar samma upplevelse av att de inte fitt med
sig spraket fran sina fordldrar utan har 6vergatt till att anvinda
svenska och blivit sa kallade ummikko (Ackermann-Bostrom 2021).
Ordet ummikko i meankieli saknar en motsvarighet i svenskan®. I ord-
boken meankieli-svenska (Mean akateemi Academia Tornedaliensis,
u. 4.) definieras substantivet enligt foljande: ”person som inte behirs-
kar omgivningens sprak”, eller "Han kan inte alls vért sprak”, och or-
det ummikkoruottalainen definieras som ”svensktalande som inte be-
harskar omgivningens sprik”. Definitionerna utgar frin meénkielis
och Tornedalens perspektiv: Meinkieli ar ett sa kallat territoriellt mino-
ritetssprak vilket innebar att spriket ar starkt knutet till Tornedalen

De 6vriga nationella minoritetsspraken i Sverige ar samiska, finska, romani
chib och jiddisch (SFS 2009:724).

Ordet ummikko finns dven i finskan dar det syftar p en person som bara kan
ett sprak, det vill sdga sitt eget modersmaél (Suomen etymologinen sanakirja
’Finsk etymologisk ordbok’, u.d.).
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och det sé kallade forvaltningsomradet®. Svensktalande tornedalingar
som inte beharskar ndgon av de olika varieteterna av meinkieli kallas
saledes for ummikko. Idag finns bland dem aven en stor grupp torne-
dalingar som inte sjilva beharskar meédnkieli men som har en viss an-
knytning till spraket i och med att minst den ena forildern talar detta
sprak. Det ar denna ummikkogrupp som star i fokus i foreliggande
studie.

Det 6vergripande syftet med denna artikel ér att redogora for 14 egen-
identifierade ummikkos sprikliga biografier, nirmare bestamt deras
egna metapragmatiska reflektioner, med andra ord deras tankar kring
meiankieli och sitt eget sprakbruk (jfr Ackermann-Bostrom 2021).
Dartill undersoks studiedeltagarnas positioneringar till meankieli och
en Tornedalsidentitet.

> 1 dag omfattar forvaltningsomradet f6r meédnkieli kommunerna Gallivare, Ha-

paranda, Kalix, Kiruna, Luled, Pajala, Stockholm, Umed och Overtorned (SFS
2009:724). Tornedalen bestdr av Pajala, Overtorned och Haparanda samt ostra
delen av Kiruna kommun. I denna studie anvinder jag begreppen Tornedalen
och tornedalingar for att hinvisa till hela forvaltningsomradet f6r meankieli
och invanarna eller tidigare invinare inom omradet. Det ar viktigt att pdpeka
att mednkieli har olika varieteter inom olika omrdden, och spriket och dess
olika varieteter kan &syftas dven med orden tornedalsfinska, finska, lannanki-
eli och kvinska (Arola et al. 2013:3). Kvdner ar ursprungsbefolkning med hi-
storisk utbredning i norra Norge, Sverige och Finland. Lantalainen betecknar
framst den meankielitalande folkgrupp som inte identifierar sig som torneda-
lingar, eftersom denna grupp har sina rotter i Malmfalten i Kiruna och Galli-
vare kommuner och inte i Tornedalen (Féreningen Svenska Kvianer-Lantalai-
set Kiruna, u. a.).
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Studiens fragestallningar ar foljande:

1) Vad uppger de 14 intervjuade tornedalingarna for orsaker till
att de inte talar meankieli?

2) Hur positionerar de sig i forhillande till meankieli och den
tornedalska identiteten i intervjun?

I skrivande stund dr Sannings- och férsoningskommissionen i den av-
slutande fasen av sitt uppdrag gallande att utreda och granska den as-
simileringspolitik som bedrevs av svenska staten under 1800- och
1900-talen gentemot tornedalingar, kviner och lantalaiset och dess
konsekvenser bade pd grupp- och familjenivd (Regeringskansliet, San-
nings- och forsoningskommissionen for tornedalingar, kviner och
lantalaiset, Ku 2020:01) De arbeten som hittills utkommit har pekat
pa behovet av mer forskning om minoriteten (Huss 2022; Hyltenstam
& Salo 2022; Elenius 2023; Nilsson Ranta 2023). Avsikten med denna
studie ar att mota detta behov och 6ka kunskapen om sjalvupplevda
orsaker till ett spriakbyte.

Enligt spraklagen (SFS 2009:600) ska den enskilde i Sverige ha "till-
gang till sprak” som enligt 14 § innebar att *[v]ar och en som ar bo-
satt 1 Sverige ska ges mojlighet att lira sig, utveckla och anvianda
svenska. Darutover ska [...] den som tillhor en nationell minoritet ges
mojlighet att lara sig, utveckla och anvanda minoritetsspraket”. Orsa-
ken till att spraklagen ger de nationella minoriteterna storre mojlig-
heter till undervisning i sitt modersmal (an nar det géller andra sprak-
liga minoriteter i samhallet) ar att en stor del av foraldrarna inte sjalva
kan lara sina barn minoritetsspraket. Detta dr i sin tur en foljd av att
denna foraldrageneration inte sjalva fick mojlighet att anvanda eller
lara sig spréaket i skolan och kunde eller ville inte dverfora spraket till
foljande generation. Forildrarna hade ofta forbjudits att tala sitt mo-
dersmadl i skolan, och dirmed hade de forlorat sina kunskaper i mo-
dersmalet (Hyltenstam & Sal6 2022; Elenius 2023). De hade blivit ut-
satta for forsvenskning och spraklig assimilering.

I denna studie redogors for 14 tornedalingars reflektioner 6ver den
sjalvidentifierade forsvenskningsprocessen, sisom de beskriver den i
sina korta sprakliga livsberattelser i intervjuerna. Det undersokta
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temat ar aktuellt och relevant for att kunna kartlagga den s kallade
ummikkogruppens egna tankar kring ett sprak som talas av foraldra-
och mor- eller farforaldragenerationen men som de inte sjalva behirs-

kar.

2 Material och metoder samt biografiskt perspektiv

Materialet som ligger till grund for studien bestar av 14 inspelade in-
tervjuer varav 13 har gjorts i samband med en podd dir poddgasterna
diskuterar med poddvirden om meankieli och sin identitet i forhal-
lande till meankieli och Tornedalen. Dirtill intervjuade jag sjalva
poddvirden som delar minga av de sprikliga erfarenheterna med sina
poddgaster. Den gemensamma namnaren for alla de 14 intervjuade ar
att de vixt upp i Tornedalen och i familjer med minst en meankielita-
lande foralder. Dessutom har de enligt sin egen bedémning obefint-
liga eller mycket begransade kunskaper i meénkieli. Intervjuerna gjor-
des under 2021-2022. Majoriteten av de intervjuade ar unga eller i
den yngre medelildern, det vill siga 20-45 ar gamla. Poddmaterialet
med 13 intervjuer har inte urspungligen samlats in for forskningssyf-
ten, men frigorna som stélldes i poddintervjuerna och i intervjun av
poddvirden var dock desamma. Dessa intervjuer kan anses limpa sig
vil for en hermeneutisk forstielse och tolkning av narrativa data dar
talarna sjalva har mojlighet att uttrycka sina tankar kring meéankieli
och sin identitet. Intervjuernas sjalvbiografiska innehall tar hansyn till
talarnas breda erfarenhet av omgivningens och andra méanniskors in-
verkan pa sitt sprakval och sin identitet (jfr Falke 2018).

Aven om poddmaterialet har publicerats pi ett offentligt digitalt fo-
rum och saledes kan anses vara offenligt, vicker forskningen av inter-
vjuer som ursprungligen inte dr gjorda for vetenskapliga syften flera
forskningsetiska fragor. Poddvirden och poddgasterna har dock gett
sitt samtycke till att poddinslagen kan anviandas som forsknings-
material i denna studie. Poddvirdens och de intervjuades namn kan
sparas pa natet, dd alla poddavsnitt ar tillgangliga pa natet, och nagra
av de citat som anvands i denna artikel star pa poddens hemsida. Har
har citaten dock anonymiserats. I denna studie foljs Vetenskapsradets
(2017) forskningsetiska regler och rekommendationer.
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Det ar viktigt att beakta att valet av de intervjuade poddgasterna har
gjorts av poddvirden, nagot som kan tinkas paverka resultatet av
denna studie. Deltagargruppen ar saledes mycket begransad och inget
representativt urval av alla tornedalingar. Darfor kan inte heller resul-
taten av studien generaliseras.

Innehallet i intervjuerna har analyserats utgdende fran syftet och de
fragestallningar som formulerats i studien. Det ar friga om en kvalita-
tiv och datadriven innehéllsanalys med en narrativ ansats (Tuomi &
Sarajarvi 2018). Forst har jag lyssnat noggrant pa samtliga 14 inter-
vjuer och gjort preliminara observationer av och anteckningar om
materialet. Darefter transkriberade jag intervjuerna. De olika stegen i
sjalva analysprocessen har genomforts i enlighet med Tuomi och Sara-
jarvi (2018:92-94). I analysen har jag stravat efter att utforma en hel-
hetsbild av intervjumaterialet gillande temat meéinkieli och Torne-
dalsidentitet genom att kondensera, klassificera och abstrahera de in-
tervjuades narrativ. I det forsta steget av analysen brots intervjumateri-
alet ned till meningsbarande enbeter i form av citat. Direfter kondense-
rades citatens centrala innehall utan att nagot viktigt av det ursprung-
liga meningsinnehallet gick forlorat. Efter kondenseringen kodades
de centrala uttrycken som anknot till studiens fragestallningar genom
att understryka dessa uttryck i det transkriberade materialet. Darefter
skapades underkategorier utifrin kodningen som stimmer 6verens
med de ursprungliga yttrandenas betydelse. Over- och huvudkatego-
rier skapades pa samma satt (se aven Boréus & Kohl 2018). I abstrahe-
ringsprocessen tolkades de kondenserade intervjuerna pa en storre ab-
straktionsniva. De olika kategorierna ligger till grund for mina tolk-
ningar och slutsatser som aven relateras till relevant tidigare forskning
inom omrédet. I resultatredovisningen redogérs inte for den mer de-
taljerade innehéllsanalysen utan bara for resultatet av abstraherings-
och tolkningsprocessen for att spara utrymme i artikeln.

Nir det giller den andra forskningsfragan kring de intervjuades iden-
titetspositioneringar baserar sig analysen av materialet aven pa
Bucholtz och Halls (2010:19-26) positioneringsprincip. Enligt denna
princip tar sig talarna olika tillfalliga roller och forhéllningssatt i den
pagdende interaktionen som paverkas av den sociala kontexten och
samtalsdeltagarna (Georgakopoulou 2007). Positionering ar ett
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centralt analysverktyg for foreliggande studie kring identitetskon-
struktion, dar talarna vid intervjutillfallet véljer, motsitter sig och
omprovar olika identitetspositioner (se t.ex. Georgakopoulou
2007:123). I praktiken innebir detta att de intervjuade positionerar sig
som tornedalingar eller tar avstind fran Tornedalsidentiteten. Dartill
positionerar de intervjuade sig sjilva och andra, t.ex. sina familjemed-
lemmar i forhallande till meankieli.

Den narrativa ansatsen i studien innebér har att identitetspositioner-
ingarna har en stark koppling till narrativ (jfr Georgakopoulou
2007:123). Busch (2017) har introducerat begreppet Spracherleben - the
lived experience of language som ir ett forsok att integrera rumsliga
(t.ex. granser) och kroppsliga (t.ex. kanslor) erfarenheter och biogra-
fier (narrativ) i sociolingvistisk forskning. Sisom Andrade och Ander-
sen (2020:406) papekar ar berittelser ett grundliggande satt for mén-
niskor att bearbeta och reflektera 6ver sina upplevelser och sin identi-
tet. Genom att undersoka narrativ ar det mojligt att teoretisera och ut-
forska manniskors identitetsarbete nir de berittar om sina tidigare,
nuvarande och framtida liv (Plumridge & Thomson 2003).

3 Meankielis historia och nuldge

Meinkieli kan anses ha sitt ursprung i de finska dialekter som talats i
drhundraden i det omrade som i dag utgor Tornedalen pa bagge si-
dorna av Torne dlv (Wande 2007:129). Nuvarande Finland utgjorde
den ostliga rikshalvan av Sverige over 600 ar, och den finskspréakiga
befolkningen i Tornedalen var siledes en del av ett stort finsksprakigt
omrade dnda tills Sverige forlorade sin Ostra rikshalva i det finska kri-
get mot Ryssland 1808-1809. Vid freden i Fredriksamn drogs gransen
langs Torne dlv och genom en sprakligt och kulturellt homogen
bygd. Den finsksprakiga befolkningen delades itu, men kontakterna
mellan manniskorna 6ver gransen forblev livliga, da de triffade sina
slaktingar och vinner och gifte sig over gransen (ibid.).

I mitten av1800-talet kunde tornedalingar fortfarande gé i skolan och
kyrkan pa finska, men efter att den nationalistiska politiken tog fart i

Sverige i slutet av 1800-talet, inleddes ett arhundrade av assimilerings-
politik och pétryckningar for att sprakligt och kulturellt integrera tor-
nedalingarna i majoritetsbefolkningen (Hyltenstam och Sal6 2022;
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Elenius 2023). Skolan och sa kallade arbetsstugor hade en central roll
i verkstallandet av forsvenskningsprocessen.

Enligt Elenius (2023:132) paverkades pedagogiken av de nationalist-
iska tendenserna i samhillet, och i skolan och arbetsstugor som fun-
gerade som internat radde ett generellt forbud att tala finska eller
meankieli under forsta halften av 1900-talet.

Mot slutet av 1900-talet steg tornedalingarnas sociala sjilvkansla och
anstrangningarna for att bevara den egna kulturen och det egna spra-
ket 6kade (Winsa 2007). Svenska Tornedalingars Riksforbund grunda-
des 1981 for att "fraimja och stirka minoritetens identitet samt sprak-
liga och kulturella utveckling och férankring” (Svenska tornedaling-
ars riksforbund u.4.).

Under drhundradens lopp fjairmade sig finskan pa den svenska sidan
av Torne élv fran de finska dialekterna pa den Ostra sidan av gransen
och i synnerhet fran finskt standardsprik, och tornedalsfinskan fick
allt mer inflytande frin svenskan (Paunonen 2018). For att markera
att mednkieli var ett eget sprak, avskilt fran finskan, borjade torneda-
lingarna pd 1980-talet kalla sitt sprak for meankieli (*vért sprak’)
(Wande 2021). Ar 2000 fick meinkieli status som minoritetssprak
(SFS 2009:724).

I dag gir det att urskilja flera tecken pa meinkielis revitalisering i och
med att det till exempel skrivs allt fler bocker och produceras musik,
poddar och radioprogram med utgidngspunkt i spraket och kulturen.
Som exempel pé detta kan nimnas radiokanalen Mednraatio som san-
der program pa meinkieli och flersprakigt (Kolu 2023b). Nya torne-
dalska foreningar har grundats, till exempel ungdomsforbundet Mez-
nuoret. Dirtill har intresset for studier i mednkieli 6kat under det sen-
aste artiondet (SOU 2017:91). Hosten 2022 startade ett sprakcentrum
for meankieli i Kiruna och Overtorned. Dess syfte ar att allt fler ska
ha "mojligheten att behalla, ta tillbaka och utveckla meankieli - sa att
spraket kan leva vidare 1 Sverige” (Institutet for sprak och folkmin-
nen, u. a.).
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4 Faktorer som paverkar sprakbevarande inom familjer

I detta avsnitt redogors for de faktorer som ér forknippade med sprék-
bevarande inom familjer. Enligt Juvonen et al. (2020) kan studier om
sociala och affektiva faktorer kring sprakbevarande placeras pa en
mikro-, meso- eller makronivd, det vill siga pd en individ- och familje-
niva eller pa organisationens och samhallets niva.

Pa mikroniva lyfts i synnerhet betydelsen av familjers sprakliga attity-
der, sprikpolicyer och -ideologier samt -praktiker fram som avgo-
rande for sprikbevarande i familjer (Curdt-Christiansen & Huang
2020; Lanza & Lomeu Gomes 2020). Curdt-Christiansen och Huang
(2020:174-189) presenterar inre och yttre faktorer som paverkar
sprakpolicyer inom familjer. Inre faktorer ar relaterade till social in-
teraktion inom familjen, medan yttre faktorer handlar om den storre
sociokulturella miljon. De inre faktorerna omfattar emotionella fak-
torer (t.ex. vilken roll spriket spelar i familjerelationer), identitetsfak-
torer, kulturella faktorer, foraldrars egna overtygelser (eng. parental
impact beliefs) samt barns egen agens och sprakliga socialisering. De
yttre faktorerna syftar pa sociokulturella, socioekonomiska och socio-
politiska faktorer. Sdsom Curdt-Christiansen och Huang (2020:178)
papekar lever familjer aldrig i ett vakuum, utan deras sprikpolicyer ar
alltid paverkade av yttre faktorer. Till exempel spelar de socioekono-
miska faktorerna in om olika sprak virderas pd olika sitt i utbildning,
arbetslivet och samhiallet (jfr Bourdieus lingvistiska kapital, 1991).
Dartill paverkar olika sprikideologier familjers val av sprik som de
anvander med sina barn (Kolu 2023a).

Ett exempel pa en undersokning pa mikroniva ar Ackermann-Bost-
roms studie (2021) dar hon har undersokt unga tornedalingars meta-
pragmatiska reflektioner, nairmare bestimt deras tankar och dsikter
om sprikbevarande och sprikideologier kring korrekt sprik i Instag-
ram. Enligt Ackermann-Bostrdom mots de unga tornedalingarna ofta
av en dubbel marginalisering. A ena sidan har meinkielitalande ge-
nom tiderna utsatts for fortryck och assimileringspolitik, a andra si-
dan kan de unga meankielibrukarna moéta sprikpurism fran den aldre
generationen. Ett annat exempel pd en studie pd mikroniva ar Kolus
undersokning (2023a) om tva tornedalingars lingvistiska livsberattel-
ser dar de bland annat redogor for de olika sprikideologier som de
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mott om meankieli under sitt liv och diskuterar hur dessa ideologier
paverkat deras forhédllningssatt till spraket.

Ett exempel pa en kartliggning dar alla de tre nivaerna, mikro-, meso
och makronivin kombineras ar Sanningskommissionens utredning
dar det undersokts hur den assimilerande skol- och sprakpolitiken i
Tornedalen paverkat skolbarnen. Syftet med studien har bland annat
varit att studera hur moderniseringen av samhillet paverkat individer-
nas attityd till sitt modersmal meankieli och sin identitet (Elenius
2023).

5 De intervjuades reflektioner och positioneringar gentemot
meiénkieli och Tornedalsidentitet

I detta kapitel presenteras och diskuteras forst resultaten av den data-
drivna innehillsanalysen gillande de intervjuades reflektioner kring
de faktorer som de uppger har paverkat deras sprakforlust (5.1). Dar-
efter redogors for resultaten av analysen kring talarnas positioneringar
gentemot meankieli och tornedalsindentitet (5.2).

5.1 Upplevda orsaker till sprakforlust

I detta avsnitt behandlas de faktorer som de 14 intevjuade tar upp i
sina svar pd fragan vad de tror ar orsaken till att de inte talar meédnki-
eli. Den faktor som abstraherats frin alla 14 intervjuades livsberattel-
ser ar fordldrarnas sprakpolicy inom hemmet. Som framgdr av Citat (1)
har sprakpolicyn oftast inneburit att féraldrarna valt att tala svenska
med sina barn. Detta ligger i linje med Sannings- och forsoningskom-
missionens delbetainkande (SOU 2022:32) av vilket framgar att den
yngre generationen ofta uppger att fordldrarna inte talat mednkieli
med dem, trots att det varit en foralders eller bida foraldrarnas mo-
dersmdl. En orsak till detta var, enligt flera av poddgasterna, att for-
aldrarna varit ridda for att deras barn skulle forvirras av att lira sig tva
sprak samtidigt:

(1) Jag kommer ihag att mamma och pappa ibland sa att de inte tror
pa att lara sig tva sprak samtidigt - att de var radda att vi barn
skulle bli forvirrade. Att det skulle stilla till det f6r oss.
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Denna uppfattning om tvasprakighet dar forstaspraket skulle forvirra
och utgora ett hinder for att lara sig andraspriket var tidigare utbredd
bade bland forskare och allméanhet (t.ex. Byers-Heinlein & Lew-Willi-
ams 2013; Milani 2013). Senare studier har dock visat att anvand-
ningen och utvecklingen av forstaspraket inom hemmet och i skolan
inte paverkar negativt pd inlarningen av andraspriket, utan snarare
tvartom (se Baker 2006 for en oversikt). En av de intervjuade konstate-
rar att hennes foraldrar sagt att de skulle ha talat meankieli med bar-
nen om de hade haft den kunskapen som de har i dag. Flera av de in-
tervjuade betonar att de inte beskyller sina foraldrar for att de inte ta-
lar meédnkieli. Att foraldrarna valt att inte tala meankieli med barnen
berodde enligt de intervjuade ocksa pd att spraket forknippades med
skam och att fordldrarna kinde att meénkieli inte var nagot sprik som
var vart att lara sig. Eftersom foraldrarna hade fitt erfara att meankieli
var otillrackligt, forbjudet och skamligt, gjorde de, enligt de intervjua-
des narrativ, ett medvetet val att inte 6verfora spraket till sina barn:

(2) Nagonstans sd fanns det ju en skam kring meankielin. Att det
inte var tillrackligt.

(3) Det kommer ju frin ninting. Frin forsvenskningen och hela den
biten. Spraket var inte tilldtet pd manga satt och det var, ja, men
ett arv av skam och skuld. Som gjort att idag har mina foraldrar
och mina kompisars forildrar gjort ett val att, ja, men, "Det kla-
rar hon sig utan.”

Enligt Curdt-Christiansen och Huang (2020:178) ar forildrarnas over-
tygelser och forestillningar om olika spraks "varde” avgorande for vil-
ket sprik de valjer att anvinda med sina barn. Dirtill har féraldrarnas
utbildningsbakgrund och deras kunskaper om effekterna av tvaspra-
kig fostran betydelse for sprakvalet i familjen. I Citat (4) tar den inter-
vjuade poddgisten upp det arv av skam som foraldragenerationen bu-
rit med sig i decennier. Hen tror att detta har format identiteten och
forhallningssattet till meankieli hos den egna generationen och aven
hos hens egna barn:

(4) Det finns mycket som jag undrar 6ver nar det galler den uppvix-
ten. Och jag tror ju ocksa att det har paverkat mig och att det har
paverkat mina kusiner - ocksa faktiskt fortplantas aven till mina
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barn. Och att det ar ganska svért att fa syn pa vad det har gjort
med oss som manniskor.

Aven Curdt-Christiansen och Huang (2020:178) papekar att foraldrar-
nas egna erfarenheter av sitt sprak i synnerhet i utbildningssamman-
hang har en viktig betydelse for om de vill lira ut spraket for sina
barn. En annan faktor som lyfts fram i intervjuerna ar individernas
egen agens och sprakliga socialisering (jfr Kolu 2023a). De intervjuade
uppger sig ocksa sjilva ha valt bort meankieli i sin ungdom. Att
mednkieli enligt dem inte betraktades som nagot “coolt” ledde i deras
narrativ till att den yngre generationen inte sdg nagot varde i att lara
sig meankieli (jfr Curdt-Cristiansen 2020:178; Kolu 2023a), aven om
forildrarna i vissa fall gjorde forsok att lara dem spraket:

(5) Farsan hade nog velat att vi skulle lira oss, men vi ville inte sjilva
tyvarr. I den aldern tyckte man kanske inte det var lika coolt. Jag
har minga kompisar som pratade meinkieli, men jag sjalv blev
aldrig en av dom.

Andra orsaker till sprakforlusten som de intervjuade tog upp i sina
sprakliga biografier ar att de flyttat bort fran Tornedalen eller att de
inte fatt nagon undervisning i meankieli (jfr Kolu 2023a). A andra si-
dan hade vissa poddgaster deltagit i undervisningen i meinkieli under
sin skoltid, men de hade upplevt undervisningen som otillricklig el-
ler ointressant. Ndgra av de intervjuade hade sedan gjort forsok att
lara sig mednkieli i vuxen dlder, men studierna hade havererat, da de
upplevt att det var for svart.

5.2 Positioneringar till meéankieli och Tornedalsidentitet

I det foljande redogors for de intervjuades positioneringar gentemot
meidnkieli och Tornedalsidentitet utgaende frin Bucholtz och Halls
(2010:19-26) positioneringsprincip. De intervjufrdgor vilkas svar analys-
eras hér ar: "Vad betyder meankieli for dig?” och "Upplever du att du
ar tornedaling aven om du inte talar spraket?”

Alla de 13 poddgasterna och poddvarden uppger sig ha en kanslo-
massig anknytning till meankieli, aven om de bedémer att de inte be-
harskar sjilva spriket. Ord som forknippas med meénkieli i
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intervjuerna ar hemma” “trygghet”, “virme”, "stolthet” och “eget
sprak”. Aven i Ridanpais studie (2018:192) forknippades meankieli
med kénslan av att "vara hemma". En av de intervjuade uppger sig till
exempel kdnna igen tonen och rytmen i spraket som far hen att kinna
att hen ar hemma i Tornedalen. En annan uppger sig lyssna pé radio
pa meankieli, aven om hen inte alltid kan hinga med i vad som sags.
De intervjuade positionerar sig oftast som tornedalingar, dven om de
inte talar meédnkieli, och flera av poddgasterna sager sig kinna stolthet
over att tillhora en minoritet:

(6) Det vicker ju mycket kanslor. Det ar ju en trygghet, det kinns
hemma. Jag kanner stolthet 6ver att tillhora en minoritetet. Jag
blir si glad och varm nir man slar pa radion och det pratas
mednkieli eller man kommer hem och fir hora spriket.

I de intervjuades narrativ anknyter meankieli tatt till Tornedalen, den
tornedalska kulturen och identiteten. I Citat (7) positioneras familje-
medlemmarna och sliktingarna forst och frimst som meénkielita-
lande:

(7) Min mamma och pappa, alla mina mostrar, fastrar, farbroder alla
har ju pratat mednkieli och svenska ocksd, men meinkieli har ju
varit deras sprak deras eget sprik sa mina forildrar kunde ju
ingenting annat ar meankieli nir dom borjade skolan det var ju
dar dom tvingades att lara sig svenska. [...] nar jag kommer till-
baka till byn, dar jag kanner mig vildigt hemma sé ar ju spraket
en jattestor del av miljon av sjalva livet, liksom av allt - det bety-
der ju jattemycket.

Spriket kan aven framkalla en varm kinsla av tillhorighet och gemen-
skap dd man befinner sig bland manniskor som talar pd samma satt.
En talare papekar att tornedalingarna har ett eget, lite morkare satt att
uttrycka sig, ndgot som hen sager sig kidnna igen hos sig sjalv och
andra tornedalingar. S3 dven om den intervjuade inte talar meankieli,
positionerar hen sitt satt att kommunicera som tornedalskt.

Minga poddgaster anser att meankieli ar en mycket central del av den
tornedalska identiteten. I Citat (8) positionerar poddgasten sig
som “sokande” nar det galler den egna identiteten och staller sig
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frégan om hen kan klassas som en riktig tornedaling, da hen inte be-
hirskar meankieli. Aven i Citat (9) ifragasatter personen sin torne-
dalska identitet, eftersom hen inte kan meankieli och inte langre bor i
Tornedalen:

(8) Jagkan ju uppleva mig som lite sokande. Fir jag klassa mig som
tornedaling nar en sa stor del av kulturen och identiteten inte
finns hos mig i form av sprék att kunna uttrycka mig pa meanki-
eli? Det kinns att jag inte dr pd riktigt men jag forsoker.

(9) Ar jag bara pa latsas? Eller har jag ritt att kalla mig tornedaling,
fast jag vare sig bor hemma eller kan spraket?

Poddgisterna uttrycker olika kanslor i férhallande till den sprikliga
identiteten. Aven om talaren i Citat (10) inte beharskar spraket, kan
medankieli fungera som ett slags “signal” om att komma hem till Tor-
nedalen. I likhet med flera andra talare siger hen sig kinna ”en viss
sorg” over att hen inte sjalv kan tala spriket och inte kan umgis med
sina familjemedlemmar, sliktingar och andra tornedalingar pa
meankieli:

(10) Nar man inte kan spraket, som jag di, da blir meankieli ndgon
form av signal av att nu har jag kommit upp till Tornedalen mitt
andra hem - nu har jag kommit hem och samtidigt sd kan jag
kanna att det finns en viss sorg Over att inte kunna prata meanki-
eli att det ar forknippat med att man har forlorat nanting - pappa
har ju det som modersmal det ar det som han och farmor pratar
med varandra och det ar nér vi fir bes6k har och fran grannby-
arna som tittar forbi da ar det alltid meankieli som galler det
kanns alltid att jag missar en del nar jag inte kan meankieli.

Tidigare forskning kring identitet, kanslor och sprik visar att sprakbe-
varande inte bara handlar om att bevara familjens sprak utan det
handlar ocksa om att bevara och uppritthilla de kinslomissiga ban-
den mellan familjemedlemmar, sliktingar och den sociala gemen-
skapen (Curdt-Christiansen & Huang 2020:177; Kolu 2020:72; Kolu
2023a). Enligt Pavlenko (2004) utvecklar barn aven sprakliga associat-
ioner till kinslomassigt laddade upplevelser och minnen under sin
uppvixt. Curdt-Christiansen & Huang (2020:177) konstaterar: “As a
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result, using the primary language can invoke deep emotional reac-
tions and make family members feel ‘closer’ in daily interactions”. Av
Citat (10) att doma fungerar detta aven pa motsatt sitt: En familje-
medlem som inte beharskar meankieli kan kanna att hen forlorar na-
gon sida av sina familjemedlemmar.

I Citat (11) positionerar talaren sig sjalv och sin egen generation som
ett “resultat av forsvenskningsprocessen”. Detta har enligt hen inne-
burit en identitetskris for den egna generationen:

(11) Min generation ar ju som resultatet av den processen och det kan
gora en arg och man kan tycka att det ar javligt sorgligt och tra-
kigt och vars hade vi varit annars? D3 kanske man inte hade haft
den har identitetskrisen.

Citat (11) 6verensstimmer med Sannings- och forsoningskommiss-
ionens delbetinkande (SOU 2022:32) diar ménga tornedalingar beskri-
vit en sorg och ilska over ett forlorat sprak. Aven i Citat (12) position-
erar talaren sin generation som en ummikkogeneration som inte kan
meiénkieli. Kanslan av sprakforlust, utanforskap och generationsklyfta
har blivit en erfarenhet som hens jimnériga i Tornedalen delar och
skapar till och med en viss tillhorighetskiansla med andra unga torne-
dalingar:

(12) Jag kidnner mig sjalv som en tornedaling mycket for att jag delar
den erfarenheten med andra i vir generation att inte kunna spra-
ket att vara lite utanfdr nar vuxna pratar - det blir en generations-
klyfta liksom dar 6verforingen har tagit stopp av olika anled-
ningar.

6 Sammanfattande diskussion

Det 6vergripande syftet med foreliggande studie har varit att kart-
lagga 14 tornedalingars reflektioner kring meankieli och i synnerhet
varfor de inte sjalva talar spraket. Av deras narrativ att doma upplevde
de att foraldrarna och deras sprakpolicy inom hemmet varit en avgo-
rande faktor for att de inte sjalva i dag talar meankieli. Intervjudelta-
garna uppgav att foraldrarna varit raidda for att barnen skulle ha blivit
forvirrade av att lara sig tvd sprak samtidigt. En annan orsak till att
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forildrarna valt att inte formedla meankieli till sina barn har, enligt
de intervjuade, varit att meankieli pa den tiden upplevdes som ett
stigma och en skam. De negativa erfarenheterna har format foraldra-
generationens och de intervjuades eget forhallningssatt som aven gatt
vidare till deras egna barn. Det ar fraga om narrativ om skuld och
skam som paverkat flera generationer tornedalingar, nigot som 6ver-
ensstammer med Elenius undersokning (2023). Curdt-Cristiansen och
Huang (2020:178) menar att foraldrarnas uppfattning om sin fomaga
och sitt ansvar for 6verforingen av spraket till nista generation ar di-
rekt kopplad till deras vilja och engagemang i att investera i processen
for barnens sprikinlarning och sprakutveckling. Aven deras overty-
gelse om vikten och nyttan av att uppfostra sina barn pa familjens
sprak eller tvasprakigt spelar en viktig roll for sprakbevarandet. Séle-
des har sprakpolicyn inom familjen ett samband med férildrarnas
uppfattningar om de olika sprakens marknadsvirde (jfr Bourdieu
1991; Curdt-Cristiansen 2009). I denna studie uppgav de intervjuade
att deras forildrar hade bedomt att meankieli inte var “tillrackligt”
som sprak, och darfér hade de valt bort spraket for sina barn.

I de intervjuades reflektioner ar meédnkieli ett viktigt index for den
tornedalska identiteten (jfr Bucholtz och Hall 2010:19-26). Aven om
de inte sjilva talar spriket, kan de flesta andé positionera sig som tor-
nedalingar och gentemot meinkieli pa det kinslomissiga planet. A
andra sidan kan de uppleva ett visst utanforskap i sin familj och bland
sina meankielitalande slaktingar i Tornedalen. Daremot kan de kinna
tillhorighet till andra unga tornedalingar i sin generation som sisom
de intervjuade ocksa positionerar sig som ummikko. Nagra poddgaster
ifragasatte dock sin tornedalska identitet, da de inte behdrskar omgiv-
ningens sprak eller for att de hade flyttat bort frin Tornedalen.
Manga uttryckte en saknad, sorg och ilska 6ver sprakforlusten, nar de
inte kunde umgds med sina familjemedlemmar, sliktingar och andra
tornedalingar pa meankieli.

Sammantaget verkar de aldre generationernas negativa erfarenheter
av assimileringspolitiken och den tidens sprakideologier ha paverkat
de meinkielitalande forildrarnas val att inte anvanda meankieli med
sina barn. Aven Fjellgren och Huss (2019:13) har rapporterat om mot-
svarande negativa erfarenheter och kinslor av skam och sorg som ar
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forknippade med sprakforlusten av sydsamiskan i Sverige. Talarna av
sydsamiska har uttrycke ett behov av att fa bearbeta sina smartsamma
minnen och blandade kinslor for att kunna g vidare och ta itu med
revitaliseringsarbetet och 6verfora samiska spraket till nista generat-
ion. Dirfor ar det viktigt med Sannings- och férsoningskommission-
ens uppdrag gillande assimileringspolitiken gentemot tornedalingar.
Efter att oforratterna har uppklarats kan nya narrativ och diskurser
konstrueras dven om meankieli, sisom en av poddgasterna uttrycker
det:

(13) Jag tror att det ligger valdigt starkt i en skam. Det ar klart att vi ar
paverkade av att man var upp och matte skallar pa tornedalingar.
Det ar klart att vi ar paverkade av att man inte fick dopa sina
barn till namn som inte lit svenska. Det ar klart att vi ar paver-
kade av att man inte fick tala spraket, att man fick small pa fing-
rarna i skolan om man talade finska med sina kompisar. Aven
om man bara kunde finska. Jag tror det sitter i. Jag tror det paver-
kar en person for resten av livet. Man maste kimpa med att
bygga upp en stolthet igen.
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Vad relevantgors i skrivande i arskurs 1 och 2? En
analys av gemensamt skrivande och elevintervjuer

Charlotte Engblom & Asa af Geijerstam

1 Inledning

Den har artikeln handlar om vad larare i arskurs 1 och 2 under ge-
mensamt skrivande lyfter fram som viktigt och hur elever talar om
sitt skrivande 1 dessa skolar. Studien ar en del av ett storre projekt
med syftet att undersoka effekter av en intervention for funktionellt
skrivande i tidiga dr." I korthet avses med ett funktionellt skrivande
att interaktionen ar i fokus och att skribenten har klart for sig varfor
och till vem man skriver, samtidigt som formalia fokuseras for att tex-
ten ska bli tillganglig f6r mottagaren (se t.ex. Berge m.fl. 2016; Hall
2013). Projektet utgar fran att en tidig start med skrivundervisning ar
viktig for larande av saval skrivande som d@mneskunskaper (Parr och
Jesson 2016; Graham m.fl. 2020). I projektet genomfordes en inter-
vention som innebar att lirarna deltog i en tva ar lang fortbildning
med forelasningar, seminarier och kollegiala samtal tva ganger per
termin. Fortbildningen tog fasta pa vad funktionellt skrivande ar och
hur det kan dstadkommas 1 klassrumsmilj6. Forelasningarna handlade
om sprikliga resurser for att underlatta for lasaren att navigera i ett in-
nehall, for att skapa ett ssmmanhingande innehéll pa global textniva,
for att uttrycka och berika ett innehall, for att utveckla och férdjupa
ett innehall och for att vinda sig till en mottagare. Vid seminarierna
arbetade lararna med de olika resurserna som analysingangar for att
beskriva kvaliteter och brister i elevtexter. De diskuterade ocksa
undervisning i relation till dessa resurser. Lararna bedrev vidare delar
av sin skrivundervisning utifrdn ett antal undervisningsuppdrag som

Y Funktionellt skrivande i tidiga skoldr. Bedomning, undervisning och professionell
utveckling (FEAST), Skolforskningsinstitutet 2020-2023 (projektledare: Asa af
Geijerstam, medverkande: Charlotte Engblom, Jenny W Folkeryd, Caroline
Liberg, Maria Rasmusson, Maria Westman, Oscar Bjérk och Kimberly Norrman).
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var skapade av forskargruppen. Dessa foljdes upp i kollegiala samtal
mellan de skolor som deltog i projektet.?

Tidigare studier visar att kursplanen i svenska (galler ocksd kurspla-
nen i svenska som andrasprak) for grundskolan har ett stort fokus pa
formella aspekter av skrivande (Liberg m.fl. 2012) och att larare i Sve-
rige har en storre vana vid att tala om formella an funktionella
aspekter (Liberg m.fl. 2021). Skrivande i de tidiga skolaren har ofta
handlat om att lira sig hantverket (t.ex. inkodning av bokstaver, for-
malia och handstil) och forst i senare skoldr har fokus legat pa skri-
vande av olika typer av texter (se t.ex. Forsberg 2021; Skoog 2012).
Forutom stdd for formalia finns i sival kursplanen i svenska och
svenska som andrasprak, som i liromedel for ak 1-3 visst stod for
undervisning om texters 6vergripande struktur, medan stod for mer
funktionella aspekter som ordval eller utvecklingen av ett metasprak
for att tala om texter ar mer ovanligt i liromedel (Magnusson 2019)
och inte sarskilt framtridande i svenskdmnenas kursplaner.

Nir elever tillfragas om sitt skrivande visas i Lambirths (2016) studie
av 7-11-aringar i England att fardighets- och foglighetsdiskursen ar
dominerande i relation till 6vriga av Ivanics (2004) diskurser. Lam-
births (2016:229) tillagg, foglighetsdiskursen, innebar att eleverna ut-
trycker att det ar vikeigt att fullfolja sina skrivuppgifter. Andra studier
visar att elever i de fOrsta aren i skolan efterfragar skrivande dar inne-
hallet fir bygga pé egna intressen (Grainger m.fl. 2005) och att de
slipper tidspress (Bal 2018; Norberg Brorsson 2007). I Jansson m.fl.
(2021) uttrycker elever i arskurs 6 i svenska skolor att de eftersoker
agentskap i skolskrivandet genom att fi bestimma 6ver textens inne-
hall och form. I Kokotsakis (2022) studie av 7-11-dringar i England vi-
sas pd motsvarande sitt att motivationen for skrivande blir extra hog
nar det inte ar fokus pa regler och alltfor begrinsade amnesval. Skri-
vande 1 lagstadiet ska, enligt svenskimnenas kursplaner, ske med saval
digitala verktyg som penna. I Ekholm m.fl. (2018) dterges studier om
hur elever och studenter (frin mellanstadiet och upp till universitetet)

2 Projektet har etikprovats och godkants av Etikprovningsmyndigheten (Dnr
2020-00738 och Dnr 2020-02990). Alla deltagande elever, vardnadshavare, la-
rare samt skolledare har gett sitt medgivande till att delta i projektet.
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kopplar samman motivation och noje med olika skrivverktyg. De vi-
sar att de digitala verktygen ar mer sammankopplade med motivation
och noje dn de analoga i form av penna och papper.

I fokus for denna studie stir gemensamt skrivande i tidiga skoldr och
elevers satt att prata om skrivande. Gemensamt skrivande har lagts till
i de kursplaner for svenskimnena som borjade galla hostterminen
2022 (Lgr22). I det centrala innehallet f6r arskurs 1-3 anges bland an-
nat "Gemensamt och enskilt skrivande. Strategier for att skriva ord,
meningar och olika typer av texter med anpassning till deras upp-
byggnad och sprikliga drag.” I Skolverkets anvindning av begreppet
gemensamt skrivande avses en lararledd undervisning dar eleverna
som grupp skriver och bearbetar gemensamma texter (Skolverket
2022). I ett sadant skrivande kan lararen explicitgora de sprikliga va-
len, motivera deras funktion och benimna dem med ett limpligt me-
tasprak (Krogh och Bergh Nestlog 2016). Inom genrepedagogiken
lyfts ett sadant lararlett gemensamt skrivande fram som en kraftfull
praktik for att undervisa i skrivande, explicitgora sprikliga val och an-
vanda metasprik, di under namnet ”joint construction” (se t.ex. Rose
och Martin 2012). Studier av gemensamt skrivande i tidiga skoldr ar
begransade pa svensk mark, men Hermansson m.fl. (2019) ifragasatter
i en interventionsstudie effekterna av det gemensamma skrivandet
inom genrepedagogiken och menar att det mojligen inte tillfor nagot
till den explicita skrivundervisning som foregir det gemensamma
skrivandet.

Internationellt diskuteras att larares egna kunskaper om metasprak
och kunskaper om hur elevers metasprikliga forstaelse kan stodjas i
undervisningen ér viktiga for elevers utveckling av skrivande (Myhill
2021). Macken-Horarik (2008:47) menar att larare behover ett meta-
sprak pa lamplig nivd som inte ir for specifikt eller f6r generellt och
kan anpassas till elevgruppen.

I den aktuella studien beskrivs och diskuteras vad som relevantgors
nar det giller sprakliga resurser for skrivande och resursernas funkt-
ion dels i tva klassrum 1 drskurs 1 och tva klassrum 1 arskurs 2, dels av
12 elever i sex parintervjuer (se Tabell 1). De fragor vi staller ar:

e Vad relevantgors i gemensamt skrivande i undervisning?
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e Vad relevantgors av eleverna i intervjuer om skrivande?

e Hur uttrycks motiveringar for olika sprikliga val i relation till
skrivandets funktioner?

2 Funktionellt skrivande, sprakliga resurser och explicit
undervisning

Det funktionella skrivandet dr en utgangspunkt for studien. Med det
avser vi att skrivandets syfte, d.v.s. att skribenten har klart for sig var-
for och till vem man skriver om ett visst amne, och formalia, d.v.s.
kunskaper om form och genrer behover integreras (Myhill 2010). I
linje med New London Group (1996) och Kiss och Mizusawa (2018)
ser vi explicit undervisning om sprakets resurser och vad de kan astad-
komma som gynnsamt for att elever ska kunna hantera kommunikat-
ion sjalvstandigt. Genom att erbjuda ett metasprak for skribenterna
underlittas detta (Chen och Myhill 2016).

Teoretiskt stod for analysmetoden aterfinns i en socialsemiotisk syn
pa sprikanvandning. Halliday (1978) samt Halliday och Matthiessen
(2004) betraktar spraket och andra semiotiska system som resurser for
att uttrycka betydelse, och menar att vi valjer fran dessa system nar vi
uttrycker oss. Inom denna tradition har ett antal olika sprakliga resur-
ser diskuterats som relevanta for skrivutveckling. Det handlar om
sprakets resurser for att uttrycka olika typer av betydelser, som t.ex.
var skribenten anser att en idéenhet slutar (skiljetecknet punkt utgor
har en resurs) eller hur olika textstycken ska forstas i relation till
varandra (har utgor t.ex. adverb och subjunktioner resurser). Spraket
har ocksa resurser for att reglera forhillandet mellan skribent och
mottagare (t.ex. drar ett du-tilltal in mottagaren mer i texten an pas-
sivkonstruktioner). I vart arbete med att designa interventionen och
den analys som genomfors i denna studie har vi samlat dessa resurser i
fem grupper som presenteras under metod nedan (af Geijerstam m.fl.
2022; Liberg och Nordlund 2019; se ocksa Humphrey 2017).

3 Material och metod

Studiens material utgors av video-observationer fran undervisning
och ljudinspelade elevintervjuer, bada fran drskurs 1 och 2 (Tabell 1).
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Fyra larare deltar. Totalt erbjods lararna 16 undervisningsuppdrag un-
der de tva lasar som interventionen pagick. I denna studie anviands
fyra observationer fran tre av dessa uppdrag, spridda over de tva lasa-
ren. I de tre valda uppdragen skulle skrivandet goras gemensamt pa sa
satt att eleverna och lararna formulerade texten tillsammans och lara-
ren skrev pa dator med projicering av texten pa vaggen. Uppdragen
har pa sa satt likartade forutsattningar, vilket var urvalskriteriet for att
ha med just dessa.

Uppdrag 1 var baserat pi ett dterberittande dir bland annat rubrice-
ring, stavning och interpunktion skulle behandlas. Uppdrag 9 skulle
resultera i en engagerande och informativ faktatext om samspelet
mellan manniska och djur med sérskilt fokus pa amnesord. I uppdrag
13 var slutmalet en berattande text med en "spokig” och spannande
handelseutveckling dar global struktur skulle adresseras. Forslag pa
metasprak som lararen kunde anvinda for Uppdrag 1 var "ru-

brik”, ”inledning”, "mellanrum (mellan ord)”, mening” och skilje-
tecken”. I Uppdrag 9 foreslogs “beskrivande ord” och "amnesord”.
Uppdrag 13 inneholl forslagen "dramaturgisk kurva”, “karakta-

» »

rer”, “egenskaper” och "clifthanger”.

Skola 1 och 2 ligger i en medelstor stad och skola 3 och 4 i en storre
stad. Video-observationerna gjordes i alla de fyra skolorna. Filmerna
ar 47 minuter (skola 1), 58 minuter (skola 2), 49 minuter (skola 3)
och 30 minuter langa (skola 4). Eleverna, som valdes ut av respektive
larare, intervjuades i par direkt efter de observerade lektionerna. Inter-
vjuerna ar sex till antalet och utfors i par. Urvalet av elever gjordes av
lararna efter instruktioner att vi ville intervjua bade pojkar och flickor
i en ndgorlunda jamn fordelning. Eleverna tillfrigades av liraren, och
hade mojlighet att tacka nej till att delta. Intervjuerna gjordes i skola
1, 3 och 4. Intervjuerna varade i genomsnitt 10 minuter. Elevernas
namn ar pseudonymer. I &k 1 stilldes frigor som gallde om eleverna
brukar skriva, om det ar viktigt/latt/roligt att lara sig skriva, om de an-
vander digitala verktyg och/eller penna och nar, var och vad de skri-
ver. I ak 2 stilldes samma fragor med tillagg av fraigan om huruvida
eleverna ansag att de nu kunde skriva och om de skrev pa sociala me-
dier. I intervjuerna stalldes ocksa fragor om det skrivande som ele-
verna precis hade deltagit i, t.ex. om de hade lart sig nagot nytt.
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Intervjuerna ar transkriberade med fokus pé innehallet, vilket i vart
fall betyder att pauser inte dr markerade och att ortografin ar skrift-
spraksanpassad. Savil video-observationerna som intervjuerna ar tran-
skriberade i sin helhet. Det transkriberade materialet utgor i tid ca 4
timmar.

Analysen innebar att vi anvande filmerna frin observationerna, ljud-
inspelningarna fran intervjuerna och transkriptionerna och noterade
om sprékliga resurser i nedanstdende fem grupper och deras funkt-
ioner relevantgjordes. Med relevantgora menar vi att innehdll som gér
att koppla till grupperna av sprakliga resurser togs upp, under kortare
eller langre sekvenser, i materialet. Relevantgorande av resursernas
funktion betyder att lararen eller eleverna tar upp vad resursen astad-
kommer i skrivandet.

1. resurser for att underlitta for lasaren att navigera i ett innehall
(t.ex. stavning och interpunktion)

2. resurser for att skapa ett sammanhingande innehall pa global
textniva (t.ex. global struktur som dramaturgisk kurva)

3. resurser for att uttrycka och berika ett innehall (t.ex. ordval
och ordvariation)

4. resurser for att utveckla och fordjupa ett innehall (t.ex. ut-
byggda fraser och satser)

5. resurser for att vinda sig till en mottagare (t.ex. virderingar

och dialog)
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Tabell 1. Studiens material.

Undervisningsuppdrag Termin Antal observe- | Elevintervjuer, | Skola
och resursfokus (numre- | och ars- rade klasser, ljudinspelning.
ring anger ordning i in- kurs videoinspel- Ca 10 min/ in-
terventionen) ning. 28—-58 tervju
min/lektion
1 Ateruppleva och ater- | Htak 1 2 (skola 1 och Lova och Sten 1
uppliva en hédndelse: fo- 2) Lukas och 1
kus pa resurser for att :
. S . Vilma
navigera i ett innehall
9 Beskriva samspelet Ht ak 2 1 Ottooch Selma | 3
mellan ménniska och
djur: fokus pa resurser
for att berika och for-
djupa ett innehall
13 Skapa en "spokig” Vt ak 2 1 Manda och 4
spokhistoria: fokus pa Sally
ﬁlsurser ftc;r att vanda sig Astrid och 4
ill en mottagare Maja
Alma och Edvin | 4

4 Relevantgorande av sprakliga resurser vid gemensamt skrivande

I ak 1 visade sig bada de observerade klassrummen, i enlighet med

undervisningsuppdraget, ha tydligast fokus pa resurser for att under-
latta fOr lasaren att navigera i ett innehdll, dir aspekter som stavning,
bojning och hur texten grafiskt organiseras hamnar i fokus. I (1) skri-

ver eleverna gemensamt ett brev till virdnadshavare om vad som

hiande nar de gick en promenad for att lira sig om trafik. Liraren skri-
ver och eleverna bidrar med forslag. Texten skrivs pd dator med en
funktion dar datorn ljudar det som skrivs och sedan laser upp ordet.
Aven skiljetecken uttalas.
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(1) Htak 1. Skola 2. Resurser for att navigera i ett innehdll samt
funktion.

1. Lararen: ja vi letade efter trafikskylt vad letade vi
efter mer da?(datorn siger ”komma” och avser skiljetecknet) men
nu, vad gjorde jag nu, nu satte jag dit ett nytt

konstigt tecken hdorde ni vad han sa?
2. Elever: komma!

3. Lararen: ja, komma, vad &r det d&? Ar det att jag kom-

mer? (elever svarar ’na”) Nah&, Svea?

4. Svea: det a&r ndr man stannar nar den [..] man stannar

brevet

5. Lararen: Ja man stannar brevet litegrann for att jag

vill s&ga nanting. Simon?

6. Simon: att typ som man tar (ohorbart) och s& stannar och

sd sdger man

7. Lararen: och s& s&dger man nanting mer, precis, bra. Jag
skulle sdga nanting mer for vi letade efter nanting
mer &n trafikskyltar (elever siger "bilar” och lararen skriver det)
Nu satte jag ett komma till fOr jag tror vi kan komma
p& nanting mer som vi letade efter (eleversiger “busshallsplat-
ser” och lararen skriver det). 03 dar var langt det var n&stan
som tre ord BUSS HALL PLATSER det &r nistan som tre
ord i ett. Men det var ndgot lite mer va? (fortsitter me-

ningen tillsammans med eleverna medan datorn laser upp "busshallplatser”)

Pa rad 1-6 diskuteras interpunktion genom metaspraket "komma”
och dess roll. Funktionen uttrycks pa rad 5 av lararen med formule-
ringen ”ja man stannar brevet litegrann for att jag vill sdga ninting”.
Darefter explicitgor lararen de olika leden i ett ssammansatt ord. Ge-
nom hela det gemensamma skrivandet hors dven datorns upplésta
r6st, installd pa att ljuda och saga skiljetecknens namn.

Andra sprikliga resurser kommenteras till viss del, t.ex. ar lararen i (1)
inte n6jd med avslutningsfrasen “puss och kram” i brevet. Detta
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andras i stallet till ”fran”. Lararen laborerar alltsa med resursen att ut-
trycka och berika ett innehall mot bakgrund av vad som kan anses
passande i relation till mottagaren. Detta explicitgors dock inte.

I den andra ak 1, dar man dterberattar elevernas deltagande 1 "skoljog-

gen” stannar lararen upp nar hon rakar ssmmanskriva tva ord. "Mel-

lanrum” blir metasprak och motiveras med att det annars blir svart att
p

lasa.

(2) Htak 1. Skola 1. Resurser for att navigera i ett innehall samt
funktion.

1. Lararen: men oj kolla in h&r vad sdger ni om det h&r?
(pekar pa texten dar mellanrum saknas mellan tvd ord) tycker ni vi
ska skriva sadar? (elever siger "nej”) Vad 4r det som &r
konstigt dar det blev jattekonstigt dar foér mig vad
ar det jag har glomt vad tycker ni jag ska fixa for
det har var ju jattesvart att lasa tycker jag, eller?

(elever sdger "ja”) [...]
2. Hampus: du ska ha mellanslag

3. Lararen: ja jag maste ha mellanrum mellan varje ord sa
att det inte blir besvarligt for oss nar vi ska lésa

foér vara mammor och pappor, visst?

Aven i (2) ar det virdnadshavarna som ar mottagare av texten, och la-
raren anvander detta som motivering till att ha mellanrum mellan or-
den, d.v.s. texten ska gi att lasa for andra.

Pa hosten 1 ak 2 arbetade man med uppdraget om samarbete mellan
djur och minniska (3). Det tinkta innehallet, renagande samer, ar re-
lativt okdnt for eleverna och man agnar tid till stoffsamling genom att
se film och anvinda bildspel. I enlighet med uppdraget handlar en
stor del av skrivandet om resurser for att uttrycka och berika ett inne-
hall. Lararen fokuserar vilka ord som ska anvindas och arbetar med
ordbanker for amnesord och bindeord. Liraren eftersoker 1 (3) moti-
veringar till varfor renigande samer behéver renar.
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(3) Htak 2. Skola 3. Resurser for att uttrycka och berika samt ut-
veckla och fordjupa ett innehall.

1. Lararen: (skriver det en elev har formulerat) rendgarna behéver re-
narna FOR ATT tyckte jag du sa? Bra det var ett sant
dar smdord som vi har skrivit upp dar borta.. fér att

for att rendagarna behdver renarna for att..
2. Siri: £& pengar

3. Lararen: ja och vad heter det ndr man far pengar vad

kan man ha for annat ord for det?
4. Kim: tjana pengar

5. Lararen: tjana pengar ja precis (skrivervidare) fo6r att

tjaana pengar.

Lararen soker pa rad 3 uttrycket tjgna pengar i stillet for fa pengar och
fragar uttryckligen efter "annat ord for det”, vilket fokuserar resursen
att uttrycka och berika innehallet. Dessutom kommenteras pa rad 1
att uttrycket ”for att” anvands for att bygga ut meningen. Har rele-
vantgors alltsa en spraklig resurs for att utveckla och foérdjupa ett in-
nehall (resurs 4), och denna benimns "smaord” som da blir ett meta-
sprak i klassrummet. I exemplet uttrycks ingen funktion eller moti-
vering av lararen.

Pa viren i dk 2 arbetade klasserna med uppdraget att tillsammans
skriva inledningen pa en spokberattelse. Undervisningsuppdraget fo-
kuserade pa resurser for att vinda sig till en mottagare. Eleverna har i
(4) bestamt att spokberittelsen ska handla om ett litet monster.
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(4) Vtak 2. Skola 4. Resurser for att uttrycka och berika ett innehall.

1. Lararen: Det har 1illa lilla monstret hur ar det vilken
farg 4r det? Vad sdger du Vera? (Verasiger nigot ohorbart)
och vad kan vi sd&ga om monstret? Hur tror du att

monstret ser ut hur ar det vilken farg har det?
2. Vera: gront!

3. Léraren: gront (skriver “gront”) ett litet litet grént mons-

ter
4. Alba: monster med lila prickar!

5. Lararen: rdck upp handen om man vill s&ga ndgot. Ar det

har monstret sndllt eller elakt vad sadager du Anton?
6. Anton: snallt!

7. Lararen: ett sndllt (skriver) kan vi siga nd mer om monst-

ret? Aina?
8. Aina: eehhh den har lila prickar (Lararen skriver ”lila prickar”)
9. Ida: och den har en mamma som &r svindum!

Lararen har har fokus pa att bygga upp information om huvudkarak-
taren. Pd rad 3 och 8 byggs substantivfrasen ut, och eleverna far delta i
en process dar innehéllet fordjupas. Resursen att vinda sig till en mot-
tagare, som fokuserades i uppdraget, ar inte relevantgjord i exempel
(4), inget metasprak mirks, och det finns ingen motivering eller
funktion uttryckt for de val som eleverna ska ta stallning till.

5 Relevantgdrande av sprakliga resurser i elevintervjuerna

De frigor som eleverna svarade pé i intervjuerna var relativt allméinna
(se Material och metod ovan) och inte inriktade mot sarskilda sprak-
liga resurser. Intervjuaren foljde ocksd upp de svar som eleverna gav,
vilket gjorde att vissa amnen kunde bli dominerande. I exempel 5-9
relevantgor eleverna resurser for att navigera i ett innehall, vilket var
den resurs som fick mest utrymme i de sex intervjuerna.
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(5) Htak 1. Skola 1. Resurser for att navigera i ett innehdll samt
funktion.

Intervjuare: och vad tycker ni att ni skriver hdr d& n&r ni

ar pa skolan?

Lukas: d& &r det mest s8hidr bokstdver s& att vi lar oss

och gdr ratt

Vilma: ja s& vi 1l&r oss

Lukas: meningar hdller vi p& med vildigt mycket
Vilma: ja

Lukas svar i (5) ger uttryck for att skolskrivandet handlar om boksta-
ver och meningar i syfte att de ska lira sig, som ar den uttryckta
funktionen.

(6) Vtak 2. Skola 4. Resurser for att navigera i ett innehall.
Intervjuare: tycker ni att det &r l&att att skriva?

Maja: ja det &r l&att men ibland &r det ocksd svart om
froknarna gar da kan man inte fraga hur ndgot stavas

och vad man ska gdra

I (6) kopplar Maja intervjuarens fraga till stavning. Hon menar att
skrivande ar latt men att svarigheten ligger i att lararen inte alltid
finns tillginglig for att svara pa fragor om hur nagot stavas.

(7) Vtak 2. Skola 4. Resurser for att navigera i ett innehall samt
funktion.

Intervjuare: s& tanker ni att det &r viktigt att stava

ratt?

Maja: ja ganska viktigt f6r annars kanske den andra inte

forstar

[ (7), som ar en direkt fortsattning pa (6), fragar intervjuaren om det
ar viktigt att stava ratt. Maja tycker det ar “ganska viktigt” och ger
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sedan en motivering till varfor genom att hanvisa till mottagarens for-
staelse.

(8) Vtak 2. Skola 4. Resurser for att navigera i ett innehall.

Intervjuare: tycker ni det &r l&att att skriva med punkter

kommatecken och stor bokstav och sa?

Manda: jag ger upp jag har aldrig fattat det dar med
punkter aldrig orkat med det dar mellanslag eller mel-
lanrum det &r jag ganska bra pad men det dar med punkter

fragetecken nej

Intervjuare: okej det &r svart sdtter ni dem bara lite héar

och dar fér ni méste val skriva punkter?

Sally: ndr jag har skrivit klart allting d& tanker jag

bara det hara det hara

Manda: ndr jag har skrivit klart en sak d& gér jag bara

en punkt i slutet f0r jag har ingen aning

I (8) dar intervjuaren fragar om interpunktion beskriver Sally sin stra-
tegi som att hon laser igenom sin text efterat och satter in punkter ef-
ter vissa textdelar medan Mandas ar att hon sitter en punkt sist i tex-
ten.

(9) Vtak 2. Skola 4. Resurser for att navigera i ett innehall samt
funktion.

Inwndume:anvénder ni utropstecken?

Sally: ja sdklart jag vill ju typ skrika ndr jag skriver
grejer och da& gér jag ju en massa utropstecken i stal-
let

Manda: ja och man kan ju ocksd s&hir skriva jag punkt
punkt punkt fragetecken sa& kan man ju ocksa skriva jag
ska fa en katt fragetecken och da kan det bli lite sa-
har roligt eller spadnnande eller sdhar jag ska fa en
katt i del tva kommer jag att beratta vad heter det om
katten
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I (9) ger Sally en funktionell férklaring till anvindning av utrops-
tecken: ”jag vill ju typ skrika nar jag skriver grejer”. Manda uttrycker
andra mojligheter att anvanda skiljetecken for att dstadkomma effek-
ter hos lasaren: flera punkter efter varandra plus ett fragetecken
skapar spanning om vad som kommer harnast och att man kan skapa
en forvantan hos lasaren genom att ge en vink om en fortsattning i
nasta inlagg.

I (10) problematiserar Sally ordval i relation till stavning.
(10) Vt ak 2. Skola 4. Resurser for att uttrycka och berika ett innehall.

Sally: om man inte vet hur det stavas da fdr man skriva
nagot annat i stallet d& kanns det lite konstigt nar
man ar klar med sin saga men skulle ha velat ha det or-
det for man tycker sen att det passade in battre an det

som blev

I och med att Sally vill stava ratt hanvisas hon till att skriva de ord
som hon kan i stallet f6r det ord som ligger narmast det hon vill ut-
trycka.

De intervjufragor som gillde digitala verktyg kan ocksa kopplas till
resurserna och funktion. I (11) menar Manda att digitala verktyg gor
att man skriver finare och Sally framhaller att man kan dndra utan att
det syns i textens slutversion.

(11) Vt ak 2. Skola 4. Verktyg.

Manda: man skriver ju mycket finare med s&hdr dator,
ipad och telefon &4n vad man gor i verkligheten pa da-
torn blir ju alla bokstédver sahédr helt perfekt nar man
suddar pa riktigt dé& kan man ju bli helt galen for pap-

peret helt gar sdnder liksom

De digitala verktygen bedoms har bade utifrdn hur de paverkar tex-
terna estetiskt och praktiskt. Det handlar framf6r allt om resurser for
att navigera i innehallet 1 och med att bokstavernas utseende kom-
menteras. Otto (Ht ak 2, skola 3) menar pa samma sitt att han skriver
bast pd mobilen och Selma siger da ”jamen det r ju for da gor mobi-
len bokstavarna”.
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Ett tema som inte fanns i intervjufrdgorna men som relevantgors av
eleverna handlar om hur #d spelar roll i skrivsituationer.

(12) Ht ak 1. Skola 1. Tid.

Intervjuare: jag ténkte pad det hdr som ni har gjort idag
da jobbade ni med att skriva och aterberatta skol-
joggen vad tyckte ni om det som ni gjorde i klass-

rummet?

Lova: lite saddr alltsa& det var ju kul for d& far man
ju skriva och sa och det tycker jag ju &r roligt men

sad tankte jag va ska jag skriva allt det dar
Intervjuare: du menar allt som h&nde?

Sten: jag blev lite sahdr pirrig om man inte hann
skriva klart det

Lova: ja jag blev ocksad lite sdhadr oj tank om jag
inte hinner skriva klart vad ska jag gdra da& ska man

gdra en sak som man inte ens ar klar med

Intervjuare: men sen var det ju inte sd& ni skulle inte

skriva allt utan ni gjorde det tillsammans

Lova: ja vi skulle inte skriva av den da blev jag

jatteglad eller jag blev liksom

Sten och Lova ger i (12) uttryck for att de under undervisningsupp-
draget trodde att de sjalva ocksa skulle skriva den text som skapades
gemensamt. Det gjorde Sten “lite sahar pirrig” och Lova undrade vad
hon skulle gora om hon inte hann klart. Astrid (Vt ak 2, skola 4) sager
i sin intervju att det blir "stressigt” i samband med sagoskrivande ef-
tersom eleverna forvintas skriva “ordentligt” och producera ett inne-
hall inom en viss tid.

6 Potentialen i gemensamt skrivande

I studien utgar vi ifran att det lararledda gemensamma skrivandet har
potential att explicitgora och motivera sprikliga val och benimna
dem med ett lampligt metaspréak. Vi utgér ocksa ifrdn att det ar
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vardefullt att fraga elever om hur de ser pa eget skrivande och skri-
vande 1 allmédnhet. Var studie visar att det gemensamma skrivandet
anvands for att relevantgora sprikets olika resurser, men att det gors
mer eller mindre och mer eller mindre med uttryckt funktion i de ex-
empel som vi diskuterar. I enlighet med undervisningsuppdrageti (1)
och (2) dir man arbetade med dterberattande ér fokus i forsta hand pa
resurser for att underlatta for lasaren att navigera i ett innehéll med
stavning och interpunktion i fokus. Detta ar ocksa en resurs som la-
rare har stor erfarenhet av att tala om, och ett etablerat metasprak
finns (af Geijerstam och Folkeryd 2020). Vi ser ocksa i intervjuerna att
eleverna agnar uppmirksamhet dt denna resurs i sina svar. Att fokus
ligger pa att navigera i ett innehdll ar rimligt i de tidiga dren och
ocksa ndgot som eleverna efterfragar, de vet vad som accepteras som
fullvirdiga yttranden och vad som riknas (i skolan). Réttstavning ar
till och med sé viktigt att eleverna bara skriver ord som de kan stava,
trots att det inte alltid blir avsedd betydelse (jfr Engblom m.fl. 2020).
Det ar dock viktigt att metaspraket inte blir for snavt och enbart ham-
nar inom resurser fOr att navigera i ett innehall.

I elevintervjuer framhalls de digitala skrivverktygens fortjanster nar
det giller att skriva fint och sudda obemarkt, och sidana mojligheter
kan motivera skrivandet (Ekholm m.fl. 2018). Samtidigt ar det viktigt
att vara uppmarksam pa vilka sprakliga resurser som sirskilt belyses
av de digitala verktygen. Resurser som galler helheter 1 texter ar t.ex.
svara att fa hjalp med. Vi sdg i (1) att datorn laste upp "komma”, for
kommatecken, och att detta blev en del av metaspraket i klassrum-
met. Datorns rost ljudade ocksa de ord som skrevs, vilket stallde stav-
ning i centrum.

Ett nedslaende resultat fran studien ar att eleverna, i likhet med Bal
(2018), Norberg Brorsson (2007) och Kokotsaki (2022), ibland upple-
ver tidsbrist nar de skriver. Om malet med skrivande i skolan ar att
skapa mojligheter for eleverna att bli kompetenta och sjalvstindiga
skribenter, 1 likhet med tankarna om explicit undervisning (New Lon-
don Group 1996), behover upplevd tidspress tas in i planeringen av
skrivaktiviteter. I detta sammanhang kan ocksa elevernas behov av
hjalp med stavning framhallas. Det framstdr som en mindre
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komplicerad atgard att erbjuda eleverna den hjalp med stavning som
de anser att de behover.

For att det gemensamma skrivandet ska utgora det kraftfulla verktyg
som det har potential att bli menar dven vi att det funktionella och
anpassningsbara metasprak som Macken-Horarik efterlyste 2008 be-
hovs, och att larare anvander detta. Vi vill alltsd understryka behovet
av en bred repertoar i metaspriket, som skulle kunna hamtas i de fem
grupper av sprakliga resurser som presenteras ovan. De unga eleverna
i intervjuutdragen visar en kapacitet som kan vidareutvecklas och ut-
manas i sadan undervisning. Eleverna for i flera fall fram funktionen
med att anvanda en spraklig resurs. Utropstecknet beskrevs signalera
att ndgon skriker, flera punkter efter varandra skapade férvintan hos
lasaren, och rattstavning kopplades till forstaelse. Elever ser alltsa re-
dan 1 drskurs 1 och 2 skrivande som kommunikation, och att olika
sprakliga val dstadkommer effekter hos liasaren. Den hér kunskapen
om spriakets mojligheter ser vi som vardefull for larare att ta fasta pa
och med fordel utveckla via gemensamt skrivande.
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Hur kan appendicit, blodférgiftning och
hyperaktivitetssyndrom behandlas? Medicinens
fackomrade i Svensk ordbok utgiven av Svenska
Akademien

Hans Landqvist, Emma Skoldberg & Louise Holmer

1 Inledning

Den har artikeln redovisar en studie av medicinska uppslagsord som
appendicit, blodforgiftning och hyperaktivitetssyndrom 1 Svensk ordbok ut-
given av Svenska Akademien (fortsattningsvis mestadels SO). Studien
fokuserar pa (1) urval av medicinska uppslagsord i ordboken, (2) be-
skrivningar av ords betydelser samt (3) upplysningar om fackomrades-
tillhorighet. Den forsta fokuspunkten galler med andra ord urval av
uppslagsord i SO och de bada andra urval av data f6r aktuella upp-
slagsord, dvs. yttre respektive inre selektion i ordboken (jfr Svensén
2004:79).

Valet av just medicinens fackomride kan motiveras pd (minst) tre
satt. For det forsta ar alla manniskor berérda av medicinens fackom-
rade, bade sakligt och sprikligt (jfr Svensén 2004:89). For det andra
har omradet en lang historia, ar aktuellt i nuet och kommer att vara
det ocksa i framtiden. Spriket inom det medicinska fackomradet har
darmed en lang tradition och utvecklas stindigt (jfr Nyman 2006; Pet-
tersson 2017). For det tredje rymmer omréadet spriklig variation.
Samma dkomma kan t.ex. omtalas som appendicit, blindtarmsin-
flammation eller app, och bade experter och icke-experter i olika kon-
stellationer kan kommunicera om medicinska amnen (Isof 2019; Pet-
tersson 2017).

Artikelns avsnitt 2 ger en allman bakgrund till studien. Aven SO som
undersokningsobjekt presenteras, liksom arbetet med medicinens
fackomrade i SO samt de jamforelsematerial som ordboksredaktionen
har konsulterat i arbetet med omradet. I avsnitt 3 ges en kort oversikt
av tidigare forskning och metodologi for studien. Utifran de tre fo-
kuspunkterna redovisas och diskuteras resultaten i avsnitt 4. Artikeln
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avslutas med reflektioner over det fortsatta SO-arbetet med fokus pa
uppslagsord och ordbetydelser vilka ar forankrade i olika facksprak.

2 Bakgrund och material

Som artikelforfattare har vi i viss man dubbla utgangspunkter for den
redovisade studien, eftersom vi bade arbetar lexikografiskt med och
forskar om SO i den forskargrupp vid Goteborgs universitet vilken ar-
betar med samtidsordbockerna SO och Svenska Akademiens ordlista
(SAOL) samt de bakomliggande lexikaliska databaserna (Svenska Aka-
demiens samtidsordbocker 2023).

2.150(2021)

Vart studieobjekt, Svensk ordbok utgiven av Svenska Akademien, publi-
cerades i en forsta upplaga dr 2009."' Utifran den tryckta SO (2009) ut-
vecklades ordboksappar, och verkets innehill tillgangliggjordes ocksa
pa Svenska Akademiens ordboksportal Svenska.se ar 2017. Den andra
upplagan av SO ar enbart en digital produkt, publicerad pa Svenska.se
och i form av appar. Utifran Svensén (2004:518) ar SO (2009) darmed
en digitaliserad pappersordbok och SO (2021) far sigas vara det-
samma, dven om denna alltsa enbart ar digitalt publicerad.

SO ir en ensprakig definitionsordbok som erbjuder en ingaende be-
skrivning av ca 65 000 ord i modern svenska. De flesta orden tillhor
allméanspriket, men ordboken innehaller ocksd uppslagsord och del-
betydelser hos uppslagsord som anviands inom ett visst fackomrade el-
ler flera fackomraden. Négra nyheter i SO (2021) jamfort med den
forsta upplagan ar ett stort antal nya ord och sprikexempel, fler klick-
bara lainkar mellan ord och artiklar samt en annu tydligare deskriptiv
ansats.

! Denna upplaga (2009) ar i sin tur en arvtagare till och utveckling av Svensk
ordbok (1986) och Nationalencyklopedins ordbok (1995-1996) (se vidare Malm-
gren 2009).
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2.2 Forhallandet mellan allméansprak och facksprak

Av litteraturen framgar att det inte finns ndgon tydlig grins mellan
allmansprak och facksprak (Svensén 2004:88; jfr Roelcke 2005:15-49).
Det torde dock vara oomtvistat att facksprak, savil i motsats till all-
mansprak som i friga om specificeringar som medicinens facksprik, ju-
ridikens facksprdk osv., uppvisar lexikala sardrag (Roelcke 2005:50).
Tvd mojligheter att visualisera forhallandet mellan de bada storhet-
erna allméansprak och facksprak visas i figur 1 och 2.

D SE——

Allmansprak Facksprak

Figur 1. Allmansprak—facksprak (Nilsson & Rosqvist 2018:137).

Figur 1 visar en skala med tva yttre lagen, allmansprak respektive
facksprik, med ett antal mojliga mellanliggande ligen (Nilsson &
Rosqvist 2018:137). Vissa lexikala enheter, sdval ettords- som flerords-
enheter, kan dock upptrada i bade allméansprak och facksprak, som
t.ex. sjukdomen roda hund (jfr Nilsson & Rosqvist 2018:139). Aven
fackexperter kan foredra allmansprakets roda hund framfor den fack-
sprakliga beteckningen rubella (Medicinskt facksprak i skrift
[2010]:7). I andra fall kan facktermer anviandas i allméanspraket. Detta
galler bl.a. diabetes och polio. Aldre benamningar som sockersjuka och
barnforlamning anviands allt mindre i allméanspraket och inte alls i
facksprikliga ssmmanhang (Pettersson 2017). Det kan dock konstate-
ras att icke-experter och experter inte alltid har samma uppfattning
om betydelsen hos en viss term (Svensén 2004:299-301; Nilsson &
Rosqvist 2018:139).
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Allménsprak

Populariserat
facksprak

(Specialiserat)
facksprak

Figur 2. Allmansprak — populariserat facksprak — (specialiserat) facksprak (jfr
Landqvist & Skoéldberg 2018:97).

Figur 2 skidliggor forhillandet mellan allméansprak och facksprak
genom tre cirklar, dar allméanspraket representeras av en inre cirkel.
En yttre cirkel representerar populariserat facksprak. En tredje cirkel
representerar (specialiserat) facksprik. De tre cirklarna ar i sin tur in-
delade i zoner, vilka skir igenom cirklarna. Varje zon representerar
sprakbruket inom ett visst fackomrade, t.ex. medicin, juridik eller
ekonomi (jfr Landqvist & Skoldberg 2018:97). Det synsitt pa allmén-
sprak och facksprak som visualiseras genom figur 2 fungerar battre
for arbetet inom SO-redaktionen dn den mojlighet som visas i figur 1.

Foretradare for ett visst fackomrade finner sina ord och uttryck inom
(specialiserat) facksprak, men ord och uttryck kan aven hamtas fran
populariserat facksprik och allméinsprak (jfr Svensén 2004:88). Ett ex-
empel pd det senare ar avvikelse, som enligt SO (2021) har betydel-
serna "uppvisad eller uppmatt skillnad’ och *utvikning’. I medicinska
sammanhang i Sverige avses med en avvikelse i stallet "nagot som avvi-
ker frin normal rutin, tar tid och/eller kostar pengar att ratta till [...]”
(Vardhandboken 2022), dvs. en (tids)ekonomisk aspekt tillkommer.
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2.3 Resurser for medicinskt sprak

Annu en svarighet for saval personer verksamma inom medicinens
fackomrade som lexikografer giller avgransningen av omradet. Det
finns ingen enda avgriansning, och darfor ar det aven svért att identifi-
era omradets lexikala resurser (Landqvist & Skoldberg 2018:96). Den
som soker information om ord och fraser inom medicinens omrade
pa svenska kan emellertid utnyttja foljande resurser: (1) 1177.se, (2)
Medicinsk ordbok, (3) Svensk MeSH och (4) Snomed CT. Dessa resurser
har ocksd anvints mer eller mindre i redaktionens arbete med SO
(2021), och i det foljande presenteras de kortfattat med anknytning
till modellen i figur 2.

Webbplatsen 1177.se Virdguiden (fortsattningsvis 1177.se) drivs av
Sveriges regioner och beskrivs som “hela Sveriges samlingsplats for in-
formation och tjanster inom halsa och vird” (1177.se. Vardguiden
2022). Spriakbruket pa 1177.se kan beskrivas som en kombination av
allméansprik och populariserat facksprak.

Webbresursen Medicinsk ordbok (fortsattningsvis MedOrd) utgar
frin en tryckt ordbok, Medicinsk fickordbok (Medicinsk ordbok 2022).
Milgruppen for den senaste upplagan beskrivs som personer som ar-
betar inom varden, studerar medicin eller pd nagot annat satt kom-
mer i kontakt med det medicinska spraket. Vi bedomer dess sprak-
bruk som en kombination av populariserat facksprak och facksprak.

Svensk MeSH - Medical Subject Headings, utvecklad och driven av
Karolinska institutet, innehaller hierarkiskt ordnade medicinska ter-
mer. Resursen kan anvandas for att soka i medicinska databaser men
aven som svensk—engelsk ordbok (Svensk MeSH 2022). Svensk MeSH
ar en fackspraklig resurs.

Slutligen innehéller Snomed CT - Clinical Terms facksprakliga resur-
ser pa svenska, engelska och ett antal andra sprak. Resursen, som ar
uppbyggd efter terminologiska principer, syftar till att erbjuda “the
world’s most comprehensive clinical terminology” (Snomed Internat-
ional 2022).

De fyra medicinska (fack)sprikliga resurserna som presenteras ovan ar
alltséd inte identiska i friga om syften, mélgrupper, grad av
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fackspriklighet eller omfang. Dessa olikheter beaktas sjalvfallet av SO-
redaktionen i det praktiska lexikografiska arbetet.

3 Tidigare forskning och metodologi

Lexikografins omrade kan indelas pa olika satt, bl.a. allméanspraklig
lexikografi kontra facklexikografi (Svensén 2004:6). Facksprékliga in-
slag 1 allméansprakliga ordbocker uppmirksammas av t.ex. Svensén
(2004:88-90), Grenvik (2018) samt Nilsson & Rosqvist (2018). Urval
av uppslagsord 1 SO diskuteras generellt av Skoldberg & Hannesdottir
(2017), medan just medicinens omrade i svenska allmansprikliga ord-
bocker behandlas av Lindskog (2002), Nikula (2010:359-360) samt
Landqvist & Skoldberg (2018).

Lexikografin som forskningsomride har en sarskild underdisciplin
benamnd metalexikografi, dvs. studiet av ordbocker, ordlistor och en-
cyklopedier (Svensén 2004:3). Den studie som redovisas har ar alltsa
en metalexikografisk undersokning av hur lexikala enheter inom me-
dicinens fackomrade hanteras i de bada upplagorna av den allmin-
sprakliga ordboken SO. Detta ar en komparativ och kvalitativ studie
utifrin representativa exempel. Dessa presenteras utifrdn relevanta in-
formationstyper i de aktuella ordboksartiklarna (se Svensén 2004:9—
12), och vi hanvisar generellt till SO (2009) och SO (2021) som de pre-
senteras i digital form.

Vad giller citat ur ordboksartiklar i artikeln aterges versaler och ge-
mener enligt originalen, och vi anvander understrykning vid klick-
bara lankar. Liksom i SO skrivs uppslagsord med fet stil, medan vi
inte tar hinsyn till typsnitt, typstorlek, fet stil eller kursiv stil nar vi
aterger innehall i artiklar.
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4 Resultat och diskussion

Som framgdr i avsnitt 1 redovisas och diskuteras resultaten av under-
sokningen utifrdn (1) urval av uppslagsord, (2) betydelsebeskrivningar
samt (3) upplysningar om fackomradestillhorighet i SO (2009) och
SO (2021). Detta gors 1 avsnitt 4.1-4.3.

4.1 Urval av uppslagsord

Nya uppslagsord inom medicinens omrade i SO (2021) ar bl.a. endo-
metrios, vestibulit och hyperhidros. Figur 3 dterger artikeln om det
forsta av exempelorden.?

endometrios endometriosen
ORDKLASS: substantiv
UTTAL: [-4s] #)

e en sjukdom som innebir att livmoderslemhinnan ocksa finns pa andra stiillen i kroppen fr-
utom inuti livmodern; vanligen orsakande stora smértor
DOLJ -
EXEMPEL: den som lider av endometrios kan ha mycket ont i samband med mens;

endometrios brukar forsvinna efter kiimakteriet men ibland kan smdrtorna finnas kvar

HISTORIK: belagt sedan 1932

Figur 3. Artikeln endometrios i SO (2021).

Endometrios giller, liksom vestibulit, 1 forsta hand kvinnors liv och
halsa, och bada diagnoserna har uppmarksammats i svenska medier
pa senare ar (Bengtsson 2021). Av figur 3 framgar att betydelsen hos
endometrios anges vara “en sjukdom som innebar att livmoderslem-
hinnan ocksa finns pa andra stallen i kroppen férutom inuti livmo-
dern; vanligen orsakande stora smartor”. Vidare definierar SO (2021)
betydelsen hos uppslagsordet vestibulit som "6verkanslighet hos yt-
liga nerver i slidoppningen som kan leda till smérta vid samlag
m.m.”. Till bada uppslagsorden ges sprakexempel som stoder betydel-
sebeskrivningarna: ”den som lider av endometrios kan ha mycket ont

2 Ordboksartiklarna i figur 3-6 dr hamtade frin webbplatsen Svenska.se.
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1 samband med mens; endometrios brukar forsvinna efter klimakte-
riet men ibland kan smaértorna finnas kvar” respektive ”stress kan pa-
verka besviren vid vestibulit”. Utifrdn tillgingliga korpusmaterial
med foretradesvis presstexter ar endometrios belagt sedan 1932, medan
forsta belagg for vestibulit ar frin 1996. Betydelsen hos det tredje av
uppslagsorden, hyperhidros, beskrivs som ”6verdriven svettning som
vanligen orsakar stora problem for den drabbade”. Exemplen som ges
ar “en vanlig orsak till hyperhidros ar 6veraktiva svettkortlar”

och "hyperhidros kan behandlas med bl.a. tabletter, baddning och in-
jektioner”, och ordet anges vara belagt sedan 1972.

De tre uppslagsorden dterfinns i samtliga fyra webbresurser som pre-
senteras i avsnitt 2.3. Exempelvis innehaller 1177.se en artikel med ru-
briken "Endometrios” och meddelar att Socialstyrelsen tagit fram nat-
ionella riktlinjer for vird av sjukdomen. Samma resurs innehéller en
artikel med rubriken "Vestibulit — ont i slidoppningen” och en med
rubriken *Overdriven svettning”, och i den senare sags att ”[6]verdri-
ven svettning kallas ocksa hyperhidros”. Informationen pa 1177.se be-
kraftar den bedomning som Nyman (2006:46) och Pettersson (2017)
gor; medicinska facktermer anvinds alltmer i allméanspraket, och hiri-
genom forsvarar exempelorden sina respektive platser i SO.

Det dr dock inte enbart medicinska facktermer med ursprung i de
klassiska spraken som har tillkommit i SO (2021). Ett annat nytt upp-
slagsord ar backensmarta: "smarta fran backenet ofta i samband med
graviditet”. I artikeln aterfinns tva klickbara lankar, ”SE backen 1”
och ”JER foglossning”, liksom ett sprakexempel: "backensmartor bru-
kar ofta forsvinna efter forlossningen”. Aven uppslagsordet fogloss-
ning ar nytt i SO (2021) men har ges en bruklighetskommen-

tar, "<dldre benimning, numera ersatt med ’backensmarta’>”.

De fyra webbresurserna uppvisar viss variation i fraiga om nyss
namnda ord. MedOrd upptar enbart foglossning. Bida termerna an-
vands pa 1177.se, t.ex. i artikeln "Backensmarta under graviditeten —
foglossning”, och savil Svensk MeSH som Snomed CT upptar fogloss-
ning som en synonym term till bdackensmdrta. Daremot ger resurserna
inte information som gor det mojligt att avgora hur de alternativa ter-
merna anvands i olika kommunikationssituationer, t.ex. mellan ex-
perter och icke-experter, dar sidan smarta diskuteras. SO-redaktionen
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har i detta fall valt att i forsta hand forklara den mer generella benam-
ningen bdckensmdrta.

En jamf6relse mellan SO (2009) och SO (2021) visar inte bara att upp-
slagsord har tillkommit i den andra upplagan utan aven att saidana
har utgatt. Bida upplagorna upptar t.ex. uppslagsordet sot i betydel-
sen ’sjukdom’ och meddelar att ordet ar dlderdomligt utom i vissa
sammansattningar. Minst alderdomligt torde gulsot, med en lainkad
hanvisning till ”JFR hepatit”, vara, och ordet ingar i bida upplagorna.
I SO (2009) aterfinns ytterligare nio uppslagsord pa -sot inom medici-
nens omrade: bleksot (’anemi, blodbrist’), fallandesot (’epilepsi’),
farsot (’epidemisk sjukdom’), fettsot ((’sjuklig) fetma’), lungsot
(lungtuberkulos’), rodsot (’dysenteri’), sotdod (*naturlig dod p.g.a.
sjukdom eller dlder’), tvinsot (’allvarlig avmagring p.g.a. sjukdom’)
och vattusot (’sjuklig vitskeansamling i vavnader och kroppshilor
hos djur och manniskor’) (jfr Nyman 2006:47). Samtliga nio uppslags-
ord ér férsedda med bruklighetskommentar om alderdomlighet,

t.ex. "<aldre, informell benimning>" till farsot. I SO (2021) ingér dare-
mot endast tre av de nio uppslagsorden: farsot, lungsot och rédsot. I
de konsulterade resurserna ar gulsot den enda sjukdomsbeniamningen
pa -sot, dar tillsammans med preciseringar av hepatit: hepatit A, hepatit
B och hepatit C. SO-redaktionens bedomning, med stod av Nyman
(2006:47), ar att flertalet “medicinska sammansattningar” med sof som
forled eller efterled inte tillhor nutidens svenska. Numera anvinds
framf6r allt bendmningar fran de klassiska spraken latin och grekiska.

4.2 Betydelsebeskrivningar

Som framgdr i avsnitt 1 och 2 kan det finnas bidde mer facksprakliga
och mer allminsprékliga benimningar pa samma foreteelse inom me-
dicinens omrade. I en del fall har redaktionerna bakom SO:s tva upp-
lagor valt samma losning for att presentera information om uppslags-
ord. I andra fall har olika l6sningar valts. Detta framgar av ordboksar-
tiklarna om appendicit och blindtarmsinflammation respektive blodfor-
giftning och sepsis.

I bada upplagorna atfoljs uppslagsordet blindtarmsinflammation av
definitionen ”inflammation i blindtarmens maskformiga bihang”, en
linkad hinvisning "SYN. appendicit” samt ett sprakexempel.
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Betydelsen till uppslagsordet appendicit ar i bade SO (2009) och
(2021) enbart “blindtarmsinflammation”, i den senare upplagan i
form av en klickbar link. Anledningen till att redaktionen har valt
detta presentationssitt ar att ordet blindtarmsinflammation for en icke-
expert antagligen ar mera bekant dn appendicit, vilket stods av en for-
mulering pa 1177.se: "Ett annat ord som kan anvindas f6r blindtarms-
inflammation ar appendicit” (var kursivering). Det ar alltsd troligare
att SO-anviandare i forsta hand slar upp blindtarmsinflammation.

Daremot har redaktionerna for de bada upplagorna gjort olika be-
domningar nar det giller uppslagsorden blodforgiftning och sepsis.
I SO (2009) ges en fylligare betydelsebeskrivning till blodforgifi-

ning, "allman infektion som framkallas av varbakterier i blodomlop-
pet”, medan sepszs forklaras med enbart “blodforgiftning”. I SO (2021)
ar betydelsen till blodforgiftning i stallet "sepsis”, i form av en klickbar
lank, och dartill ges bruklighetskommentaren "<numera oegentlig be-
namning>". Stod for redaktionens val att gora sepsis till “huvudarti-
kel” och den nya forklaringen “allvarlig infektion som orsakar en
kraftig, kroppslig allméinreaktion” finns bl.a. pa 1177.se. I arti-

keln ”Sepsis — blodforgiftning” sigs det namligen att ”[s]epsis ar ett
allvarligt tillstind som forr kallades f6r blodforgiftning” (var kursive-
ring). Den medicinska facktermen anvands alltsa numera aven i all-
manspriket, vilket motiverar att betydelsebeskrivningen i SO (2021)
ges till sepsis och inte till blodforgifining.

Synen pa sjukdomar, besvir och diagnoser kan dndras 6ver tid. Detta
visas 1 SO bl.a. genom hur uppslagsord i fraiga om neuropsykiatriska
diagnoser hanteras. Sidana diagnoser har fitt storre uppmarksamhet
pa senare ar (jfr Spsm 2022), vilket avspeglar sig i bl.a. SO-artiklarna
hyperaktivitetssyndrom, adhd och damp. Till dessa tre uppslagsord
anger SO (2009) en och samma betydelse: en storning hos barn som
yttrar sig i lig uthéllighet, bristande koncentrationsférméga och sva-
righeter att vara stilla”. De tre uppslagsorden anges ocksa vara syno-
nyma, "SYN.”. Artikeln om hyperaktivitetssyndrom saknar sprikprov,
medan sprakexempel till de bada senare orden ar “hyperaktiva barn
med diagnosen adhd” respektive "forslag om sarskilda klasser for barn
med damp”. Enligt betydelsebeskrivningarna och sprakexemplen i SO
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(2009) ir det alltsa enbart barn som kan ha dessa diagnoser. Vidare
klassas diagnoserna med det (numera) viarderande ordet "storning”.

I SO (2021) ges en betydelsebeskrivning till uppslagsordet hyperakti-
vitetssyndrom som inkluderar fler referenter och ar mindre varde-
rande: "en funktionsnedsittning som yttrar sig i svarigheter att vara
stilla, vinta pa sin tur etc. hos person”. Syndromet kan siledes gilla
manniskor i alla dldrar och betecknas som ”funktionsnedsittning”,
inte ”storning”. Till uppslagsorden adhd och damp ger SO (2021)
samma betydelsebeskrivning: “en funktionsnedsattning som yttrar sig
i ldg uthéllighet, bristande koncentrationsformaga och svérigheter att
vara stilla”. I linje med hyperaktivitetssyndrom har ”en storning hos
barn” ersatts med “en funktionsnedsittning” utan aldersangivelse.
Mellan de tre uppslagsorden ges lainkande klickbara hianvisningar un-
der rubriken ”JFR”, vilket innebir en svagare betydelserelation

an "SYN.” i SO (2009).

Pa 1177.se finns artikeln "Adhd”, som vinder sig till *dig som ar
vuxen och sjalv har adhd, eller har ett barn med adhd”. I artikeln sags
bl.a. att adhd ar en funktionsnedsattning som innebar att manniskor
har svért att koncentrera sig. Den kan ocksa yttra sig s att manniskor
har svart att sitta stilla och att hejda impulser. Enligt Svensk MeSH ar
damp och hyperaktivitetssyndrom synonymer till adhd, medan Snomed
CT Klassificerar damp som ett underordnat begrepp till adhd.

Redaktionen har sdledes funnit stod f6r informationen om uppslags-
orden hyperaktivitetssyndrom, adhd och damp i SO (2021) i bl.a.
de fyra konsulterade resurserna. Dartill illustrerar artiklarna att red-
aktionen stravar efter att anvianda ett mer inkluderande och icke-var-
derande sprakbruk dn tidigare (se vidare t.ex. Petersson & Skoldberg
2020).

4.3 Upplysningar om fackomradestillhdrighet

I en allmanspraklig ordbok som SO bor lexikala enheter med hem-
ortsratt inom olika fackomradens sprakbruk utmarkas med lampliga
markorer, dven om gransdragningen mellan allméansprik och fack-
sprak alltsd inte ar okomplicerad (jfr Svensén 2004:378-397 om bl.a.
markering och markeringssystem i ordbocker). Markorer skrivs i SO
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inom vinkelparenteser, t.ex. <med.>” 1 SO (2009) respektive "<medi-
cin>" 1 SO (2021). Ocksa andra formuleringar anvands i SO (2021),
t.ex. “spec. medicin”, ”sarskilt medicin” eller ”i medicinska samman-
hang”. Av utrymmesskal anvinds férkortningar i storre omfattning i
den digitaliserade pappersordboken SO (2009) an i den enbart digitalt

publicerade SO (2021) (jfr Svensén 2004:103-114 om textfortitning).

I frimst ensprikiga ordbocker kan aven betydelsebeskrivningar an-
vandas for att markera tillhorighet till fackomraden (jfr Svensén
2004:380). Betydelsebeskrivningar av facktermer i allméansprakliga
ordbocker maste dock formuleras sé att icke-experten kan forsta och
ha nytta av beskrivningen (Svensén 2004:300). Ocksa exempel i ord-
bocker kan innebara fortydligande av en just given betydelseuppgift
[...]” (Svensén 2004:348). Aven klickbara lankar kan vara en vag till
information om fackomrédestillhorighet (jfr Svensén 2004:523-524).

For att ordboksanvindare ska fa fullt utbyte av den information som
meddelas, kravs vanligen att de tar del av en ordboks anvandarvagled-
ning. Manga anvindare gor dock inte detta (Svensén 2004:450). Red-
aktionen bakom SO (2021) stravar darfor efter att kombinera olika in-
formationstyper for att klargora att uppslagsord eller ordbetydelser
hor till ett visst fackomrade. Harigenom blir det tydligare for ord-
boksanvindare att ett eller flera fackomraden ar aktuella. Figur (4)—-
(6) med de nyinlagda uppslagsorden screena, dldersbedémning och
multisjuk ger ndgra exempel pa sidana kombinationer i SO (2021).
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screena screenade screenat
ORDKLASS: verb
UTTAL: [sk'i'na] <)

® <sirskilt medicin> genomfﬁra SCreening av grupp personer el. person
DOLJ -
KONSTRUKTION:
NAGON screenar (NAGON) (for NAGOT)
EXEMPEL: screena en patient; en diskussion kring behovet av att screena for
prostatacancer;, svenska kvinnor har med hjdilp av mammografi screenats for brostcancer
sedan 1980-talet

HISTORIK: belagt sedan 1964

DET ATT screena: screening

Figur 4. Artikeln screena i SO (2021).

aldersbedomning didersbedsmningen dldersbedomningar
ORDKLASS: substantiv
UTTAL: &l'dersbedémning «:)

® bedomning av persons dlder med hjilp av intervju, identitetshandlingar m.m.
JFR aldersbestimning
DOLJ -
EXEMPEL: dldersbedomning av personer utan trovirdiga identitetshandlingar
O sirskilt medicin
EXEMPEL: medicinsk dldersbedémning kan goras med hjdlp av bl.a. rontgen av visdoms-
tinder och olika leder i kroppen

HISTORIK: belagt sedan 1899

Figur 5. Artikeln aldersbedémning i SO (2021).

multisjuk multisjukt multisjuka
ORDKLASS: adjektiv
UTTAL: mul'tisjuk <)

e som har flera olika diagnoser samtidigt ofta om éldre person
DOLJ -
EXEMPEL: en multisjuk patient; vdarden av multisjuka dldre

HISTORIK: belagt sedan 1987

Figur 6. Artikeln multisjuk i SO (2021).
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Betydelsebeskrivningen till verbet screena i figur 4 foregés av bruklig-
hetskommentaren "<sarskilt medicin>", och sprakexemplen ar him-
tade frin medicinens omrdde. Hiar nimns patienter — bide man och
kvinnor — som kan screenas i medicinska syften, diagnoserna ”prosta-
tacancer” och "brostcancer” samt undersokningsmetoden “mammo-
grafi”. Ordet "screening” i betydelsebeskrivningen utgor en klickbar
lank till aktuellt uppslagsord, forsett med samma bruklighetskom-
mentar som ~screena’.

For substantivet dldersbedomning i figur S ar det en underbetydelse
som ar aktuell. Underbetydelsen ar forsedd med bruklighetskommen-
taren sarskilt medicin”. Betydelsen beskrivs ocksa med ett sprakex-
empel som omtalar nagra undersokningsmetoder som kan vara aktu-
ella vid medicinsk dldersbedomning”.

I fraga om adjektivet multisjuk i figur 6 signalerar ordval i betydelsebe-

skrivningen och sprikexemplen, dvs. “diagnoser”, “patient” och "var-
den”, att uppslagsordet anvinds i samband med halso- och sjukvard.

5 Det fortsatta arbetet med fackomraden i SO

I artikeln redovisas en metalexikografisk komparativ och kvalitativ
studie av hur medicinens fackomride behandlas i SO (2009) och SO
(2021) med fokus pa (1) urval av uppslagsord, (2) beskrivningar av
ords betydelser samt (3) upplysningar om fackomradestillhorighet.

Av de bada mojligheterna att visualisera forhallandet mellan allmén-
sprak och facksprék i artikelns avsnitt 2.2 bedomer SO-redaktionen
att mojligheten i figur 2 ir till storst nytta for det fortsatta arbetet
med medicinens omride, liksom arbetet med andra fackomraden, i
ordboken. Nir det giller de fyra anvinda resurserna for medicinskt
sprak, ar sarskilt 1177.se och MedOrd, med sin pragel av allméansprak
och populariserat facksprék, till hjalp i redaktionens arbete. Men stu-
dien visar att ocksa de mer facksprékliga resurserna Svensk MeSH och
Snomed CT kan bidra med viktig information i arbetet med saval ny-
skrivna som reviderade SO-artiklar.

Som framgdr av exemplen i avsnitt 4 anvander redaktionen olika in-
formationstyper for att meddela upplysningar om uppslagsord och
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ordbetydelser inom medicin — liksom i friga om andra fackomraden.
Detta arbete ar en del av en generell strivan att SO ska ha en mer in-
kluderande profil an tidigare i fraga om bruklighetskommentarer, for-
mulering av betydelsebeskrivningar och val av sprakexempel. Det di-
gitala formatet gor dartill att redaktionen har fitt fler och battre moj-
ligheter att linka mellan enskilda artiklar dn tidigare. Exemplen 1 av-
snitt 4 demonstrerar att klickbara linkar kan placeras i betydelsebe-
skrivningar, sprakexempel och hanvisningar. Harigenom kan anvin-
dare utforska samband som redaktionen vill lyfta fram (jfr Svensén
2004:523-524).

For lexikografiskt arbete idag ar tillgangen till korpusar av avgérande
betydelse, speciellt nir det handlar om ordbocker som ska spegla nu-
tida sprakbruk. For SO-redaktionen ar sarskilt de resurser som Sprak-
banken Text utvecklar mycket viktiga (se vidare Skoldberg & Hannes-
déttir 2017:330-332). I redaktionens arbete med uppslagsord och ord-
betydelser inom olika fackomriden ar dartill resurser med olika ”fack-
spraklighetsgrad” viktiga. Tre exempel pa resurser ar Rikstermbanken
(2022), Socialstyrelsens termbank (2023) och den juridiska ordlista
som Sveriges Domstolar (2020) har utarbetat. Sadana resurser kan ut-
nyttjas mer an tidigare i arbetet med urval av uppslagsord, betydelse-
beskrivningar och upplysningar om fackomréadestillhdrighet i SO.
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Samtal, omtal och somtal — interaktion mellan
manniskor och husdjur

Stefan Norrthon & Jenny Nilsson

1 Inledning, med syfte

Idag lever vi med vara husdjur pa ett helt annat satt an f6r 100 dr se-
dan. Samhillsférandringar i vastvirlden det senaste seklet har fort
med sig en ny syn pa icke-manskliga djur (hadanefter djur), kanske
sarskilt synen pa husdjur. Vi kan tala om en ”animal turn”, dar alltfler
(bade privatpersoner och forskare) ser djur som tinkande och kan-
nande subjekt snarare an objekt (se t.ex. Haraway 2003, Ekstrom &
Kaijser 2018, Bornemark m.fl. 2019, Cornips 2022). I denna posthu-
mana era (se t.ex. Wolfe 2009) ses husdjur ofta som familjemedlem-
mar, och vi lagger mycket tid pd att forsta vira djur, och pd att fi dem
att forsta oss. I denna artikel fokuserar vi pa manniskors handlingar i
manniska-djur-kommunikation, och undersoker hur manniskor i en
videokorpus samtalar med sina husdjur (hastar och hundar), talar om
dem och hur de ”somtalar”, dvs gar in i rollen som sina husdjur. Syftet
ar att analysera manniskors och djurs beteende, och visa hur djuragare
anstranger sig for att forsté sina djur, liksom hur samtalande, omta-
lande och somtalande har bade kognitiva och familjeskapande funkt-
ioner. Vi kommer ocksa att se hur djuren i sin tur orienterar sig mot
manniskors handlingar.

Att undersoka relationen mellan méanniskor och djur kan ge nya in-
sikter om den tid och kultur vi lever i (Ekstrom & Kaijser 2018). Stu-
diet av manniska-djur-kommunikation vicker ocksa frigor om socialt
samspel, och kan ge nya dimensioner till konceptet ’kommunikat-
ion”. Hur forhéller sig manniskor och husdjur till varandra (eller
inte)? Hur gér manniskor och djur for att gora sig forstddda over art-
granserna? Dessutom stéller det fraigan om vad sprak ar pa sin spets,
eftersom ménniskor och husdjur uppenbarligen kan kommunicera
utan gemensamt lexikon eller (konventionell) grammatik (se aven
Arluke & Sanders 1996:4, Kulick 2017, Haraway 2003).
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Artikeln ar upplagd enligt foljande: I avsnitt 2 beskriver vi material
och metod, f6ljt av en oversiktlig genomgang av tidigare forskning i
avsnitt 3. Exempel och analys presenteras i1 avsnitt 4, och darefter fol-
jer en sammanfattande diskussion i avsnitt 5.

2 Material och metod

Studien som presenteras har ingar i ett pagdende projekt om interakt-
ion mellan manniskor och husdjur. Vi har gjort videoinspelningar av
samtalssituationer dar manniskor deltar tillsammans med hundar,
hastar och katter.! Inspelningarna har gitt till pé olika sitt. I vissa fall
har vi monterat upp en eller tvd kameror i hemmet eller i stallmiljo.
Vid andra tillfallen har vi foljt med pa hundpromenader, ridturer och
under vardagliga stallsysslor och filmat. I négra fall har informanter
sjalva spelat in, och forsett oss med material.

Sammanlagt har vi for den hir studien undersokt ett videomaterial
om 12 timmar med ett femtiotal olika manniskor, sju hundar, en katt
och ca fyrtio hastar. I materialet finns dtminstone 100 fall av som- om-
och tilltal, fordelat pd samtal (14 st.) omtal (34 st.) och somtal (52 st.).
Av dessa kommer 4 exempel att behandlas i avsnitt 4.

Vir analysmetod dr multimodal interaktionsanalys (Broth & Keeval-
lik 2020), en metod (och teori) som handlar om att synliggora hur
kommunikativt samspel dr organiserat. Tidigare har metoden fraimst
riktats mot interaktion mellan manniskor, men pa senare tid har flera
studier visat att den ocksa fungerar for att analysera kommunikation
mellan manniska och djur (MacMartin m.fl. 2014, Lundgren 2020,
Mondémé 2020, Harjunpai 2022). Multimodal interaktionsanalys ar i
detta fall en vil limpad metod, eftersom studieobjektet inte dr sprak
per se, utan hur deltagare i interaktion utfor olika kommunikativa
handlingar. Man utgar alltsa inte frin nagon hierarki mellan (ver-
bal)sprik och andra kommunikativa resurser, som till exempel gester,

! Skriftligt informerat samtycke har inhdmtats fran alla deltagande manniskor.

Djur har inte pdverkats i materialinsamlingen, utover att vi har befunnit oss i
nirheten med inspelningsutrustning. Om nigot djur skulle ha visat obehag pa

grund av var nirvaro sa skulle vi ha avbrutit inspelningen.
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blickar, laten, kroppshallning eller fysisk ber6ring. Detta medger att
vi kan se djur som fullvardiga deltagare i den kommunikation vi un-
dersoker, och analysera hur méanniskor och husdjur rent konkret age-
rar och reagerar utifrn varandras handlingar. Metoden ér induktiv,
och inriktad mot sadant som ar observerbart i det aktuella samtalet.
En poing med en sidan deltagarorienterad, materialnira och kvalita-
tiv analys ar att vi har mojligheter att upptacka fenomen som vi an-
nars inte skulle ha fatt syn pa. Varje bidrag i interaktionen analyseras:
manniskors talade bidrag, en mansklig blick mot djuret, en strykning
over ryggen, hummanden och andra ljud. P4 samma vis fangar vi
djurs ageranden — t.ex. hur en hund eller hést ror sina 6ron, olika ro-
relser och laten. Vi anvander mjukvarorna CLAN, ELAN och Word
for att analysera och transkribera vart material. I nagra fall har vi an-
viant PRAAT for akustisk analys (f6r att mata tonhojd). I transkript-
ioner foljer vi i stort sett de principer som utarbetats av Jefferson
(2004) och som sedan har utvecklats av Mondada (2019). Vi har aven
inspirerats av Goodwins (2018) sitt att visuellt dterge fenomen i vide-
odata. Transkriptionsnyckel presenteras sist i denna artikel.

3 Tidigare forskning

Som namnts har husdjurens roll i vasterlaindska samhallen férandrats
under de senaste decennierna. Det biologiska forskningsfaltet etologi,
som ror djurs beteende, har vuxit stort (Jensen 2006). Samtidigt syns
den hir férandringen ocksd inom human- och samhallsvetenskaperna
och antalet studier som undersoker kommunikation over artgranser
har vuxit snabbt (se t.ex. Haraway 2003, Kulik 2017). Denna “animal
turn” (Ritvo 2007) leder bort fran en cartesiansk syn pa djur som sjal-
16sa, sprakldsa automater, och erkinner dem som levande och delta-
gande subjekt, som det ar mojligt — och ibland nédvindigt — att agna
vetenskapligt intresse. En rad interaktionella studier behandlar 1
denna anda sekventiell organisation, framforallt turtagning, bade
djur-djur (Logue & Stivers 2012, Levinson & Holler 2014) och min-
niska-djur (Mondémé 2021, Cornips 2022).

I den har artikeln undersoker vi alltsa hur manniskor talar om, med
och som djur.
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Termen omtal innebar att en hast eller hund omnamns i tredje per-
son. Omtal av djur behandlas visserligen i tidigare forskning (t.ex.
Tannen 2004, se aven Szczepek Reed 2023), men interaktionellt inrik-
tade forskare har hittills i forsta hand intresserat sig for samtal och
somtal. Samtal med djur brukar i engelsksprakig litteratur benam-
nas "pet-directed talk” (dven om vi menar att det ror sig om ett samtal
mer an ett “tilltal”). Fokus har ofta varit hur manniskor rikear sig till
djur som en social resurs i kommunikation med andra nirvarande
manniskor, exempelvis "Jag ar trott, men husse gar garna ut med dig”
(se Tannen 2004). I ett institutionellt ssammanhang kan en veterinar
linda in kritik mot en djurigare genom att vinda sig direkt till dju-
ret: "Du har visst fitt f6r mycket godis” (se Roberts 2004). MacMartin
m.fl. (2014) har visat hur veterinirer anviander uttrycket I know” till
hundar for att dels uttrycka medlidande, dels visa djuragare sitt pro-
fessionella kunnande. Flera studier har ocksd handlat om hur manni-
skor anvander en mjuk rost i kommunikation med husdjur, si kal-
lad motherese” eller "baby-talk” (Mitchell 2001, Jeannin m.fl. 2017).
Nir sddan rost ar riktad till hundar har den kallats for "doggerel” (se
Hirsch-Pasek & Treiman 1982, Tannen 2004). Som vi ska se forekom-
mer samma fenomen i interaktion med histar, och i denna artikel syf-
tar "guller6st” pa fall dd méanniskor vaxlar om till en mjuk rost i inter-
aktion med djur.

Minniskor kan ocksa ge djur rost pa olika satt, ndgot vi i denna arti-
kel kallar somtal. Tannen (2004) har lanserat begreppet ventriloquizing
(’buktaleri’) for fall da manniskor talar med nagon annans rost i den-
nes narvaro (2004:402), ndgot som ofta sker i relation till husdjur (se
t.ex. Roberts 2004). Mondémé (2018) har aven diskuterat morp-

hism, en mindre undersokt form av somtal, dar manniskor efterliknar
djurets beteende, t.ex. en hunds morrande (2018: VII, XV, se aven
Mitchell 2001:192-192). Nyligen har Harjunpai (2022) visat hur man-
niskor responderar pd djurs handlingar genom att ateranvianda deras
laten. Med sekventiell och akustisk analys visar hon hur manniskor
genom att ateranvanda (eng. 'recycling’, se t.ex. Anward 2005) djurets
lite skapar ett sekventiellt band till latet, och gor det till en kommu-
nikativ handling (2022:93). Harjunpais undersokning ar ett exempel
pa studier dir man ser djur som fullvardiga deltagare i den interakt-
ion man undersoker. Hon fokuserar pa ljudliga resurser, men i minga
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fall blir ett (mer) multimodalt perspektiv nodvindigt for att forstd de
handlingar som djur och manniskor engagerar sig i. I flera studier har
aven Mondémé (2018, 2020, 2021) undersokt multimodala hand-
lingar i interaktion mellan hundar och méanniskor. Exempelvis har
hon (2020) med analyser av hur instanser av beroring utvecklas steg
for steg i ett samspel mellan hund och miénniska visat hur beroring
tillsammans med andra kommunikativa resurser fungerar biade som
beloning och ”for ren trivsels skull”.

Det finns alltsa ndgra internationella studier om som- om- och tilltal i
interaktion mellan méanniskor och djur, men mycket fa pa svenskt
omrade. I denna artikel antar vi ett multimodalt perspektiv pa bade
djurs och manniskors handlingar. Vi ser ocksa djur som fullvirdiga
deltagare i den interaktion vi undersoker, dven om syftet att forsta
samtal, omtal och somtal innebar en utgangspunkt i méanniskors

handlingar och verbala bidrag.

4 Resultat

Virt forsta exempel visar ett samtal mellan en manniska och en hund,
dar méanniskans hundriktade tal gors med gullerost. Exemplet ar ham-
tat fran ett kok i hemmiljo, dér en familj forbereder en middag. Just
fore exemplet har Nina lekt med familjens hund, Daisy, och 16 sekun-
der innan transkriptionen borjar har Daisy sprungit ut frin koket. Pa
rad 11 transkriptionen atervander Daisy till koket (se bilderna 1a-1c).
I transkriptionen ar méanniskors verbala beteende (inklusive pauser)
noterat pa den 6vre raden, och bada deltagarnas kroppsliga beteende
ar noterat 1 gratt pd raden under. I denna och f6ljande transkriptioner
anvands kursiver for att notera nir manniskor anvander guller6st, vil-
ket Nina gor pé raderna 3—4. Férutom Nina och Daisy finns ocksd Ni-
nas foraldrar med i koket, men de deltar inte i interaktionen.
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Exempel 1

(0.5) \+(0.2) +(0.4)V (0.4)
Nina >>--vid bordet+vander m. Daisy+
Daisy vhors komma narmare--->Vin, mot Nina-->
NINA #(0.2) a+ta:(.) Sva vi# roliavV >v#ill du< hh
Daisy -->V vid Nina-->>
bild #Bild la #Bild 1b #Bild 1c
Bild 1a I‘I"' ‘|“"fllb A:1E!|“|!d1c
NINA -h du vill att vi sku+lle lekta me di+g (0.8)+ (0.3)
Nina + klappar + +klappar-->
NINA ja:a + men jta har ingentsing (.) tja har ingenting kva:::
Nina - >+

Pa raderna 1 och 2 kommer Daisy in i rummet, och som bilderna 1a
1c visar gar hon fram och stéller sig niara Nina. Det ar inte problem-
frite att tolka djurs beteende som turer — en grundlaggande analysen-
het i interaktionsanalys. Som Mondémé (2020:14) har papekat ar det
dock rimligt att i analysen se till djurs handlingar som turer nir de be-
handlas som meningsfulla handlingar i en "andratur” av méanniskor. I
detta fall ”gor” Nina Daisys handlingar till meningsfulla ”forstaturer”,
och mojligen kan vi tala om tvé ndrbetspar i exemplet: Att Daisy kom-
mer tillbaka (rad 1) gors till en forstatur nar Nina verbalt forklarar
varfor Daisy har atervint: "va vi rolia” (rad 2). Daisy gar darefter fram
till Nina (bild 1c¢), vilket Nina besvarar genom att formulera Daisys
onskemadl: *du vill att vi skulle leka me dig” (rad 3). Pé det sattet ser vi
sekventiellt hur Nina behandlar Daisys handlingar som bade me-
ningsfulla och kommunikativa, och svarar pa dem. Forutom att Nina
svarar pa Daisys handlingar, ar det relevant att se till hur hon gor det.
Samtidigt som Nina verbaliserar Daisys 6nskemal pa rad 3, 6vergar
hon till gullerost. I exemplet ar gullerdsten tydligt markerat genom
att tonhojden gir upp, och den 6kar aven succesivt under exemplet.
Pa rad 2 ligger tonhojden mellan 89 och 294 Hz. Vid gullerosten pa
rad 3 okar tonhojden till mellan 179 och 398 Hz, medan det pé rad 4
varierar frin 110 Hz upp till 506 Hz. Vi kan ocksa notera att gulleros-
ten kombineras med beroring — en central modalitet i manniska-djur-
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interaktion (Mondémé 2020). Genom de hir samspelande resurserna
konstrueras Daisy som en samtalspartner; en varelse med vilja och
som det ar vart att lyssna pd. Vi kommer aven i de kommande exemp-
len att se hur manniskor pa olika sitt orienterar sig mot djurs kanslor,
tankar och 6nskemal, och darigenom konstruerar dem som subjekt.

Medan Daisy konstrueras som subjekt genom tilltal i exempel 1, ser vi
i exempel 2 hur en hast konstrueras som subjekt genom som- och om-
tal. Exemplet ar fran en inspelning dar nagra hastigare just slippt in
en ny hast i en befintlig flock. Det finns en skaderisk nar héstar traffas
for forsta gingen, varfor hastagarna stir kvar och studerar hur djuren
beter sig mot varandra och forsoker tolka deras olika signaler. I ex-
emplet kommer en av héstarna, Geting, fram till hagens grind dar
dgarna star (rad 1). Sonja sager da “gillar du inte heller & ha boots”
(rad 4), vilket syftar pa de gummihattor som Geting har pa fotterna,
som skydd for att inte trampa sig sjilv vid ihopsldppet med den nya
hasten. Bild 2a visar Geting med bootsen till vanster, och manniskor-
nas position vid samma tidpunkt, filmat med en annan kamera (som
framgar av bilderna deltar ocksa tva andra personer, men deras hand-
lingar ar inte relevanta just har).
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Exempel 2

(4.4)
Geting >>---narmar sig, stampar-->
STINA men de# e jobbit '®me- x1
SONJA La 1
Geting --->Q®
bild #Bild 2a
Bild 2a
SONJA (0.4) gillar inte du heller & ha boots
STINA ta bort dom Hsager hanH he l(skrattar)1
SONJA L(skrattar)!l ja
kommer ®har 3 (0.3)+ ®(0.8) vi+s®ar
Sonja +stampar---------- >+
Geting ®huvud m. manniskorna ®dron fram ®
SONJA I (skrattar) 1
STINA La Hjust deH] fattar ni eller (skrattar).
Sonja och Stina mot Geting-->>
STINA h#:® 8 (s)Ktrtattar vi 8t dsi::g
Geting ® o6ron fram ---
bild #Bild 2b #Bild 2¢ << S
Bl 2 Bild 2c
(0.5)®(0.1)
Geting -->®
SONJA tmm

Liksom i exempel 1 kan vi hir tala om ett narhetspar: Pa rad 1 utfor
Geting en handling (nirma sig manniskorna samtidigt som han stam-
par med hoger bakben), som i en andratur ges en tolkning av en mén-
niska: ”gillar du inte heller att ha boots” (rad 4). Sonja uttrycker sale-
des vad histen inte gillar, vilket kan jamféras med verbaliseringarna
av hundens vilja i exempel 1. Geting forstér troligen inte vad sjilva or-
den betyder (McGreevy 2012). Det gor diremot de personer som star
runt omkring Sonja, och yttrandet ar rikeat till saval hasten som de
narvarande manniskorna. Pa rad 5 svarar Stina genom att med en an-
foringsmarkor ge Geting rost: “ta bort dom sager han”, samtidigt som
hon genom att skratta signalerar att detta somtal dr humoristiskt me-
nat. Sonja svarar med skratt pa rad 6, och visar darigenom att hon
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ocksa tolkar somtalet som skamtsamt. Direfter utvecklar Sonja skam-
tet genom att ga in i rollen som Geting, och vid denna punkt 6vergar
interaktionen till ett skimtsamt somtal, som Sonja och Stina genom-
for gemensamt med bade verbala och kroppsliga medel. Pa rad 6-7 sa-
ger Sonja ”ja kommer hér a visar”, pa samma gang som hon harmar
Getings stampande genom att stampa sjalv. Stina svarar i rollen som
Geting: "fattar ni eller” (rad 9), samtidigt som hon och Sonja ser pa
varandra. Direfter avslutar Stina skimtandet genom att vinda sig mot
Geting och med gullerost saga “skrattar vi at dig” (rad 10). Av detta
kan vi for det forsta konstatera att hon uppfattar den tidigare interakt-
ionen som just ett skimtande. For det andra innebar yttrandet en ori-
entering mot hasten som ett subjekt med tankar och kinslor — nagon
man inte skrattar at. I likhet med exempel 1 kombineras hir ocksi en
orientering mot djurets kinslor med gullerdst, och liksom i det forra
exemplet ar det vart att se var och hur guller6st forekommer sekventi-
ellt i samtalet. Pa rad 7 vander Geting sitt huvud mot méanniskorna,
vilket kan ses som att han vander blicken mot dem. Hastar har dock
ett mycket vitt synfalt, s bara genom histens blickriktning ar det
svart att uttala sig om vart hasten riktar sin uppmarksamhet. Snarare
ar det hastens 6ron som signalerar vad den uppmarksammar (McGre-
evy 2012). Nar Stina och Sonja vander blicken frin varandra mot Ge-
ting pa rad 9, ar det dock ur ett manniskoperspektiv rimligt att anta
att de tolkar Getings position och ansiktsriktning (se Bild 2b) som att
han deltar i samtalet, och att det spelar roll for det som hander i inter-
aktionen. Det ar ocksa noterbart att Getings 6ron tydligt riktas mot
manniskorna vid tva tillfallen i exemplet. Detta sker forsta gingen nar
Sonja stampar pa rad 7. Andra gingen ar precis nar Stina paborjar
gullerosten pd rad 10. Saledes verkar han vara orienterad mot Stina
nar hon talar direkt till honom, vilket vicker intressanta fragor om
hur hastar orienterar sig mot gullerost, och hur sadan rostkvalitet po-
tentiellt har betydelse for bide manniskor och djur i interaktion.

Det ar inte ovanligt att manniskor, som i exempel 2, gar in i rollen
som hastar eller hundar nar man ger rost at djurs tankar och kanslor.
Nar manniskor gér in i rollen som djur lanar de inte sallan delar av
djurens kommunikativa repertoar (vad giller bade ljud och kroppsligt
beteende). Ovan illustrerade Sonja med kroppen hur Geting stam-
pade, och i exempel 3 gar hon dnnu tydligare in i rollen som hasten
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Cesar, och visar med hjalp av sin egen kropp hur han positionerat
sina ben nar han halsat pa en annan hast. Strax fore utdraget nedan
har hasten Cesar gatt fram till den nya hésten och stallt sig pa lite av-
stind. Denna handling uppmarksammas (eng. ‘noticing’, se Schegloff
2007:219) av Sonja (tredje personen frin vanster i bild 3a) pé rad 2,
och ir sedan samtalsimnet genom hela exemplet. Pa rad 8 (Bild 3a)
efterliknar ocksd Sonja Cesars handling med hjalp av sina armar som
far agera hastframben, och en strickt 6verkropp med forlangd hals.

Exempel 3
1 (0.7)
2 SONJA de sag ut som om Cesar verklien stdllde upp sig
3 STINA jar: 1
4  SONJA Lva-J vad gjorde han ntu
5 (1.8)
9 SONJA han vill h&lsa nu kanske
(0.8)
8  SONJA han st&- +ndstan sdhar att, (0.3) #nu kan ni gd fram och halsa pd mig
Sonja +mot Stina, harmar Cesar--->
bild #Bild 3a
9 STINA ha Tha ja just del
10 SONJA Lde va nastan s+al
Sonja -- >+
11  STINA ja e beredd Bild 3a
12 SONJA HjaH
13  MINA (0.4)# (0.2) ja e b#eredd f.‘
bild #Bild 3b #Bild 3c
Bild 3b Bild 3¢
14  SOFIA Hja man mdste ju va lite beredd
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Pa rad 2 uppmarksammar Sonja att hon har sett Cesar gora nagot an-
markningsvirt, och efter en minimal respons fran Stina pa rad 3 lyfter
Sonja explicit fram Cesars handling med en fraga: “vad gjorde han
nu?” (rad 4). Med dessa tva yttranden har Sonja lyft fram Cesars hand-
ling som nigonting for gruppen att hantera. Efter en 1.8 sekunders
paus (rad 5) formulerar Sonja sjalv ett mojligt svar pd rad 6: “han vill
halsa nu kanske”. Liksom de tidigare exemplen innehéller alltsd dven
detta exempel en verbalisering av ett djurs 6nskemal, har som ett mo-
tiv for Cesars handling. Pa rad 8 borjar Sonja aterge vad hon har sett,
forst genom att aterberatta. Hon avbryter dock sitt verbala yttrande
("han sta-”) och gar frin att dterberatta till att visa (se bild 3a). Har
blir handlingen alltsa forkroppsligad, och vi kan saga att Sonja speglar
hastens Cesars kroppsliga uttryck (se t.ex. Coates 1996). Pa samma
gang gir Sonja over till somtal, och beskriver verbalt en innebord 1
den handling Cesar genomfort (och som hon genomfor): “nu kan ni
gd fram och hilsa pd mig”. Stina svarar med skratt och medhall (rad
9), och pa rad 11 utvecklar hon sitt medhall genom att spinna vidare
pa den beskrivning av handlingen som Sonja formulerade pa rad

8: ”ja e beredd”. Sonjas respons pa detta ar ett skrattande ja (rad 12),
och tillsammans har Sonja och Stina hir upprattat en gemensam for-
stdelse kring Cesars handling. Mina ateranviander (se t.ex. Goodwin
1987, Anward 2005, Nilsson 2015, Norrthon 2021) uttrycket ”ja e be-
redd” pé rad 13, samtidigt som hon andrar sin kroppsposition, genom
att hon stracker sin 6verkropp och hals och pa sé vis ocksd speglar Ce-
sars beredda kropp (se bilderna 3b och 3c). Ocksa Sofia dteranvan-
der "beredd” pé rad 14, nu med ett manskligt perspektiv. Det ar vart
att notera att Sofia med generiskt “man” inkluderar héstens beteende
i ett generellare yttrande om hur "man” gor. Att ateranvanda har i
manga studier konstaterats vara ett sitt for manniskor att visa
varandra solidaritet och att man ar en aktiv samtalsdeltagare (se t.ex.
Giles m.fl. 1991, Garrod & Pickering 2004, Schegloft 1996, Nilsson &
Sjogreen 2019,). I exemplet fungerar ocksa ateranvandningen av det
verbala uttrycket och den upprepade speglingen av hastens Cesars
kroppshallning bade som ett sitt att kognitivt processa en upplevd
handling, och som ett sitt att gemensamt skapa ett band mellan dem
som upplever handlingen tillsammans (Chartrand & Bargh 1999).
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Exemplet visar alltsd hur méanniskor kan gora for att forstd en hast.
Processen innefattar flera led, varav flera utfors av Sonja:

1) uppmarksamma handlingen (rad 2);
2) gora handlingen till en fraga for gruppen (rad 4);
3) formulera ett mojligt motiv bakom handlingen (rad 6), och

4) redovisa handlingen fysiskt och samtidigt verbalisera en inne-

bord (rad 8).

5) hastens beteende inkluderas i nagonting gemensamt, na-
got man” gor (rad 14).

Nar hon har gjort detta tar de andra 1 gruppen 6ver och utvecklar
Sonjas forslag bade verbalt och kroppsligt. Sonja lanserar ocksa ett
kortare verbalt uttryck som ateranvands av bide Mina och Sofia. Dar-
med visar exemplet att forstaelsen for Cesars handling inte ar en friga
for enskilda individer, utan en gemensam angelagenhet, som utveck-
las steg for steg.

Minniskor i vart material ateranvander ocksa da och da djurs laten i
samtal med djur (se ocksa Modémé 2018, Harjunpaa 2022). Ett exem-
pel pa sadan dteranviandning dterfinns i vart sista exempel nedan. I ex-
emplet har tre kvinnor (Lina, Anna och Pia) traffats hemma hos en av
dem for att ata tillsammans och passa en hund (Zelda). Fore exemplet
har Lina just berattat om hunden Zeldas obehag infor att ga uppfor
trappan, vilket bemots av Anna i utdragets forsta rad ("stackarn”).
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Exempel 4

1 ANNA: stackarn
2  LINA: mm
3 ZELDA: [?fgfgN'?m:] ((utdraget tvastavigt gnall))
4 (0.3)
Anna, Lina och Pia vander sig mot Zelda
5 ANNA: 0j =
6 PIA: =[Nm](.) va ser du fér ndtt
7 (0.9)
8 ANNA: spolkenl
9 PIA: Lja |

Pa rad 3 gor Zelda ett lite, ett tvastavigt hogt utdraget gnallande (som
kan aterges ungefar [?ﬁjﬁﬁg\'?mlz]). De tre kvinnorna vander sig genast
mot Zelda, och Anna kommenterar ljudet med "0j” p rad 5. Genast
darefter ateranvander Pia Zeldas late pd rad 6 och hennes lite ar
mycket likt den sista delen av Zeldas ljud (ungefar [\vm;]). Ljuden il-
lustreras ocksd i Figur 1.

Rad3 [?fpfyN"?m:] Rad6 [Nm:]
Langd: 0,52 sek. Tonhdjd: 207,5 -505,5 Hz. Median: 286,2 Hz Langd: 0,71 sek. Tonhdjd: 227,8 -519,4 Hz. Median: 287,4 Hz

Figur 1. Ljudvagor uppmétta ur laten pa rad 3 respektive 6.

Vigformen visar ljudtrycket i de bada litena, och som framgir av fi-
guren ar Pias dteranvandning av Zeldas ljud pa flera satt likt forsta-1a-
tet. Bada litena inleds med en intensivare fas och framforallt ar ton-
hojden mycket lika: Medianen ar 286,2 Hz i hundljudet och 287,7 Hz
i manniskoljudet. En skillnad ar att Pias ateranvandning av ljudet ar
forlingt med néstan 0,2 sekunder, liksom att det ar enstavigt och aven
artikuleras annorlunda jimfort med Zeldas ljud. Ateranvindandet av
ljudet har troligen flera funktioner. Det ar dels ett satt att signalera till
hunden Zelda att Pia hor och ser den (se aven Harjunpaa 2022), dels

2 Tack till Mathias Strandberg och Ulrika Nygren som hjilpt oss med att besk-
riva och dterge likheter och skillnader i realiseringen av ljuden.
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ett satt att visa de méanskliga samtalsdeltagarna att man har hort ljudet
(jfr rad 2 i exempel 3). Dessutom provar Pia ett ljud som ligger utan-
for den typiska repertoaren for manskligt sprak.

I exemplet ar det tydligt hur Zeldas late (rad 3), och dirmed Zelda
sjalv, involveras i det pigdende samtalet och hur Zelda konstrueras
som en deltagare av de manskliga samtalsdeltagarna. Inte minst gors
detta genom att Pia pd rad 6 frigar Zelda vad det dr hon ser. Detta sat-
ter hundens fornimmelser i fokus, och Zelda konstrueras som en in-
divid, eller ett subjekt, med erfarenheter varda att beakta och disku-
tera. Zelda kan ju inte besvara frigan sjilv’ men Anna besvarar Pias
fraga at Zelda pa rad 8 (med ”spoken”).

I de fyra exempel vi har behandlat samtalar alltsd de nirvarande mén-
niskorna sig fram till vad djuren menar, kinner och upplever. Ibland
ar detta riktat till djuren, ibland till andra narvarande manniskor. I
nasta avsnitt sammanfattar vi studiens resultat, och diskuterar varfor
manniskor talar om, med och som sina husdjur.

5 Sammanfattande diskussion

Ovan har vi sett smakprov pa hur manniskor talar med, om och som
sina husdjur. I de fall ménniskor talar till varandra om sina djur ar det
tydligt att det pagar ett arbete att tolka och forsta djurens handlingar,
men ocksa djurens kianslor, 6nskemal och asikter. Dessutom talar
manniskor om djur for att visa upp kunskap om djuren, bdde pé indi-
vidniva och vad galler djurarten hast respektive hund.

Det ar ocksa vanligt att manniskor samtalar med sina djur, dvs talar
till djuren. Ibland riktat till djuret (ex. 1 och 2), ibland pa ett satt som
ar — eller tolkas som - riktat till bide djur och narvarande méanniskor
(ex. 2 och 4). I de flesta fall anvander manniskorna manskligt (ver-
bal)sprik, ackompanjerat av kroppsliga signaler eller av en sarskild,
mjuk, rostkvalitet som vi har kallat gullerost. I nagra fall ar manni-
skor gaster 1 djurens kommunikativa repertoar, och vi har sett hur
manniskor ateranvander eller speglar djur genom att svara med

> Dessutom dr Zelda ur bild, vilket innebr att vi inte har kunnat analysera hen-

nes kroppsliga beteende.
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samma ljud som djuret just har producerat (ex. 4) och genom att fy-
siskt prova djurs rorelser och kroppsstallningar (som i ex. 2 och 3).

Vi har i materialet ocksa en rad exempel pa somtal, dvs fall dir manni-
skor gar in i rollen som sina djur och med forstalld rost ger djuren en
egen mansklig verbal rost (som i ex. 2). Forskning som behandlar
samtal mellan manniskor har visat att vi ger manniskor utan r6st, till
exempel sma barn eller manniskor med afasi, en rost i samtal (se t.ex.
Sanders 2003:416, Goodwin 2018, E. Nilsson m.fl. 2018). Naturligtvis
ar det inte bara den rostlose vi manniskor ger rost, utan bade narva-
rande och icke narvarande manniskor som har en egen rost kan fi en
ny rost, i syfte att forstd andra battre och for att positionera oss sjalva
till dem runt oss (se Johnstone 2013).

En rad studier har ocksa konstaterat att vi manniskor speglar
varandra, och ateranvander framforallt andras fraser och lexikon, men
aven talhastighet och prosodi. Orsakerna till det ar flera, bland annat
har det antagits att manniskor speglar andra manniskor for att for att
fora samtalet framat (Szscepek Reed 2020), for att kognitivt processa
uttal och ord och gora samtalet smidigare (Chartrand & Bargh 1999,
Nilsson & Sjogreen, 2019) eller for att visa solidaritet och bygga ge-
mensam grund (se t.ex. Goodwin & Goodwin 1987, Giles m.fl. 1991,
Garrod & Pickering 2004). Det behovs mer forskning om vilka funkt-
ioner spegling fyller i interaktion mellan ménniskor och djur (se dock
Harjunpaa 2022), men det ar inte orimligt att anta att manniskor
speglar djurs handlingar av samma skil som ménniskor speglar
varandra. Nar vi ger rost dt vara husdjur eller speglar deras rorelser
och liten kan vi forstd dem bittre, men ocksa skimta och skapa band
till de manniskor som vi har runt oss och som delar upplevelsen av att
ha ett djur nédra. Nar vi ar gaster i djurens repertoar, och hirmar deras
ljud och rorelser, ar det ocksa ett sitt att svara djuren pa deras liten
och visa att vi forstar dem och bryr oss om dem.

Slutligen kan vi konstatera att vi (manniskor och djur) standigt beho-
ver anpassa oss till dem vi har runt oss for att vardagen ska fungera. I
situationer dar manniskor och djur interagerar ar samtal, omtal och
somtal delar i processen for manniskor att forsta bade djuren och
varandra béttre. De exempel vi har visat i den hér korta artikeln far re-
presentera hur vi manniskor konstruerar samhorighet och forstaelse
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med bade andra manniskor och med djur. Den har processen menar
vi kan ses som en del i den konvergenta evolution vi manniskor och
domesticerade djur befinner oss i. Djur och méanniskor har naimligen
borjat utveckla en del (aven om de givetvis inte dr identiska) liknande
kommunikativa egenskaper (Hare & Tomasello 2005:439), i ett slags
zooctalisering (Petitt & Brandt-Off 2022). Evolutionen gor att domesti-
cerade djur anpassar sig alltmer till manniskor, men omvant f6rhal-
lande rader ocksa och manniskan anpassar sig ocksa allt mer efter sina
husdjur och blir helt enkelt allt battre pa att forstd dem (Jensen 2006).
Studiet av samtal Over artgranserna bidrar till forstdelse for denna
konvergenta evolution, och erbjuder férhoppningsvis mojligheter till
ett nytt synsatt pd hur manskligheten forhéller sig, och kan forhalla
sig, till andra levande arter.

Transkriptionsnyckel

[hej] Overlappande yttrande inleds och slutar
(0.3) (.) Paus matt i tiondels sekunder respektive mikropaus (kortare dn 0.2 sek.)
-h Inandning

°hej° Séags med lagre volym

HhejH H anger skratt i tal

he- Avbrott

hej Emfas

he:j Forlangt ljud

hej=halld Tva olika yttranden utan paus emellan

X Ohorbart

hej “gullerost”

t Hogre tonhojd

N Fran hog till normal tonh6jd

>hej hej< Snabbare tempo dn omgivande tal

.h Horbar inandning

. Fortsdttningsintonation

. Fallande intonation

+ V, ® Synktecken for visuellt beteende

# Exakt tidpunkt d4 bild tagits

>>- - Handlingen pégar nér transkriptionen borjar
--> Handling pagar fram till nésta synktecken
-->> Handlingen fortsitter efter transkriptionen
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Beddmning av sjalvstéandigt sprak i killbaserat
skrivande

Saga Bendegard, Siri Hussenius & Anne Palmér

1 Inledning

Integrerade skrivuppgifter, aven kallat kallbaserat skrivande, har blivit
vanligare 1 provsammanhang (Knoch & Sitajalabhorn, 2013:300,
Weigle & Parker, 2012:118). En ofta angiven férdel med sidana upp-
gifter ar att de liknar den typ av skrivande elever' kan tinkas mota i
framtida studier eller arbetsliv (Plakans & Gebril 2013:217 f.). En an-
nan fordel r att elever blir mindre beroende av férkunskaper inom
uppgiftens omrade (Weigle & Parker, 2012:118). Tidigare studier
(Baba 2009; Cumming m.fl. 2005; Gebril & Plakans 2016) har visat
att anvindningen av kallor kan bidra till exempelvis 6kad ordvariat-
ion och andra matt som brukar forknippas med textkvalitet i elevtex-
ten. Samtidigt diskuteras, inte minst ur bedomningsperspektiv, att
killanvandning kan leda till sprakligt osjalvstindiga texter (se t.ex.
Cumming 2013:1; Gebril & Plakans 2014:68), och att uppgiften dar-
for kan uppfattas ge missvisande information om vad eleven kan. Det
finns alltsd en konflikt i synen pa kéllbaserat skrivande som 4 ena si-
dan en viktig sprakresurs som kan stotta elevers skriftsprak — vilket
ofta lyfts fram i L2-forskning — och & andra sidan uppfattningen att
killanvandning leder till osjalvstindiga texter som inte visar elevens
verkliga sprikliga kompetens.

Aven gransen mot plagiat har uppmarksammats nar det giller denna
typ av skrivuppgifter (se t.ex. Li & Casanave 2012; Neumann m.fl.
2019; Sun & Yang 2015), och hur elever forhaller sig till killor i skri-
vandet har undersokts i flera studier saval internationellt (Howard
1999; Petri¢ 2012) som i Sverige (Ask 2007; Nilsson 2002; Nordenfors
2011). Fragan ar fortfarande aktuell i svensk skrivdidaktisk debatt. I

! De studier som refereras ror ibland elever pd grundskole- eller ggmnasieniva,
ibland studenter pd hogskoleniva. Vi anvinder dock genomgiende benim-

ningen elever.
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undervisning (Hallesson & Visén 2018; Nilsson 2002) talas ofta om
att elever ska skriva med egna ord — vilket kan tolkas som att kalltex-
tens ord bor bytas ut mot synonymer.

Killbaserat skrivande, och relationen mellan kallornas och elevtexter-
nas sprak, ar alltsd omdiskuterat i beddmning savil som i undervis-
ning och ur bade ett L1- och ett L2-perspektiv. Syftet med denna stu-
die ar darfor att undersoka relationen mellan ordforrad i elev- och
kalltexter i l6sningar av en kallbaserad skrivuppgift, for att bidra till
diskussionen om killanvindning som a ena sidan spraklig stottning
och a andra sidan grund fo6r bedomningssvérigheter. Studien ansluter
teoretiskt till forskning dér kvantitativ textanalys anvands for att stu-
dera skrivutveckling och textkvalitet (Crossley 2020). Den omfattar
bade ett forstaspraks- eller L1-perspektiv och ett flerspriakighets- eller
L2-perspektiv. Studiens material ar hamtat fran det nationella provet i
gymnasiets kurs svenska 3 och svenska som andrasprak 3, dvs. avslu-
tande svenskkurser som bada har ett uttalat fokus pé vetenskapligt
skrivande. Tre forskningsfragor stalls:

1. Ivilken utstrickning anvinder elever sig av killornas ordfor-
rad for att bygga upp sina egna elevtexter?

2. Hur varierar grad av sjilvstandighet i forhéllande till kallornas
ordforrad med svenskimne och elevlosningarnas betyg?

3. Tvilken man tyder viarden for textmatt som ordmedellangd,
ordvariation och nominalkvot pa att kallanvindningen leder
till avancerat skriftsprak?

I artikeln presenterar vi resultaten for dessa tre fragor, samt diskuterar
vilken betydelse resultatet kan fa for skrivundervisning i L1 och L2
och bedomning av spraklig sjalvstandighet 1 kallbaserat skrivande.

2 Bakgrund om det nationella provet i kurs svenska 3

I det nationella provet i gymnasiets kurs svenska 3, delprovet i skrift-
lig framstallning, skriver eleverna en utredande text. Infor skrivtill-
fallet tar de del av ett hifte med 12 kalltexter, som ska ge innehallsligt
underlag for skrivandet. Eleverna har ca en vecka pa sig att lasa och
bearbeta dessa. Vid skrivtillfallet valjer de en av tre givna
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skrivuppgifter. Gemensamt fOr dessa ar att eleverna ska skriva en utre-
dande text pa 600 till 800 ord. Den angivna skrivsituationen ar att ele-
ven gar sin forsta termin pa universitetet och ska skriva ett PM om en
given fragestillning, med larare och kurskamrater som malgrupp. En
skrivuppgift kan exempelvis se ut som foljer (exemplet himtat frin
det frislappta provet 2021):

Over hela varlden hilsar manniskor pd varandra nar de
mots, ofta med bade gester och ord. Hélsandet har daremot
haft olika form och funktion i olika tider och kulturer. Aven
i Sverige har halsningarna forandrats och anvinds i dag pa
andra satt an forut, vilket kan ha flera orsaker. Varfor har
halsandet i Sverige forandrats?

Presentera frigestillningen. Beskriv utifran texthiftet olika
perspektiv pé att hilsa i Sverige forr och nu. Dra slutsatser
om varfor halsandet i Sverige har fordndrats. Slutsatserna
ska vara baserade pa din beskrivning.

Rubrik: Hilsningar i forandring

Varje uppgift ar knuten till vissa kalltexter. Vilka dessa ar anges dock
inte i uppgiften utan eleven maste sjilv gora ett relevant urval. For
godkant betyg kravs minst tvd kallor. Fler kallor an sa innebar gene-
rellt att fler perspektiv kan inkluderas, vilket bidrar till resonemangets
fyllighet. I uppgiften ska eleven alltsa 1) utga fran ett givet problem,
2) belysa det med hjalp av idéer och fakta frin killor, och 3) dra slut-
satser genom egen analys. Baserat pd detta ar var hypotes att det bor
finnas en stor 6verensstimmelse mellan kall- och elevtexter vad galler
innehéllsbiarande ord som substantiv och verb, eftersom steg 2 — dar
killorna refereras — bor utgora den huvudsakliga delen av elevens
text, och aven del 3 innebar att refererade fakta och idéer diskuteras.

3 Tidigare forskning om kallanvandning och akademiskt skrivande

Begreppet integrerad skrivuppgift har definierats pa olika satt, men vi
utgdr fran Knoch och Sitajalabhorns (2013:306) definition. De menar
att det ror sig om en uppgift dir testtagaren ska 1) utforska vilken in-
formation som finns i kalltexterna, 2) vilja information, 3) samman-
fatta information fran en eller flera kalltexter, 4) omvandla spraket i
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kallan, 5) organisera informationen, och 6) anvinda stilistiska kon-
ventioner som att binda samman information och ange kallor.

Kallanvandning som intertextualitet diskuteras av Pecorari och Shaw
(2012), som skiljer mellan direkt intertextualitet, dar information el-
ler formuleringar himtas direkt fran en kalla (vilket kan goras pa ett
tillatet eller otillatet satt), och indirekt intertextualitet. Det senare in-
nebir att likheter i sprakliga uttryckssatt kan uppsta mellan texter
som har t.ex. amne, genre eller lasare gemensamt. Direkt intertextua-
litet, i form av citat, har undersokts av Petri¢ (2012), som fann att
masteruppsatser med hogt betyg innehdll fler citat an uppsatser med
lagre betyg, vilket tolkas som att hogbetygsuppsatsernas forfattare
lyckats med att integrera korta citat i en 1 6vrigt sjalvstandig text, me-
dan lagbetygsuppsatserna i hogre grad inneholl farre, men lingre, ci-
tat som inte lika val integrerats i den egna texten. Den teknik som an-
vinds i hogbetygsuppsatserna kallar Petri¢ for ”patchwriting” — en
term som tidigare anvants i mer negativ bemarkelse av Howard
(1999), men som i Petriés studie utgdr en inte bara legitim utan ocksa
effektiv kallhantering.

Forskning om hur elever forhéller sig till kallor i sitt skrivande visar
att killanvindningen ofta ir en utmaning for eleverna. A ena sidan
kan kallorna fungera som forebilder, t.ex. stilmassigt, & andra sidan
far eleverna inte hamna for néra deras sprakbruk. Cumming (2013:6)
beskriver det som en balans mellan "literacy learning and academic
offence”. Samband har aven framkommit mellan 1) sjalvstandigt
sprak och betyg, 2) sjalvstandigt sprak och skrivuppgift, samt 3) sjalv-
standigt sprak och L1/L2 i integrerade skrivuppgifter. Exempelvis vi-
sar Plakans och Gebril (2013:123) att ett mer sjalvstandigt sprék i for-
hallande till killorna ocksa leder till hogre betyg. Samtidigt har bade
Cumming m.fl. (2005) och Gebril och Plakans (2016) visat att kéllan-
vandning kan leda till langre texter med storre lexikal variation. Shi
(2004) har jamfort sammanfattande och argumenterande skrivuppgif-
ter och visar att eleverna anviande ett mer sjalvstandigt sprak i den sist-
namnda uppgiftstypen. Samma studie visade ocksa att L2-elever i
hogre utstrackning lanade ord fran killorna an L1-elever.

Generellt har dock fi studier fokuserat pa skillnaden mellan L1 och
L2. Minga undersokningar ar istillet gjorda enbart pa L2-elever —
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vilket sannolikt kan ha ett samband med diskussionen om huruvida
integrerade skrivuppgifter ar lampliga for att avgora hur langt en elev
natt i sin utveckling av det aktuella spraket. Exempelvis undersoker
Kyle och Crossley (2016) hur avancerat ordforradet ar i integrerade re-
spektive sjalvstindiga skrivuppgifter. Kyle (2020) har ocksa visat att
graden av avancerat ordforrad har lagre forklaringsvarde for textkvali-
tet 1 just integrerade skrivuppgifter, jamfort med i sjalvstindiga sad-
ana, inom ramen for TOEFL. Studierna har i de flesta fall ocksi rort
engelska som L2. I en svensk kontext har Hillbom (2022) undersokt
elev- och killtexter i det nationella prov som ocksa studeras i forelig-
gande undersokning. I sin kvalitativa undersokning av 20 elevtexter
kommer Hillbom (2022:70 ff.) fram till att ordforradet i elevtexterna
till stor del bygger pé killorna men att de ord som kan raknas till ka-
tegorin akademiska ord (t.ex. allmédnvetenskapliga ord, referatmarko-
rer och konnektiver) ar elevernas egna. Hillboms studie omfattar
dock enbart L1-elever, och behover kompletteras av en storre under-
sokning av mer kvantitativt slag for att ge storre dversikt. Saval det
kvantitativa angreppssattet pa ett storre material som L1-/L2-perspek-
tivet ar ndgot foreliggande undersdkning kan bidra med.

4 Material och metod

Det nationella provet dr ett lampligt material for att studera relat-
ionen mellan ordforrad i killor och elevtexter da det fokuserar pa just
skrivande utifran killor och provets skrivuppgifter passar vl in i den
definition av integrerade skrivuppgifter som studien utgdr fran. Virt
material utgors vidare av texter skrivna av ett stort antal elever fran
hela Sverige men under mycket likartade forutsattningar avseende sa-
vil forberedelser som sjalva skrivtillfallet, och bedomda utifran ett ge-
mensamt och noggrant utarbetat bedomningsunderlag.

Undersokningens elevtexter ar himtade fran Uppsala elevtextkorpus?,
dar samtliga redan digitaliserade elevtexter fran tva av tre uppgifter
fran provet 2017 har valts ut. Den tredje uppgiften valdes bort p.g.a.
mycket ojamn fordelning i korpusen av elevtexter frian respektive

2 Uppsala elevtextkorpus ar en digital samling elevtexter baserad pa Skolverkets

insamling av nationella prov.
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svenskamne. Tabell 1 och tabell 2 redovisar elevtextmaterialet, forde-
lat pa svenskamne respektive delprovsbetyg.

Tabell 1. Elevtexter férdelat pd svenskamne.

Antal texter Antal ord
Svenska 30 22737
Svenska som andrasprak 40 26311
Totalt 70 49048

Tabell 2. Elevtexter férdelat pa delprovsbetyg.

Antal texter Antal ord
A 10 8113
B 15 11136
c 15 10018
D 13 9269
E 17 10512
Totalt 70 49048

Delprovsbetygen utgors av den bedomning som gjorts av elevens la-
rare 1 det aktuella delprovet, alternativt en annan larare om skolan
tillimpar nagot system for utbyte av elevlosningar. Att texterna har
delprovsbetygen A-E innebir att endast texter som fatt ett godként
betyg inkluderats i studien. Avsikten ar att urvalet ska spegla texter
som accepterats av bedomande larare, och alltsd inte exempelvis be-
traktats som plagiat. Den ojamna fordelningen pa svenskimne och
delprovsbetyg beror pd sammansittningen av texter i Uppsala elev-
textkorpus. Denna sammansittning speglar inte fordelningen inom
populationen. Urvalet ir i stallet stratifierat och stravar efter ett till-
rackligt underlag inom undergrupperna svenskamne och delprovsbe-

tyg
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Undersokningens andra korpus utgors av uppgifternas kalltexter, som
redovisas i tabell 3: fyra kalltexter f6r uppgift 2 och fem killtexter for
uppgift 3.

Tabell 3. Kalltexter.

Antal texter Antal ord
Skrivuppgift 2 4 6423
Skrivuppgift 3 5 6030

Kalltexterna utgors av (i vissa fall utdrag ur) tidnings- och tidskriftsar-
tiklar samt popularvetenskapliga bocker. De vander sig 1 allmanhet
till en bred malgrupp.

Bearbetningen av materialet har gjorts i tre steg. Forst har en automa-
tisk annotering och analys gjorts av savil elev- som kalltexter med
hjalp av Swegram, ett automatiskt analysverktyg utvecklat vid Upp-
sala universitet (Megyesi m.fl. 2019). Med hjilp av Swegram har fre-
kvenslistor for substantiv och verb i texterna tagits fram. Den automa-
tiska analysen har kontrollerats och vissa rattningar av Swegrams ann-
notering har gjorts. For frekvenslistorna valdes substantiv och verb da
det kan antas finnas 6verlappningar mellan kill- och elevtexer just
vad giller dessa innehallsbarande ordklasser. Har redovisas dock end-
ast resultaten utifrin substantiven, eftersom tendenserna for verben
var snarlika, och inte bidrar substantiellt till resonemanget.

Swegram anvindes ocksa for att fa fram uppgifter om sprikliga drag
som forknippas med textkvalitet. Mattet ordmedellingd togs fram for
att ge en Overgripande bild av sprikets variation och specificerings-
grad (Hultman & Westman 1977:76); ovix anvandes for att mata spra-
kets variation och informationsrikedom (Hultman & Westman
1977:60), och nominalkvot anvindes for att mata sprakets informat-
ionstathet och skriftsprikliga stil (Hultman & Westman 1977:89). Att
ordmedellingd associeras med ordforradets variation och specifice-
ring beror pa att langre ord ofta ar ovanliga och mer specifika an kor-
tare ord. Méttet ovix koppling till variation och informationsrikedom
forklaras av att informationsrikedom skapas genom att teman
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utvecklas med underteman, vilket i sin tur sker genom ett varierat
ordforrad. Nominalkvotens samband med skriftspraklighet och in-
formationstithet hanger ihop med att mattet vid hogre varden speglar
en ordklassfordelning med en 6vervikt av substantiv, prepositioner
och particip snarare an verb, adverb och pronomen, vilket skapar in-
formationstathet och skriftspriklig stil.

I nasta steg har frekvenslistorna fran elevtexter och killor samkorts i
Excel for att utrona vilka ord som ar gemensamma respektive unika.
Darefter har statistiska berakningar gjorts av andelen unika respektive
gemensamma substantiv (utifrin lemman) i elevtexterna. Unika sub-
stantiv innebdr i detta sammanhang alltsd substantiv som enbart fore-
kommer i elevtexterna, medan gemensamma substantiv ar sidana som
forekommer aven i killtexterna. I dessa berikningar slogs betygsgrup-
perna samman, p.g.a. begransat underlag inom respektive betygs-
grupp. Jamforelser gjordes mellan & ena sidan texter som fatt ngot av
de hogsta betygen, A eller B (gruppen betecknas AB), och & andra si-
dan texter som fatt nagot av betygen C, D eller E (gruppen betecknas
CDE). Jamforelser gjordes ocksd mellan texter skrivna inom amnet
svenska respektive svenska som andrasprak. De statistiska berakning-
arna har gjorts i statistikprogrammet R. Da urvalet inte ar slumpmass-
igt ska resultaten inte tolkas i relation till dldersgruppen som helhet,
utan till det aktuella urvalet.

5 Resultat

Har redovisas inledningsvis i vilken utstrickning elevtexternas sub-
stantiv overlappar med killtexternas, och i vilken grad elevtexterna
tvartom innehaller unika substantiv, dvs. sidana som inte ocksa fore-
kommer i killorna. Direfter redovisas hur ordforradets grad av sjalv-
standighet varierar i forhallande till svenskimne och betyg. Avslut-
ningsvis redovisas resultaten for textmatten ordmedellangd, ovix och
nominalkvot, for att besvara forskningsfraga 3 om i vilken utstrack-
ning elevtexternas sprak kan ses som avancerat skriftsprak.
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5.1 Andel unika substantiv i elevtexterna

Figur 1 visar hur elevtexterna (N=70) fordelar sig vad galler andelen
unika substantiv, vilket bidrar till att besvara fragan i vilken utstrack-
ning elever anvander sig av killornas ordforrad for att bygga upp sina
egna texter. Medelvardet (20 %) markeras av den gré linjen.

12 4

61 M

Antal elevtexter

[ [T 11 [TT1

0 10 20 30 40 S0

Andel unika substantiv (lemma) i procent

Figur 1. Férdelning av elevtexter: andel unika substantiv.

Som framggr av figur 1 ar spridningen timligen omfattande. Det
finns elevtexter med fler an 40 % unika substantiv, dvs. substantiv
som inte ocksa finns 1 kalltexterna, men ocksa flera elevtexter som
helt saknar sddana. De texter som inte innehaller nagra unika substan-
tiv ar alla skrivna inom amnet svenska som andrasprik, men betygs-
massigt varierar dessa fran A till E. Sammantaget ges anda bilden att
andelen unika substantiv ar forhallandevis lag, vilket innebir att elev-
texternas substantiv till mycket stor del 6verlappar de som férekom-
mer i kélltexterna.
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5.2 Andel unika substantiv for olika zmnen och betygssteg

I Figur 2 kombineras information om andelen unika substantiv for
olika betygssteg med information om andelen unika substantiv for
texter skrivna inom de tva svenskimnena. Detta gors i form av laddia-
gram kompletterat med plotdiagram. Varje lada beskriver andelen
unika substantiv for hilften av alla elevtexter pa det aktuella betygsste-
get. Det vagrata strecket visar medianen och det lodrata visar sprid-
ningen. De sma rutorna utgor ett plotdiagram, som visar de enskilda
texterna skrivna inom svenska (svarta rutor) och svenska som andra-
sprak (vita rutor).

Amne
]
=1 n
404 Svenska
a 0 Svenska som
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Figur 2. Fordelning av elevtexter: andel unika substantiv for Amne och betyg i
procent.

Resultaten pekar pa ett samband mellan betyg och andel unika sub-
stantiv, men sambandet ar inte markant. For texter med hogre betyg
(AB) ar det storre sannolikhet att de ocksa innehaller en hogre andel
unika substantiv, men hogre betyg har ocksa getts till texter med cirka
20 % unika substantiv. Texter som fatt betyget D har ofta laga nivaer
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av unika substantiv, medan E-texterna ar den mest homogena grup-
pen, med lagst spridning. De svarta rutorna ar i nagot hogre grad
samlade i den 6vre delen av diagrammet, vilket visar att elever som la-
ser svenska anvander unika substantiv oftare dn elever som laser
svenska som andrasprak.

Tabell 4 beskriver skillnaderna mellan dmnes- och betygsgrupper for
andelen unika substantiv. Medelvarden och standardavvikelser rap-
porteras tillsammans med t-test for respektive grupp. Ett p-virde
mindre dn 0,05 anses vara statistiskt signifikant.

Tabell 4. Andel unika substantiv — amne och betyg.

Amne Betyg

Sve Sva AB CDE
Medel 25,3 16,2 24,1 17,9
SD 8,2 9,8 9,8 9,5
t-test -4,0 2,6
df 78 68
P 0,000*** 0,012*

***p <0,0001, **p <0,01, *p < 0,05

T-testen visar att skillnaderna sdvil mellan amnen som mellan betygs-
grupper ar statistiskt signifikanta: hogre sjalvstandighet i svenska an i
svenska som andrasprik och hogre sjalvstandighet i AB-gruppen an i

CDE-gruppen (dessa tendenser framgar ocksa grafiskt av figur 2).
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5.3 Deskriptiv statistik for sprakliga drag

Vid den automatiska analysen togs varden fram for ordmedellangd,
ovix samt nominalkvot for dels elev-, dels kalltexterna. Avsikten var
att fa fram virden for sprakets variation och specificeringsgrad, variat-
ion och informationsrikedom samt informationstathet och skrift-
spraklig stil i elevtexter och killor. Medelvirden, samt standardavvi-
kelse, for dessa matt redovisas 1 tabell 5.

Tabell 5. Deskriptiv statistik for sprakliga drag — elevtexter och kalltexter.

Ordmedelliangd Ovix Nominalkvot
Elevtex-  Kallor Elevtexter Kallor Elevtex-  Kallor
ter ter
Medel 5,34 5,38 55,85 64,41 1,21 1,15
SD 0,26 0,28 5,33 10,06 0,27 0,23

Analysen visar relativt likartade medelvirden for elevtexter och kallor
nar det galler ordmedellingd, hogre ovix for kallor, men nigot hogre
nominalkvot for elevtexterna. Att killtexter och elevtexter ligger sa
ndra varandra for tvd av métten tolkar vi som tecken pa att elevtex-
terna har ett ungefar lika avancerat sprak som kalltexterna vad giller
ordforradets variation och specificering samt textens informationstat-
het och skriftsprakliga stil. Ovix-mattets lagre viarden for elevtexterna
tolkar vi som ett uttryck for att killtexterna i allmanhet har ett annat
och bredare syfte an elevtexterna, som ska koncentreras pd diskussion
av en specifik fraga. Det leder till att kalltexterna behandlar fler te-
man, vilket hojer ovix-vardet. Sammanfattningsvis tyder analysen av
ordmedellingd och nominalkvot pa att elevtexternas sprak ar lika
avancerat som eller mer avancerat an kalltexternas sprak.

6 Diskussion

De presenterade resultaten visar att kallornas substantiv i tamligen
stor utstrackning dteranvands i elevernas texter, vilket kan ses som att
eleverna i hog grad ar beroende av kallorna nar de skriver. Detta me-
nar vi dock bor ses som en naturlig foljd av uppgiften och
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skrivsituationen. Eleverna forvantas skriva en utredande text och be-
svara en fragestallning utifrin texthdftet. Andra bakgrundskunskaper
har eleverna i manga fall sannolikt inte, och de forviantas hur som
helst inte anvianda sddana. Eleverna ska visa att de i texthaftet kan
identifiera information som ar relevant for den givna frigestillningen
(och salla bort irrelevant information) samt aterge den. Kallorna blir
darmed helt nédvandiga for eleven. Det kan forvintas att de under sa-
dana omstiandigheter ocksa kommer att ligga valdigt nara killtexterna
i ordforrad. Dessutom behover man ha den indirekta intertextuali-
teten (Pecorari & Shaw 2012) 1 dtanke, dvs. att ordforradet kan for-
vantas 6verlappa inte enbart som en foljd av direkt paverkan fran kal-
lan utan ocksa indirekt, som en foljd av att kalltext och elevtext be-
handlar (delvis) samma tema eller imnesomrade.

Nir det galler L1- kontra L2-perspektivet ser vi att elever som laser
amnet svenska har nagot hogre andel unika substantiv an elever som
laser svenska som andrasprak, vilket ar i linje med t.ex. Shis
(2004:180) resultat. Bilden forstarks ocksa av att samtliga de sex texter
som inte innehaller ndgra unika substantiv ar skrivna inom just
svenska som andrasprik. Detta tyder pa att L2-eleverna i hogre ut-
strackning anvander killtexterna som en spraklig resurs i sitt eget skri-
vande. Vidare har hogbetygstexterna (AB) nagot hogre andel unika
substantiv an texter med ligre betyg (CDE). Ett sjalvstandigt sprak
premieras alltsa 1 betygssattningen, precis som Plakans och Gebril
(2013:123) visat. Intressant ar dock att aven texterna i hogbetygsgrup-
pen overlag har relativt stort overlapp med killornas substantiv, men
har bedomts positivt anda. Ytterlighetsexemplet ar den elevtext som
inte innehdll nagra unika substantiv alls men dnda fatt betyget A.
Graden av sjilvstandighet, i det hir fallet forstitt som graden av over-
lapp med killornas ordforrad, tycks alltsa inte vara avgorande for be-
démningen av de har texterna.

Det kan dven vara si att det har finns en parallell till den framgings-
rika anvandning av citat som Petri¢ (2012) fann i sin undersokning.
Ett satt att fOrstd att texter som i snarlik utstrackning dragit nytta av
kallornas sprakliga stod har bedomts sa olika betygsmassigt, kan vara
att se det som tecken pa att samma niva av 6verlapp med kallornas
ordforrad kan vara resultatet av antingen en effektiv killanvandning,
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dar killornas ordforrad pa ett smidigt satt integreras i den egna tex-
ten, eller ett mindre effektivt tillvigagingssatt, som inte uppfyller de
krav som stalls i denna typ av uppgift. For att svara pd om sa ar fallet
skulle var undersokning dock behova kompletteras av en studie med
en mer kvalitativ ingang, dar inte bara andelen overlapp utan ocksa
kannetecken for dessa 6verlapp fokuseras.

Analysen av textmatten ordmedellingd, ovix och nominalkvot héller
sig pa en overgripande niva och kan inte detaljerat beskriva elevtexter-
nas sprik. And4 tyder denna analys pi att eleverna, sett utifrin ordfor-
radets variation och specificering samt informationstithet och skrift-
sprakliga stil, lyckas formulera texter pa liknande nivier som killtex-
terna. Darmed finns indikationer om ett avancerat skriftsprak, ett sa-
dant skriftsprdk som forvintas i den undersokta provuppgiften.
Undersokningen ger darfor skal att dra slutsatsen att arbetet med kal-
lor i den aktuella skrivuppgiften utgdr ett sprakligt stod for eleverna.
Att L2-elever och elever som fir ligre men dndd godkinda betyg pa
delprovet i hogre utstrickning drar nytta av kallornas sprak starker
slutsatsen. Kallorna ger eleverna nédviandiga, innehéllsbarande ord,
som anvands till att skriva texter som overgripande haller en relativt
hog, skriftspraklig niva. Utifran dessa resultat menar vi att kallor ska
ses som en viktig spriakresurs i skrivundervisning. Denna resurs torde
vara hogst relevant i L2-undervisning men ocksa i L1-undervisning,
dar manga elever behover ett sprikligt stod for att kunna skapa texter
med ett avancerat skriftsprak.

Vidare finns det skal att i undervisning, i L1 saval som i L2, problema-
tisera uppmaningen “skriv med egna ord”. Vi ar inte de allra forsta
som foresprékar att se mer till skrivutvecklingspotentialen an till pla-
giatrisken nar det galler killanvindning, men vi kan med den har
undersokningen visa att det ocksa i praktiken ar sa att kraven pa ett
sjalvstandigt ordforrad inte ar sd valdigt stranga. ”Skriv med egna
ord” kan forstas tolkas som helt enkelt en uppmaning till elever att
inte anvianda ord de inte forstar — dven om detta dr en uppmaning
som atminstone delvis kan invandas emot, da just att anvinda ord
som man endast delvis beharskar ofta ar ett led i att inforliva dessa i
sitt eget, aktiva ordforrad. Men inte sallan tolkas det som en generell
uppmaning att anvanda synonymer istallet. Det giller t.ex. den
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undervisning i arskurs 5 som beskrivs i Hallesson och Visén
(2018:104). Aven méinga av de studenter som kommer till universite-
tets skrivverkstad dr upptagna av hur méinga ord man maste byta ut”
for att nagot inte ska riknas som plagiat. I skrivbedomning ser vi
goda skal att ha en lite mer generos syn pa elevers dteranvandning av
ord frin killor. Att kunna plocka upp vokabular frin en kalltext och
integrera i sin egen text kan vara en vardefull kompetens hos en elev i
L1 saval som i L2. Vi ser i de hir provtexterna att killanvaindningen
verkar fungera val for méanga elever, och menar att det ar ett perspek-
tiv som skulle kunna lyftas mer — i bedémning saval som i undervis-
ning.

7 Slutsats

Undersokningen har behandlat fragan om kallors potential att utgora
sprakligt stod i kallbaserat skrivande samt vilka forvantningar som
kan anses rimliga vid bedomning av skrivuppgifter dir sammanfatt-
ning av information fran kéllor ar central, i L1 sdvél som L2. Det svar
som ges, utifran den innehéllsbarande ordklassen substantiv samt
kvantitativ analys av sprikliga drag, ar att forvantningarna pa spraklig
sjalvstandighet inte bor vara alltfor hoga. Detta ar en viktig utgangs-
punkt vid bedomning, liksom vetskapen om att kallbaserat skrivande
ar en mangfacetterad uppgift i vilken killtexterna utgor en viktig
spraklig resurs for eleverna.
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Reaktioner pa rekommendationer: En analys av
anvandarrespons i Sprakradets fraga-och-svarstjanst
Maria Bylin & Sofia Tingsell

1 Inledning

Detta ir en folklingvistisk studie av hur anviandarna av Sprakradets
radgivningsservice kommenterar de sprakliga rdd som ges i webbre-
sursen Frageladan. I kommentarerna kan man ibland utlasa nagot av
processerna som foregar dem: forstielsen av ridet och spriket, den
kognitiva processen att tillimpa ett rdd, och darefter formulera en re-
aktion pa det.

Réden och reaktionerna pa dem ingar i en radgivningspraktik, byggd
pa fragor om sprakliga problem som har uppstatt i spraksamhillet.
Sidana fragor, som kommer in till Sprakradets radgivningsservice via
mejl, kan se ut si har: Hey, Jag undrar hur [sic] uttrycket: jamte moms be-
tyder. Ar det inklusive eller exklusive moms?

Frigor som denna bildar underlag f6r rekommendationsposter upp-
byggda enligt monstret fraga—svar, som publiceras i Frigeladan. Dar
ger Sprikradet rad utifran sprakvetenskapliga beskrivningar. Det ar
en form av tillampad sprakvetenskap som ska gora svenska mer till-
gangligt och anvandbart for landets invdnare, och hjilpa dem att 16sa
sina sprakliga problem.

Vi borjar med en kort introduktion av de folklingyvistiska perspektiv
som vi anlagger i studien. Darefter presenteras materialet och kontex-
ten: Sprakradets digitala fraga-och-svarstjanst Frageladan (fragela-
dan.isof.se). Artikeln belyser hur anvindarna reagerar pa de sprakliga
rekommendationerna i Frigeladans poster genom att skriva i det
kommentarsfilt som finns pd sidan. Studien ger en bred beskrivning
av olika kommentarstyper. I de fall anvindarna ger uttryck for att ra-
den ar svara att anvanda i deras situation, analyserar vi hur man kan
forsta tillimpningsproblemen utifrin ett anvandarperspektiv. Vi an-
lagger ett folklingvistiskt perspektiv, fOr att se om sattet att tanka skil-
jer sig at mellan de som skriver raden och de som ska anvinda dem.
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2 Det folklingvistiska perspektivet

Folklingvistik ar en bendmning pa tva ting. For det forsta pa studieob-
jektet: folks forestallningar, asikter och sitt att tinka om sprak. For
det andra ar det en bendmning pa den forskningsinriktning som stu-
derar det objektet (Bijvoet & Fraurud 2015:109). Forskningsintresset
ar inte spraket i sig, utan sprakbrukarnas férhéllande till det (Teinler
2016:29). Det ar ett brett spraksociologiskt forskningsfalt, dar det ge-
mensamma malet ar att battre forsta manniskors kognitiva och
kanslomassiga installningar till sprak: tankar, folkteorier, uppfatt-
ningar, asikter, attityder och kanslor. For att na det malet gors manga
olika typer av undersokningar med ett batteri av metoder: enkatun-
dersokningar, intervjuer, analys av sprakdiskussioner eller metakom-
mentarer om sprak m.m. (Preston 2011). Om och hur individers asik-
ter och uttalanden om spréak kan sattas i relation till andra individers,
och betraktas som fonster till bredare spridda, samhilleliga sprakideo-
logier ar ocksa en fraga som folklingvistiken intresserar sig for (Al-
bury 2014).

Resultaten har gett manga insikter om hur det vetenskapliga och icke-
vetenskapliga tinkandet om sprék liknar varandra och skiljer sig it.
Bland annat har man funnit att personer med och utan sprakveten-
skaplig utbildning kan resonera valdigt likartat (Paveau 2011) samt att
det icke-lingvister tror sig veta om sprék ofta ar vad forra eller forr-
forra generationens lingvister trodde sig veta om sprak (Wilton &
Wochele 2011:57). Med andra ord kan s.k. folkteorier vara vetenskap-
liga teorier med efterslapning, gissningsvis ett resultat av tidigare de-
cenniers folkbildning. Ett annat viktigt resultat ar att folk ofta skapar
sprakliga kategorier utifrdn andra parametrar an vetenskaplig ling-
vistik (Preston 2011). Det kan gilla fonetiska, lexikala eller syntaktiska
drag, som pa olika sitt kan grupperas utifrin den sociala relevans de
har i samtiden. I Preston (2011) visas folks sitt att gruppera ameri-
kanska dialekter, som utgdr bade fran social relevans och isoglosser,
medan dialektologin endast tagit hansyn till isoglosser. Liknande re-
sultat uppndddes i Nederlinderna och Japan (Preston 2011:19-21).
Samma monster kan ses i skillnader mellan folkliga och sprikveten-
skapliga satt att kategorisera svenska sprakdrag. Exempelvis kan en
forlangd slutstavelse kombinerad med stigande ton, staccatorytm och
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V3 leda till att folk kategoriserar talet som ”ndgot utlindskt”, vilket
kan uppfattas som en socialt relevant kategori, dven om vetenskapliga
beskrivningar av forortsforankrat tal skiljer det fran andraspraks-
svenska och klassificerar det som inhemskt (Senter 2022:20).

Idén om det folklingvistiska paradigmet utgar i grunden fran att ve-
tenskapligt skolade lingvister undersoker ”folks” (for en diskussion av
termen folk, se Teinler 2016:32), dvs. icke-lingvisters sprakliga fore-
stallningar och attityder. Samtidigt ar en av de viktigaste insikterna att
folk och lingvister inte kan ses som binira kategorier, utan hellre som
poler pa en skala (Wilton & Stegu 2011:7). Inte heller behover skalan
anvandas som en klassificering av individer utifrin vilken kunskap de
besitter, utan kan hellre ses som en klassificering av positioner, eller
av aktiviteter forknippade med de positionerna. Paveau (2011) fram-
haller att icke-lingvister kan bete sig valdigt lingvistiskt, som till ex-
empel jurister nar de analyserar mojliga betydelser hos ett uttryck.
Och omvint kan vetenskapligt utbildade lingvister bete sig som folk
nar de sjalva diskuterar vad som "later bra”, eller andra estetiska
aspekter av sprak, som klassificeras som ovetenskapliga (Paveau
2011:40). Relationen mellan expert och icke-expert praglas ocksa, me-
nar Wilton & Stegu (2011) av en "mutual distrust” (2011: 8); experten
menar att icke-experten ir ovetenskaplig, medan icke-experten tycker
att experten ar naiv eller har dalig forstaelse for livets och arbetets vill-
kor.

Sprakvetenskapligt meriterade sprakvardare intar narmast per definit-
ion en position som forfattare av “folktexter” eller “icke-experttexter”
utifran den karaktaristik av saidana som ges i Wilton & Wochele
(2011), eftersom de inte producerar vetenskaplig text och inte ar fors-
kare — atminstone inte i sin sprikviardande funktion. Tre av deras fyra
kriterier for att en spraklig text ska placeras at icke-experthallet pa ska-
lan ar 1) att den riktar sig till icke-forskare, 2) att den varderar sprak
utifrdn vad som ar bra, fint eller korrekt sprak, 3) att den har ett nor-
merande syfte. Dessa kriterier uppfylls i princip alltid av normerande
sprakvard, men inte nédvandigtvis det fjarde kriteriet, som Wilton &
Wochele formulerar som 4) en syn pa sprak som om de vore levande
organismer eller varelser med egen agentivitet, vilket de menar visar
sig i folkliga texters frekventa uttryckssatt om spraks sjil, att sprik kan
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besitta vissa egenskaper eller bete sig pé vissa satt, fodas och do etc.
(Wilton & Wochele 2011: 57). Samtidigt maste ett sadant kriterium
om spraksyn forstas som historiskt foranderligt, med tanke p4 att lek-
mannaforestallningar ofta ar experternas forestallningar, men med ef-
terslapning (Wilton & Wochele 2011:57). Det fanns en tid da dven ve-
tenskapen beskrev spriken som levande organismer, dven om den nat-
ionalromantiska spraksynen nu studeras som vetenskapshistoria (Ro-
bins 1990:190-202).

Albury (2014:94) poangterar att det ar bra att sa manga folklingvist-
iska studier har fokuserat pa folks forestallningar om sprak, men ser
det som problematiskt att fa eller inga har utforskat folks forestall-
ningar om sprakpolitiska insatser eller sprakvard. I denna artikel gor
vi just det.

2.1 Frageladan i folklingvistisk belysning

Med utgangspunkt i Paveaus (2011) klassificering kan man beskriva
de tvd positioner som aktualiseras av Frageladans upplagg som a ena
sidan en radgivande expertposition och d andra sidan en mottagande
position, som i situationen tillskrivs en ligre grad av expertis. Detta
behover inte alls motsvara de verkliga personernas kvalifikationer,
utan speglar det faktum att riden och rekommendationerna i Fragela-
dan ges med en anonym myndighetsrost, utifrdn en position som nat-
ionell expertmyndighet med regeringens uppdrag att ge rad och upp-
lysningar i sprakfragor. Den som soker efter rad i Fragelddan tilldelas
av kontexten rollen som radsokande anvindare med en lagre grad av
expertis och auktoritet. Men som faktiska personer kan anvindarna
forstas ha lika mycket eller mer sprakvetenskaplig meritering dn
sprakvardarna som formulerat raden.

Eftersom kommentarerna lamnas anonymt gir det inte att veta vad de
enskilda anvindarna har for sprikvetenskapliga meriter. Det skulle
dock vara svért att finna nagra som skulle kunna representera ytterpo-
len total avsaknad av vetenskaplig kunskap om sprak” eftersom
sprakliga kunskaper baserade pé vetenskap formedlas i grundskola,
komvux och sfi. Det ar forstas stor skillnad i niva pa de sprakveten-
skapliga kunskaperna, men kunskap ar det. Dock vet vi utifrdn en en-
kit bland Fragelddans anviandare (utférd 2017) att manga av dem ar
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sprakarbetare: sprakkonsulter, svensklarare, kommunikatorer, skri-
benter eller dversittare som arbetar i offentlig sektor, dvs. personer
som brukar ha hogre utbildning i sprikvetenskapliga amnen.

3 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att undersoka hur motet ser ut mellan sprakvar-
dens radgivare och de anviandare vars kommentarer undersoks har
(hadanefter anvindarna), dvs. granssnittet mellan expertrollen och an-
vandarrollen. Vad hander nir de sprakliga rekommendationerna mo-
ter dem som soker rad och ska anvanda dem i praktiken? De tva frage-
stallningar vi har formulerat utifrdn det syftet lyder som f6ljer:

Hur reagerar anvandarna pa de sprakliga rekommendationerna?

I de fall anvindarna ger uttryck for att raden ar svdra att anvanda i de-
ras situation, hur kan man forsté tillimpningsproblemen utifrin ett
anvandarperspektiv?

4 Material och metod

Frigeladan innehdller sprikliga rid och rekommendationer fran
Sprakradet, och materialet f6r denna undersdkning ar anvandarnas re-
aktioner pa de riden. Under varje rad finns naimligen mojlighet f6r
den som sokt rad att svara ja eller nej pa om den blev hjalpt av radet,
och att lamna en kommentar (se Figur 1). De allra flesta som svarar,
ca 90 %, svarar ja, medan 10 9% svarar zej. En del skriver ocksa en
kommentar, som blivit virt material.
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Fraga:
Skriver man ess eller dss om spelkortet eller ndgon som &r valdigt duktig

pa nagot?

Svar:
Ess och dss &r tva korrekta stavningar av samma ord.
Det géller bade spelkortsess och ess i betydelsen ’skicklig person’, t.ex.

flygaress.

Hjdlpte svaret dig?

Oua O Nej Skicka respons

Kommentarer:

Figur 1. En post i Frageladan, med fraga, svar och det kommentarfalt i vilket
anvandaren kan skriva synpunkter.

Det ar vanligt att avlisa sprakliga forestallningar och attityder ur me-
talingvistiska kommentarer, och ibland vaver man ocksa ihop resulta-
ten for att anknyta till storre, samhalleliga sprakideologier (Agha
2006:106). For att komma it forestillningar och tankar om sprikliga
rad ligger vart fokus pa hur Frageladans metakommentarer om sprik
blir bekriftade, nyanserade, ifrdgasatta eller kritiserade av Frigeladans
anvindare. Eftersom rekommendationerna utgér metakommentarer
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om sprak, blir anvandarnas reaktioner pa dem ofta meta-metasprak-
liga kommentarer, som exempelvis Jag tycker bdttre om den gamla re-
kommendationen, som jag hade vant mig vid. Tycker att den dr mer logisk.

Materialet for studien bestdr av 1988 kommentarer, vilket var samt-
liga som inkommit frdn det att det blev mojligt att kommentera i maj
2019, till och med mars 2022 di vi drog gransen for inflodet. For att
besvara den forsta forskningsfrigan har vi kategoriserat kommenta-
rerna i atta olika grupper utifran deras huvudsakliga innehall (se av-
snitt 5) for att kunna ge en bred 6verblick 6ver reaktionerna, och be-
skriva hur de ser ut. Nagra exakta granser ar forstds omojliga att dra,
vissa kommentarer skulle kunna sorteras i tva eller flera kategorier,
men vi har utgatt frin det vi uppfattat som huvudbudskapet i kom-
mentaren. Resultatet ger med andra ord en 6versiktlig bild av de 1988
reaktionerna.

For att besvara den andra fragan har vi analyserat kommentarerna
inom den kategori som vi kallat tillimpningsfragor. Hur formulerar
sig anvandarna om det sprakliga problemet, och vad uttrycker de som
svarigheter med att tillimpa radet pa sin situation?

5 Kategorier

Vi har 6versiktligt kategoriserat kommentarerna i foljande grupper
utifrdn det vi uppfattat som huvudsyftet med kommentaren:

UTREDNINGSBIDRAG
FORMALIABIDRAG
ONSKAN OM ANNAT
BEROM

KRITIK

REFLEXIONER
TILLAMPNINGSFRAGOR
OVRIGT
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Kommentarertypernas férdelning pé de olika kategorierna samman-
fattas i fig. 2.

TYP AV KOMMENTAR

berém
23%

~

tillampning
9%

utredningsbidrag
22%
6nskan om
annat
21%
Figur 2. Kommentarernas férdelning pa kategorierna.

Innehillet i kategorierna ser ut som foljer.

BEROM

I kategorin BEROM (23 90 av reaktionerna) finns 462 korta kommenta-
rer om rekommendationerna som Kort och littforstdeligt, fantastiskt
svar, men ocksa mer generell uppskattning av Frageladans eller Sprak-
radets existens: Hade ingen aning om detta! Tack for att ni finns, det hdr
dr fantastiskt! Mub, stressader [sic] uppsatsstudenter.

UTREDNINGSBIDRAG

I kategorin UTREDNINGSBIDRAG som omfattar 22 96 av reaktionerna
har vi placerat 445 kommentarer som pd olika satt vill bidra till utred-
ningen av sprakfragan, med fakta eller perspektiv som skribenten me-
nar att reckommendationen inte har tagit hiansyn till. Har f6ljer en
kommentar som klassificerats som UTREDNINGSBIDRAG, och ar en
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reaktion pa en post som behandlar konsneutraliteten hos garningsman
och gdrningsperson:

Hej! Varfor ska vi anvinda ett konsneutralt ord (garningsperson) ndr de
flesta som begdr brott dr man? Av de misstankta personerna 2019 var 21
procent kvinnor och 79 procent man. Av samtliga lagforingsbeslut 2019 av-
sdg 16 procent kvinnor och 84 procent mdn. Fordelningen har varit lik-
artad de senaste tio dren (Statistiken dr hamtad frin BRA). Varfor ska vi
prata om garningsmdn som ndgot konsneutralt ndr det ju faktiskt dr mesta-
dels mdn som begdr brott?

Ett annat exempel ar reaktionen pa en post om stavningen av dss eller
ess (se Figur 1):

Tanker att e-stavningen blivit vanligare, bara kdnsla ingen kunskap.

Med andra ord bidrar dessa kommentarer med olika omstindigheter
som anvandaren menar borde végas in, eller viga tyngre, i rekom-
mendationen.

ONSKAR ANNAT

I den tredje storre kategorin ONSKAR ANNAT (20 % av reaktionerna)
har vi placerat 407 kommentarer som pa olika satt papekar att anvan-
daren behdver annan information, eller ytterligare information. Till
exempel innehéller Fragelidan en rekommendation om ifall man ska
skriva pdf med stora eller sma bokstaver. En kommentar som Hur skri-
ver man i plural och bestdmd form? visar att anvaindaren behdvde veta
mer, och delvis andra saker.

En annan post upplyser om betydelsen av och historien bakom ut-
trycket Sldss mot viderkvarnar. Kommentaren Varfor gar Don Quijote
till anfall mot viderkvarnarna? visar att anvandaren ville veta nagot an-
nat. Detta ar alltsa en blandad kategori av reaktioner, som halls ihop
av att anvandaren egentligen ville veta ndgot annat eller nagot mer
om det uttryck rekommendationen handlar om.

KRITIK

Kategorin KRITIK omfattar 198 reaktioner, vilket utgor ca 10 % av re-
aktionerna, och kan innebira kritik av rekommendationens utform-
ning, som Fattade nada, men ocksd av den form som rekommenderas,
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som Ren idioti. Ska man skriva korrekt eller ta ansvar for andras missfor-
stdnd? med anledning av radet att anvinda pluralformen forum hellre
an den latinska fora.

TILLAMPNINGSFRAGOR

Kategorin i fokus for den har artikeln ar de 182 reaktioner (9 %) som
visar att lasaren dr osiker pa hur den ska tillampa rekommendationen
pa sitt sprakproblem. Foljande exempel tyder pa att anvandarna inte
riktigt har blivit hjalpta av de ganska komplexa rekommendation-
erna. Den forsta handlar om foge-s och innefattar kategorisering av
ordled: Tandstensskrapsinstrument - dr detta korrekt skrivning?

Den andra handlar om fore och innan, och innefattar darfor klassifice-
ring av subjunktioner och prepositioner, bisatser och fraser: Nja, jag
kdnner mig fortfarande inte siker pd om jag kan anvinda vilket som i en
sddan har mening: "Fore/Innan oljebytet bytte man ventiler."

Rekommendationer om lite mer komplexa frigor som innebir att 13-
saren behover kunna generalisera en rekommendation till likartade
fall, ser vi som sirskilt intressanta. De foljs upp i analysen i nasta av-
snitt.

REFLEXIONER

I den mindre kategorin REFLEXIONER (knappt 4 %) ingdr 73 funde-
ringar kring spraket och normeringen generellt, som pa olika satt har
utlosts av rekommendationen. De kan likna kritik eller berom, men i
denna kategori har vi lagt synpunkter som ber6r spraksyn eller nor-
meringssyn pa en mer overgripande nivd, snarare an den enskilda,
konkreta reckommendationen. Ofta berattar anvandaren varfor de
sokte upp radet, men dessa reflexioner kan vara av olika slag, har fol-
jer ndgra exempel:

Svenskan forvankas [sic] mer och mer. Grdsligt!

Trakigt att ta del av den accelererande fordumningen av svenska spriket.
Ddr Sprakrddet har sitt givna ansvar.

Hurra for valfribet!
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Ja tack! Jag har nyligen blivit bemott som om jag har nedsdttande tankar
om folkgrupper. Jag dr en dldre forskollarare som missat att orden indian
resp eskimd inte bor anvindas bland barn idag...

Dessa kommentarer ger mer information om olika sitt att forhélla sig
till spraklig variation, och skulle kunna harledas till flera olika sprak-
ideologier. Den enda slutsats vi drar av dem har ar att Frageladans an-
vandare ser mycket olika pa sprik sinsemellan.

FORMALIABIDRAG

En mindre kategori, 4 % av reaktionerna, utgors av 80 hjilpande
kommentarer om felstavningar eller dylikt: Tack! Men, pst, jag tror att
turistverksambeten fungerar snarare dn funderar. Denna kategori kan ses
som en underkategori till UTREDNING, men vi har valt att redovisa
den for sig. Aven har syftar folk till att hjalpa experterna att formulera
raden pa ett annat satt.

OVRIGT

Ca 7 % av reaktionerna, eller 140 kommentarer, passade inte in i na-
gon av de ovanstiende kategorierna, och hamnade darfor i kategorin
OVRIGT. Som kategorinamnet antyder kan det vara lite av varje. Det ar
blandade interjektioner som brub eller lol eller ok?, men ocksa utsagor
vars relation till reqkommendationen ér svartolkad, som jag beeter ali
apropa stor eller liten bokstav pa nationalitetsadjektiv, eller rena katt-
pa-tangentbordskombinationer som jhugk.

6 Analys av TILLAMPNINGSPROBLEM

Fragelddan ar organiserad sd att sjalva fragan innehaller ett eller ett
par prototypiska exempel, for att en anvindare som inte ar si oriente-
rad i den sprakvetenskapliga terminologin dndé ska kunna hitta. Sva-
ren omfattar rdd formulerade med en viss del sprikvetenskaplig ter-
minologi, som ofta har forklarande inskott. Dartill ges sprakexempel
som ska fungera belysande for problemet i friga. Foljande utdrag vi-
sar upplagget:

”Fraga: Var satter man genitiv-s om tva personer ager en sak gemen-
samt? Heter det Kalles och Pers bok eller Kalle och Pers bok?

Svar: Bada alternativen forekommer, men inget ar entydigt.
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Vi rekommenderar att man sitter genitiv-s pa bdda namnen i formell
skrift: Kalles och Pers bok. Det kan dock uppfattas som om Kalle och
Per dger var sin bok, sa hir far sammanhanget betydelse for att visa
hur det ligger till. ”

Det hir upplagget bygger pa att anvindaren formar se likheten mel-
lan sitt sprakproblem och den friga som korresponderar med detta
problem, dvs. kan gora en analogisk lasning av exemplet. Anvandaren
maste helt enkelt kategorisera sitt problem pa samma sitt som sprak-
virdarna har gjort for att forsta likheterna mellan den l6sning som
ges 1 svaret och den losning som giller for hens specifika sprikfraga.

Tillimpningsproblem verkar framf6r allt uppsta vid frigor om skriv-
regler eller syntaktiska monster; problemtyper som inte ar knutna till
specifika ord. Det ar darfor omojligt f6r sprakvardarna att i posten re-
dogora for alla instanser dir skrivregeln eller det syntaktiska monstret
ska galla. I stillet bygger reckommendationerna och forklaringarna pé
att anvandaren kan tillimpa dem pa fall som hor till samma kategori.
Och kategoriseringarna i posterna gors utifrin vetenskapliga teorier
och begrepp, som sats, adjektiv, bojning, sammansittning, namn och
liknande begrepp fran olika nivéer av sprakbeskrivning.

6.1 Analogi med forhinder

I foljande exempel har en anvindare svért att omsitta en rekommen-
dation i en skrivregelsfriga till en 16sning pa sitt eget problem. Det
giller valet mellan versal och gemen i sammansattningar med namn.
Frigeladans rekommendation sager att sammansattningar som inleds
med ett namn skrivs med inledande versal. Rekommendationen tar
ocksa upp det faktum att sprakvarden tidigare intagit en annan hall-
ning, namligen den att endast rena namn ska skrivas med versal. Som
sprakexempel ges Malmobo, som alltsa enligt reckommendationen
skrivs med versal:

”Stor eller liten bokstav: Malmobo eller malmobo?

Vi rekommenderar Malmobo, eftersom sammansattningar med egen-
namn skrivs med stor bokstav oavsett om sammansattningen i sig ar
ett egennamn eller ej.
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En aldre rekommendation var att skriva malmobo. Da var moti-
veringen att sammansattningen i sig inte ar nagot egennamn.

Samma rekommendation giller naturligtvis for Goteborgsbo, Vis-
terdsbo, Kungsholmsbo och alla liknande sammansattningar.”

Anvandaren maste alltsa forsta kategorierna (egen)namn, sammansatt-
ning med namn och namn i sig, eller lita pa sin intuitiva kansla for vad
som ar en liknande sammansittning for att kunna anvinda radet pa
sitt eget fall. En anvidndare som inte blivit hjalpt ger f6ljande kom-
mentar: Hej! Galler samma princip for Landskronabo, alltsd med versal i
borjan? Vi trater ofta om detta har i Landskrona.

Av kommentaren framgdr inte vad som statt i vigen. Lasaren har
kanske forvirrats av den extra informationen om att reckommendat-
ionen andrats pa grund av att denna typ av sammansattning kategori-
serats pa olika satt 6ver tid. Det kan ha bidragit till att anvindaren
inte drar slutsatsen att Landskronabo skulle falla i kategorin Gote-
borgsbo, Visterdsbo, Kungsholmsbo och alla liknande sammansdttningar.
Det ar ocksd mojligt att anvandaren inte last svaret sa grundligt, utan
istallet associerat till ett sprakproblem som ligger nara till hands. I alla
handelser har den kategorisering och analogiska process som kravs for
att anvandaren ska ha nytta av radet inte realiserats.

Utebliven tillampning forekommer framfor allt i kommentarer till
poster som ror syntaktiska monster. Rekommendationer kring boj-
ningen av pronomenet egen presenteras i Frageladan med exempelfra-
gan Heter det min egen eller min egna soffa? (se figur 3).

158 Maria Bylin & Sofia Tingsell



Fraga:

Heter det min egen soffa eller min egna soffa? Mitt eget bord eller mitt egna bord?

Svar:
1 skrift rekommenderar vi min egen soffa, mitt eget bord och mina egna stolar.
Ordet egen bdjs oftast som ett adjektiv, d.v.s. en egen soffa, ett eget bord, flera egna stolar. Men egen bdjs annorlunda n adjektiv nér det

star direkt efter ett possessivattribut (ndgot som betecknar dgande), t.ex. min/mitt/hennes/Kims).

Ett "vanligt” adjektiv hade har bdjts svagt: min gréna soffa, mitt gréna bord, mina gréna stolar. Det &r troligen férklaringen till att méanga
bdjer ocksa egen pa detta sitt tillsammans med possessivattribut; man foljer helt enkelt den vanliga regeln: *min egna soffa etc. | talsprdk

ar den bgjningen mycket vanlig.

Om det stér ett annat ord (t.ex. fina) mellan possessivattributet (t.ex. min) och ndgon form av ordet egen anvands den svaga

adjektivb&jningen fér egen, d.v.s. egna.

Det heter alltsa

min egen soffa, mitt eget bord, mina egna bord
men

min fina egna soffa, mitt fina egna bord, mina fina egna stolar.

Figur 3. Frageladeposten om valet mellan formerna egen/eget och egna.

Svaret redogor fOr att egen vanligen bdjs som ett adjektiv men inte ef-
ter ett possessivattribut. Svaret tar ocksa upp det fall, dd possessivattri-
butet fo6ljs av ett adjektiv och hur egen di dnda beter sig som ett adjek-
tiv, ett slags undantag till undantaget: min fina egna soffa. Svaret kra-
ver att anvandaren antingen gor en intuitiv analogi utifrin den forsta
meningen, eller att den kan forsta begrepp som possessivattribut, form
och svag bojning och kategorisera med hjalp av dem.

I en kommentar till denna post har en anvandare kort skrivit: ”Heter
det min egen sjilvkinsla eller min egna sjilvkinslas” Precis som i fallet
ovan omfattar Frageladans svar manga led, och anvandaren verkar
osiker pd om min egen sjilvkinsla ir analogt med min egen soffa. Ateri-
gen kan vi bara konstatera att den process som hade kravts for att 16sa
fragestillarens problem inte lyckats.

Liknande problem verkar ha uppstatt nar rekommendationen for
gruppgenitiv skulle tillimpas, som i fragan som illustreras med frasen
Konungen av Danmarks brostkarameller (figur 4).
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Fraga:

Var placeras genitiv-s? Blir det Konungens av Danmark brostkarameller eller Konungen av Danmarks brostkarameller?

Svar:
Vi rekommenderar att genitivindelsen placeras pd det sista ordet i en flerordig fras: Konungen av Danmarks brostkarameller. Det &r
standard i talsprak, och i de flesta moderna texter. | dldre texter kan man se formuleringar som Konungens av Danmark brostkarameller,

men det &r idag foraldrat.

Det moderna sttet att placera genitiv-s i slutet av en fras brukar dock inte fungera i riktigt l&nga fraser, t.ex. skolorna som har hoga
kunskapsresultat pé de nationella provens betygssattning. | de fallen @r det oftast enklare och blir béttre text om man hittar andra
|8sningar. DA far man skriva om till Betygssdttningen i skolorna som har héga kunskapsresultat pé de nationella proven, eller p8 nagot

annat satt.

Figur 4. Frageladsposten om gruppgenitiv.

I svaret ges rekommendationen att genitiv-s:et placeras pa sista ordet i
en flerordig fras, men inga exempel ges egentligen utdver konungen av
Danmark-exemplet. Flera anvandare kommenterar med motfragor:

Lottas pd Brakmakargatan pappa eller Lotta pd Brakmakargatans pappas?

Hur blir det med bilens i garaget motor? Bilen i garagets motor dr ju
knappast bilens i garaget motor, eller hur?

Heter det kronprinsessans av Sverige bostad” eller heter det "kronprinsessan
av Sveriges bostad” om man syftar pd en kronprinsessan av Sverige tillhorig
bostad?

Ett nyckelbegrepp for att forsta hur rekommendationen ska tillimpas
ar fras. For att bli hjalpt maste man kunna urskilja fraser och kategori-
sera dem som sadana, samt bedoma om de ar langa eller korta. I detta
fall ger anvandarna exempel pa analoga nominalfraser, men verkar
anda inte sikra pa hur rekommendationen skulle tillimpas pa dem.
Det ar ocksd mojligt att motfragan signalerar motstind mot rekom-
mendationen, sarskilt blen 7 garaget. Den avsedda analogiska strategin
har i alla fall inte tillimpats friktionsfritt.

6.2 Analogi som motstrategi

Kommentarerna rymmer sallan eller aldrig vittnesbord om fram-
gangsrikt genomforda analogiska lisningar, men det finns nigra
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anvandare som anvander motanalogier for att kritisera reckommendat-
ioner.

I en post rekommenderas att den stat som tidigare kallades Vitryssland
pa svenska nu bor bendmnas Belarus. Fler argument f6r detta listas i
posten, och det framsta ar att nationen i fraga sjalv benimner sig som
Belarus, samt att man i minga andra fall valt att 6verga frin exonymer
till en endonymer. Anvindaren kommenterar apropé detta: Ska vi da
borja saga Deutschland istillet for Tyskland? Har har bade kategorise-
ringen och den analogiska strategin fungerat. Lasaren har mycket rik-
tigt identifierat Tyskland som en exonym och foreslar (som vi forstar
det) ironiskt att den ocksa ska dndras, analogt med exemplet Vitryss-
land, till endonymen Deutschland.

En liknande kommentar kommer frin en anvandare som har invind-
ningar mot rekommendationerna kring foge-s i sammansattningar:
Ni saknar sprakkansla. Eller ska det vara "sprakskdinsla"? Anvandaren
har uppenbart forstitt vad foge-s ar och kan anvanda rekommendat-
ionen (eller snarare beskrivningen) att foge-s ibland férekommer vid
enkla forled, for att peka pd dess svaghet.

Anvandarna kan kategorisera pa exakt samma sitt som experterna:
Deutschland iar ett exempel pa en exonym, och sprakskdnsla ar ett ex-
empel pa en sammansittning med ett foge-s. De generaliserar riden
och anvinder dem analogt for andra exempel dn dem i posterna. Pa sa
satt visar anvandarnas kommentarer pa svagheterna i upplagget att ett
svar generellt ska kunna tillimpas pa olika instanser av en kategori.
Trots vil utférda analogier ér ju de forslag anvandarna ger ironiska.
Anvandarna vet lika vil som experterna att det exempel de tillimpar
radet pd inte f6ljer den norm som de ar avsedda att ge prov pé; det ar
hela poangen. De faktorer som gor att analogin inte galler de ironiskt
menade forslagen presenteras ofta i posterna. I fallet med Tyskland
och Belarus ar kategoriseringen inte bara av lingvistisk art utan ocksa
politisk: det finns idag politiska skal att anvinda formen Belarus, me-
dan sddana skl saknas for att anvinda formen Deutschland. Och i pos-
ten om foge-s finns en acceptans for en viss grad av oforutsigbarhet i
foge-s-variationen. Till den sprakvardande expertrollen hor namligen
makten att viga in andra faktorer i bedomningen, och inte minst att
avgora vilka faktorer som ska presenteras som relevanta.
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6 Avslutning

For att Frageladan ska fungera som ett redskap for sprakradgivning i
saval syntaktiska fragor som skrivregelsfragor kravs (minst) tre ting av
anvandaren: hen ska forstd resonemanget i sak, godta det och darefter
forma tillimpa det pa sitt eget problem. Tvé processer ar centrala har,
namligen kategorisering och analogi. Oftast fungerar ocksa proces-
serna, att doma av det stora antalet anvandare som blir hjilpta. An-
vandarna utgors ocksa till stor del av sprakarbetare. Men i de fall an-
vandaren inte blir hjalpt av Frigeladans rekommendation tycks det
ofta ha att gora med kategoriseringen. Att detta ar ridgivningens svag-
aste lank ar kanske inte forvinande: Preston (2011) menar att icke-ex-
perter ofta gor andra kategoriseringar an experter. De strukturkatego-
rier som expertrollen i Frageladan anvander sig av har ju inte uppstatt
helt intuitivt, utan ar ett resultat av manga generationer av experters
analysarbete. Kategorier som svag och stark adjektivbojning, endonym
och exonym, sammansdttningar med egennamn och possessivattribut kra-
ver utbildning inom féltet. Att avgora vilka fenomen som ska gruppe-
ras ihop ar saledes en skiljelinje mellan expertrollen och icke-expert-
rollen. De av Frageladans anviandare som ir icke-experter och inte de-
lar expertens slutsats kan ifragasitta den, men inte nodvandigtvis eller
i alla sammanhang resonera utifrin samma begreppsapparat och inte
utifrin en expertposition.

I spraknormering ar det inte heller bara vetenskaplig kategorisering
som spelar roll, utan faktorer som politik, lingd pa fras etc. kan ocksa
ha betydelse. Och makten att gora avvikelser och viga in andra fak-
torer tillkommer per automatik expertrollen i Frageladan. Det blir
darfor alltid experten som avgor vilka fall analogin galler. Det 6msesi-
diga misstroende som Wilton & Stegu (2011:8) identifierar kan darfor
sagas vara narvarande ocksd i den metasprikliga diskurs som forsiggar
i Frageladans kommentarsfalt inom kategorin Tillimpningsproblem.
Misstroendet mot det som upplevs som godtycklig kategorisering fran
experterna tar sig uttryck i det ironiska motstand som beskrivits ovan.
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Lirares uppfattningar om larokurser i svenska som
det andra inhemska spraket i finsksprakiga
grundskolor

Sofie Henricson & Sanna Heittola

1 Inledning

Finland ar ett officiellt tvisprikigt land med finska och svenska som
nationalsprak (Finlands grundlag 1999). Finska ar dock det officiella
forstaspraket for majoriteten (ca 87 %), medan endast kring 5 9 ar re-
gistrerade som svensksprakiga (Finlands officiella statistik 2022). Den
nationella tvasprakigheten avspeglar sig bland annat i tva parallellt
ensprakiga utbildningssystem, dar grundskolorna i regel ar antingen
ensprakigt finska eller ensprakigt svenska, med undantag i forsta
hand f6r tvasprakiga sprikbadsskolor (Lag om grundlaggande utbild-
ning 1998). Inom ramen for savil den finsksprakiga som den svensk-
sprakiga grundlaggande utbildningen studerar alla elever dven det
andra inhemska spriket, dvs. finska i svensksprikiga skolor och
svenska i finsksprakiga skolor.

Laroplansgrunderna for finska och svenska som det andra inhemska
spraket ar i stort sett parallella och bada spriken ar indelade i tre laro-
kurser: en kortare B1-larokurs som inleds pa nyborjarniva i arskurs 6,
en langre A-larokurs som inleds pa nyborjarniva i arskurs 1 eller se-
nare och en modersmalsinriktad lirokurs, som ar en ling A-larokurs
som riktar sig till svensk-finskt tvasprakiga elever (UBS 2014 med
uppdateringar). De nuvarande liroplansgrunderna for den finlaindska
grundliggande utbildningen 6ppnar dirmed jamlika mojligheter for
elever i saval svensk- som finsksprikiga skolor att utveckla det andra
inhemska spriket pa olika nivaer. I praktiken har dessa laroplansgrun-
der dock implementerats pé olika sitt i den svensk- och finsksprakiga
grundlaggande utbildningen. Storsta delen av eleverna i svenskspra-
kiga skolor laser finska som A-sprak, ofta med fordjupad modersmals-
inriktning, medan storsta delen av eleverna i finsksprakiga skolor la-
ser svenska som B1-spriak och endast ett fatal elever studerar svenska
med fordjupad modersmalsinriktning (se t.ex. UBS 2023). Vilken
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larokurs som viljs beror pa kommunens och skolans urval av larokur-
ser samt pa de val som elever och foraldrar gor i samrad med lararen.

I den hir studien fokuserar vi pd liroamnet svenska som det andra in-
hemska spraket i den finsksprakiga grundliggande utbildningen och
undersoker hur svensklarare' uppfattar laroamnet och dess tre liro-
kurser.? Syftet med studien ar att utifrdn en laroplansteoretiskt infor-
merad kvalitativ innehéllsanalys av intervjuer med svensklarare stu-
dera deras explicita uppfattningar om larokurserna i svenska som det
andra inhemska spriket. Analysen styrs av f6ljande forskningsfragor:

— Vad kannetecknar enligt svensklararna de tre larokurserna i
svenska som det andra inhemska spraket i den finskspréikiga
grundlaggande utbildningen?

— Vilka skillnader uppfattar lararna att det finns mellan de tre
larokurserna?

—  Ar lararnas dsikter om liarokurserna i linje med laroplansgrun-
derna?

I det foljande (avsnitt 2) ramar vi in var studie genom att beskriva den
aktuella liroplansgrunden for svenska som det andra inhemska spra-
ket i den finsksprakiga grundliggande utbildningen och diskutera in-
sikter frian laroplansteoretiska studier av speciell relevans for var stu-
die. Darefter presenterar vi materialet och metoden (avsnitt 3) samt
de huvudsakliga resultaten av var studie (avsnitt 4). Kapitlet avslutas
med en sammanfattande diskussion (avsnitt 5).

Med svensklarare avses i denna artikel larare i svenska som det andra in-
hemska spriket inom den finsksprakiga grundldggande utbildningen i Fin-
land.

Studien ingir i projektet Airu 1.0: Projekt for att kartligga, marknadsfora och

stodja undervisning i modersmdlsinriktad svenska som pagick vid Helsingfors

universitet och Abo Akademi 9/2021-8/2023 samt finansierades av Svenska
kulturfonden.
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2 Laroplansgrunderna och laroplansteori

Enligt liroplansgrunderna ska sprakundervisning i den grundlag-
gande utbildningen stotta elevernas flersprakighet och vagleda ele-
verna till insikt om ”sin egen och andras méangfasetterade sprakliga
och kulturella identitet” (UBS 2014:372). Undervisningen i det andra
inhemska spriket ska bl.a. uppmuntra eleverna att anvianda spraket i
autentiska miljoer och erbjuda eleverna mojlighet att studera i sin
egen takt och pd sin egen niva, vilket innebar mojlighet till saval stod
som mer utmanande uppgifter (UBS 2014).

De tre larokurserna i svenska som det andra inhemska spriket, A-
svenska, B1-svenska och modersmalsinriktad svenska (harefter mosve),
beskrivs i laroplansgrunderna utifrdn en till stora delar gemensam
plattform (vi utgdr har ifrén beskrivningarna i slutet av den grundlag-
gande utbildningen, dvs. for arskurserna 7-9). I samtliga larokurser
uppmuntras eleverna att kommunicera mangsidigt pa svenska i olika
slags vardagliga verksamhetsmiljoer och att soka information pa
svenska. Till malsittningarna hor att férdjupa och utveckla den grund
som lagts i de lagre klasserna, att utveckla elevernas sprakliga medve-
tenhet och sprikinlarningstérmaga samt deras forstdelse for kulturell
mangfald. (UBS 2014.)

I sival A- som B1-svenska naimns det att mer utmanande fragestall-
ningar vid behov kan behandlas péa det huvudsakliga skolspraket
finska, vilket dock antyder att det forvintade undervisningsspraket ar
svenska (UBS 2014). For mosve finns inte detta tillagg och utgangs-
punkten hir ar foljaktligen att undervisningen genomgaende genom-
fors pa svenska. I mosve antyder beskrivningarna att en storre spraklig
sjalvstandighet och ett mangsidigare textarbete forutsitts av eleverna.

Vad giller de mer specifika larandemalen for A-svenska och mosve
noteras elevernas formaga att reflektera kring svenskans stallning som
nationalsprak och att uppmuntra eleverna att soka sig till svenskspra-
kiga miljoer, medan eleverna i samtliga larokurser forviantas bekanta
sig med den nordiska sprakmiljon. I de langa larokurserna (A-svenska
och mosve) tas individens sprakliga rattigheter upp som ett centralt
innehall och 1 den modersmalsinriktade undervisningen uppmuntras
eleverna dartill férdjupa sig i svensksprakig kultur. (UBS 2014.)
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Bedomningen av alla tre larokurser i svenska som det andra inhemska
spraket bygger pa elevernas kunskaper, fardigheter och arbetssatt.
Den forvantade sprakfardighetsnivan skiljer sig mellan larokurserna,
dar elever i slutet av den grundlaggande utbildningen i B1-lirokursen
for betyget 8 forvintas ha uppnatt sprakfardighetsnivin A.1.3, elever i
A-larokursen nivan A.2.1-A.2.2 och elever i mosve nivin B.1.2 (enligt
den for finlandska forhillanden tillampade gemensamma europeiska
referensramen for sprak, se CEFR 2001, Hildén & Takala 2007, UBS
2014). Att larandemalen blir hogre fran B1-svenska till A-svenska och
frin A-svenska till mosve syns 6ver lag i kunskapsmalen och bedom-
ningsgrunderna, dir eleverna i mosve t.ex. forvintas ha djupare texta-
nalytiska insikter och formaga att kommunicera aven kring mer avan-
cerade damnen och i mangsidigare kontexter dn eleverna i de tva andra
larokurserna (UBS 2014).

Studien informeras av en liroplansteoretisk grund, som ger en forsta-
else for att nationella laroplansgrunder reflekterar de gemensamt om-
fattade ideologiska grundsatserna i ett samhille och att dessa kommer
till uttryck i de fardigheter och kunskaper som betonas i laroplans-
grunderna (Apple 2004). I Finland utgor den finsk-svenska tvasprakig-
heten t.ex. en gemensamt omfattad sprakideologisk grund, som re-
flekteras i en indelning i en finsksprikig och en svensksprikig grund-
laggande utbildning och parallella lirokurser i det andra inhemska
spraket inom ramen for dessa (Boyd & Palviainen 2015, Poyhonen &
Saarinen 2015). De nationella laroplansgrunderna styr den undervis-
ning som ges i skolorna, men som tidigare laroplansteoretiska studier
(t.ex. Erss 2017) visar finns det inte en direkt lank mellan laroplans-
grunderna och den praktiska tillimpningen i skolorna.

Aven om de nationella liroplansgrunderna pa ett overgripande plan
styr undervisningen finns det dirmed inte en direkt koppling mellan
laroplansgrunderna och arbetet i klassrummet. Detta har bl.a. att gora
med lararnas autonomi och mojlighet att utforma sin undervisning
och ibland aven pa att lararnas uppfattningar inte stimmer Overens
med betoningarna i laroplansgrunderna, eller pa bristande insikt i
dem (se t.ex. Heikkola m.fl. 2022). Aven om lirokurserna beskrivs re-
lativt detaljerat i laroplansgrunderna handlar det dartill om ett ab-
strakt styrdokument som 6ppnar for olika tolkningar och
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tillimpningar av den larare som undervisar i amnet (t.ex. Erss 2017).
Lararna ar dirmed centrala nyckelpersoner nir det giller att imple-
mentera laroplansgrunderna och tillampa larokursen i klassrummet
och hur de uppfattar imnet de undervisar i och de laroplansgrunder
som satter ramarna for undervisningen ér av stor betydelse (Stodolsky
& Grossmann 1995).

I denna studie tas avstamp i lararnas explicit uttryckta asikter om laro-
amnet svenska som det andra inhemska spraket och de principer och
praktiker som svensklararna anger vara beskrivande for deras under-
visning. Explicit uttryckta asikter som eliciteras t.ex. via intervjuer kan
paverkas av det som lararna anser vara socialt prefererat, medan meto-
der for att fainga implicita dsikter kan finga obekvama eller omed-
vetna dsikter (se t.ex. McKenzie & McNeill 2022). Som tidigare stu-
dier visar (t.ex. Borg 2018) kan det dirtill finnas skillnader mellan de
praktiker lirarna anger sig tillimpa och de praktiker som kan observe-
ras 1 klassrummet.

3 Material och metod

Undersokningen bygger pa elva individuella intervjuer med svenskla-
rare i finsksprakiga grundskolor. Fyra av lararna undervisar i forsta
hand i A-svenska, fyra i Bl-svenska, tvd i mosve och en undervisar i A-
svenska i en skola med svenska som sprakbadssprak. Av lirarna arbe-
tar fem inom ramen for irskurserna 7-9, fem for arskurserna 1-6 och
en for arskurserna 1-9. Varje larare har fatt en kod som anvands i
samband med exemplen i analysen, bestdende av en forkortning av
den larokurs de i forsta hand undervisar i (A, B1, mosve, sprakbad)
och ett nummer. Intervjuerna har genomforts och spelats in av Sanna
Heittola under 2022. I materialhanteringen har vedertagna forsk-
ningsetiska principer foljts (informerat samtycke, personuppgiftsfore-
skrifter, arkiveringsprinciper o.d.). En del av intervjuerna har med
deltagarnas samtycke arkiverats vid Svenska litteratursallskapet i Fin-
land (SLS 2399, Modersmalsinriktad svenska i finska skolor).

Intervjuerna tog i genomsnitt kring en timme och behandlade frage-
stallningar sasom sprakpraktiker i klassrummet, malgrupp och diffe-
rentiering, styrdokument och laromaterial samt vad som kanneteck-
nar de tre larokurserna i svenska. Intervjun inleddes av en

168 Sofie Henricson & Sanna Heittola



sorteringsuppgift som foljdes av en semistrukturerad intervju, dar la-
rarna fick reflektera vidare kring dessa fragestillningar. I den hir arti-
keln utgdr vi ifrdn den semistrukturerade intervjudelen och fokuserar
pa hur lararna resonerar kring de tre lirokurserna i svenska. Intervju-
erna genomfordes pa finska och de intervjucitat som presenteras har
oversatts till svenska av oss.

Lararnas resonemang i intervjuerna ger oss underlag att studera deras
explicita uppfattningar om larokurserna i svenska som det andra in-
hemska spraket i finsksprakiga grundskolor, men siger inte nagot om
deras implicita asikter om larokurserna eller hur lararnas asikter tar
sig uttryck 1 det konkreta undervisningsarbetet. Intervjuerna har ana-
lyserats med kvalitativ innehallsanalys (se t.ex. Mayring 2000), med
vilken vi stravar efter att finna monster i hur svensklararna uppfattar
de tre larokurserna i svenska som det andra inhemska spraket. I ana-
lysen lyfter vi fram dterkommande teman som lirarna reflekterar
kring i intervjuerna och speglar dem mot liroplansgrunderna och ti-
digare forskning.

4 Analys

Analysen utgdr frin hur liararna beskriver de tre larokurserna i inter-
vjuerna och hur deras uppfattningar kan relateras till liroplansgrun-
derna. Detta ger underlag for en diskussion kring den profilering som
materialet utifrin lararnas reflektioner mélar upp for de tre larokur-
serna i svenska som det andra inhemska spraket. Analysen ar indelad i
tre underavsnitt, ett for varje larokurs.

4.1 B1-svenska

I intervjuerna lyfter lirarna fram manga utmaningar med B1-svens-
kan, som ar den larokurs i svenska som lases av de flesta eleverna i
den finsksprikiga grundliggande utbildningen (se t.ex. UBS 2023).
Enligt lararna innehaller undervisningen 1 Bl-svenska mycket repetit-
ion och de menar att eleverna inte lar sig sarskilt mycket, vilket besk-
rivs av lararen i (1). Enligt lararen i (2) ar tempot i B1-svenska ocksa
lingsammare.
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(1) Nu nér B-svenskan [...] har inletts i sjatte klass sa har de anda
inte egentligen lart sig ndgot alls dir s man fir nistan borja om
frin borjan i sjunde klass. (Larare A2)

(2) Sjalvklart ar takten lite langsammare ocksa sd det ar viktigt att
prata mycket langsamt och sedan ga igenom allt mycket forsik-
tigt ocksa sd att de forstdr och kan det innan vi gar over till £6l-
jande skede. (Larare A3)

Dessa uppfattningar fir stod i Hirmala och Marjanens rapport
(2023a) som visar att endast 24 % av eleverna i B1-svenska nar upp till
den forvantade Al.3-nivén i slutet av grundskolan.

Laroplanen betonar mojligheten till differentiering i alla tre larokur-
ser och i vara intervjuer lyfts detta fram speciellt vad galler B1-
svenska, dar lararna sager sig differentiera undervisningen pé olika
satt. Eleverna kan t.ex. fa littare uppgifter eller fi lasa en bok nar de ar
fardiga med uppgifterna. Lirarna i Bl-svenska talar anda speciellt
mycket om differentiering utifrdn hur de underlittar arbetet for de
elever som behover stod eller har 1ag motivation. I (3) noterar lararen
t.ex. hur de elever som har lig motivation och endast vill bli god-
kianda inte behover gora samma uppgifter som de andra. En annan la-
rare lyfter fram att behovet av stod ar hogre i Bl-svenskan an i de
andra larokurserna i svenska som det andra inhemska spraket.

(3) IB-svenska har jag gjort eftergifter f6r dem vars motivation ar
helt i botten och siktet ar stallt pa att komma igenom, i sadana
fall gor jag inte nédvandigtvis samma prov eller ssamma uppgifter
eller laxor till alla. (Larare A1)

Att eleverna i Bl-svenska har lag motivation och negativa attityder till
svenska ar ndgot som nastan varje larare lyfter fram. B1-svenska upp-
levs som ett "nodvandigt ont”. I samhallet ar ”pakkoruotsi (tvangs-
svenska)”-diskursen synlig bade i mediediskussionen (se t.ex. Saukko-
nen 2011) och generellt, vilket kan bidra till elevernas motivations-
brist. I intervjuerna lyfter lirarna fram att méanga elever i B1-svenska
ifragasatter varfor de maste lasa svenska och att deras motivation kan
vara mycket lag.
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Enligt lararna sitter det begrinsade timantalet for undervisningen
och att det kan bli langa pauser mellan kurserna i svenska en sarpra-
gel pad undervisningen i Bl-svenska. Detta ar ocksa en av orsakerna till
att det repeteras sa mycket i B1-svenskan, se (4). B1-svenskan tidigare-
lades ar 2016 till arskurs 6, men tidigarelaggningen forverkligades ge-
nom att undervisningstimmar flyttades fran drskurserna 7-9 till ars-
kurs 6, utan att det totala timantalet hojdes (UKM 2022). Detta har ur
flera synvinklar visat sig vara problematiskt (Kurki 2021), vilket dven
lyfts fram av lararen i (4).

(4) I hogstadiet har B-svenskan si fa timmar att det definierar under-
visningen olyckligt mycket, dir méste man jatteofta repetera
gamla saker som eleverna hinner glomma diremellan nar det
kan vara upp till ett ar fore nasta lektion i svenska. (Larare A1)

Att tidigareliaggningen genomforts pa ett sitt som inte gagnat under-
visningen i svenska har uppmarksammats i tidigare utredningar
(Kurki 2021) och i Undervisnings- och kulturministeriets utvecklings-
program for det andra inhemska spraket (2022), vilket dven lett till
forslag om tilliggsanslag for att 0ka timresurserna och utveckla
undervisningen i B1-svenska.

4.2 A-svenska

Lararna beskriver A-svenskan i betydligt ljusare ordalag an B1-svens-
kan. Enligt lararna ar eleverna i A-svenska motiverade och aktiva. In-
stallningen till studier ar enligt lararna 6ver lag positiv, vilket lyfts
fram av lararen i (5), som aven nimner att eleverna i denna larokurs
gor allt som ska goras, aven om svenska inte skulle vara deras favo-
ritamne.

(5) Fardighetsnivén ar sjalvklart pd en helt annan nivéd och jag maste
nog siga att storsta delen av eleverna i A-svenskan kommer fran
familjer som [...] forhaller sig positivt &tminstone till studier sa
aven om det inte skulle vara ett favoritimne och kanske inte nyt-
tigt, sa studerar de andd amnet och gor allt som ska goras sa nog
ar det en klar skillnad. (Larare A2)
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Jamfort med Bl-svenska ar A-svenska mer utmanande och enligt 13-
rarna lar sig eleverna betydligt mer. Denna uppfattning fir dven stod i
rapporter om larresultaten i B1- och A-lirokurserna i svenska som det
andra inhemska spriket (Hirmala & Marjanen 2023a, 2023b). Ele-
verna i A-svenska trianar enligt de larare vi intervjuat ett bredare ord-
forrad och far mer spriklig stimulans. Eftersom svenska talas, hors
och anvinds sd mycket far eleverna enligt lararna ocksa ett gott 6ra
for svensk grammatik, t.ex. vad giller genus och bojning av substan-
tiv, se (6). A andra sidan konstaterar en av lirarna att eleverna i A-
svenska i motsats till de elever som laser mosve lar sig spraket frin
grunden genom att lara sig ordbojning och satsbildning.

(6) I A-svenska har vi pratat svenska sa mycket och de har lyssnat pa
svenska sd mycket att den inbyggda grammatiken fungerar pa ett
helt annat satt [...] for vi jobbar si klart med substantiv och sa vi-
dare men det kommer pé nagot satt naturligt att de vet att det ar
en stol och inte ett stol, att det ar en stol, tvd stolar t.ex. for det ar pa
nagot satt naturligt for eleverna i A-svenska. (Larare A3)

Det finns 4ndd larare som menar att skillnaderna mellan A- och B1-
svenska ar minimala och i forsta hand bygger pé att A-svenska inleds
tidigare, vilket leder till att ordf6rradet hinner bli storre. De flesta la-
rare vi intervjuat anser anda att eleverna lar sig mycket mer i A-
svenska. Lararna beratttar att de inte differentierar undervisningen i
A-svenska sa mycket, bl.a. eftersom de under de forsta arskurserna
kommit sa langt att de in i det sista stravar efter att halla alla elever pa
samma niv4, se (7). I (8) berattar lararen anda att det skulle finnas be-
hov for differentiering eftersom det i varje grupp ocksa finns svagare
elever.

(7) Jag har sjilv tankt att A-svenskan ar liksom ett val sa dar ar det
inte egentligen mojligt att ge efter sd mycket sé jag forsoker hélla
alla pa samma niva for dar borde man komma s langt i lagsta-
diet [...] 1 A-svenskan forsoker jag in i det sista fa alla att hallas
med 1 svangarna. (Larare A1)

(8) Jag ar lite dalig pd den har differentieringen men [...] i varje
grupp i A-svenska finns det ocksa de som ir lite svagare. (Larare
A2)
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A-svenskan priglas inte av samma brist pd undervisningstimmar som
Bi-svenskan. Lararna lyfter fram att eleverna och deras foraldrar ar be-
redda att satsa pa A-svenskan, men aven att de sjilva satsar mera pa A-
svenskan. Till exempel berattar en larare att eleverna har brevvanner
fran en annan skola, att de har besokt en svensk skola och att de snart
ska se en pjas pa svenska.

4.3 Modersmalsinriktad svenska

Mosve idr en oetablerad lirokurs som endast erbjuds i ett fatal skolor
(Heittola & Henricson 2022). Larare A3 som har tvasprakiga elever i
sina undervisningsgrupper bekriftar detta och jamfor i (9) mosve
med modersmalsinriktad finska (mofi) som undervisas i svenskspra-
kiga skolor. Enligt lararen far eleverna i finsksprakiga skolor inte lika
bra stdd for sin tvasprakighet eftersom maénga inte ens kinner till att
mosve existerar.

(9) Isvensksprakiga skolor ér t.ex. mofi ett utbrett skolimne och alla
ar medvetna om det [...] en bra tvasprikighet kommer frin sko-
lan att de far stod i bada sprak men hur fir de som gar i finsk-
sprakig skola och har finska och svenska, de far inte samma stod
for vi vet inte att det har finns [...] ja inte heller jag var medveten
om det har si jag trodde att jag kor ndgot eget race har. (Larare
A3)

Lararen i (9) har sjalv anpassat sin undervisning till de tvasprakiga ele-
verna i klassen utan att kinna till att en larokurs som mosve existerar.
Detta ir i linje med Heittola och Henricsons (2022) forskningsresultat
om att endast 12 % av svenskldrarna inom den finsksprikiga grund-
laggande utbildningen kinner till mosve. Hela larokursen blir pa nat-
ionell niva priglad av att den ar tamligen okand, vilket ocksa paverkar
lararnas mojligheter att verkstilla mosve-undervisning.

Att mosve ar avsedd for elever som redan kan svenska (UBS 2014)
syns tydligt i lararnas beskrivningar av larokursen. Lararna berittar att
svenska ar det huvudsakliga undervisningsspraket, och att utgings-
punkten i undervisningen ar att eleven har ett gott ordforrad och ett
ora for spraket. Eleverna kan aven grammatiken pa gehor men saknar
den grammatiska terminologin, menar en larare.
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Mosve-lararen i (10) jamfoér mosve med A-svenska och konstaterar att
i mosve behover eleverna inte lara sig orden och hur man anvander
dem utan fokus ligger i stallet pa att erbjuda mangsidiga mojligheter
att anvanda spraket. I mosve kan eleverna t.ex. hélla féredrag och pro-
ducera mangsidiga texter.

(10) Vi laser bocker for de kan redan orden sa de behover inte lara sig
orden, de forsoker forsta texten och berittar ocksa for andra vad
de har list, sedan maste de annu med egna ord formulera [...]
just det att spraket anvinds, det tycker jag ar den stora skillna-
den, nir de inte behover lara sig orden och hur de anvinds utan
snarare anvander spraket. (Larare mosve2)

Det finns inte firdiga liromedel for mosve, vilket enligt mosve-lara-
ren i (11) har bade for- och nackdelar. Utan fardiga laromedel ar det
lattare for lararen att modifiera undervisningen enligt klassens behov.
Elever som sjalva kan hitta material pa natet pa saval svenska som
finska behover inte heller si mycket firdigt material. A andra sidan r
avsaknaden av liromedel en utmaning da det ar svérare for lararen att
veta om ett bestamt tema har behandlats tillrackligt utforligt.

(11) Eftersom vi inte har det hiar laromaterialet, eller vi har inte en sa-
dan bok som jag skulle gi efter, sa da kan man liksom ganska
mycket modifiera om man just t.ex. marker att med den har klas-
sen kan vi gora ett stort pararbete med en annan klass dret daref-
ter kan man inte gora det sa pa ett satt kan du jattelatt liksom en-
ligt mig [...] lyssna pa vad som ar det bésta arbetssattet for ele-
verna [...] men sedan ar det kanske ocksa det som ar utmaningen,
att det inte finns en larobok [...] om vi nu t.ex. har fordon eller
frukt och sa tanker jag liksom att nu vet jag ju vad fordon och
vad frukt ar, men ibland undrar jag om jag behandlar tillrackligt
manga eller om det borde vara nigra andra [...] och taink om de
gor pa ett helt annat sitt i en annan skola. (Larare mosvel)

(12) Det skulle vara mycket trevligt om det skulle finnas en laroplan
och sedan skulle det finnas en bok som skulle stodja den laropla-
nen. (Larare mosve2)
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Ocksa lararen i (12) berattar hur en laroplan 1 kombination med en
larobok som stoder laroplanen skulle underlatta undervisningen.
Mosve ingar i liroplansgrunderna for den grundliggande utbild-
ningen, men det kan alltsa konstateras att okunskapen om att mosve
ar en existerande larokurs och avsaknaden av laromedel praglar
mosve-undervisningen. I sig menar de intervjuade lararna att samma
stoff och samma teman behandlas i mosve som i de tvd andra larokur-
serna i svenska, dven om temana behandlas i olika omfattning och
med olika arbetsmetoder. Detta stammer i stort sett 6verens med den
generella bild som liroplansgrunderna ger av de tre larokurserna i
svenska.

5 Sammanfattande diskussion

Intervjumaterialet bekraftar det som dven kommit fram i tidigare ut-
redningar (se t.ex. Kurki 2021, Harmala & Marjanen 2023a), namli-
gen att Bl-svenskan inte i dagens utformning nar upp till de malsatt-
ningar som stalls i laroplansgrunderna. Undervisningen i B1-svenska
innehaller mycket repetition och har ett lingsamt tempo, vilket delvis
ar ett resultat av det laga antalet undervisningstimmar och av timfor-
delningen. Bland eleverna finns det behov for extra stod och motivat-
ionen ar bristande. Lararna upplever att eleverna inte lar sig speciellt
mycket och beskriver undervisningen som ett ytskrap.

I motsats till B1-svenska, som tyngs av diskussioner kring tving och
daliga resultat, upplevs A-svenska av lirarna som en sjalvvald larokurs
som eleverna och deras familjer ar beredda att satsa pa. Instillningen
till A-svenska ar 6ver lag positiv och motivationen bland eleverna bra.
A-svenska ar mer utmanande och eleverna lar sig enligt lararna klart
mer (se dven Harmalad & Marjanen 2023b). I A-svenska ar timantalet
hogre dn i Bl-svenska och undervisningen ar mer jamnt utspridd over
olika arskurser. Bade eleverna och lararna ar redo att satsa pa A-svens-
kan.

Den modersmalsinriktade svenskan ér en larokurs for tvasprikiga ele-
ver som studerar inom den finsksprékiga grundlaggande utbild-
ningen och den bild som de larare som kanner till larokursen ger i in-
tervjuerna motsvarar pa manga satt beskrivningen i laroplansgrun-
derna. Undervisningen bygger pd ett antagande om att eleverna redan
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kan svenska och har ett 6ra for spraket och grammatiken. Svenska an-
vands darmed som det huvudsakliga undervisningsspraket. Eleverna
kan halla foredrag och producera méangsidiga texter samt soka och ut-
nyttja information pa svenska. Att det inte alls finns lairomedel for
mosve sitter dock en sirpragel pd undervisningen, liksom det faktum
att larokursen ar relativt okind.

Vir studie visar att lararnas explicita uppfattningar av de tre larokur-
serna i svenska pa manga satt ar i samklang med laroplansgrunderna.
Metoduppliagget medger dock inte en diskussion om hur lararna till-
lampar laroplansgrunderna i praktiken. Enligt lararnas beskrivningar
tycks den vanligaste lirokursen (B1-svenska) fungera samst, en ten-
dens som dven noterats i tidigare studier (t.ex. Hirmala & Marjanen
2023a, 2023b). Att de flesta elever laser svenska enligt det kortaste al-
ternativet medan klart farre laser de linga larokurserna och endast ett
fatal elever erbjuds mojlighet att lasa den modersmalsinriktade laro-
kursen tyder pa att laroplansgrundernas andemening om att upp-
muntra alla elever att lira sig det andra inhemska spriket och bejaka
elevernas tvasprikighet inte implementerats fullt ut i skolorna. I ljuset
av tidigare laroplansforskning (t.ex. Heikkola m.fl. 2022) ar det inte
overraskande att det saknas en direkt koppling mellan idealen i styr-
dokumenten och verkligheten i skolorna. Resultaten betonar dock
vikten av att, bl.a. genom sprik- och utbildningspolitiska handlings-
program (t.ex. UKM 2022), minska pd det glapp som finns mellan de
sprak- och utbildningspolitiska malsattningarna och verkligheten i
skolorna.
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SveBe, SveBe dir, sag hur forskningen ar! — en
metastudie av skriftliga konferenshidrag 2010-2020

Shirley Naslund

1 Inledning

Under drens lopp har det forfattats atskilliga metastudier 6ver forsk-
ning i svenska. En 6versikt over monografier i nordiska sprak under
perioden 1984-1993 har gjorts pa basis av litteraturkronikor i Arkiv
for nordisk filologi (Teleman 1995). I upptakten till 6versikten present-
eras tre utvecklingslinjer for det sena 1900-talet: For det forsta har am-
net splittrats upp i atskilliga deldiscipliner med egna konferenser och
publikationer. For det andra har forskningen blivit mer nyttoinriktad
(jfr dven Loman 1985:57; Sigurd 2001:238). For det tredje har en
lingvistisering skett; den litteraturorienterade delen har minskat och
kopplingen till allmanspriklig teori okat (Teleman1995:76-78). Ge-
nomgangen av litteraturkronikorna ger vid handen att namnforsk-
ning, sprakhistoria, grammatik, analys av sakprosa och talad kommu-
nikation ar vitala 1984-1993, medan fonetik och litterar stilistik nast
intill férsvunnit ur amnet (Teleman 1995:79-80). En forskningslucka
som sarskilt lyfts fram ér sprikvérdsteori (Teleman 1995:81). Att
svenska/nordiska sprik haft teoretiska lakuner under 1900-talet visar
ocksé en granskning av 185 avhandlingar jamte en narstudie av 1970-
talets avhandlingar; fi av dem innehaller teoretisk fordjupning
(Haapamiki 2010ab). Betraffande avhandlingar har dven en undersok-
ning gjorts av alla de som lagts fram i nordiska sprék eller svenska un-
der perioden 2010-2016 i Sverige. Resultatet av granskningen av de
drygt 60 avhandlingarna ar att sprakbruksforskning och nusprakligt
inriktad nordistik dominerar (Hakansson 2017a:150).

Vidare har innehallsinventeringar gjorts av tidskrifterna Arkiv for nor-
disk filologt, Sprik och stil /Nysvenska studier och Folkmdlsstudier. Betraf-
fande Arkiv for nordisk filologi tor perioden 1925-1985 har fordel-
ningen av artiklarnas sprakliga beskrivningsnivaer och amnesinrikt-
ningar studerats utifran tidskriftens titel- och amnesregister (Wollin
1988, med stod av Bensons register 1985). Fordelningen av de sprak-
liga beskrivningsnivéerna ar relativt jamn frdn och med 1960-talet,

180 Shirley Naslund



men artiklarna om nysvenska efter 1900 visar sig bli allt farre i Arkiv
for nordisk filologi under seklets andra halft (Wollin 1988:40). Denna
inventering kom att inspirera till en dito av Sprak och stil/Nysvenska
studier for decennierna 1901-1910, 1945-1954 och 1965-1974 utifran
en artikelgenomgang (Josephson 1989). Resultaten ar att stilistik (text-
analys) dominerar i Sprdk och stil/Nysvenska studier och att materialet
ofta bestér av skonlitteratur, aven om litterar stilistik verkar vara pa
fallrepet fran och med 1965 (Josephson 1989:96;102-103;107-108). I
borjan av 2000-talet utkom aven en oversikt over artiklar 1 Folkmals-
studier, utgivna 1933-2001 (Ivars 2004). Den ér baserad pa fordel-
ningen av nyckelord i forfattarregistret och visar att de mest framtra-
dande dmnesomradena i tidskriften under perioden ér dialekter,
sprakkontakt och sociolingvistik samt att den mest framtridande
sprakliga beskrivningsnivan ar lexikon. Resultatet rimmar med Folk-
madlsstudiers 1anga tradition att publicera forskning om kontakten mel-
lan svenska och finska i dialektal milj6 (Ivars 2004:40—41).

Betriffande Svenskans beskrivning, finns en initial 6versikt 6ver dess
fjorton forsta moten 1963-1983 (Loman 1985)." Utover att lyfta fram
banbrytande foredrag, tecknar 6versikten ocksa bakgrunden till upp-
komsten av Svenskans beskrivning 1963 — dess rotter i ett behov av ett
forum for forskning om samtidssvenskan och modern lingyvistik.
Uppfoljaren, som omfattar perioden 1963-2008 och konferensvolym
1-29, undersoker vilka de vanligaste ordfamiljerna ar i de 736 publice-
rade bidragens titlar (Karlsson 2010). Darav dras slutsatsen att de mest
framtradande amnesomridena under perioden ar elevsprak, barn-
sprak, variation, andrasprak, invandrarsprak, facksprak och oversatt-
ning samt att lexikon och syntax ar de mest frekventa sprakliga be-
skrivningsnivaerna. Sammantaget r ett funktionellt och kontextuellt
perspektiv pa spraket forharskande i konferensvolymerna. Samtidigt

! Itidigare namnda metastudie av Sprik och stil/Nysvenska studier finns som jim-

forelsepunkt dven en smirre undersokning av bidragen i Svenskans beskrivning
under perioden 1963-1974. Syntax och fonologi dominerar konferensserien
under detta decennium (Josephson 1989:110).
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noteras att bidrag om principiella teoretiska och metodiska problem
ar sallsynta (Karlsson 2010:49-50,56,58).

Aterkommande drag i flera metastudier r ett uppmirksammande av
brist pa teoriforankring och djuplodande teori- och metoddiskussion
(jfr Teleman 1995; Haapamiki 2010ab; Karlsson 2010). I antologin
Varfor sprakvetenskap? Kunskapsintressen, studieobjekt och drivkrafter
(red. Hikansson & Karlsson 2017) framhalls emellertid att en 6kad te-
oretisk medvetenhet tillkommit under 2000-talet, inte minst med an-
ledning av att nya teoribildningar fitt genomslagskraft (Hikansson
(2017b:46-47). I antologin sitts for 6vrigt den samtida nordistiken in
1 en teoretisk ram genom att dess deldiscipliner relateras till Haber-
mas typologi 6ver kunskapsintressen.” Slutsatsen ar att nordistiken
praglas av ett praktiskt kunskapsintresse med ambitionen att uppna
forstielse, vilket medfor en beskrivande ansats (Svensson 2017:34).

Ett annat dterkommande drag i metastudierna ar uppmarksamman-
det av den litterara stilistikens tillbakaging under det sena 1900-talet
(jfr Josephson 1989; Teleman 1995). Det finns dock tecken pa en revi-
talisering av denna inriktning fran och med 2010-talet (Hikansson
2017b:49). Om man kan skonja en ljusning for teoretisk fordjupning
och deldisciplinen litterir stilistik, ar laget desto morkare for lasbar-
hetsforskningen som avtynat (Svensson 2017:23).

Inte bara forskningen, utan dven forskarens arbetsformer och villkor
har uppmirksammats. Andelen foredrag hillna av fler an en person
pa Svenskans beskrivning uppgir till 8 % under perioden 1963-2008,
vilket indikerar att nordistisk sprakforskning da ar ”individualforsk-
ning” (Karlsson 2010:44). I en diskussion om den svenska sprakveten-
skapens utveckling tar Anna-Malin Karlsson (2015:218) upp hur den
samtida forskningspolitiken istallet premierar forskargrupper, mang-
vetenskap och samverkan.

Enligt Habermas (1968) drivs olika slags vetenskaper av olika kunskapsintres-
sen: det tekniska kunskapsintresset med inriktning pd praktisk tillimpning,
det praktiska kunskapsintresset med inriktning pé forstielse och det emanci-
perande kunskapsintresset med inriktning pa frigorelse.
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2 Syfte och fragestillningar

Syftet med foreliggande studie ér att ge en 6verblick 6ver forskningen
i svenskdmnet under det senaste decenniet sisom den ter sig i de
SveBe-konferensvolymer som publicerats 2010-2020. Ytterst ar ambit-
ionen att bidra till insikt om forskningslandskapets upptrampade, an-
tradda, obetradda och forgatna stigar samt om formerna for utfors-
kandet, dven om det endast dr SveBe-landskapet som kartlaggs. For att
kunna gora en jamforelse med den foregdende metastudien av Svens-
kans beskrivning lyder den forsta frigestallningen: Hur fordelar sig
konferensbidragen efter imnesomrade? Mot bakgrund av att det varit
sallsynt med kronologiska perspektiv pa material i tidigare metastu-
dier, lyder den andra frigestallningen: Hur stor andel av bidragen in-
nehéller material fran perioden fore 1906? Den tredje fragestillningen
handlar istallet om material i ett samtidsperspektiv: Hur frekvent fore-
kommande ar material frin e-post, Facebook och sms? Gemensamt
for dessa tre digitala kommunikationsverktyg ar att de etablerats fore
2010 och att de tillhor de flitigast anvinda bland befolkningen (jfr
Hur svenskarna anvinder internet 2022:121,155). For att saval aterknyta
till Fred Karlssons foregaende metastudie av Svenskans beskrivning
som till Anna-Malin Karlssons teckning av den samtida forskningspo-
litiken och forskarens nya villkor, lyder den fjarde fragestallningen:
Hur ser distributionen av solo- respektive samforfattade bidrag ut un-
der artiondets gang?

3 Material och metod

Materialet bestdr av 258 bidrag, inklusive av plenarforelésare, i konfe-
rensvolym 30-37. Hérnast foljer en tabell med en uppstallning 6ver
periodens konferensteman i hoger kolumn. Som jamférelsepunkt vi-
sas den tidigare periodens teman i vanster kolumn. Forsta gangen
konferensen hade ett forutbestimt tema var 1980.
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Tabell 1. Uppstallning 6ver konferensteman.

Teman 1980-2007 Teman 2008-2019

12 Svenskan i Sverige och svenskan i 30 Att beskriva svenskan

Finland

13 Svenska sprakets historia efter 31 Perspektiv pa skrivande

1950

16 Svenska spraket i bruk 32 Spraket som kulturbarare da och nu
18 Svenska pa alla plan 33 Svenska som pluricentriskt sprak
21 Sprak i kontakt 34 Svenskan i teori och praktiker

22 Svenska i skolan 35 0Ord

23 Spraket och massmedierna 36 Varfor svenska?

24 Svenska Akademiens Grammatik 37 Spraket och det sociala

25 Svensk-finsk sprakkontakt genom
tiderna

26 Svenskan i ett mangsprakigt Sve-
rige

27 Svenska — lokalt och globalt

28 Svenska i utbildning

29 Spraken i spraket

Vid en jamforelse mellan de olika perioderna framgir att den senare
innehaller nagra mer 6vergripande, reflekterande teman sasom Sverns-
kan i teori och praktiker (SveBe 34). Fororden i konferensvolymerna
vittnar ocksd om detta: Att beskriva svenskan (SveBe 30) sker i en “stra-
van efter ett metaperspektiv pa forskningsfaltet svenska” och Varfor
svenska? (SveBe36) har ambitionen att “belysa, problematisera och
tydliggora svenska sprakets innebord, roll och betydelse inom veten-
skap, skola och samhalle”. De atta temana under den senare perioden
ar 1 ovrigt vitt skilda, men valet av just dessa skulle potentiellt sett
kunna farga av sig pa distributionen av dmnesomraden for materialet,
de 258 bidragen. Samtidigt ar sektionsforedragen fria att franga te-
mat.

Att gora en metastudie 6ver amnesinriktning i 258 konferensbidrag
kan i metodologiskt hinseende narmast liknas vid att bege sig ut pa
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ett gungfly. Det giller i synnerhet forsoken att avgora vilken dmnesin-
riktning som respektive artikel faller under. Kategoriseringar av detta
slag har aven tidigare forfattare till metastudier brottats med. Till ex-
empel skriver Josephson om sin amnesgruppering av artiklarna i
Sprdk och stil/Nysvenska studier sa har: ”Alla grupperingar av det har
slaget maste till viss del bli subjektiva. Kategorierna 6verlappar och
samma artikel kan berdra flera amnen, varfor gransfallen blir minga”
(Josephson 1989:94). Idag ir en dmnesgruppering dnnu svdrare att
gora. Médnga nya inriktningar har tillkommit sedan slutet av 1900-ta-
let, varav en del har rotter i andra omraden an nordistik (Svensson
2017:20). Darutover har olika deldiscipliner ssmmanstralat i nya kon-
stellationer sdsom ar fallet med historisk sociolingvistik som anlagger
ett socialt perspektiv pd variation och forindring i det forflutnas
sprakbruk. En artikel med denna ingang kan sagas vara bade sprakhi-
storisk och sociolingvistisk. Jag har likval valt att inte kategorisera
samma artikel under tva eller flera imnesomraden, eftersom det for-
svarar sammanstillningen (jfr Josephson 1989:94).

Tillvagagingssattet var att lasa igenom varje artikels framparti, dvs. si-
dorna som foregar resultatdelen. I frampartiet skriver méanga in sig i
ett visst imnesomrdade i samband med att de forklarar vilken forsk-
ningslucka deras studie fyller. Andra skriver in sig i ett omrade vid
metodangivelsen saisom i "Metodologiskt hanfor sig studien till socio-
lingvistisk forskning” (SveBe 35:81). I dylika fall kategoriserar artikel-
forfattarna sjalva sina egna bidrag. I mindre explicita fall gjordes kate-
goriseringen utifrin den overgripande amnesinriktning som tonade
fram i artikelns framparti. Till exempel sorterades artiklar om ordfor-
rad hos andrasprikstalare under svenska som andrasprak. I atskilliga
fall lastes inte bara frampartiet, utan artikeln i dess helhet, ibland for
att fa ett battre grepp om dess inriktning, ibland av pur nyfikenhet.
For att fa en 6verblick 6ver materialet listades ocksa titlarna i volym
30-37.

Betriffande urvalet av kategorier, stalldes pa férhand de mer tradit-
ionella amnesomradena grammatik, sprakbistoria, textforskning, namn-
forskning, semantik, fonetik/fonologi, lextkologi, lextkografi, litterdr sti-
listik och sociolingvistik upp (jfr Svensson 2017:34; 1988:11-18). Dartill
fogades de yngre damnesomridena svenskdidaktik och svenska som

SveBe, SveBe dér, sag hur forskningen ar! 185



andrasprak. Under lasningen av materialet befanns att en del artiklar
inte lat sig sorteras under de pa férhand uppstallda kategorierna. Sale-
des tillkom tio ytterligare kategorier: psykolingvistik, interpunktion,
grannsprak, historiedidaktik, ortografi, svenskans roll, teckensprak, over-
sattning, barns sprakutveckling och metastudie. Till den sistnamnda ka-
tegorin fordes saval studien av Svenskans beskrivning 1-29 som en stu-
die av nordistiska konferensabstrakt (SveBe 33:30-39), aven om den
senare ocksa kan sorteras under textforskning. Vidare fick sprakvird
utgdra en egen kategori. Omradet upptar forvisso en betydande plats i
kursboken Soczolingvistik (2013), men inte i Introduktion till socioling-
visttk (2015), och i tidigare metastudier har sprikvérd sarskilts fran so-
ciolingvistik (jfr Teleman 1995:79; Ivars 2004:41). Ett annat skal till
att sprakvérd fick utgora en egen kategori ar att deldisciplinen socio-
lingvistik dr svdr att avgransa och redan har étskilliga férgreningar (jfr
Nordberg 2013:17). Dirfor redovisas i resultatdelen inte bara hur
manga artiklar som ryms under det sociolingyvistiska paraplyet, utan
dven hur dessa i sin tur fordelar sig 6ver olika delomraden. P2 for-
hand stilldes delomréadena sprakpolitik och spriakplanering, tvd- och fler-
sprakighet; sprakkontakt, variation och forindring, sprak och kon, sprdk-
attityder och samtalsanalys upp (jfr Nordberg 2013:18). Av de socio-
lingvistiska artiklarna visade sig emellertid tva handla om principiella
problem inom deldisciplinen, varfor kategorin diskussion om princi-
piella problem lades till (SveBe 30:13-36; SveBe 34:245-257). Den se-
nare av dessa artiklar omfattar forvisso en metastudie av sociolingvist-
iska undersokningar, men jag uppfattar resultatpresentationen av den
som underordnad den disciplinproblematiserande ambitionen. Vi-
dare lades kategorin metoddiskussion till, eftersom en artikel hade
denna inriktning (SveBe 30:250-259). Den sista kategorin som lades
till efter genomlasningen var skriftpraktiker, eftersom studiet av sad-
ana inte passade in i nigon av de forhandsuppstallda kategorierna.
Darutover gjordes en mer finmaskig kategorisering utifran varje arti-
kels fokus, vilket ledde till 6ver 100 olika poster. Genom denna fin-
maskiga kategorisering kunde jag uppmarksamma andra typer av om-
raden som fatt méanga bidrag sdsom svenskan i Finland och myndig-
hetskommunikation.

Fragan Hur stor andel av bidragen innehdller material fran perioden fore
1906¢ besvarades med hjalp av bidragens materialpresentationer.
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Fragan Hur frekvent forekommande dr material fran e-post, Facebook och
sms¢ besvarades dven genom sokningar pa orden i friga, inklusive e-
mail, mejl och e-brev. Varje traff granskades for att se vilken kontext
ordet upptradde i, dvs. om det upptradde i forbifarten eller som be-
teckning for studiens empiriska material. Fragan Hur ser distributionen
av solo- respektive samforfattade bidrag ut under drtiondets ging? besvarades
genom en utrikning av andelen samforfattade bidrag for varje volym.

4 Resultat

Av foljande stapeldiagram 6ver konferensbidragens fordelning efter
amnesomrade framgar att sociolingvistiken intar en sarstallning med
74 bidrag, dvs. 29 % av de inalles 258 bidragen. Pa andra position
kommer en klunga om fyra imnesomraden med 29-25 bidrag:
svenska som andrasprak, svenskdidaktik, textanalys och grammatik.
Darpi foljer en mer utspridd ricka amnesomraden med 14-6 bidrag:
sprakvard, oversattning, semantik, sprakhistoria och lexikografi. Res-
terande damnesomraden representeras av 4—1 bidrag.’

Diagram 1. Konferensbidragens fordelning efter &mnesomrade.
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3 Ett bidrag kategoriserades under amnesomridet historiedidaktik, eftersom

dess syfte och fragestillningar i hog utstrickning utgick fran det (SveBe
34:285-297). Vidare var ett diskuterande bidrag svart att kategorisera, varfor
det sorterades under en egen etikett: Svenskans roll (SveBe 36:9-24).
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Fordelningen av bidragen under det sociolingvistiska paraplyet fram-
gar av foljande tabell:

Tabell 2. Férdelning av 74 sociolingvistiska bidrag.

Variation och férandring 22

Tva- och flersprakighet; sprakkontakt 15

Samtalsanalys 15
Sprékattityder
Sprak och kon

Sprakpolitik och sprakplanering
Skriftpraktiker

Diskussion om principiella problem

= INDINDIND|O|O

Metoddiskussion

Sociolingvistikens tre mest framtraidande delomraden ér variation och
forandring, tva- och flersprakighet; sprakkontakt samt samtalsanalys.
Samtalsanalys anvinds dven som metod i flera av de 6vriga delomra-
dena, t.ex. sprak och kon (SveBe 36:307-319). Vidare ar samtalsanaly-
tisk metod amne for det bidrag som faller under metoddiskuss-

ion: ”Vad kan samtalsanalysen gora for dialektologin?” (Svebe 30:250-
259). Att flest bidrag faller inom variation och forindring skulle del-
vis kunna forklaras med periodens tema, Svenskan som pluricentriskt
sprak (SveBe 32). Samtidigt kan variation och forindring ses som ett
for sociolingyvistiken prototypiskt delomrade, varfor det ar naturligt
att fler bidrag faller inom det dn inom t.ex. skriftpraktiker. Vidare ar
variationsperspektivet ocksd nagot som har en stark stillning i volym
1-29, dar *variation” tillhor de vanligaste ordfamiljerna i bidragens
titlar (Karlsson 2010:50). Ett kontinuerligt inslag ar finlandssvenskan
som i volym 1-29 behandlas i 7 % av de 736 bidragen (Karlsson
2010:51). Naistan lika stor andel bidrag behandlar finlandssvenskan i
volym 30-37: 6 %.

Virt att notera ar forekomsten av tva artiklar som diskuterar princi-
piella problem: Den ena problematiserar anvindningen av begreppen
native speaker och varietet (SveBe 30:13-36). Den andra problematise-
rar den svenska variationslingvistikens relation till sociologin (SveBe
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34:245-257). Problematiseringarna kan knytas till de reflekterande
konferenstemana A#t beskriva svenskan (30) och Svenskan i teori och
praktiker (34). 1 forstnaimnda volym och i Varfor svenska? (36) finns
dartill plenarbidrag som tar helhetsgrepp om svenskimnet och om
forskarens uppgifter (SveBe 30:37-59; SveBe 36:9-24). Dessa bidrag
kan sittas i samband med en vidare diskussion under 2010-talet som
tagit sig uttryck i andra publikationer sisom Varfor sprakvetenskap?
Kunskapsintressen, studieobjekt och drivkrafter (2017).

Mot bakgrund av att svenska som andrasprik kommer pa andra plats
och svenskdidaktik pa tredje, dr svenskan i en utbildningskontext val
representerad. Volym 30-37 har 22 % bidrag om sprakinlarning och
skolundervisning, vilket kan jamf6ras med volym 1-29 som har

cirka 14 9% bidrag om dito (jfr Karlsson 2010:51). Sammantaget ar

29 % av bidragen i volym 30-37 kopplade till skola, vard och myndig-
heter. Inom textanalys baseras hilften av bidragen pd myndighets- och
foretagstexter. Darutover finns analyser av allt frn privata brev till an-
slagstavlor. Textanalys far enligt diagrammet 27 bidrag, men om aven
textanalyserna som faller under svenskdidaktik, litterar stilistik, sprak
och kén m.m. raknas in, stiger summan avsevart: 80 bidrag vilar pa
textinsamlingar. Saledes fortsatter textanalys att utgora en av tyngd-
punkterna pd Svenskans beskrivning (jfr Karlsson 2010:49,51). Aven
grammatiken tillhor de amnesomriden som fortsatter att samla rela-
tivt ménga bidrag (jfr. Karlsson 2010:49-50). Inom kategorin finns
det dock en skillnad mellan de olika perioderna, dtminstone av tit-
larna att doma: Medan syntax med sina 28 forekomster tillh6r de van-
ligaste ordfamiljerna i titlarna i volym 1-29, har samma ordfamil;
endast 2 forekomster i titlarna i volym 30-37. Diaremot forekommer
varianter av ordet konstruktion 1 konstruktionsgrammatisk bemarkelse
11 ganger i titlarna i volym 30-37.

Betriffande sprakhistoria skulle datidsperspektivet i temat f6r volym
32, Spraket som kulturbdrare dd och nu, potentiellt kunnat generera
manga bidrag, men si har inte skett. Under 2010-2020 faller 8 bidrag
inom kategorin sprakhistoria. Om man istéllet ser till hur manga av
de 258 bidragen som innehiller nagon form av material fran perioden
fore 1906 blir siffran ocksa relativt 1ag: 18 (7 %). Annu lagre ar antalet
bidrag som faller inom fonologi och fonetik: 2, eller alternativt 6 om
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man inkluderar bidrag som overlappar med sociolingvistik och
svenska som andrasprak. I volym 1-29 uppgir antalet bidrag i fonetik
och fonologi daremot till 30, men de flesta av dessa ar publicerade un-
der 1960- och 1970-talen, och den minskande andelen studier pa detta
omrade har noterats alltsedan 1990-talet (Teleman 1995:79-80; Karls-
son 2010:50). Betraffande amnesomradet litterar stilistik ar represen-
tationen alltjamt blygsam: 4 bidrag. Dess mojliga revitalisering har
alltsd inte gett sig till kinna i konferensserien. Sammantaget ar sprak-
bruksforskning férharskande; sprakbruk i olika kontexter undersoks i
over 160 bidrag (jfr Karlsson 2010:58; Hakansson 2017a:150).

Vid genomlasningen av de 258 bidragens frampartier, patraffades
inget med fokus pa lasbarhetsforskning (jfr Svensson 2017:23). For sa-
kerhets skull gjordes aven en sokning pa /s 1 titeluppstallningen. Sok-
ningen ledde till ett bifynd: forskning om lasning ar 6ver huvud taget
knappt representerad, dtminstone av titlarna att doma. Endast tre av
258 titlar innehaller roten /ds. Av dessa handlar en om 6gonrorelser
pa texten under skrivandet, en om resonemang om laxlasning och en
om samtal om laslyftet (SveBe 31:348-360; SveBe 34:285-297; SveBe
35:287-300). Vidare innehaller ingen av de 258 titlarna lasanknutna
ord som /iteracy och litteracitet.

Av de tre digitala kommunikationsverktygen ar Facebook det som far
mest utrymme. I fyra bidrag utgoér kommunikation via Facebook helt
eller till halften artikelns huvudmaterial. Myndighetskommunikat-
ion, foretagskommunikation och politiska partiers kommunikation
undersoks 1 dessa fall (SveBe 33:459-469; SveBe 34:79-90; SveBe
35:255-269; SveBe 37:345-358). Endast i ett bidrag analyseras ett e-
brev (SveBe 31:193-204). Sms fokuseras inte i nigon artikel, men har
en forekomst i en artikel diar ungdomars atergivna sms anvands for att
illustrera sprakkontaktdrag (SveBe 31:161-169).*

Avslutningsvis redovisas andelen samforfattade bidrag under peri-
oden 2010-2020.

* Tavhandlingar dterfinns mer forskning om spraket i ungdomars sms (jfr Bel-
lander 2010; Greggas Backstrom 2011).
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Tabell 3. Andel samférfattade bidrag per konferensvolym.

Konferensvolym Andel samforfattade bidrag
30 9%
31 16 %
32 13%
33 24 %
34 28%
35 54 %
36 56 %
37 35%

Tabellen visar en tydlig utveckling mot allt fler samforfattade bidrag.

5 Diskussion

Innehillet i SveBe-volymerna 2010-2020 visar till viss del pd en konti-
nuitet i forhéllande till tidigare volymer: svenskan i en utbildnings-
kontext fortsatter att vara vil representerad, men andelen bidrag i
denna kategori har okat vasentligt, fran cirka 14 % i volym 1-29 till
22 9% i volym 30-37. Denna okning kan forklaras av statsmakternas
riktade satsningar pd amnesdidaktisk forskning under 2000- och 2010-
talen. Vidare fortsitter sociolingvistik, textanalys och grammatik att
samla manga bidrag (jfr Karlsson 2010:49-51). I ssmmanhanget kan
konstruktionsgrammatikens frammarsch noteras med dess elva titel-
forekomster.

Huruvida férdelningen av damnesomraden i Svenskans beskrivning
speglar amnet i stort ar svdrt att siga, eftersom den dven speglar fors-
karrorelser, dvs. inom vilka amnesomrdden man ar mer benagen att
uppsoka denna allméninriktade konferens och inte. Det skulle kunna
vara en forklaring till att svenskdidaktik har hog representativitet och
bl.a. namnforskning lag. Att endast 7 % av bidragen innehaller nagon
form av material fran perioden fore 1906, skulle bade kunna bero pa
att konferensens rotter i forskning om samtidssvenskan dnnu gor sig
gillande och pa att nuspriklighet dominerar forskningslandskapet (jfr
Hikansson 2017a:150).
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En antradd stig, vird att ytterligare utforska och rapportera om pa
Svenskans beskrivning, ar den som avser vara vanligaste digitala kom-
munikationsverktyg. Det finns bade ett sprakvetenskapligt och doku-
menterande varde i att analysera prov pa samtidsméanniskans forgang-
liga e-post- och sms-trddar. Likasa ar det aktuellt att utforska den pa
Svenskans beskrivning obetradda stigen samtal med icke-animata del-
tagare sasom talassistenter och chatbotar. En forgiten stig ar lasforsk-
ning. Studier om lasbarhet, lasforstaelse, lasarreaktioner, laspraktiker
m.m. lyser med sin franvaro i volym 30-37, trots att lisning utgor en
daglig spraklig aktivitet och har genomggtt stora forandringar i och
med digitaliseringen, de sociala mediernas uppkomst samt tillganglig-
gorandet av saval patientjournaler som kyrkbocker.

Denna studie har uppmirksammat distributionen mellan solo- och
samforfattade bidrag, men man skulle ocksd kunna diskutera vilka
roller forskaren intar i bidragen, t.ex. rollen som beskrivare, praktiker,
gransoverskridare, teoretiker, chifferlosare eller forskningsresande (jfr Si-
gurd 2002:237-238). Att nistan en tredjedel av bidragen ar kopplade
till skola, vard och myndigheter, skulle kunna tala for en framtra-
dande position for praktikern och den nyttoinriktade sprakvetenskap
som ar en fordel vid ansokan om forskningsmedel (jfr Sigurd
2002:237). Flera av dessa bidrag, diribland undertecknads inom vérd-
kommunikation, ar dock snarare utforda av en beskrivare, vilket ar i
samklang med att en beskrivande ansats dominerar forskningen i
svenska (jfr Svensson 2017:34). Vidare overlappar rollerna, t.ex. mel-
lan den till svenskbygder forskningsresande och beskrivaren. Forfat-
tarskapet under perioden 2010-2020 ar varierat och visar pa att sam-
forfattande, i linje med de forskningspolitiska incitamenten, ar pa vig
att bli lika vanligt i Svenskans beskrivning som individualforskning (jfr
Karlsson 2010:44). Det ar med andra ord inte bara forskningsland-
skapet som forandras, utan dven formerna for dess betradande.
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Nordiska sprakvetares asikter om vad allmanheten
bor veta om sprak

Tomas Lehecka & Jan-Ola Ostman

1 Inledning och bakgrund

Larare och forskare vid universitet och hogskolor har tre uppgifter:
forskning (aktuell och relevant), undervisning (pé basis av de senaste
forskningsresultaten) och “den tredje uppgiften”, dvs. att "samverka
med det omgivande samhillet for msesidigt utbyte och verka for att
den kunskap och kompetens som finns vid hogskolan kommer sam-
hillet till nytta” (Hogskolelagen 1992: 1434 § 2)'. Forhallandet mellan
forskningsbaserade resultat och den tredje uppgiftens krav ar stindigt
under diskussion och inom projektet Consequential Misconceptions
about Local and Global Linguistic Realities* narmar vi oss de utma-
ningar som samhallet staller 1 relation till sprik och allmén sprakve-
tenskap. I denna artikel fokuserar vi Norden och speciellt nordiska
sprakvetares syn pa vad sprakvetenskaplig forskning kan erbjuda *det
omgivande samhallet”.

Manga vetenskapsomraden har under det senaste decenniet sett ett
okat intresse for lekmans uppfattningar om och forstaelse av veten-
skapliga ron. Speciellt har vanliga missuppfattningar om halsa och
social ojamlikhet diskuterats (se t.ex. Duffy 2018; Rosling m.fl. 2018).
Trots sprikets betydelse for individer, for grupper, f6r samhallen och
kulturer, och trots att mdnga missuppfattningar om sprak lyfts fram i
popularvetenskapliga skrifter (se t.ex. Bauer & Trudgill 1998; Parkvall

! Hogskolelag SFS 1992: 1434; SFS 2021: 1282. Utbildningsdepartementet.
hteps://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattnings-
samling/hogskolelag-19921434_sfs-1992-1434. En liknande formulering finns i
Universitetslagens 2 § i Finland: att "samverka med det 6vriga samhallet samt
framja forskningsresultatens [...] genomslagskraft i samhallet”.

Projektet leds av Tomas Lehecka och har fatt finansiering fran Finska Veten-
skaps-Societeten, Svenska litteratursallskapet i Finland, Stiftelsen Emil
Aaltosen Saitio och Svenska kulturfonden.

196 Tomas Lehecka & Jan-Ola Ostman



2009; Davies 2012), har férekomsten av saidana missuppfattningar sal-
lan underkastats empiriska undersokningar. En central férutsittning
for att pa ett meningsfullt satt studera eventuella grundliggande miss-
uppfattningar om sprak bland allméinheten ar att alla vi experter pa
sprak och sprakforskning ar nagorlunda 6verens om vad allmanheten
borde veta om sprak. Foreliggande studie inom vart storre projekt ut-
gor en av vira forsta ansatser att fylla denna forskningslucka: vi reder
ut i vilken utstrackning sprakvetare — i denna studie speciellt nordiska
sprakvetare — ar eniga om vad som ar det viktigaste som allmanheten
bor kinna till om sprak, och vi granskar vilka asikter det 6verlag finns
kring denna fraga inom nordisk sprikvetenskap.

Den har artikeln bygger pa resultaten av en enkitstudie dar vi bad eta-
blerade sprikvetare och sprakforskare runt om i varlden (n = 538) dels
skriva ner fragor om sprik som de anser alla borde veta svaret pa, dels
markera (pd en tregradig skala) for femton utvalda fragor i vilken
man de anser det viktigt att allmanheten kinner till svaret pé fra-
gorna. Vi har tidigare diskuterat resultaten av enkaten pa en generell
nivd i Lehecka & Ostman (2022; dar vi redogor for resultaten av skatt-
ningsuppgiften med de femton frigorna), Lehecka & Ostman (in-
sand; dar vi granskar spridkvetarnas egna forslag pa frigor som de an-
ser viktiga) och Lehecka & Ostman (2023; dar vi jamfor resultaten av
enkatens tva delar i relation till varandra).

Den kvantitativa analysen av skattningsuppgiften (Lehecka & Ostman
2022) visar att sprakvetarnas dsikter kring vad som ar viktigt for all-
manheten att veta om sprék varierar mellan sprikvetare fran olika de-
lar av varlden, mellan sprikvetare inom olika delomréden av lingvisti-
ken och mellan man och kvinnor. Eftersom skattningsuppgiften dock
endast bestod av femton fragor kan vi pa basis av den inte dra nigra
slutsatser om hur asikterna skiljer sig mellan de demografiska grup-
perna mer generellt. I den hér artikeln granskar vi darfor sprikvetares
egna forslag pa fragor om sprik som alla borde kinna till svaret pa,
och vi lyfter i synnerhet fram skillnaderna mellan dsikterna bland
sprakvetare i Norden och sprakvetare pa andra hall i varlden. Vi dis-
kuterar ocksa nigra skillnader mellan de svar vi fick av sprakvetare
fran Finland och Sverige.
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Vi vill understryka att det har ar en explorativ studie som inte kan ge
ett definitivt svar pa frigan *Vad borde alla veta om spridk?”. Snarare
ar det var onskan att studien ska fungera som en inspirationskalla —
och som en empirisk utgdngspunkt — for en djupgiende debatt om
vilken roll kunskap om sprakliga realiteter och sprakvetenskapliga
ron bor ha i allmanbildningen. Genom att undersoka vilka skillnader
det finns mellan asikterna bland sprakvetare frin olika delar av varl-
den oppnar vi dessutom for debatt om huruvida dylika skillnader vi-
sar att vetenskapsomradet ar alltfor fragmenterat eller om det i sjalva
verket ar en positiv sak for vetenskapsomradet att dsikterna varierar.
Sist och slutligen ar en sddan debatt nédvandig for att kunna be-
stamma vilka utmaningar och anstringningar inom universitetens
tredje uppgift vi ska fokusera nar det giller sprikvetenskapen.

2 Data och metod

2.1 Insamling av data

For att fi en s heltaickande bild som mdjligt av hur sprakvetare tin-
ker kring vad allmanheten bor veta om sprak har vi gjort en empirisk,
global kartliggning. Hosten 2020 distribuerade vi var webbenkit till
de 300 hogst rankade universiteten i varlden vad giller sprakveten-
skap — pa basis av QS (Quacquarelli Symonds) World University Ranking
for Linguistics ar 2020. Dessutom sande vi formularet till alla nordiska
universitet (oberoende av deras rankning) och vi distribuerade det via
det internationella sprikvetarforumet LinguistList samt via nyhetsbrev
till en rad nordiska och globala sprakvetenskapliga foreningar och
sallskap sdsom Nordic Association of Linguists och International Pragma-
tics Association. Totalt sett fick vi svar fran 6ver 600 personer pa var en-
kat. Efter att vi manuellt kontrollerat de svarandes status som sprakve-
tare — utgdende fran deras svar pa de bakgrundsfragor vi stillde i enka-
ten — inkluderade vi svar frin 538 av dessa personer i véra analyser. I
bakgrundsfragorna bad vi informanterna ange dlder, kon, vetenskap-
lig tillhorighet (universitet eller hogskola), hemland, forstasprik (ett
eller flera), akademisk grad samt aven inom vilka omraden de framst
arbetar i den egna forskningen (t. ex. sociolingyvistik, forstaspraksinlar-
ning, syntax osv.).
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En kort 6versikt av den demografiska distributionen av sprakvetarna i
vart sampel ger vid handen att 58 % ar kvinnor, 35 % ar man, 2 %
uppgav "annat” kon (eng. gender) och 5 % foredrog att inte ange kon.
Vad informanternas akademiska grad betréffar ar 6ver 40 % professo-
rer eller bitradande professorer och éver 20 % ar doktorander. Nar-
mare 30 % av informanterna ar i dldern 31-40 ar, men alla alderskate-
gorier mellan 20 och 60 ar val representerade. Sammanlagt uppgav in-
formanterna 72 olika sprik som sina forstasprik. Informanterna re-
presenterar ocksa ett brett spektrum av olika delomriden inom sprak-
vetenskapen; de hade mojlighet att ange ett obegransat antal delomra-
den som de ir verksamma i1 (median = 3) utifran OLAC:s? klassifice-
ring 1 29 delomraden inom sprakvetenskapen. Foljande delomriden
ar de som de flesta informanterna kryssade for (antalet informanter
ges inom parentes): sociolingvistik (170), tillampad lingvistik (158),
forstaspraksinlirning (115), diskursanalys (114), pragmatik (111), se-
mantik (86), text- och korpuslingyvistik (81), syntax (79), och allman
lingvistik (75). Den geografiska spridningen av informanterna beskri-
ver vi narmare i avsnitt 2.2.

Webbenkaten bestod av fyra delar: (1) ett formulér f6r informerat
samtycke, (2) 6ppna frigor om vad informanten anser att alla borde
veta om sprik, (3) en skattningsuppgift med 15 utvalda frigor samt
(4) fragor om informantens bakgrund. I del (2), som stir i centrum i
den har artikeln, bad vi informanterna att uttrycka sina asikter

om “vad alla borde veta om sprik” genom att skriva in "fragor som
alla bor kinna till svaren pa”. Varje informant hade moijlighet att
skriva in upp till atta fragor i webbenkiten. Vi bad att fa svaren i
frageform eftersom vi ville uppmuntra informanterna att formulera
sina dsikter kortfattat, men ocksa klart och specifikt. Informanterna
skrev sina svar pa engelska.

De 538 sprakvetare som deltog i var studie skrev sammanlagt 3 349
forslag pa frigor som de ansdg att allmanheten bor kinna till svaren
pa. Varje sprakvetare gav oss alltsd i medeltal sex fragor.

* The Open Language Archives Community, http://www.langauge-archives.org.
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2.2 Regional spridning

Den regionala spridningen av informanterna i vér studie askadliggors
i figur 1. Kartan visar var informanterna angav att de har sin veten-
skapliga tillhorighet (eng. primary affiliation). Minst 274 universitet el-
ler hogskolor ar representerade bland dem som svarade pa enkaten —
antagligen manga fler eftersom 102 informanter valde att inte ange
sin vetenskapliga hemvist.

Antalet informanter

Figur 1. De deltagande sprakvetarnas vetenskapliga tillnGrighet runt om i varl-
den. Storleken pa de lila cirklarna anger antalet informanter fran ifrdgavarande
universitet eller institut.

For att kunna arbeta med geografiska data statistiskt och for att fa en
allman bild av vilka skillnader som framtrader, delade vi in informan-
terna i fyra grupper (dvs. fyra regioner) utifran vilket land de angav
som sitt hemland. Alla utom 19 informanter svarade pa denna fraga.
De fyra grupperna vi skapade ar: (1) Anglosfaren, (2) Kontinentaleu-
ropa, (3) Norden och (4) andra regioner. Den har indelningen kan na-
turligtvis diskuteras, men vara primdra kriterier var foljande: Anglo-
sfaren (1) inkluderar USA, Kanada, Storbritannien, Irland, Australien
och Nya Zeeland. Dessa linder har engelska som huvudsprak och de
har i viss man paverkats av andra teoretiska stromningar an Kontinen-
taleuropa (se t.ex. Joseph 2002). Vad giller kategorierna (2) och (3)
ansag vi det motiverat att betrakta dem som olika regioner, dels p.g.a.
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att det nordiska perspektivet ar intressant med tanke pa vem den har
artikeln i forsta hand riktar sig till, dels p.g.a. att antalet informanter
fran bagge regionerna ar tillrackligt for att tillata statistiska jamforel-
ser dem emellan. Kategorin Kontinentaleuropa bestér siledes av alla
andra europeiska lander utom Storbritannien, Irland och de nordiska
landerna. Kategori (4), “andra regioner”, ar dels mycket heterogen
(bade med tanke pa hur stort geografiskt och kulturellt omride den
tacker och med tanke pa variationen gallande vilka lingvistiska tradit-
ioner och teorier som varit forharskande i olika delar av varlden; jfr t.
ex. Itkonen 1991), dels vildigt ojamnt fordelad (6ver en tredjedel av
sprakvetarna som tillskrivs denna region kommer fran Nigeria). Vi
kommer darfor inte att inkludera kategorin “andra regioner” i ana-
lyserna i den hir studien. En mer omfattande undersdkning — som
dessutom helst ockséd ger mojlighet for informanter att svara pd andra
sprak dn engelska — kravs for att kunna dra slutsatser om dsikterna
bland sprakvetare utanfor Anglosfiren, Kontinentaleuropa och Nor-
den.

Fordelningen av informanterna mellan de olika regionerna ges i ta-

bell 1.

Tabell 1. Regional fordelning av sprakvetarnas hemvist.

Region N
Kontinentaleuropa 177
Anglosfaren 155
Norden 107
Andra regioner 80
Inget svar 19
Totalt 538

Sprakvetare fran Finland och fran Sverige ar de tva storsta grupperna
inom Norden; se tabell 2. Vi kommer darfor dven att jamfora svaren
frin sprikforskare i Sverige och Finland med varandra.
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Tabell 2. Regional foérdelning inom Norden.

Land N
Finland 39
Sverige 39
Danmark 16
Norge 12
Island 1
Totalt 107

2.3 Innehallsanalys

Vi genomforde en innehéllsanalys av sprakvetarnas svar (dvs. deras
forslag pa fragor som alla bor kanna till svaren pd) dar vi annoterade
varje svar med “nyckelord” som aterspeglar det centrala innehéllet i
svaret. Vi annoterade svaren i tva omgangar. I borjan hade vi ingen pa
forhand definierad uppsattning av nyckelord, dvs. innehallskatego-
rier, utan vi faststillde kategorierna induktivt under den forsta anno-
teringsomgdngen i enlighet med grundad teori (se t.ex. Hartman
2001; Guva & Hylander 2003). P4 detta satt samlade vi slutligen ihop
en uppsattning pa 130 nyckelord (t.ex. Forstaspraks-inlarning,
Sprakriktighet, Dialekt osv.). Under andra omgangen gick vi pa nytt
igenom alla svar och annoterade dem genom att anvianda oss av dessa
130 kategorier. Varje svar annoterades med 1-8 nyckelord.

Efter att vi hade annoterat svaren, grupperade vi dem si att identiskt
annoterade svar (dvs. svar som hade samma betydelseinnehall) fick
tillhéra samma grupp. For varje sddan grupp formulerade vi déarefter
en s.k. "makrofraga”, dvs. en friga som uttrycker innehéllet av alla
svar inom gruppen (oberoende av exakt hur de enskilda svaren var
formulerade). Exempelvis annoterade vi svaren Hur fordndras sprak
med tiden?* och Varfor fordndras sprik? med nyckelorden Sprikférand-
ring och Variation, och bada svaren representerar makrofragan "Hur

* Exemplen dr forfattarnas oversattningar av de engelska originalen.
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och varfor forandras sprak?”. Makrofragorna ér ett praktiske satt att pa
en generell niva illustrera vilka typer av svar som sprakvetarna gav.

2.4 Statistiska metoder

Vir undersokning gick ut pa att granska om det finns signifikanta
skillnader mellan hur ofta olika teman férekommer i svaren hos
sprakvetare frin olika regioner. Vi gjorde detta genom att anvianda oss
av chi-tva-test (dar observerade frekvenser jamfors mot forvantade fre-
kvenser om inga skillnader mellan de olika informantgrupperna an-
tas). Efter att vi hade konstaterat att det allmanna chi-tvéd-testet — dar
frekvensen av de 130 nyckelorden jamfordes med svaren fran Anglo-
sfaren, Kontinentaleuropa och Norden — ger ett signifikant resultat
(x*=766,2; p=0,0005) granskade vi nairmare vilka specifika teman
som bidrar till det signifikanta chi-tva-vardet. For detta andamal an-
vande vi oss av de justerade standardiserade residualerna (eng. ad-
justed standardized residuals, som ar ett matt for skillnaden mellan den
observerade och den forvantade frekvensen for respektive cell i fre-
kvenstabellen).

Nar ett chi-tva-test anvands for att prova forhallandet mellan tva vari-
abler med fa variabelnivier (t. ex. ett chi-tva-test som raknas utifrin en
frekvenstabell med 3 x 2 celler) anses justerade standardiserade residu-
aler som ar storre an +/-2 typiskt indikera “signifikanta” celler (dvs.
celler med en observerad frekvens som signifikant avviker frin den
forvantade frekvensen). Gransvardet +/-2 motsvarar en avvikelse frin
den forvantade frekvensen som med 95 procents sannolikhet inte ar
slumpmassig (dvs. p < 0,05). For frekvenstabeller med ett storre antal
celler rekommenderar Agresti (2007:38) daremot gransvardet +/-3 for
att minimera risken for s.k. typ I-fel till foljd av upprepad signifikans-
provning (se ocksd MacDonald & Gardner 2000). Var frekvenstabell
bestar av 390 celler (130 nyckelord x 3 regioner) vilket betyder att det
finns en relativt stor sannolikhet att ndgra av cellerna kan framsta
som ”signifikanta” av en ren slump. MacDonald & Gardner (2000) re-
kommenderar Bonferronikorrektion av signifikansnivan (typiskt
0,05) nir man analyserar frekvenstabeller med ett stort antal celler. I
vart fall skulle Bonferronikorrektionen innebara att signifikansnivan
blir 0,05/390 = 0,00013 vilket skulle motsvara gransvardet +/-3,83 for
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signifikanta justerade standardiserade residualer. Sharpe (2015) péape-
kar dock att det i explorativa studier inte ar nodvandigt att anvanda
Bonferronikorrektion utifran antalet celler i frekvenstabellen. Vir stu-
die ar — sasom vi tidigare noterat — en explorativ studie, dar syftet ar
att identifiera celler som kunde lampa sig for en narmare, systematisk
granskning i framtiden. Enligt Sharpe (2015) kan gransvardet for sig-
nifikanta justerade standardiserade residualer i sadana fall stallas pa
t.ex. +/-2,58 (som motsvarar signifikansnivan 0,01) for att identifiera
celler som ”ar av intresse”.

3 Resultat

3.1 Allmén dversikt

For att ge en overblick av hurdana forslag vi fick pa “fragor som alla
bor kinna till svaren pa” ger tabell 3 de tjugo oftast nimnda makro-
fragorna bland svaren o6verlag, fritt Gversatta till svenska.
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Tabell 3. De tjugo vanligaste makrofragorna bland svaren éverlag. Den forsta
kolumnen anger fragans rangordning i frekvenstabellen och den tredje kolum-
nen anger antalet enskilda svar som representerar makrofragan.

# Makrofriga N
1 Hur och varfor férandras sprak? 61
2 Hur lar sig barn sprak? 58
3 Hur manga sprak finns det i varlden? 51
4 Vilka férdelar finns det med att lara sig frammande sprak? 45
5 Vad &r sprak? 45
6 Vilka olika sprakfunktioner finns det? 44
7 Vad &r skillnaden mellan talat och skrivet sprak? 43
8 Paverkar spraket vart satt att tanka? 42
9 Vad &r det for skillnad mellan ett sprak och en dialekt? 41
10 Vad skiljer manniskans sprak fran djurens kommunikation? 36
11 Vad &r lingvistik/allman sprakvetenskap? 34
12 Ar ndgra sprék béattre an andra? 32
13 Ar teckensprak riktiga sprak? 30
14 Hur vanligt &r det med flersprakighet i varlden? 29
15 Vilka olika ordklasser finns det? 28
16 Vilka &r sprakets grundlaggande bestandsdelar? 28
17 Vad ar forhallandet mellan sprak och kultur? 26
18 Vilka sprak ar beslaktade med ditt/dina forstasprak? 26
19 Vad innebdr det att kunna ett sprak? 23
20 Vad &r skillnaden mellan att lara sig sitt forstasprak och 21
andra sprak?

Eftersom den hir artikeln framforallt fokuserar hur ofta olika teman
forekommer i sprakvetarnas svar bygger vira analyser i forsta hand pa
frekvensen av de enskilda nyckelorden. Tabell 4 ger en allman bild av
vilka teman som generellt sett nimndes flest ganger av sprakvetare
runt om i varlden.
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Tabell 4. Nyckelorden ordnade enligt frekvens. Tabellen innehaller de tjugo

mest frekvent forekommande nyckelorden bland de annoterade svaren. Den
férsta kolumnen anger nyckelordets rangordning i frekvenstabellen och den
tredje kolumnen anger antalet enskilda svar som berér nyckelordets tema.

# Teman/Nyckelord N

1 Sprékinlarning 331
2 Sprakstruktur 315
3 Sprakjamforelse 283
4 Globala kontexter 254
5 Lingvistiska begrepp 249
6 Sprak som resurs 236
7 Specifika sprak 229
8 Sprakforandring 217
9 Synkron variation 214
10 Hur manga/Vilka sprak? 197
11 Flersprakighet 192
12 Spraklig mangfald 186
13 Sprakriktighet 174
14 Sprakanvandning 170
15 Lexikon 168
16 L2-inlarning 164
17 For- och nackdelar 161
18 Definitioner 159
19 Dialekt 149
20 Betydelse 129

3.2 Regionala skillnader

Efter att vi ovan har gett en allman 6verblick av svaren jamfor vi i det
foljande frekvensen av de enskilda nyckelorden bland svaren fran de
tre regionerna fran vilka vi fate ett tillrackligt antal svar (se avsnitt
2.2): Anglosfaren, Kontinentaleuropa och Norden.
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Figur 2 omfattar de 24 nyckelord/teman som statistiskt sett "ar av in-
tresse” (se avsnitt 2.4), dvs. teman for vilka dtminstone en av cellerna i
frekvenstabellen har en justerad standardiserad residual som ar storre
an +/-2,58. (Statistiskt sett giller de storsta skillnaderna mellan de tre
regionerna f6ljande teman: Lingvistiska begrepp, Teckensprak, Sprak-
familjer, Specifika sprak och Langue vs parole; de justerade standardi-
serade residualerna for dessa teman ar storre an +/-3,83.) Figur 2 visar
andelen svar som beror respektive tema per region. Forsta raden i fi-
guren visar teman som férekommer oftare i svaren frin de nordiska
sprakvetarna dn i svaren fran sprikvetarna fran andra regioner. Fol-
jande rad, samt hilften av den nedersta raden, anger teman som
namnts oftare av sprakvetare frain Anglosfiren, och de sista tre stapel-
diagrammen pa nedersta raden dr teman som namnts oftast av sprak-
vetare fran Kontinentaleuropa.

Nordiska sprakvetares asikter om vad allmanheten bor veta om sprak 207



‘uaJeyso|3uy Yoo edoinajejusulluoy] ‘UspION Ue||sw Japeu||iys
ejueyiudis Jesiaddn wos uewal ¢ ap Jeiddn uaingi4 "eulajuewolul Ae SJULIBU WOS UeLd} | Japeu||iys ejeuol3ay g 1314

oty | Lo Lol ol el

-0L

bulunels Aoy 18yusjenpauneIds Bjosed s anbue] |ERN Y20 U822y

-0L

uaJejso|buy .
edounappiusunuoy [
uaploN .

NOI93d

(%) pio|oXoAU paw JeAs us|apuy

J8)ajelIBA "W J8s|alojuer 1enxa|/dwoy| ebipeids pieeIq JoubuyLeIdS uoneuepn
—— — I -0
-S
-0b
1B60jospisieIds a0 (2307 Jafjiwepeids uosixe] spids eyuioads SInSa1 Wos ygids dda16oq exjssIABUIT anpinisyelds

Tomas Lehecka & Jan-Ola Ostman

208



Av figur 2 framgar bl. a. att ca 13 procent av svaren fran sprakvetare
frin Norden har med Spréikstruktur att géra, medan den motsvarande
andelen svar fran sprakvetare fran Anglosfaren ar 7 procent. Sprakve-
tare frdn Norden har alltsa skrivit ner fragor som ber6r fonologi, mor-
fologi, syntax, strukturell diversitet e. d. nistan dubbelt sa ofta som
sprakvetare frin Anglosfaren. Typiska exempel pa svar® som beror te-
mat Sprakstruktur ar t. ex. Vilka dr de olika ordklasserna?, Vad dr skill-
naden mellan substantiv och verb? och Vilka dr sprakets grundliggande
bestandsdelar? Som dessa exempel dskadliggor har minga av svaren
som beror temat Sprakstruktur ocksa att gora med Lingvistiska be-
grepp (dvs. begrepp som *ordklass’ och ’substantiv’ som fraimst an-
vands i en sprakvetenskaplig kontext). Det ar saledes inte ovintat att
dven temat Lingvistiska begrepp enligt figur 2 férekommer betydligt
oftare i svaren hos de nordiska sprikvetarna dn hos svaren fran sprak-
vetare fran Anglosfaren.

Figur 2 visar ocksa att svaren frin de nordiska sprakvetarna péfallande
ofta beror temat Sprak som resurs. Typiska exempel pa svar som beror
detta tema ar Vad dr sprdke, Vilka olika sprakfunktioner finns det? Andra
teman som forekommer oftare i svaren frin Norden jamfort med sva-
ren fran Anglosfaren (och i viss médn aven svaren frin Kontinentaleu-
ropa) ar Specifika sprak (t. ex. Vilka sprik dr besliktade med ditt/dina
forstasprake, Hur kommer det sig att engelskan har blivit ett s dominant
sprak i internationella sammanhbang?), Lexikon (t. ex. Vad dr ett ord?,
Hur mdnga ord behdrskar en vuxen person med svenska som forstasprak?),
Sprakfamiljer (t. ex. Vilka dr de storsta sprakfamiljerna i virlden?, Hur
vet man att tvd sprak dr besliktade?), Lokal kontext (t. ex. Vilka sprik
har flest talare i ditt land?, Vilka officiellt erkinda minoritetssprak finns
det i ditt land?) och Sprikideologi (t. ex. Vad dr sprakideologier?, Ett
land ett sprak — dr det en rimlig tes?).

Nir vi ser pa vilka teman som namnts oftare av spriakvetare frain Ang-
losfaren an av nordiska sprakvetare (den andra raden och halften av
den tredje raden i figur 2) tycks framst tvd typer av teman framsta
som signifikanta. Den forsta typen giller nyckelord/teman som pa
olika satt beror inomspraklig variation: Variation (t. ex. Hur gdr det till

3 Exemplen ér forfattarnas 6versattningar av de engelska originalen.

Nordiska sprakvetares asikter om vad allmanheten bor veta om sprak 209



ndr en varietet blir standardsprak?, Vilka sambdlleliga faktorer paverkar
bur folk pratar?), Dialekt (t. ex. Vad dr det for skillnad mellan ett sprik
och en dialekt?, Vilka dialekter finns det i ditt sprak?), Jamforelser mellan
varieteter (t. ex. Har ndgra varieteter hogre prestige an andras, Hur blir
folk diskriminerade p.g.a. bur de pratar?) och Accent och uttal (t. ex. Har
alla en brytning?, Vad dr forhdllandet mellan stereotypier och accenter?).

En annan typ av svar som oftare nimnts av sprakvetare fran Anglosfa-
ren an av nordiska sprikvetare har att géra med fragor som grovt sett
handlar om ”ratt och fel”. Detta giller nyckelord/teman som
Sprakriktighet (t. ex. Vad innebar det att prata “korrekt™, Vad dr det for
skillnad mellan en deskriptiv och en preskriptiv grammatike?), Sprakliga
varderingar (t. ex. Ar ndgra sprik battre an andra?, Ar vissa sprak mer ut-
trycksfulla dn andra?), Grammatikalitet (t. ex. Finns det regler i/for
sprake, Foljer dialekter grammatiska regler?) och Langue vs parole (t. ex.
Vad dr det for skillnad mellan tal och spriké, Kan ett sprik skiljas frdan dess
talare?).

Vidare ser vi att dven frigor som behandlar Forstaspraksinliarning

(t. ex. Hur ldr sig barn spraké, Vad dr det for skillnad mellan att ldra sig
ett forstasprak och att lira sig ytterligare sprik?), Teckensprik (t. ex. Ar
teckensprak riktiga spraké, Finns det ett universellt teckenspraks) och Tva-
sprakighet (t. ex. Ar tudsprakighet ett hinder for barns utveckling?, Vilken
procent av vdrldens befolkning dr tvdsprdkig?) oftare naimnts av sprikve-
tare fran Anglosfaren dn av sprikvetare frin Norden. Dessa resultat ar
kanske lite 6verraskande — ur ett finlandskt perspektiv hade vi kanske
forvantat oss att t.ex. temat Tvasprakighet oftare hade visat sig bland
de nordiska sprakvetarnas svar. Vara resultat visar dock att aven sprak-
vetare frain Kontinentaleuropa nimnde fragor om tvasprakighet oftare
an sprakvetare fran Norden.

Jamfort med sprakvetare frin bade Norden och Anglosfiren har
sprakvetare frin Kontinentaleuropa i sina svar oftare nimnt teman
Retorik (t. ex. Hur kan sprik anvindas for att overtala andra manniskor?,
Vad innebdr det att rama in ndgot (eng. ’frame’) i en argumentation?)
och Stavning (t. ex. Vad dr det for skillnad mellan ett ljud och en bok-
stav?, Varfor dr skiljetecken viktiga?). Aven temat Sprikmedvetenhet (t.
ex. Varfor ar det nyttigt att ldra sig om grammatik?, Hur kan kunskap om
sprak bydlpa en att forstd virlden?) forekommer oftare i svaren hos
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sprakvetare frin Kontinentaleuropa dn hos sprikvetare frain Anglosfa-
ren, men jamfort med sprikvetare frain Norden finns det ingen signi-

fikant skillnad har.

3.3 Jamforelse mellan Sverige och Finland

Vi har ovan visat att sprakvetare frin Norden delvis fokuserat andra
teman i sina svar an vad sprikvetare pa andra hill i varlden gjort. Men
sprakvetare frin Norden bildar naturligtvis ingen homogen grupp.
For att uppmarksamma den variation som finns inom gruppen “nord-
bor”, jamfor vi i det foljande svaren fran sprakvetare fran Finland och
fran Sverige. Ett chi-tva-test som jamfor frekvensen av de 130 nyck-
elorden mellan svaren fran Finland och Sverige tyder pd att det finns
signifikanta skillnader mellan de tva grupperna (x* = 161,4;

p = 0,004). Eftersom bada grupperna omfattar endast 39 informanter
vardera ar det dock véntat att vi inte hittar nagra extremt hoga varden
pa de justerade standardiserade residualerna (som illustrerar skillna-
derna mellan frekvensen av de enskilda nyckelorden; se avsnitt 2.4).
Det finns inga teman for vilka de justerade standardiserade residu-
alerna ar storre an +/-3, men det finns 10 teman for vilka de ar stOrre
an +/-2. Dessa ges i tabell 5. For att understryka att det totala antalet
svar vi fatt fran Finland och Sverige ar relativt litet, visar vi i tabellen
(for bada informantgrupperna) bade antalet och andelen svar som be-
ror respektive tema, tillsammans med de justerade standardiserade re-
sidualerna. De teman som anges pa de fyra oversta raderna i tabellen
namndes oftare av sprakvetare frin Finland, de 6vriga teman nimn-
des oftare av sprikvetare frin Sverige.
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Tabell 5. Teman som namnts oftare i svaren fran Finland respektive Sverige.
Fi = Finland, Sv = Sverige, obs = antalet svar som beror temat i fraga (dvs. ob-
serverat antal), prop = andelen (dvs. proportionen) svar som berér temat i
fraga, res = justerad standardiserad residual.

Teman/Nyckelord Fi_obs | Fi_ prop | Sv.obs | Sv prop | Fi_res | Sv_res
Sprak som resurs 34 0,14 12 0,05 2,93 -2,93
Sprak och kultur 7 0,03 0 0 2,51 -2,51
Sprakliga rattig- 5 0,02 0 0 2,12 -2,12
heter

Flersprakighet 20 0,08 8 0,04 2,00 -2,00
Stilniva/genre 0 0 5 0,02 -2,37 | 2,37
Lexikon 11 0,04 22 0,1 -2,26 | 2,26
Betydelseférhand- | O 0 4 0,02 2,12 | 2,12
lande

Sprakvardering 2 0,01 8 0,04 -2,08 | 2,08
Sociala faktorer 1 0,00 6 0,03 -2,04 | 2,04
Syntax 4 0,02 11 0,05 -2,03 | 2,03

Tabell 5 visar — bland annat — att sprakvetare frin Finland i sina svar
pafallande ofta hinvisar till temat Sprak som resurs. Vi kan jamfora
detta med resultaten i figur 2 och vér diskussion om dem; vi konstate-
rade dar att temat Sprak som resurs forekommer oftare bland svaren
frin Norden édn i svaren frin Anglosfaren. Resultaten i tabell 5 visar
att det ar sprakvetarna fran Finland som driver denna effekt. Tabell 5
visar ocksa att Sprik och kultur och Sprakliga rattigheter oftare
namnts i svaren hos sprakvetare fran Finland an i svaren hos sprikve-
tare fran Sverige. Det dr kanske hir som Finlands tvasprakighet visar
sig i svaren.

Sprékvetare fran Sverige har i sin tur oftare gett svar som ber6r teman
sasom Stilniva/genre och Lexikon. I synnerhet gillande det senare ar
antalet svar som beror detta tema anmirkningsvart hogt. Det hir kan
tyda pd att dessa resultat speglar en tendens att ordnivin betonas star-
kare i den svenska dn i den finska lingvistiska traditionen. Det ar
ocksa intressant att t. ex. temat Syntax oftare forekommer bland sva-
ren fran Sverige an bland svaren frin Finland. Detta kan eventuellt
bero pa att allmianlingvistiska syntaktiska fragor (t.ex. inom
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minimalismen) haft stor genomslagskraft i Sverige, medan finska
sprakvetare snarare fokuserat finskans grammatik. Vi kan utgiende
frin véra data inte dra vittgaende slutsatser om orsakerna till de skill-
nader vi kunnat konstatera. Vi vill darf6r lamna en vidare och mer
djupgiende tolkning av dessa resultat till lisaren och till framtida stu-
dier och diskussioner. Vi pekar dock ut ndgra mojliga riktningar for
sadana diskussioner i avsnitt 4.

4 Diskussion

Vir genomgang av resultaten i foregdende avsnitt har klart visat azt
det finns olikheter i vilka teman sprikvetare fran olika regioner spon-
tant tinker pa nir vi ber dem fundera pa vad allmanheten bor veta
om sprik. Diaremot ger vart material inte direkt underlag for att dis-
kutera varfor dessa olikheter forekommer. Man kan t.ex. undra hur
det kommer sig att sprakvetare i Norden inte lyfter vikten av tecken-
sprak eller dialekter desto mera. Beror det pa att man anser att "alla” i
Norden redan kanner till att teckensprik ar sprak och att "alla” ar
medvetna om dialektal variation? Eller anser man verkligen att det
inte ar sa viktigt att fokusera dessa teman nar man diskuterar sprak
med allméanheten? Har kontinentaleuropéernas intresse for sprakmed-
vetenhet, retorik och stavning kanske sprakhistoriska eller sprakpoli-
tiska orsaker?

Vi anser inte att vara resultat utforligt kan ge empiriskt grundade ar-
gument eller svar pa frigor som "Hur kan resultaten forklaras?” el-

ler ”Varfor fick vi de hir resultaten?”. De hir ar viktiga fragor som i
slutindan kriver noggranna svar, och det kan hianda att olikheterna i
svaren bl. a. speglar aktuella politiska diskurser t.ex. i Norden, dar fra-
gor som berdr sprak ofta forekommer som argument i politiska debat-
ter. I Sverige har t. ex. mantrat att "sprak ar nyckeln till integration”
fate ett stadigt fotfaste som kanske dven sprikvetare anammat och
som inte anses behova ytterligare diskussion® — jamfor var observat-
ion att nordbor dr mindre angelagna att fora fram fragor som galler

®  Att detta verkligen framst ar ett foga vetenskapligt underbyggt politiskt

mantra visas bl. a. i Bijvoet & Ostman (2024).
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Tvasprakighet. Men som vi papekat ovan kraver dylika stallningsta-
ganden och forklaringar en djupare empirisk utredning.

En mer grundliaggande och mer direkt angelagen fraga ar "Varfor ar
dessa resultat viarda sprikvetares uppmarksamhet?”. Detta ar en friga
som vi garna vill ta stallning till. Vi anser att resultaten utgor en tan-
kestillare gallande sprakvetenskapen och den s.k. tredje uppgiften,
dvs. hur sprakvetenskapen kan och bor samverka med det omgivande
samhillet och verka for att den kunskap och kompetens som finns
inom var vetenskapsgren kommer samhallet till nytta. Véra resultat
tyder pd att det finns signifikant regional variation i sprakvetares asik-
ter om vad som utgor "viktig” allmanbildande kunskap om sprak.
Denna variation kan antingen vara en styrka eller svaghet for sprikve-
tenskapen och dess status i allmanhetens 6gon. Det dr mojligt att den
regionala variationen aterspeglar att allmanheten har varierande be-
hov av sprakrelaterad kunskap 1 olika omraden i varlden och att
sprakvetarnas svar pa fragor i en enkat av det har slaget till en del ar
anpassade till sprikvetarnas egen omgivning. Men det ar ocksd moj-
ligt att den variation vi ser bland svaren ar ett symptom pd en teore-
tisk splittring inom sprakvetenskapen, dvs. att sprakvetarnas svar ater-
speglar vilka lingvistiska traditioner som rakar vara forharskande i de-
ras akademiska kontext. I sé fall skulle det enligt var mening vara vik-
tigt att en mer enhetlig syn pd vad som riknas som viktig kunskap om
sprak ska efterstravas. Vi undrar till exempel hur resultaten av en lik-
nande global enkatstudie skulle se ut om den genomfordes bland ma-
tematiker, biologer, eller psykologer. Skulle vi hitta lika mycket reg-
ional variation bland svaren? Och kunde en mer enhetlig syn pa vad
som utgor kiarnkunskap inom en vetenskapsgren utmynna i att veten-
skapsgrenen i1 hogre grad blir tagen ”pé allvar” av allméanheten (vilket
i sin tur kunde bidra till battre forutsittningar for att vetenskapsgre-
nens utovare kunde utféra den tredje uppgiften)? Vi anser att dessa
fragor klart bor utforskas och diskuteras vidare inom sprakveten-
skapen.

Vi papekade 1 borjan av denna artikel att detta ar en explorativ studie.
I detta ssmmanhang ar det ocksa viktigt att lasaren ar medveten om
studiens metodologiska begransningar. Vi kan inte veta i vilken man
asikterna som vi rapporterat hér ar representativa for hela
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sprakvetarpopulationen eller for populationerna i de olika regionerna
eftersom det inte finns nagra referensdata att tillga gallande den glo-
bala sprikvetarpopulationens demografiska distribution. Vi antar att
vart urval fraimst inkluderar sprikvetare som ar intresserade av veten-
skapskommunikation och popularisering av sprikvetenskap i och
med att de sjalva valde att svara pa var enkit. Sprikforskare som inte
ar intresserade av enkatens tema har knappast velat anvanda sin tid pa
att ge oss sina asikter. Samtidigt tycker vi att det ar viktigt att komma
it just sprakvetare som ér intresserade av formedling av sprikveten-
skaplig kunskap eftersom sadana personer antagligen mest aktivt ar-
betar med dylika frigor och darigenom har fomaga att ge insiktsfulla
svar. Vi ser det saledes inte som ett problem att dylika grupper av fors-
kare kanske ar 6verrepresentarade bland dem som svarade pa vér en-
kit. Daremot vet vi inte om vara informanter mdjligen hade gett an-
norlunda svar ifall vi hade formulerat var enkatfraga pa ett annat satt.
Naturligtvis ar vi ocksd medvetna om att innehallsanalysen till en viss
grad bygger pa vara subjektiva sprikforskartolkningar av de delta-
gande sprakvetarnas svar.

Trots dessa begransningar — och ocksa pa grund av dem — onskar vi
att var studie kan fungera som en impuls och som en empirisk ut-
gangspunkt for vidare forskning. Vi anser att det inte bara ar nyttigt,
utan mycket viktigt att utfora dylika skarskadningar av ens eget forsk-
ningsfalt eftersom asikterna och attityderna bland véra kollegor inte
alltid r de som man tror att de dr och som man tar for givet. Vi ser
studier av detta slag som en viktig del av att vara en vetenskaplig disci-
plin och i forlingningen hoppas vi att véra resultat ocksa pa ett teore-
tiskt plan kan inspirera till diskussioner om sprakvetenskapens roll i
allmanbildningen och i samhallet 6verlag.
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"Ar det kritiskt tinkande om alla tinker att kritiskt
tankande dr samma sak?”

En fokusgruppsstudie om att vara kritisk pa universitetet
Mikael Kalm & Lena Lind Palicki

1 Inledning

Formagan att forhalla sig kritisk framhalls som viktig inom hogre ut-
bildning i médnga sammanhang. I hogskolelagen betonas att "utbild-
ning pd grundniva ska utveckla studenternas formaga att gora sjalv-
standiga och kritiska bedomningar” (SFS 1992:134). P4 motsvarande
satt lyfts kritisk fram 1 hogskoleférordningens avsnitt om olika exa-
mina.' I malformuleringarna fér hogskoleexamen framhalls t.ex. att
studenten ska “visa formaga att soka, samla och kritiskt tolka relevant
information” (SFS 1993:100).

Begreppet kritisk ar ocksa synligt i styrdokument pa var institution,
Institutionen for svenska och flersprakighet vid Stockholms universi-
tet. Det forekommer normalt inte i de férvantade studieresultaten
men aterfinns ofta i betygskriterierna for hogre betyg, vilket exemp-
len frin nigra olika grundkurser visar.

(1) Studenten visar att den kan resonera om det nordiska spraksam-
hallet med tydligt stod i och i kritisk dialog med relevant littera-
tur. (Svenska III inom dmneslararprogrammet, Nordiska sprik
och svensk sprakhistoria, betyg A)

! Tartikeln talar vi bdde om kritisk, kritiskt tinkande och kritiskt forbdllningssdtt.
Samtliga begrepp férekommer i forskningslitteraturen, och anvinds omvix-

ande av studiens informanter.

Vid SU tillampas en sjugradig betygsskala dar E-A dr godkinda betyg och Fx-F
ar underkanda. Betygskriterier fungerar som styrdokument och beslutas av in-
stitutionens styrelse. Kriterierna ar en direkt avspegling av kursplanens forvan-
tade studieresultat (vilka ibland vid andra larosaten kallas for malformule-

ringar).
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(2) Studenten relaterar utbildningsinsatser [--] med sjalvstindiga, re-
levanta iakttagelser och kritisk granskning av teori och praktik.
(Sprakkonsultutbildningen, Pedagogik f6r utbildning av vuxna,
betyg A)

(3) Studenten diskuterar pa ett kritiskt, insiktsfullt och integrerande
satt de centrala begrepp, teorier, modeller och arbetssatt som kan-
netecknar sprakvard, sprakplanering och sprakpolitik [—]. (Sprak-
konsultprogrammet, Sprikvard och sprakplanering, betyg A)

Ordet kritisk anvinds alltsd pa flera olika satt i betygskriterierna. Det
skrivs fram som “kritisk dialog” i ex. 1 och som ”kritisk granskning” i
ex. 2. Det korreleras med ”sjalvstindiga” i ex. 2 och med insiktsfullt
och integrerande” i ex. 3. Gemensamt ar att ett kritiskt forhillnings-
satt inte framstar som ett studieresultat i sig men som en nodvindig
kompetens for hogre betyg. Hur det kritiska ska forstés ar dock sallan
utvecklat, inte heller vad studenten forvantas vara kritisk till. Det lam-
nar oppet for att bade studenter och larare tolkar kritisk pa sitt egna
satt, bade 1 undervisningen och i betygssattningen.

Denna studie syftar till att genom fokusgruppsintervjuer identifiera
och analysera hur ett kritiskt forhallningssatt uppfattas och forstas hos
larare respektive studenter verksamma inom svenskamnet. Hur defi-
nierar och forklarar studenter respektive larare vad kritisk ar? Hur
uppfattar de att det kommer till uttryck i undervisningssituationer?

2 Forskningshakgrund

Tidigare forskning har visat att i likhet med andra begrepp som ofta
forekommer i akademiska styrdokument ar definitionen av kritisk
undflyende och svir (se t.ex. Bohlin et al. 2007, Nemeth 2021). Davies
for en diskussion om att definitionen lattast later sig goras genom att
definiera vad som #nte ingar i det kritiska tankandet (2015). Diskuss-
ionen mynnar ut i en komplex modell av kritiskt tinkande som en ge-
nerisk kompetens bestdende av en stor miangd samverkande delkom-
ponenter. Tvetydigheten framkommer ocksa i vanliga ordbocker, dar
exempelvis Svensk ordbok utgiven av Svenska Akademien (SO; 2021)
anger fyra olika betydelser, bl.a. att kritisk bade kan innebara en per-
son ”som ar uppmarksam pa fel och brister” och definieras som en
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formaga "som innebar varderande granskning av fortjanster och bris-
ter”. Samma vaghet finns i diskussioner om narliggande begrepp som
sjalvstandighet inom akademiska studentarbeten. Magnusson och
Zackariasson (2018) visar exempelvis att universitetslarare och studen-
ter har mycket olika uppfattning om hur sjalvstindighet ska forstas
och omsittas i akademiska arbeten.

Flera empiriska studier har visat hur deltagare i den akademiska kon-
texten forhandlar om den komplexa kunskap som kritiskt tinkande
innebar. Danvers (2016) undersoker hur studenter forhandlar om in-
neborden av kritiskt tinkande och vigen till att bli en kritiskt tin-
kande varelse eller student. Hon ifragasitter synen pa kritiskt tin-
kande som en kontextoberoende formaga och framhiller istéllet att
kritiskt tinkande utvecklas i en kontext och i samspel med andra. I en
annan artikel (2018) diskuterar hon ve som ar “den kritiska tinka-
ren” i studenters forestallningsvarld och visar att det varierar kraftigt,
vilket delvis kan forklaras med bakgrundsfaktorer som om studenten
kommer fran ett studievant hem. Hon visar ocksa att det finns ett tyd-
ligt genusperspektiv, dir ofta manliga tinkare far std som forebilder
for ”den kritiska tainkaren”.

Det har lange funnits en debatt mellan de som ser kritiskt tinkande
som en generisk kunskap och bland de som ser det som dmnesspeci-
fik kompetens. Bland andra Davies (2013) ansluter till uppfattningen
att det kritiska tainkandet kan forstds som en generisk kunskap som ar
oberoende av disciplin. Davies papekar ocksa att kritiskt tinkande
som generisk fardighet ar nagot som arbetsmarknaden efterfragar och
att det darfor ar akademins uppgift att skola studenter i denna fardig-
het. Andra forskare har menat att det kritiska tinkandet ar amnesspe-
cifikt, dvs en specifik kunskap som forstas pa olika sitt beroende pa
kontexten och den aktuella disciplinen. Darfor gar det inte att under-
visa om kritiskt tinkande utan att anvanda det sprak som ar specifikt
for amnet, eftersom tinkande alltid handlar om tinkande om ndgot,
och inte kan forstis i allmanna termer (McPeck 1981, Moore 2011a).

Abrami et al. (2015) summerar den tillgingliga empiriska forsk-
ningen om vilken mojlighet det finns att lara ut kritiskt tinkande. Re-
sultaten tyder pd att det faktiskt finns effektiva strategier for att lara ut
sadana fardigheter, bade generiska och specifika, pa alla
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utbildningsnivéer och inom alla discipliner. Davies (2013) 4 sin sida
staller sig mycket frigande till att kritiskt tinkande kan laras ut sa
lange uppfattningen ar att det dr en specifik amneskunskap.

3 Material och metod

Undersokningen genomfors genom intervjuer i tva fokusgrupper — en
med larare och en med studenter. Larargruppen bestar av tre anstallda
som ar erfarna forskare och larare och har omfattande erfarenhet av
undervisning bade pa vart universitet och andra larosaten. Tva av la-
rarna har arbetat pad var institution under manga ar medan den tredje
ar relativt ny. Studentgruppen bestar av fyra studenter som samtliga
laser forsta terminen vid ett av institutionens kandidatprogram. Tre
av dem har tidigare (om an inte sarskilt omfattande) erfarenheter fran
universitetsstudier.

Intervjuerna var semistrukturerade dér vi foljde en fragemall (se Bi-
laga 1). Vi var flexibla i den ordning som frigorna gavs och stallde
ocksa en del foljdfragor av fortydligande karaktar och hoppade over
fragor nar vi bedomde att de redan hade besvarats genom andra fra-
gor. Samtalen pégick i ca en halvtimme och vi deltog bada tva och tu-
rades om att stélla fragor. Inspelningarna har transkriberats enligt
skriftspraiksnormer, men en del samtalstypiska drag som tvekljud och
langre pauser har markerats.

Deltagarna fick ingen information om temat i forvag, utan presente-
rades for amnet genom en kort introduktion innan samtalet borjade
spelas in. Deltagarna gav samtycke pa plats och informerades om att
de narsomhelst kunde avbryta sin medverkan.

4 Resultat

Resultatredovisningen ar indelad i fem avsnitt, som speglar de huvud-
sakliga teman som kom upp under samtalen.

4.1 Definitioner och synonymer

Samtalen inleddes med att vi bad deltagarna att definiera begrep-
pet “kritiskt” och reflektera kring forskningsfraga 1, alltsa vad kritisk
ar. Vi delade ut betygskriterier fran kurser vid institutionen, dar ordet
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kritisk forekommer, och pekade pa stallen dir ordet namns. Darefter
ombads deltagarna att utifran sin lasning av betygskriterierna forklara
hur de sjalva tolkade inneborden av att tinka kritiske eller forhalla sig

kritisk.

For bade studenterna och lararna visade det sig vara svart att definiera
vad kritisk ar. Det blev tydligt nir lararnas samtal inleddes med en 13
sekunders paus, som sedan foljdes av skratt och en kommentar om
att “det var inte sé latt, svdra fragor ni har” och ”jaa”.

I flera hinseenden forefaller lirarna och studenterna vara eniga om
att kritisk kan innebdra att man diskuterar eller forhaller sig till ett
sakinnehall utifrin flera olika perspektiv utan att bestimma sig

for "att en enda sanning kanske ar den enda” (student A). Studen-
terna talar ocksd om kritisk i termer av att prova olika tankar och ut-
mana sig sjalv: “det skulle ocksa kunna vara sahar” (student C). Det
stammer val overens med lararnas uppfattning om att kritisk handlar
om ”att man kan betrakta saker ur olika perspektiv och testa det ur
olika perspektiv” (larare F) och "att anlagga olika perspektiv, se det
fran olika hall” (larare F). Samma larare framhaller att kritisk reflekt-
ion kan handla om att ”laroboken vi anvander oss av inte ar ndgon
perfekt sanning” och att man "manga ginger saknar ett perfekt svar
och di fir man kontrastera 4 ena sidan kan man se det sdhar 4 andra
sidan kan man se det sihar” (larare F).

For bade studenterna och lararna ar det svart att komma pa bra syno-
nymer till att tinka kritiskt. En av studenterna vill hitta "nat ord som
omfattar allt det man menar nir man har olika perspektiv pa saker”
(Student A) och foreslar "inkluderande”. En annan student fore-

slar “ifragasatta” och efter forslag frain oss kommer ocksa ”jamfora”
upp som en mojlig synonym. I sekvensen nedan kan man se hur tva
studenter resonerar om kritisk som ett satt att visa motsattningar och
om att forhilla sig sjalvstindigt:

(4) Kanske typ motsittningar, att visa pd motsatt, motsatta sidor och
si. (Student C)

(5) Jag tror nog att jag laser ordet kritiskt [] att det hor thop med
det har sjalvstandigt utifran studentens liksom utgangspunkt [—]
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och da blir ju det har ordet kritiskt jatteviktigt utifrin ens eget
perspektiv sen kan man ju ha forankring i litteratur och sd vidare
men just att det ... ja men att jamfora olika teorier utifrdn ens
egna kritiska perspektiv ar en sak och att jamfora olika motsatta
teorier ar en helt annan sak. (Student B)

En av lirarna foresldr granska” som en synonym till att tanka kri-
tiskt, och lararna ger ocksa forslagen “anlagga olika perspektiv”, ”se
det fran olika hall” och "vardera rimlighet a sannolikhet”. Men aven

lararna ar inne pd att en synonym ocksa kan vara att “ifragasitta”.

(6) Detdrar ju at fel hill men ifragasitta ar ju ocksd i nigon mening
ocksa men man vill ju inte hamna i detta [~] att man bara ifraga-
satter att intar motsatt stindpunkt. Det dr ju inte att ifragasatta
men att stilla upp fragor for sig sjalv i alla fall dar man forsoker
just testa eller vederldgga det som stir pa nigot satt. (Larare F)

Aven “konstruktivt tinkande” kommer upp som ndgot som bor ingd i
det kritiska tinkandet.

(7) det ingar liksom i kritiskt tinkande att det ingar konstruktivt tan-
kande i det. Det handlar vil om att prova tanken och att det lik-
som ar nat som ska fora framat eller vidare eller bredda eller
oppna upp eller synliggora snarare an att liksom stanga in eller
liksom. (Larare G)

Lararna nar ett slags konsensus i att de mest relevanta synonymerna

» » » »

ar ”sakligt vardera”, ”granska”, ”ifrigasitta” och "bedoma”.

Béde larar- och studentgruppen uttrycker saledes svarigheter med att
nagla fast vad kritisk betyder. For studenterna har ordet ofta en nira
koppling till allmanspriket dir det ofta innebir att ha en negativ in-
stallning till ndgonting (jfr SO:s definition "uppmarksam pa fel och
brister”), medan detta inte nodvandigtvis ar fallet inom akademin,
dar andra betydelser kopplas till begreppet. A ena sidan efterlyser stu-
denterna tydligare definitioner av vad som menas med kritiskt tan-
kande, & andra sidan framhéller de att det kanske inte gar att komma
fram till ndgon sddan entydig definition eftersom det ligger i det kri-
tiska tainkandets natur att det ar sjalvstandigt: "ar det fortfarande
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kritiskt tankande om alla tanker att kritiskt tinkande ar samma sak?”,
som student A sager.

4.2 Relationen till den egna erfarenheten

Fragan om “egna erfarenheter” kommer upp bade i studenternas och
lararnas samtal. En av lirarna upplever att det finns en diskrepans
mellan vad larare respektive studenter uppfattar som kritiskt. Lararen
upplever att studenter ofta tror att ett kritiskt forhallningssatt innebar
att ”invanda i storsta allmanhet eller att torgfora en avvikande asikt
som ar just en asikt som inte behover vara underbyggd”, och att det i
amnen dar det ofta ar upplagt for mycket diskussion latt kan bli mer
av "asiktsredovisning” (larare E).

Studenterna uttrycker flera ganger osakerhet kring vad som ér kri-
tiskt, och student B belyser svirigheten att veta vad betygskriteriernas
formuleringar om kritiskt egentligen innebar. Hen konstaterar att
man kan tolka inneborden pa olika satt. Att vara kritisk kan bade in-
nebira att ”jamfora med litteraturen som man laser” och att "ta med
egna erfarenheter”. En annan student tycker att det kritiska tinkandet
maste utgd frain hen som person:

(8) Jag tycker det ar svart att ldta bli att lagga ett filter av egna erfa-
renheter pé det ocksd [] det star ju sjalvstandigt och kritiske tin-
kande, att jag forknippar det mer med assd mig som person och
det som jag eventuellt kan ha att bidra med snarare an att jam-
fora texter eller teorier. (Student A)

Aven om studenterna verkar mena att kritiskt tinkande har att gora
med den egna erfarenheten ér de osikra pa om det ar vad som egentli-
gen efterfragas av lararna. En student uttrycker det pa foljande satt:

(9) Det ar svart att veta vad dom menar med kritisk, ska det va lik-
som bara kritiskt utifrin dom bockerna eller ja, egna erfaren-
heter. (Student D)

En av lararna menar att man kan hjalpa studenterna att forsta att den
egna erfarenheten kanske inte alltid bidrar till att f6rdjupa forstielsen
av ett visst resonemang. Om t.ex. en diskussion av en forskningsarti-
kel borjar dra at personligt tyckande anser hen att det ar viktigt att
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man forsoker styra diskussionen ritt genom att atervianda till texten
och tillsammans f6rsoka komma fram till vad det egentligen star dar.
Det kan bidra till att studenterna blir mer sjilvstandiga i sin lasning
och pa sa satt utvecklar ett kritiskt forhallningssatt som inte (enbart)
bottnar i den personliga erfarenheten.

Lararna reflekterar kring om det kan finnas skillnader mellan univer-
sitet och skola betriffande kritisk i relation till egen erfarenhet. En av
lararna tror att skolan, dven ganska langt upp 1 dldrarna, lagger stor
vikt vid att eleverna ska ”sila” undervisningsstoffet "genom den egna
erfarenheten” (Larare E) och att detta stdr i kontrast till hur man pa
universitetet uppfattar att man ska forhalla sig till exempelvis kurslit-
teratur. Hen tror ocksa att universitetslarare nog ofta dr ganska omed-
vetna om glappet mellan universitet och skola i detta avseende.

4.3 Explicit och implicit undervisning

Studenterna upplever inte att de fatt nigon explicit undervisning i
vad kritisk innebar pa universitetet. Diremot menar de att det ibland
framkommer implicit genom att lararen "presenterar flera olika teo-
rier inom ett visst amne” och pé det sittet visar att det finns flera satt
att forhalla sig till iamnet och inte ett enda.

(10) Dom ger oss verktygen for att eh tinka kritiskt men kanske utan
att saga att det handlar om kritiskt tinkande (Student A).

Studenterna anser att larare ibland explicitgor det kritiska genom att
inta en egen stindpunkt. En student ér uttalat positiv till detta och
tycker att det underlattar for hens forstaelse av kritiskt tinkande, me-
dan de andra studenterna féredrar om lararen forhaller sig neutral. En
student framhaller t.ex. att det kan finnas risk for att fokus forskjuts
fran amnesstoffet till varfor lararen tycker pa ett visst satt: ’jag kom ju
hit for att lara mig, inte for att veta att du inte tycker om det har”
(Student D). Hen tycker ocksa att det framfor allt ar studenterna som
ska visa prov pa kritiskt tinkande, inte lararna: det ar inte lararen
som betygskriterierna handlar om haha utan det ar ju hur jag forhal-
ler mig till det” (Student B).
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Larare G anser att ett sitt ar att diskutera olika metoders for- och
nackdelar s att studenterna lar sig att identifiera styrkor och svag-
heter i vetenskapliga framstillningar vilket de t.ex. kan ha nytta av nar
de ska skriva egna uppsatser. Lararen menar att metoddiskussioner
kan tydliggora hur undersokningar har gatt till och vilka slutsatser
man kan dra genom att gora pa ett visst satt, vilket skulle kunna vara
ett uttryck for kritiskt tainkande.

Eftersom kritiskt tinkande framstalls som en efterstravansvard kom-
petens redan pd grundniva, anser studenterna att det ar viktigt att alla
uppfattar det pa samma satt, “nan slags standard som alla kan utga
ifran” (Student A) som en student uttrycker det. Samtidigt dterkom-
mer de till frigan om detta ens vore mojligt.

4.4 Amnesspecifik kontra generisk kompetens

Fragan om huruvida kritiskt tinkande ar en dmnesspecifik eller gene-
risk kompetens diskuteras i bdda fokusintervjuerna. En av lararna an-
ser att det kan vara svart att anlagga ett kritiskt perspektiv pa amnesin-
nehallet pa vissa grundliggande kurser eftersom studenternas kun-
skaper dnnu ar for grunda. Medan grammatik framhalls som ett amne
som ligger langst ifran ett kritiskt forhallningssatt, framhalls socio-
lingvistik som ett som det dr enklare att forhalla sig kritisk till. Aven
om det rent teoretiskt vore mojligt att problematisera den gramma-
tiska beskrivningsmodell som man arbetar med pé kursen gor man 1
praktiken sallan detta, eftersom studenterna dnnu inte ir mottagliga
for den typen av resonemang. Det dr ocksa en risk att det som var
tankt att vara ett kritiskt resonemang om olika synsatt latt resulterar i
ett fritt tyckande om dmneskunskaperna inte ar tillrickligt goda. La-
rare F sdger: “problemet ar ju det att det ar svart just for att det inte
ska bli tyckande sa maste man ju ha lite kunskaper forst och de har sa
lite kunskaper s de nér séllan sd langt”.

Flera av studenterna framhaller den starka kopplingen mellan dmnes-
kunskaper och kritiskt tinkande och menar att goda amneskunskaper
ofta ar en forutsattning for att kunna forhalla sig kritisk inom ett
amne. Darfor, anser studenterna, bor kritiskt tinkande ocksa ses som
en amnesspecifik kompetens snarare an en generisk sddan: man maste
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t.ex. ha goda amneskunskaper for att kunna veta vad som ar en rele-
vant invandning.

Kritiskt tinkande forekommer visserligen i alla amnen, framhaller
bade studenter och larare, men eftersom férmagan ar sa nira knuten
till kunskapsniva ar det inte rimligt att se den som i forsta hand en ge-
nerisk kunskap. Aven om kritiskt tinkande forekommer i alla amnen,
upplever studenterna att uttrycken for detta ser olika ut inom olika
amnen. Medan de anser det svart att vara kritisk pa en grundkurs i
t.ex. grammatik eller matematik, ar detta lattare pa en grundkurs i fi-
losofi. Det beror pa att det kravs djupare kunskaper i grammatik och
matematik dn i filosofi (som av student B beskrivs som ”ganska
grunt”) fOr att vara kritisk. Lararnas resonemang implicerar att det
kritiska i hogre grad kan vara en generisk kunskap, men aven de fram-
haller att det kritiska ar véldigt olika narvarande beroende av vilket
amne som undervisningen gller.

Studenterna skiljer alltsd inte pa de aktiviteter som de tidigare namnt
som utmarkande for kritiskt tinkande (t.ex. jimfora, vardera, ifraga-
satta) och de yttre forutsdttningarna for att kunna genomfora dessa
(t.ex. amneskunskaper). Att filosofi upplevs som ett imne dar man
utan djupare kunskaper kan ge prov pa kritiskt tinkande har kanske
att gora med att studenterna upplever att amnet medger en foérank-
ring i den egna erfarenheten pa ett annat satt an matematik och gram-
matik gor, men det dr ocksd mojligt att stallningstagandet bygger pa
fordomar om vad filosofi som vetenskaplig disciplin egentligen inne-

bar.

4.5 Ett okritiskt tankande

Under bada intervjuerna staller vi fraigan om det finns ett okritiskt
tinkande och huruvida det skulle vara mojligt att klara en universi-
tetsutbildning utan att visa prov pa ett kritiskt forhillningssatt.

En av studenterna definierar det okritiska tinkandet som ”att bara lik-
som ta emot information utan att vardera den pa nét satt eller sitta
den i nat sammanhang utan bara siahar kopa det pa en ging, sa har ar
det” (Student C). Studenterna tror att det formodligen skulle vara
mojligt att klara av universitetsstudier utan att vara kritisk: ’min
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erfarenhet r att universitetsstudier klarar man sig ganska langt pa ge-
nom att bara rapa upp fakta liksom” (Student B). Men eftersom stu-
denterna ocksa framhéller att lararna samtidigt anpassar sig efter stu-
denternas lagre kunskapsniva, ar det mojligt att uppfattningen om
vad som ryms inom ett kritiskt forhillningssatt i nigon mening om-
forhandlas och fordjupas i takt med att studenternas egna kunskaps-
niva ocksa okar.

Aven lararna ar 6verens om att det nog ar mojligt att klara manga
kurser (sarskilt pa grundniva) utan att ha ett kritiskt forhallningssatt. I
manga kurser racker det med att "reproducera kunskap” och “redo-
visa den” (larare E) for att nd godkant. Det innebir att man bor kunna
klara kurser utan att ha visat prov pa ett kritiskt férhallningssétt, men
daremot kanske man inte kan fi ett sarskilt hogt betyg. En av lararna
framhaller att uppsatsarbetet ar ett undantag eftersom det inte gar att
skriva en uppsats utan att visa prov pa ett visst matt av kritisk reflekt-
ion och menar att studenter som inte tvingats till att tinka kritiskt ti-
digare fir ofta problem med att skriva sina uppsatser. Men en av la-
rarna hiller inte med, utan sager att det gar att tanka sig att en upp-
sats blir godkind utan att den egentligen alls visar prov pa nagon
form av kritisk reflektion:

(11) ”Nén uppsats som skulle kunna genomf6ras utan att det ar
mycket till kritik sd att sdga: fundamentslingden ar 2,3 ord och
det blir inte jattebra. Om man i sin tur har genomfort arbetet
med ett material och man har genomfort det utifrdn en viss me-
tod sé ar det inte mycket kritiskt som maste komma till. Det blir
ju inte en jattespannande och bra uppsats, det blir det ju inte
men (...)” (Larare F)

Enligt vissa larare ar det alltsa inte helt otinkbart att man kan ge-
nomga en hel universitetsutbildning utan att ndgon ging visa prov pa
ett kritiskt forhéllningssitt.

5 Diskussion

Formuleringar om kritiskt tinkande ar alltsd vanliga i styrdokument
som reglerar hogre utbildning i Sverige. Formégan till kritiskt tan-
kande lyfts fram som en av de mest centrala fardigheter som hogre
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utbildning ska ge studenterna traning i. Det ar mot bakgrund av detta
darfor inte sarskilt forvanande att formuleringar om ett kritiskt for-
hallningssatt ocksa ar vanliga i lokala styrdokument, som t.ex. be-
tygskriterier. Vid Institutionen for svenska och flersprikighet (SU) an-
vinds formuleringar om ett kritiskt forhéllningssitt vanligtvis vid de
hogsta betygen (A och B) och normalt sett inte vid de lagre. Vid beak-
tandet av hogskolelagens och hogskoleférordningens formuleringar,
dar kritiskt tinkande snarast behandlas som en allman del av hogre
utbildning, forefaller det egendomligt att denna f6rmaga i stort sett
har begransats enbart till betygskriteriernas hogsta betyg. Detta kan
mojligtvis kopplas till SU:s sjugradiga betygsskala, dar det behovs me-
del for att gradera fem godkinda steg. Det faller utanfor vart syfte att
diskutera detta vidare, men det ar intressant att notera hur betygskri-
terierna i manga fall inte explicit tycks forutsitta att studenterna upp-
visar ett kritiskt forhallningssatt for att bli godkanda. Av fokusgrupps-
samtalet att doma forefaller ocksa studenterna uppfatta det som moj-
ligt att genomga en universitetsutbildning utan att ge prov pa kritiskt
tinkande, ndgot som lararna delvis bekraftar.

For att studenter ska kunna uppfylla kraven att vara kritiska tinkare
ar det alltsa av stor betydelse att de r medvetna om vad ett kritiskt
forhallningssatt kan innebara och hur de ska visa prov pa ett sadant.
Fokusgrupperna med studenterna visar dock att sa inte alltid ar fallet
och de ger uttryck for stor osakerhet om vad som ryms inom begrep-
pet, ndgot som delvis kan forklaras av att de annu ér tidigt i sin utbild-
ning. De upplever heller inte att begreppet fitt en uttrycklig definit-
ion av lararna. Det finns ofta med i betygskriterier som larare gar ige-
nom, men lamnas darefter okommenterat. Detta medfor att studen-
ternas forstaelse av kritisk i stor utstrickning bygger pa deras egna
tolkningar, som t.ex. grundar sig i hur larare tidigare har bedomt de-
ras prestationer och sidant de har med sig fran grundskolan. Det in-
nebir ocksi att olika studenter som har olika utbildningserfarenheter
ocksa kan ha delvis olika uppfattningar.

Aven om studenterna gemensamt kommer fram till ett slags kiarnbe-
tydelse av att virdera, jamfora och ifrdgasatta ar de ocksa osakra pa
huruvida det finns utrymme for personliga erfarenheter i det kritiska
forhallningssattet. De uttrycker vidare en osikerhet infor huruvida
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lararna uppfattar kritiskt tinkande pa samma satt som de, vilket na-
turligtvis ar problematiskt sett till den stora betydelse som laggs pa
denna formaga. Eftersom ett kritiskt forhallningssatt lyfts fram som
ett centralt mal for hogre utbildning allmént, ar det naturligtvis av
stor betydelse att studenterna dr medvetna om vad som avses med sad-
ana formuleringar.

Av samtalen ar det ocksa tydligt att savil lararna som studenterna ser
en tydlig koppling mellan amneskunskaper och kritiskt tankande.
Utan en gedigen amnesmassig bas menar studenterna att det kan vara
svart att ocksd kunna forhalla sig kritisk. De gor alltsa en tydlig atskill-
nad mellan de aktiviteter som kannetecknar ett kritiskt tinkande och
den enskildas mojligheter att applicera dessa inom ramen for ett visst
amne. Medan de forra nog dnda ses som generiska, anser studenterna
att det inte ar helt mojligt, och kanske inte ens efterstravansvirt, att
dessa appliceras pa ett amne som man har déliga amneskunskaper i.

Som vi sett ar alltsd kritiskt tinkande ett i hogsta grad undflyende be-
grepp som inte sd latt later sig definieras och avgransas. Detta kan na-
turligtvis ses som en svaghet eftersom det da blir svarare att pa ett pre-
cist satt peka ut for studenter vad det innebir att uppvisa ett kritiskt
forhallningssatt. Men pd samma gang kan begreppets méangtydighet
ocksa vara en nodvindighet som mojliggor for lirare och studenter
att forstd ett kritiskt forhallningssatt pd olika sitt. Ett kritiskt forhall-
ningssatt blir d@ en dynamisk kompetens som kan tillatas att komma
till uttryck pa olika satt i olika delar av universitetsutbildningen och
darmed ocksa kan operationaliseras pé olika satt pa olika kurser och i
olika sammanhang.

Vi menar att det finns ett varde i att kritiskt tinkande, liksom andra
abstrakta begrepp, far vara vagt definierat. Pd det sattet fyller begrep-
pet, i all dess mingtydighet, en viktig funktion i styrdokument och
forordningar eftersom det mojliggor for lararen att tolka det i den si-
tuation hen befinner sig i. Men for att kritiska forhallningssatt ska
kunna genomsyra all universitetsutbildning ar det viktigt att larare
kontinuerligt diskuterar begreppet tillsammans med sina studenter pa
alla typer av kurser si att studenterna fir en forstaelse for och en med-
vetenhet om dess skiftande inneborder. D4 har vi goda
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forutsateningar for att kritiska perspektiv verkligen blir en viktig del
av vara utbildningar.
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Bilaga 1
Larare

Vad tanker du att kritiskt tinkande ar? Vad ar din definition av kri-
tiskt tankande?

Vilka verb tycker du ar synonyma/ligger nara att tinka kritiskt?
Hur kommer kritiskt tinkande till uttryck inom vért amne?

Skiljer sig det kritiska tinkandet at inom olika deldiscipliner inom
vart amne? Var ar det uttalat/outtalat?

Hur kommer kritiskt tinkande till uttryck inom din undervisning?
Explicit/implicit?

Hur borde det komma till uttryck?

Hur tror du att kritiskt tinkande uppfattas av studenterna?

Hur visar studenterna prov pa kritiskt tankande?

Ar det viktigt att studenterna forstdr det pi samma satt som lararna?

Ganska ofta har vi skrivningar om kritiskt tdnkande i vira betygskrite-
rier. Ofta ar det betyg pd hogre nivder som innefattar formuleringar
om kritiskt tinkande, men finns det ett okritiskt tinkande? Vad ar i sa

fall det?
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Kan man bli godkand pa en kurs utan att tanka kritiskt?

Tror du att kritiskt tankande ar en generisk eller amnesspecifik kun-
skap?

Studenter

Vad tanker du att kritiskt tankande ar? Vad ar din definition av kri-
tiskt tankande?

Vilka verb tycker du ar synonyma/ligger nara att tanka kritiske?

Hur kommer kritiskt tinkande till uttryck inom undervisningen? Ex-
plicit/implicit?

Forklarar larare vad det ar?

Hur borde det komma till uttryck?

Har ni pratat om kritiskt tinkande inom tidigare studier/gymnasiet?
Hur kanner du att du visar prov pa kritiskt tinkande?

Hur tror du att kritiskt tinkande uppfattas av lararna?

Ar det viktigt att larare och studenter forstir det pi samma satt?

Ganska ofta har vi skrivningar om kritiskt tinkande i vira betygskrite-
rier. Ofta ar det betyg pa hogre nivéer som innefattar formuleringar
om kritiskt tainkande, men finns det ett okritiskt tinkande? Vad ar i sa

fall det?

Tror du att kritiskt tinkande 4r en generisk eller amnesspecifik kun-
skap?
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” Jag balanserar liksom mitt emellan.” Uppfattningar
om sprakliga och kulturella grianser bland fyra
finlandssvenska teckensprakiga

Maria Andersson-Koski

1 Introduktion

I denna artikel diskuterar jag uppfattningen av sprak i relation till ett
bade allvarligt hotat och sent erkant teckensprik. Mer bestimt anvan-
der jag begreppet Language Making (Kramer m.fl. 2022) for att under-
soka hur fyra dova finlandssvenska teckensprékiga personer ramar in
inneborden av finlandssvenskt teckensprak i samband med att de ritar
och beskriver sprakportritt (eng. Language Portraits).

Finlandssvenskt teckensprak (FSTS) uppskattas i dag ha omkring 200
sprikanvindare i Finland. Ar 2015 erkindes FSTS tillsammans med
finskt teckensprak (FTS) i en teckensprakslag (359/2015), varefter den
finska staten har beviljat finansiering for att stairka FSTS genom revi-
talisering. Beslutet om att stddja FSTS fattades dndd i ett skede da
spraket redan var mycket utsatt. Under de senaste artiondena har
ESTS tappat bade sprakmiljoer och forstaspriksanvindare. Samtidigt
gor bristen pé forskning och utbildning i spriket att det saknas en
koncensus om vilken sprikform som egentligen representerar FSTS i
dag. Detta aktualiserar fragan om hur sprakanvandare sjilva ramar in
vad som revitaliseras. I min studie fokuserar jag pa hur deltagarna
uppfattar FSTS och i vilken bemarkelse de "skapar” spriket genom att
i sprakportratt benaimna och definiera vad spraket ar eller inte ar.

Artikeln inleds med en teoretisk inramning varefter jag ger en inblick
i spraksituationen for FSTS 1 avsnitt 3. I avsnitt 4 presenteras metod
och material varpd analysen av sprakportatt presenteras i avsnitt 5 for
att sedan sammanfattas i avsnitt 6.

2 Teoretiska utgangspunkter

Inom samtida flersprakighetsforskning har synen pa sprak som di-
stinkta och dtskiljbara grammatiska helheter kommit att ifragasattas i
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allt hogre grad. Fran att se sprik som avgrinsade enheter har man i
stallet borjat narma sig sprak som en aktiv anvandning av en mangd
olika resurser som konstant formar var foranderliga repertoar (Spotti
& Blommaert 2016). Enligt denna uppfattning ar alltsd ”sprak” ett fly-
tande och svirdefinierbart begrepp. Faktumet att sprak konstant for-
andras i kontakten med andra sprak gor det omojligt att avgora nar
ett sprak "borjar” och ett annat ”slutar” (Krimer m.fl. 2022).

Detta paradigmskifte gor den traditionella vasterlindska forstaelsen
av sprék till ideologiskt formade och forestallda lingvistiska enheter.
For att finga upp hur forestallda enheter kollektivt konstrueras, intro-
ducerar Kraimer m.fl. (2022) begreppet Language Making (harefter
sprikskapande, min Oversittning). Sprikskapande definieras (a.a.:3)
som “conscious or unconscious human processes in which imagined
linguistic units are constructed and perceived as a language, a dialect
or a variety”. Hur vi kollektivt uppfattar och skapar inneborden av
sprak sker med andra ord genom bade medvetna och omedvetna pro-
cesser som forankras i normer och ideologier.

Som exempel pa sprikskapande ger Krimer m.fl. (2022) hur vi namn-
ger varieteter som specifika sprak eller dialekter. Namngivningen éar i
sig en ideologisk handling som fir en varietet att “existera” som en be-
namnbar enhet, samtidigt som den tillskrivs en viss status. En namn-
givningsprocess kan i sin tur efterfoljas av sprakplanering och standar-
disering vilket inbegriper sprikskapande processer pd allt frin lagstif-
tande till ortografisk nivd. I och med att sprikskapandet omfattar ett
brett spektrum av processer, inkluderar dessa ocksa vitt skilda aktorer.
Som tongivande sprikskapare namner Kramer m.fl. (2022:14) perso-
ner vars sprakbruk fir stor synlighet i samhallet, bland annat journa-
lister och artister men ocksa larare och forskare. Eftersom sprakliga
ideologier och normer konstant omformas bland den storre allman-
heten, ar det samtidigt omojligt att skilja pa auktoriteters och

den ”vanliga” sprikbrukarens betydelse for den sprakskapande proces-
sen.

Parallellt med sociolingvistikens forandrade syn pa sprik, kanneteck-
nas 1990- och 2000-talet av ett okat intresse for att revitalisera hotade
sprak. Sprakrevitalisering innebar att stirka ett sprak som minskat i
anvandning genom att bade oka antalet sprikanvandare och utoka
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sprakets anvindningsdomaner (Grenoble & Whaley 2006:13). Som en
grundliggande motivering till sprikrevitalisering framhivs ofta det
inneboende virdet i en unik och avgrinsbar spraklig varietet. Med
andra ord bade forstarker och utgar sprikrevitalisering fran forstael-
sen av sprak som tydligt avgransbara och riknebara enheter (Kuusi
m.fl. 2022:135). Inom forskning i sprakrevitalisering har tecknade
sprak dykt upp forst pa 2000-talet (Snoddon & De Meulder 2020). En
orsak till teckensprakens sena intdg star att finna i det sena erkannan-
det av teckensprak som riktiga sprak”. I omkring ett sekel betrakta-
des teckensprak som primitiva gester som dova skulle avvinjas fran,
varpa anvandningen av dem forbjods och bestraffades i dovundervis-
ning. Teckensprik hanterades med andra ord som "icke-sprak” fram
till sent 1950-tal dé teckensprikslingvistiken vaxte fram i USA, varef-
ter allt fler teckensprak “bdrjat existera” genom namngivningsproces-
ser (Kusters m.fl. 2020:6-10).

3 Finlandssvenskt teckensprak

Teckenspraken i Finland kan hérledas till Finlands forsta dovskola
som grundades i Borgd, Ostra Nyland 1846. I skolan undervisade
grundaren C.O. Malm pa det sprik han sjalv lart sig under sin utbild-
ning i Sverige (Salmi & Laakso 2005). I och med ett gemensamt ur-
sprung ar FSTS, FTS och svenskt teckensprak (STS) narbeslaktade
sprak. Relationen mellan dessa har beskrivits som ett dialektkonti-
nuum, jamforbart med de skandinaviska spraken svenska, norska och
danska (Hoyer 2004). Dé teckenspraksforskningen i Finland kom i
gang pa 1980-talet talade man inledningsvis om ett teckensprak. I
samband med den forsta teckenspraksbeskrivningen i Finland (Ris-
sanen 1985:14) uppmarksammades 4nda specifika sardrag i de fin-
landssvenska dovas tecknande. Dessa sirdrag foranleddes av att dova
barn fran svenska och finska hem, frin och med 1892 borjade placeras
i separata dovskolor i enlighet med skolspraken svenska eller finska
(Lindberg 2021). Dévskolornas kulturella férankring och sprikkon-
takten med svenska och finska bidrog med andra ord till utvecklingen
av tva teckensprék i Finland.

Aven om det ytterligare skulle droja innan FSTS erkindes som eget
sprak, gjordes redan under tidigt 1900-tal skriftliga referenser till
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svenska dova i Finland som en separat gemenskap' (Lindberg 2021).
Pa 1970- och 80-talet anvindes begreppen svenska dova eller svenskta-
lande dova for att referera till teckensprikiga som gatt i den svenska
dovskolan i Borga, vars sprik identifierades som Borgdtecken (Hoyer
2005). Ett storre intresse for Borgaelevernas sprak vacktes danda forst
efter Borgd dovskolas stingning 1993, det vill sdga efter att en vital
sprakmiljo redan gétt forlorad. Det forsta forskningsprojektet i FSTS
paborjades vid Finlands Dovas Forbund 1998 och resulterade 2002 i
en ordbok med teckenartiklar pa FSTS (Hoyer & Kronlund-Saariko-
ski 2002). Ar 2002 grundades ocksa foreningen Finlandssvenska teck-
ensprakiga som 2005 officiellt tog stillning for FSTS som eget sprak
(Hedrén m.fl. 2005). Detta gjorde det mojligt att tala om ett hotat
sprdk i behov av revitalisering. Men da FSTS fick status som sprak var
det redan mirkbart forsvagat. I samband med att Borgd dovskola
stangdes emigrerade nimligen sa gott som en hel generation sprakan-
vandare till Sverige i jakt pd teckensprakig utbildning med svenska
som skrivet sprak. De som stannade i Finland integrerades i svensk
allmanundervisning med tolk eller 6vergick till finsk dévskola med
skriven finska som skolsprik (Londen 2004).

Eftersom tecknade sprak saknar etablerade skriftsystem ar teckenspra-
kiga per definition flersprakiga i minst ett tecknat och ett skrivet
sprak. Men i och med FSTS:s historiska bakgrund, gruppens sprid-
ning och begransade antal, lever majoriteten finlandssvenska tecken-
sprakiga i en fyr- eller femsprakig vardag. Utover FSTS och svenska,
omges sprakanvandare av finska och FTS samtidigt som kontakter till
STS ar vanliga (Andersson-Koski 2015).

4 Metod och material

For att komma dt hur sprak uppfattas anvander jag mig av sprakpor-
tratt som metod. Sprakportritt gr ut pd att man ber sprakanvindare
visualisera sina sprik eller kommunikativa resurser med hjalp av far-
ger pa en kroppssiluett (Busch 2021). Portrattet kan antingen ritas pa

Y Finlandssvensk introducerades som begrepp pa 1910-talet (Engman 2016).
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ett vitt papper eller pa en kroppssiluett>. Som biografisk forsknings-
metod introducerades sprakportritt for att studera flersprakiga barns
medvetenhet om sin sprakanvandning (Krumm & Jenkins 2001). En
storre internationell spridning fick metoden pa tidigt 2000-tal genom
ett forskningsprojekt i lingvistisk diversitet vid Wiens universitet
(Busch 2016). Senare har metoden anvints i varierande flersprakig-
hetsforskning (se t.ex. Busch 2021), samt i pedagogisk forskning och
lararutbildning (bl.a. Coffey 2015). Inom teckenspriksforskning har
metoden tillimpats av Kusters & De Meulder (2019) som i etnogra-
fiska studier undersokt internationella tecken (International Sign)
och vitaliteten for flamlandskt teckensprak.

Som metod ger sprakportratt upphov till tva sorters data, en ritad bild
och ett narrativ kopplat till bilden. Dessa tva modaliteter komplette-
rar varandra genom att erbjuda olika uttrycksmojligheter. Medan nar-
rativet ger en mer strukturerad och linear framstallning, tillater bil-
den motsattningar, 6verlappningar och tvetydigheter (Busch
2016:54). I min studie mojliggor metoden ett satt att locka fram meta-
lingvistisk reflektion utan att servera fardiga kategorier i form av
namngivna sprak, dialekter eller varieteter. For att miniminera styr-
ningen av deltagarna har jag i min studie efterstravat en sa 6ppen
uppgiftsformulering som mojligt genom att be forskningsdeltagarna
att tanka pd hur de kommunicerar och uttrycker sig i vardagen, vilka olika
sprak och kommunikationssitt de anvinder och vidare vilja en firg for
varje sitt de kommer att tinka pd och farga portréttet med de valda far-
gerna (jfr Busch 2021:198). Ytterligare har deltagarna uppmuntrats till
att farga och fritt rita bade péa och utanfor kroppssiluetten (jfr Kusters
& De Meulder 2019:13).

I hogre grad an andra biografiska metoder mojliggor sprakportratt en
beskrivning av olika kommunikativa resurser med hjalp av metafo-
riska och symboliska element (Kusters & De Meulder 2019). Tidigare
studier visar bland annat att informanter tenderar placera sprik som
de upplever som viktiga i karnan av portrittet, det vill saga nara hjar-
tat eller pd huvudet medan mer avlagsna sprak placeras lingre ut ”i

2 I min studie anvander jag mig av siluetten som finns tillginglig pa

hteps://heteroglossia.net/Sprachportraet.123.0.html.
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periferin” pd portrittets hinder och fotter (Coffey 2015). D& metoden
anvants med teckensprakiga deltagare har hindernas betydelse dare-
mot accentuerats, samtidigt som fotterna tillskrivits betydelsen av ur-
sprung och rotter framfor nagot avlagset (Kusters & De Meulder
2019). Den metaforiska betydelsen maste saledes alltid tolkas indivi-
duellt tillsammans med tillhorande narrativ.

I denna studie utgdr jag frin videoinspelningar med fyra dova FSTS-
anviandare som ritar och beskriver sprakportratt. De fyra forsknings-
deltagarna i denna studie ingar i en mer omfattande materialin-
samling med 14 sprakanvindare som utéver att rita och beskriva
sprakportratt individuellt, ytterligare diskuterar portritten i par eller
smagrupper under ledning av en d6v forskningsassistent som sjalv ar
uppvuxen med FSTS. Forskningsdeltagarna har primirt rekryterats av
assistenten, som ar anstalld sprakradgivare i FSTS vid Finlands Dovas
Forbund och har en gedigen erfarenhet av varierande arbete med
spraket, vilket gett honom en god insyn i spriksituationen och dess
anvandare. Inspelningarna med alla 14 deltagare ar gjorda under sex
olika tillfallen hosten 2021 och véren 2022. For denna pilotstudie val-
des fyra forskningsdeltagare som ar fodda pa olika drtionden under
1900-talet varpd de representerar olika generationer av sprikanvan-
dare. Studiens fyra deltagare medverkade vid samma inspelningstill-
falle vilket garanterar att de fatt identiska instruktioner. I denna stu-
die gar jag inte in pa gruppdiskussionen utan fokuserar pa portritten
och hur deltagarna individuellt beskriver portritten f6r mig som ar
en horande finlandssvensk som lart FSTS som frimmande sprak.

I samband med beskrivningarna har jag stillt 6ppna f6ljdfrigor om
portratten och om deltagarnas kommunikation. En teckensprakstolk
har narvarat under de 8-16 minuter langa samtalen, dven om jag
ocksa sjalv vaxlat mellan FSTS och svenska. Det begransade antalet
forskningsdeltagare gor narmast studien till en kvalitativ fallstudie
som inte mojliggor generaliseringar. Anda bidrar deltagarnas breda
aldersspann, varierade bakgrund och konstillhorighet till en viss
bredd. Eftersom antalet dova FSTS-anvindare ar mycket litet och for
att i man av mojlighet bevara deltagarnas anonymitet, uppger jag var-
ken deltagarnas kon eller fodelsedr i studien. For kontexten ar det
anda relevant att deltagare 1 (D1), 2 (D2) och 3 (D3) alla gatt i
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dovskolan i Borgd medan deltagare 4 (D4) inte gjort det. D1 och D3
ar fodda fore 1955 medan D2 och D4 ar fodda efter 1969. D1 och D2
har d6va forildrar och har tillignat sig teckensprak i hemmet medan
D3 och D4 vuxit upp i en familj med horande forildrar som inte haft
forkunskaper i teckensprak. Ingen av deltagarna har fitt undervisning
i FSTS eftersom sddan aldrig erbjudits.

5 Analys

Bland studiens fyra deltagare kan man se en stor variation i hur de tol-
kat och utfort rituppgiften. Bide D1 (se figur 1) och D2 (se figur 2)
har enbart fargat kroppssiluetten genom att rita in klader och ansikte
pa figuren. Bada har dartill skrivit in svensk text bredvid kroppssiluet-
ten. Under det individuella samtalet gor D1 inga direkta kopplingar
mellan farger och kommunikationssitt utan beskriver fargvalet

med “hur jag brukar vara klidd”. I narrativet lyfter D1 daremot fram
den svenska texten som ir en dtergivning av en morgonrutin dar
Hufvudstadsbladet, Finlands storsta svensksprakiga dagstidning, har en
framtradande roll’. I beskrivningen betonar D1 hur ”jag inte kan vara
utan det finlandssvenska bladet”. Intressant i narrativet ar att Hufvud-
stadsbladet kontrasteras med de finska dagstidningar som deltagarens
dova finska partner laser. Dessa tidningar beskriver deltagaren som
tunga och fullspackade med "sorgliga nyheter om krig”, medan den
finlandssvenska tidningen dterges framstilla ”vanliga saker” pa ett
lattsamt satt. Finska uppger D1 sig kunna ldsa men inte sjalv produ-
cera. I narrativet nimner D1 primart svenska och finska som sprak
medan referenser till teckensprik fraimst sker med hanvisningar till
att teckna som modalitet. Denna allméinna referens till modaliteten
framfor ett specifikt teckensprik har dven noterats i tidigare studier,

> Den handskrivna texten lyder: ’God Morgon! Jag vaknar kl. 8.00 gar direkt

till dorren och lyftar Hufvudstads bladet. Kokar kaffe och smorgis att dricka
kaffe. Jag kan inte vara utan svenskt bladet och laser vil mycket nyheter.”
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speciellt i kontexter dar dovas utbildningsbakgrund ar knapp och
teckenspraket foga dokumenterat (Sivunen 2021:161-162).

Figur 1.

Anmirkningsvart for D1 ar att hen, ocksd i samband med en direkt
fraga om teckensprak, svarar genom att hanvisa till skrivna sprik vil-
ket synliggors i exempel 1% For att visa pa hur samma tecken har en
flertydig referens aterges anvandningen av ett specifikt tecken med
versaler. Forkortningen 7 star for intervjuare.

(1) Exempel
i:  Tecknar din partner finskt teckensprak?

D1: Ja, tink att vi har varit tillsammans i 6ver tjugo 4r men
hen (partnern) kan ingen FINLANDSSVENSKA.
Bara t-a-c-k (bokstaverar).

4 Exemplen dr oversatta frin FSTS till svenska av forfattaren.
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iz Sa ni tecknar finskt teckensprék tillsammans?

D1: Nej jag tecknar alltid FINLANDSSVENSKT, min partner
forstar da jag tecknar.

For att forsta exemplet behover man kinna till att tecknet FIN-
LANDSSVENSK? pa FSTS anvands for att hinvisa till bade svenska
som sprik 1 Finland (ocksa skrivet) och finlandssvenskbet som kultur.
For svenskan i Sverige (bade sprak och kultur) anvands ett annat
tecken® (Teckenspraksnimnden 2012). Och dven om motsvarigheten
till FSTS officiellt bestar av tva tecken (FINLANDSSVENSK och
TECKENSPRAK) gors referenser till spriket i vardagligt tal ocksi
med det ensamstaende tecknet FINLANDSSVENSK, vilket stundvis
gor det omojligt att avgora vad tecknet syftar pd mer exakt. I exemplet
anvands tecknet forst om skriven svenska och efter en klargorande
friga, om sittet att teckna. Att D1 dndé utgar fran att fragan galler de
skrivna spriken visar vilka lingvistiska enheter D1 upplever som for-
vantade att forhalla sig till”. Genom att ta fasta pa kommunikativa
hinder drar D1 ocksa tydliga grinser mellan svenska och finska me-
dan det snarast framstalls som en sjalvklarhet att partnern forstar det
finlandssvenska sattet att teckna.

* Se tecknet i ordboken Suvi (suvi.teckensprak.net).
¢Pa FTS anvands tecknet for SVERIGE ocksa for att referera till skriven svenska.

7 Upplevelsen av vad som forvintas kan ocksa forstirkas av att forskaren ar ho-
rande och har svenska som modersmal.
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Figur 2.

D2 gor i sin tur tydliga kopplingar mellan firger och kommunikat-
ionssatt. Iogonfallande ar att deltagaren skrivit feckensprak med versa-
ler 6ver brostet pa en rosa t-skjorta, vilket i narrativet forklaras med
att ”jag ar en teckensprakig person”. Byxorna har deltagaren farjat bla,
vilket D2 uppger std for FTS. Senare i samtalet sdger andd D2 att den
bla fargen bdde symboliserar finska och FTS. Ytterligare har siluetten
fatt orangea strumpor som uppges sta for finlandssvenskbet, eftersom
fargen ar ”ljus och klar”. Sig sjalv beskriver D2 som en ”i grunden
starkt finlandssvensk person” aven om vardagen domineras av FTS
och finska. D2 anvander FTS i hemmet, men ér sjilv uppvuxen med
en finlandssvensk och en finsk d6v foralder och beskriver sig som en
blandning, "en grot”, av de tvd spraken. D2:s forhallande till sin egen
sprakanvandning synliggors i ett svar pa fragan om nér det ar lact att
kommunicera i exempel 2:
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(2) Exempel

i: Vad anvinder du helst om du miste uttrycka nigot
svart?

D2: Teckensprik.
Om tecken finns anvinder jag mera finlandssvenskt.
Om finlandssvenska tecken saknas tar jag fran det
finska teckenspréket. Sé jag vaxlar. Tolkar vill alltid veta
vad jag kommer att anvinda men jag bara... *rycker pa
axlarna®... Bdda. Det beror pa vad jag vill fa sagt.

Aven om D2 framhaver teckensprik som modalitet, visar citatet att
teckensprik de facto syftar pa bade FTS och FSTS, som D2 uppger

sig "vixla mellan”. For att det ska vara mojligt vaxla mellan resurser
forutsates det att dessa uppfattas som separata enheter vilket D2 gor
genom att sarskilja FTS och FSTS. Samtidigt baddas bada spriken in i
betydelsen av att vara teckensprikig. 1 exempel 2 synliggors ocksa upp-
levelsen av att tillhora en hotad sprakminoritet dar det hor till varda-
gen att st infor situationer dar etablerade begrepps-motvarigheter pa
det hotade spraket inte finns att tillga. I exemplet medvetandegor D2
sin strategi att parera lexikala luckor pa FSTS genom att anvanda sig
av finska tecken. Denna strategi visar sig D2 anammat redan under
skolgangen i Borga pa 70- och 80-talet da hen uppger att "manga ele-
ver betraktade FTS som finare”. Hur man viljer att fylla lexikala
luckor i hotade sprak ar nagot som ocksa Kuusi m.fl. (2022) diskute-
rar i relation till 6versattning till karelska. Kuusi m.fl. beskriver 6ver-
sattningslosningar som sprakskapande i sig eftersom hur dessa gors
formar spraket. Att D2 tyr sig till FTS for att fylla luckor sammanfall-
ler i sin tur med Hoyers (2005) resultat om okad sprikkontakt med
FTS under 70- och 80-talet. Genom att verbalisera att FTS de facto be-
traktades som finare, avsljar D2 dartill en samtida sprikattityd samti-
digt som hen uttrycker att sprikanvandarna skiljde pa finska och fin-
landssvenska tecken langt fore FSTS erkidnts som eget sprak.
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Figur 3.

Portrattet av D3 skiljer sig fran de tva tidigare portratten i och med
rikliga illustrationer runtomkring kroppssiluetten. D3 har 6verhuvud-
taget inte fargat sjalva portrittet (bortsett frén att rita in ett ansikte
och trojarmar) utan i stillet gjort illustrationer runtomkring, bland
annat av en kyrka och en roddbét med tva fiskare. Kyrkan forklarar
D3 som en illustration av Borga domkyrka som hen uppger ge starka
minnen av den egna uppvixten och av hur hen ~kommunicerade i
dovskolan i Borga”. Asynen av kyrkan paminner personen om ett for-
svunnet sammanhang, som aldrig kommer tillbaka vilket beskrivs
som sorgligt. Illustrationen av baten lyfter D3 i sin tur fram som svar
pa frdgan om nar det kanns latt att kommunicera. I baten uppger sig
D3 sjalv sitta med ”en annan finlandssvensk” och eftersom det inte
finns folk omkring ar det mojligt att “tala rent finlandssvenskt, teckna
fritt” utan att behova anpassa sig till andra. Vad D3 avser med att "tala
rent finlandssvenskt” preciseras inte. Daremot framkommer det i nar-
rativet att D3 upplever att den egna finlandssvenskan minskat efter
flera ar av yrkesutbildning i Sverige. Anmarkningsvirt i narrativet ar
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att D3 aldrig anvinder sig av TECKENSPRAK som begrepp utan likt
D1, refererar till att TECKNA eller TALA FINLANDSSVENSKT.

Figur 4.

v

1z

D4 har i sin tur anvant sig av farger och illustrationer bade pa och
runt kroppssiluetten. P4 sjilva siluetten har brostet, magen och delar
av benen fatt en klargul farg dar rod farg slingrar sig likt ett blodom-
lopp frin ett klarrott hjarta. Det roda hjértat beskriver deltagaren
som “karleken” men senare framgdr det att den rodgula fargkombi-
nationen ocksa ar en hinvisning till Svenskfinland®. Siluettens armar
och ben ar bla, vilket deltagaren uppger st for bade finska och FTS,
medan huvudet fylls av en klargul sol. Solmotivet terfinns som en
ram runt ett skiargirdslandskap vilket D4 beskriver som en symbol for
den egna barndomen i en finlandssvensk miljo. Fran kroppssiluetten,
som star intill ett rott hus, har deltagaren ritat en slingrande vag till
skargardslandskapet i fjarran. Viagen beskriver deltagaren som avstin-
det mellan barndomshemmet och nuvarande finska boningsort,

¢ Fargkombinationen anvinds som symbol for det svenska i Finland (se Eng-
man 2016).

246 Maria Andersson-Koski



samtidigt som vagen i narrativet ges betydelsen av ett mer metaforiskt
avstdnd mellan den finlandssvenska uppvixten och vardagen i nuet
som domineras av FTS och finska.

I narrativet uppger sig D4 balansera mellan det finska och finlands-
svenska:

(3) Exempel

D4 jag traffar finska personer frigar de mig ”Ar du finlands-
svensk?” Och jag svarar jo... Det ir lite som om de testar mig.
Att forstdr jag finskt teckensprak. Och sen igen, da jag traffar
finlandssvenskar sager de ”Du ir vil finsk?” och jag lik-

som ”Ah!” vad spelar det for roll? Miste jag dela mig itu? Jag
balanserar liksom mitt emellan.

Exempel 3 illustrerar hur sprik och identitet vavs ssmman i beskriv-
ningen av portrittet. A andra sidan gor D4 flera referenser till savil
svenska och finska som FSTS och FTS. Anmarkningsvirt ar ocksa att
D4 i narrativet verbaliserar sin egen varseblivning om existensen av
ett FSTS, vilket dskadliggors i exempel 4.

(4) Exempel

D4: T hogstadiet sades ingenting om skillnader mellan olika
teckensprak. Det talades bara om teckensprak i allman-
het. Under hela min uppvixt trodde jag att det bara
fanns ett teckensprak i Finland.

It Nar markte du att det fanns en skillnad?

D4: Under gymnasietiden. D4 jag besokte Borga dovfore-
ning. Det kindes ritt.

D4 har vuxit upp i en familj med svensksprakiga foraldrar och har likt
majoriteten teckensprikiga primart tillagnat sig teckensprak utanfor
hemmet. I och med Borga dovskolas stingning har D4 gatt i finsk
dovskola, tillagnat sig FTS och forst som ung vuxen borjat namnge
och uppfatta FSTS som ett eget sprik. Insikten beskriver D4 som av-
gorande for en identitetsskapande process som bland annat ocksa fatt
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D4 att byta den skriftliga kommunikationen med forildrarna frin
finska till svenska.

6 Diskussion och slutsatser

I denna artikel har jag diskuterat hur fyra déva FSTS-anvandare av
olika dldrar, uppfattar och “skapar” FSTS i samband med att de ritar
och beskriver sprakportratt. Av resultaten framgar att deltagarna
framfor allt skapar och befaster forekomsten av en finlandssvensk kul-
turidentitet i en flersprikig vardag. Detta gor de med hjilp av metafo-
rer och symbolik, si som Svenskfinlands rodgula farger (D4), havs-
nara element som skirgirden (D4) och baten (D3) samt genom refe-
renser till den svensksprikiga dagstidningen Hufvudstadsbladet (D1).
Finlandssvenskbet framstills som en identitetsbarande faktor som exi-
sterar i, men ocksa i kontrast med, den omgivande finska kulturen. I
figur 1 kontrasteras kulturerna genom att D1 jamfor nyhetsrapporte-
ringen i en finsk och finlandssvensk dagstidning och samtidigt patalar
skillnaderna mellan finska och svenska som sprak. D2 och D4 anvin-
der i sin tur bla firg som symbol for bade finska och FTS i portratten.
Detta satt att beteckna och gruppera spriak av olika modaliteter med
samma farg skiljer sig fran resultaten i Kusters och De Meulders
(2019) studie dir motsvarande gruppering enbart forekommer i ett av
sjutton portratt.

Samtidigt som finlandssvenskt och finskt kontrasteras uttrycks ocksa
en nirhet mellan just FSTS och FTS. D1 framstiller det exempelvis
som en sjalvklarhet att den finska partnern forstir ”det finlands-
svenska sittet att teckna” medan D2 uppger sig anvinda FTS-lan som
en vanlig strategi for att fylla lexikala luckor. En central skillnad mel-
lan studiens aldre (D1 och D3) och yngre deltagare (D2 och D4) ar
anda sattet att bendmna och medvetandegora tecknade sprak som
lingvistiska enheter. Medan D2 och D4 talar om FSTS som sprak gor
D1 och D3 allmiénna referenser till a#t teckna som modalitet eller till
att teckna (eller tala) finlandssvenskt. 1 ett tidsperspektiv aterspeglar
detta hur FSTS relativt nyligen namngetts och dairmed ”borjat exi-
stera” som eget sprak. Samtidigt pekar studien pa en vixande lingvist-
isk medvetenhet bland de yngre deltagarna. Kramer m.fl. (2022:14)
framhaller lingvistisk medvetenhet som en forutsittning for
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lingvistisk emancipation som mojliggor en sprakskapande pro-

cess “underifran” (eng. from below). P4 manga satt ar det just det
sprakrevitalisering handlar om: att befasta och skapa sprik med ut-
gangspunkt i sprakanvindarna sjilva. Men for att det ska ske "underi-
frén”, pa sprakanvindarna villkor, behovs fler verktyg i form av fort-
satt forskning och undervisning i FSTS.
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Direktiv inledda med tink pa att i personlig traning
— En interaktionell och systemisk-funktionell analys

Martina Huhtamaki, Eveliina Tolvanen & Jan Lindstrom

1 Inledning

Personlig trining ar en vaxande trend inom friskvardsbranschen, dar
fokus ar pd att individen sjilv ska ta ansvar for sin halsa (Rydqvist &
Winroth 2003). Samtidigt betalar manniskor i allmanhet for att ta del
av friskvardstjanster och blir dirmed kunder med en forvantning pa
att experten ska ge dem det de forvantar sig (Pettersson 2011). Kon-
texten for personlig traning ar typiske institutionell (Drew & Heri-
tage 1992), vilket innebar att det finns en klar rollférdelning mellan
deltagarna, dar den ena parten ar personlig tranare (PT) och den
andra dr motionir. Aktiviteten ar malinriktad i och med att triningen
syftar till att motiondren ska fa traningstips, férbattra sin kondition
och bli starkare. Trots att det finns en tydlig rollférdelning och ett
tydligt mal ar granserna mellan vem som ansvarar for vad inte helt en-
tydiga, exempelvis hur tungt en motionir borde lyfta och hur méinga
repetitioner hen borde utféra (Huhtamaiki 2021). Denna otydlighet
innebar att tranaren blir tvungen att vara noggrann med sina sprak-
liga formuleringar si att de passar den aktuella situationen vid en viss
ovning genom att erkidnna vardera partens ansvar i lampligt hog grad
(Huhtamaiki, Lindstrom & Tolvanen 2022).

Eftersom tranarens roll i huvudsak ar att 6vervaka hur motionidren
presterar och instruera hur olika évningsformer ska utforas ar direk-
tiva handlingar ett aterkommande inslag i verksamheten. Dessa kan
ha olika former, fran korta frasformade uppmaningar under 6vning-
ens gang (Upp med brostet) till mer utbyggda instruerande handlingar
dar en uppmaning kombineras med en motivering (Gor med det har
benet sd marker du att det gar nog) (Huhtamiki m.fl. 2019; Lindstrom
m.fl. 2020). Foreliggande undersokning handlar om en sarskild form
av direktiv i personlig traning, som inleds med tink pd att. 1 var analys
tar vi fasta pa de direktiva handlingarnas grammatiska, funktionella
och sekventiella egenskaper och for att kunna utfora en mingsidig
analys av dessa egenskaper utnyttjar vi en kombination av
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interaktionell lingvistik (Couper-Kuhlen & Selting 2018) och syste-
misk-funktionell lingvistik (Halliday & Matthiessen 2013). Harvid be-
aktar vi aven de multimodala dragen som ér pétagligt narvarande vid
fysiska 6vningar: den personliga trinaren har manga olika resurser for
att instruera, saval verbala direktiv, fysiska demonstrationer som taktil
manipulering (jfr Lindwall & Ekstrom 2012).

Direktiv som inleds med den imperativa ramen tdnk pd att ir inte sa
vilbeskrivna i tidigare forskning, men konstruktionen nimns bl.a. av
Svenska Akademiens grammatik i samband med direktiva huvudsatser
dar vissa inledande verb kan ha en fokuserande funktion: Tank pad att
tdta pdsar kan vara farliga for barn! (SAG 4:722). Vi kan da tianka oss
att direktiv av detta slag bestar av tvd funktionellt motiverade delar:
en fokuserande del med en inramande mental imperativ verbfras
(tank pd) och en fokusdel med ett kdrndirektiv som de facto verbali-
serar en uppmaning (se tabell 1).

Tabell 1. Funktionell struktur for direktiv inledda med tdnk pa att.

Fokusdel Fokuserad del
Ramdirektiv Kéarndirektiv
Ténk pa att alla tar &r i mattan

Ramdirektivet tank pd (att) projicerar, eller vicker en forvantning om,
en formulering av det som talaren 6nskar, t.ex. att motionaren haller
tarna i mattan (se ex. 1 nedan).

Begreppet direktiv ar en paraplyterm for olika typer av sprakhand-
lingar som syftar till att fa den andra att gora nagot (jfr Ervin-Tripp
1976). Om vi placerar tdnk pd att i en funktionell typologi av direktiva
handlingar sa ror det sig pa ytan om en uppmaning (eller rentav en
befallning) riktad till en annan, dvs. en situation dar det finns en som
uppmanar och en annan som ska agera. Men i den instruerande tra-
ningskontexten har dessa direktiv aven karaktiren av rdd, dvs. den
andra parten har intresse av den uppmanade handlingen genom att
ens prestation blir battre (se Couper-Kuhlen 2014; SAG 4:716). Slutli-
gen syftar rdden som tranaren producerar till att motionaren ska lira
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sig ett andamalsenligt utforande, vilket kan accentueras med moti-
veringar om vad den uppmanade handlingen bidrar till; t.ex. uppma-
ningen Tdnk pd att du kan ha bollen dnnu mer [ifran dig] — sd att du far
mer rotation 1 ex. (3) introducerar en korrigering som syftar till att
motionaren ar kapabel att upprepa 6vningen pa ett adekvat satt i
framtiden. Direktiva handlingar med ett inldrningsmal kan da kallas
instruktioner. Dessa interpersonella sidor av direktiv som aktualiseras i
samband med konstruktionen tdnk pd att sammanfattas i tabell 2.

Tabell 2. Interpersonella aspekter av direktiv inledda med tdnk pa att.

Direktiv handling Mottagaren av direktivet

Uppmaning ska utféra den uppmanade handlingen
Rad har intresse av handlingen

Instruktion Iar sig nytt genom handlingen

I foljande avsnitt presenterar vi vart material och var teoretisk-meto-
dologiska referensram. Direfter analyserar vi tre representativa fank
pd att-inledda direktiv i vart material, och avslutar sedan med en sam-
manfattande diskussion.!

2 Material och teoretisk-metodologisk referensram

Virt material bestar av fyra sessioner med personlig trining pa
svenska i Finland och Sverige som spelades in inom IVIP-projektet
2016.* I sessionerna, som tar ungefar en timme var, deltar en

! Huhtamaiki och Lindstrom har excerperat materialet och utfort de interakt-

ionella analyserna. Tolvanen har utfort de systemisk-funktionella analyserna.
Alla forfattarna har deltagit i planeringen av studien, tolkningen av resultaten
och skrivandet av artikeln.

2 IVIP = Interaktion och variation i pluricentriska sprik — kommunikativa monster i
sverigesvenska och finlandssvenska, finansierat av Riksbankens jubileumsfond
2013-2020. Se Norrby m.fl. 2012. Fér slutrapport, se Norrby m.fl. 2021; dven
via https:/view.publitas.com/riksbankens-jubileumsfond/rj-s-skriftserie-nr-21-
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personlig trinare och en motionir. Vi har fatt deltagarnas informe-
rade samtycke till att delta i forskningen. I resultatpresentationen har
vi anonymiserat deltagarna.

For att analysera ett kommunikativt fenomen som ager bade struktu-
rell och interpersonell komplexitet kombinerar vi tva teoretisk-meto-
dologiska referensramar: interaktionell lingvistik och systemisk-funkt-
ionell lingvistik. Interaktionell lingvistik anvander sig av samtalsana-
lytisk metod for att skapa forstielse for den sociala struktureringen av
talhandlingar och har samtidigt lingvistiska foreteelser i fokus
(Sidnell & Stivers 2012; Lindstrom 2014; Couper-Kuhlen & Selting
2018). Analysen syftar till att utreda vilka interaktionella handlingar
talare utfor med sina samtalsbidrag och vilka sprakliga drag de tar
hjalp av for detta. Eftersom kroppsliga drag ar centrala i den verksam-
het vi studerar har vi inkluderat dessa i vira analyser (jfr Broth & Kee-
vallik 2020), sésom att motionaren samtidigt med direktiven utfor en
ovning, PT:n demonstrerar en 6vning eller deltagarna tittar pa
varandra eller gor olika gester.

For att Oka var forstaelse av hur talarna skapar mening med sina ytt-
randen sa kompletterar vi den analytiska verktygsladan med syste-
misk-funktionell lingvistik (SFL, Halliday & Matthiessen 2013;
Holmberg & Karlsson 2006; om talat sprak Grahn 2012; Tolvanen &
Wide 2020). Denna sprakmodell utgar fran att sprakets kategorier har
skapats for att fylla kommunikativa behov och att det saledes finns ett
samband mellan grammatiska och semantiska kategorier. I var studie
anvander vi oss av SFL for att analysera betydelser i talarnas yttranden
med fokus pa kirndirektiven som foljer den mentala imperativa ra-
men. Vi analyserar hur verb anvinds for att uttrycka processbetydel-
ser, framfor allt s.k. relationella processer (abstrakta relationer, till-
stand eller existens) och materiella processer (konkreta handlingar el-
ler handelser) (Holmberg & Karlsson 2006:78-101). Dessutom analy-
serar vi modala hjalpverb som uttrycker forpliktelse (till exempel kan,
ska; se Holmberg & Karlsson 2006:63).

Syftet med var studie ar att belysa hur personliga trinare anvander
komplexa direktiv med tdnk pd att for att utfora innehallsligt och soci-
alt intrikata handlingar, hur de harigenom tar hinsyn till spinningen
mellan sitt eget och motionarens ansvar i den aktuella situationen och
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hur dessa direktiv(a handlingar) ar verbalsprakligt och multimodalt
uppbyggda. Som ett led i detta provar vi ett nytt metodologiskt grepp
genom att anvanda oss av saval interaktionell lingvistik som syste-
misk-funktionell lingvistik. Resultaten ar till nytta for beskrivningen
av svenskans grammatik saval som for forstielsen av verksamhetskon-
texten vid personlig trining utifran ett interaktionellt perspektiv.

3 Tre exempel pa direktiv med tink pa att

Under de fyra sessioner vi undersokt anvander de personliga trinarna
sammanlagt femton direktiv som inleds med ramdirektivet tink pd
att. Sex av direktiven anvinds medan motioniren utfor en 6vning, sex
efter en (serie av) en ovning och tre fore en 6vning. Nedan presente-
rar vi tre exempel som belyser anvandningsmonstret 1 vart material.
Eftersom placeringen i forhillande till en 6vning visade sig relevant i
véra analyser har vi valt exemplen si att ett av dem kommer fore, ett
under och ett efter en 6vning.

3.1 Direktiv som anvinds fore en dvning

Exempel 1 visar ett direktiv med tdnk pd att som anvands fore en 6v-
ning (rad 3-5, 8-9, 11-13; se transkriptionsnyckel i slutet av artikeln).
Ovningen gir ut pa att boja knina i tre steg och si hoppa upp. Mot-
iondren (MO) star i 6vningsposition, men har inte borjat utféra 6v-
ningen. En 6vergéng till en direktiv sekvens inleds pa rad 3 dar PT:n
producerar en fokuserande relativsats som kunde vara forsta delen av
konstruktionstypen falsk utbrytning, de ja vill att du tinker pa nu’ (se
Lindstrom m.fl. 2022). Konstruktionen fullbordas dock inte och tra-
naren tar ny sats med det imperativa formatet tdnk pd att pa rad 4 (se
figur 1 for deltagarnas positioner under direktivet).

> En komplett utbrytning skulle t.ex. kunna vara: Det jag vill att du tinker pd nu

dr att alla tdr dr i mattan.
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Exempel 1. Alla tar dir i mattan (Sverige)

01 PT: *93 de har ska vi gora (.) fyra varv®.*
pt *snurrar med fingret i luften och gar at sidan*
02 &(3.9)&
mo &tar plats pa gymmattan&
03 PT: — tade javill att du tinker pa nu (0.8) ocksa (.) bara
04 tink pa att (0.6) * &att %alla tar (0.6) dr i: mattan*=
pt *stéiller sig ndrmare MO:s sida*
mo &tittar pa PT
%for ihop handflatorna
05 = #nir du jobbar.
#Bild 1
06 0.4)
07 MO: okej=
08 PT: =s3 att (0.3) du verkligen *kénner att okej (.)
pt *klappar hinderna mot varandra
09 *stortan e i: (.) *dom ér,
pt *klappar hinderna mot varandra (2 ggr)
10 (0.8)
11 PT: sa att eh (.) *ocksa att du far me: kraften (.)
pt *oor vertikala réorelser med héiinderna
12 nér du gor upphoppet
13 (0.3) [och att du far kraften ifran tarna ocksa.
14 MO: [ja
15 *okej &
pt *scnker hdnderna
mo &tittar ner i golvet framfor sig
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Figur 1. Deltagarnas positioner under tdnk pa att-direktivet i exempel 1 (PT till
vanster, MO till hoger).

Direktivet produceras nar PT:n gett de grundlaggande instruktion-
erna for 6vningen och demonstrerat den. Motionaren har intagit po-
sitionen for 6vningen men har dnnu inte borjat utfora den. PT:ns di-
rektiv utgor den forsta turen i en sekvens bestiende av tre turer, dar
den andra turen utgors av motionarens respons okey (r. 7) och den
tredje turen av PT:ns motivering av effekterna att folja den uppma-
nade handlingen (r. 8-9, 11-13). Det som sker kroppsligt ar att PT:n
demonstrerar rorelsen med hinderna, medan motionaren star stilla 1
ovningsposition och tittar pa (se figur 1). Motiondrens fysiska respons
till direktivet kommer forst senare. Prosodiskt sett ar turen som inne-
haller direktivet ndgot uppgraderad i forhallande till foregdende tur,
genom hogre ton och storre ljudstyrka. Direktivet styr motionaren till
ett korrekt utférande genom att fokusera pa centrala detaljer i utfo-
randet. Den interaktionella analysen visar saledes hur PT:n med ver-
bala, prosodiska och kroppsliga resurser producerar en tydlig precise-
ring av hur 6vningen utfors korrekt.
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Ur ett SFL-perspektiv kan det konstateras att tdnk pd att toljs av ett
karndirektiv som realiserar en relationell betydelse med verbet vara (r.
4) och en temporal, materiell bisats med verbet jobba (r. §). Karndi-
rektivet, som star i enkel presensform utan explicita uttryck for for-
pliktelsemodalitet, beskriver det 6nskade tillstandet nar motioniren
utfor 6vningen och kan silunda tolkas som forpliktande i sin kontext
(se Holmberg & Karlsson 2006:54; Lundin 2018:158). PT:n fortsatter
med en forklaring som uttrycker en mental sats med verbet kinna (r.
8), en relationell sats med verbet vara (r. 9), en sats med verbet fZ (r.
11), en materiell sats med verbet gora (r. 12) och en annan sats med f4
(r. 13). I detta ssmmanhang har verbet f7 inslag av bade relationell
och materiell betydelse (jfr Karlsson 2011:26) och uttrycker snarast att
man astadkommer en relation, dvs. att kraften kommer med eller fran
tarna. SFL-analysen visar att PT:n anvinder sig av flera verb som ut-
trycker olika processbetydelser i sekvensen. I kirndirektivet lyfter
PT:n fram en relationell betydelse som fokuserar pé det korrekta sat-
tet att utféra dvningen (sd att tirna ar i mattan), vilket ar mindre an-
siktshotande for motionaren an att forutse fel i den kommande pre-
stationen.

3.2 Direktiv som anvinds under en dvning

I exempel 2 haller motionaren pa att utfora en 6vning niar PT:n pro-
ducerar ett direktiv med tink pd att (r. 2). I dvningen drar motionaren
upp sig med rak kropp i ett sd kallat TRX-band (se figur 2).
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Exempel 2. Handlederna ska vara rakare (Sverige)

01

mo

pt

02 PT:

pt
mo

03 PT:

mo

04

05 PT:

pr

(8.1)
drar upp sig i band
strécker fram hinderna mot MO, stéller sig snett bakom henne
&1tink pa att *handlederna ska va rakare #sa hér

*stréicker fram héanderna med knutna névar
&stannar rorelsen medan hon far instruktioner

#Bild 2
nu bojer du han- handleden *sa hir ndr du kommer bakéat
*borjar igen dra upp sig

(0.4)
*s3 (raka armar dér)
*bojer sina utstrdckta armar, tar sedan ner dem

Figur 2. Deltagarnas positioner under tink pa att-direktivet i exempel 2 (MO till
vanster, PT till hoger).
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Sekvensen inleds med att motionéren borjar utféra 6vningen, pa ett
satt som PT:n bedomer som felaktigt, ska det visa sig. Att PT:n drar
den slutsatsen beror pé att hon hela tiden foljer med motionarens ut-
forande och anpassar sina direktiv darefter (jfr Lindwall & Ekstrom
2012). PT:n producerar sedan ett direktiv (r. 2), vilket f6ljs av en be-
skrivning av det nuvarande, felaktiga utforandet, nu bojer du han-
handleden sd hir ndr du kommer bakdt (r. 3). Efter att motionaren bor-
jat utfora rorelsen korrekt siger PT:n sd (och ndgot otydligt dartill; r.
5), vilket bekraftar att motionarens utforande ar korreke (jfr Lindwall
& Ekstrom 2012:31).

Kroppsligt sett produceras direktivet efter att PT:n stallt sig snett
bakom motionaren, och PT:n demonstrerar det korrekta utforandet
samtidigt med det verbala direktivet. Motioniren stannar upp och
lyssnar. Imperativen tdnk ar betonad och inleds med ritt hog ton, vil-
ket framhaver den. Att PT:n hirmed avbryter motionérens utforande
tyder pa att hon anser det bradskande eller oproblematiskt att korri-
gera motionaren. Genom att ge ett direktiv om att tinka pa handle-
dernas position forhindrar PT:n genast att motioniren skadar sig eller
lar sig att utfora 6vningen fel, dvs. det dr ndgot vart att observera nu
och i framtiden. Den interaktionella analysen askadliggor alltsd hur
PT:n avbryter 6vningen med ett tink pd att-direktiv tillsammans med
en kroppslig demonstration for att hindra motionaren att utfora 6v-
ningen felaktigt.

Ur SFL-perspektiv uttrycker karndirektivet en relationell betydelse
med verbet vara (r. 2). PT:n anvinder aven det modala hjalpverbet
ska, som uttrycker en hog grad av forplikeelse, dvs. att ndgot ar nod-
vandigt (Holmberg & Karlsson 2006:63). I idrottskontexter upplevs
ska som mer tvingande an till exempel enkel presensform (Lundin
2018:159) och det utgor hir ett tydligt utslag av PT:ns institutionella
auktoritet (Huhtamaki, Lindstrom & Tolvanen 2022). Karndirektivet
foljs av en pastiende, materiell huvudsats i kombination med en tem-
poral, materiell bisats (boja, komma bakit, t. 3) som beskriver motion-
arens felaktiga utférande av 6vningen. SFL-analysen visar silunda att
karndirektivet har en tydligt uppmanande lexikogrammatik, vilket
hanger ihop med den korrigerande handlingens bradskande karaktar,
samtidigt som det dterigen lyfter fram en relationell betydelse, det
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onskvarda sittet att utféra 6vningen, i stillet for att peka ut fel i mot-
iondrens utforande (vilket tas upp senare pa rad 3).

3.3 Direktiv som anvinds efter en dvning

I exempel 3 anvander PT:n ett direktiv med tdnk pd att efter att mot-
ionidren utfort den forsta serien av en 6vning. Ovningen gér ut pi att
fora en boll frin sida till sida i en halvcirkel framfor kroppen. Pa rad 1
signalerar PT:n en 6verging med en lite trevande start (nu), och pro-
ducerar sedan ett direktiv med tank pd att (rad 4-5; se figur 3).

Exempel 3. Ha bollen cinnu mer (Sverige)

01 PT: tn[u, (0.3) hardu ]bollen * &hir ganska ni[radig? ]*
pt ror héinderna framfor sig som om hon skulle halla i en boll
*Iyfter axlarna *
mo star och haller en boll mot sin mage, tittar pa PT
&litet steg bakat med hoger fot
02 MO: [a jo ] ajo ]
03 0.3)
04 PT: - tink pa att du kan ha bollen # *innu mer, (.)
pt gor storre rorelser *vénster fot stiger till viinster
#Bild 3
05 [sé att] du far *&nnu mer rotation. %
pt *stiger till mitten %bdorjar sdnka hinderna
06 MO: o 1]
mo tar nagra steg framat
nickar

tittar nerat
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Figur 3. Deltagarnas positioner under tdnk pa att-direktivet i exempel 3 (MO till
vanster, PT till hoger).

PT:n har kunnat iaktta hur motionaren lyckas med utforandet och
sett att det finns en viss detalj som behover korrigeras (jfr Lindwall &
Ekstrom 2012). I sekvensen papekar PT:n forst en felaktighet (r. 1)
och ger sedan ett korrigerande direktiv (r. 4); motionaren tar emot di-
rektivet genom att verbalt bekrafta det (r. 6) samtidigt som PT:n slut-
for det verbala direktivet med en motivering (r. 5). Sekvensen byggs
likasa kring PT:ns fysiska demonstration, forst av det felaktiga (r. 1)
och sedan av det korrekta sattet att halla bollen (r. 4). Den kroppsliga
demonstrationen kompletterar den ofullbordade syntaxen pa rad 4,
till en grammatisk och kroppslig konstruktion (se Keevallik 2014).
Motioniren star och tittar pA medan PT:n instruerar och intar si ov-
ningspositionen. Prosodiskt sett ar direktivet ndgot hogre och starkare
an foregaende tur, vilket framhiéver det.
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Utgdende fran SFL kan vi notera att den inledande beskrivningen av
det felaktiga utforandet gors med verbet ha som uttrycker en relation-
ell betydelse (r. 1). Karndirektivet, som likasa realiserar en relationell
betydelse, denna giang med verbet ha (r. 4), uttrycker en lag grad av
forpliktelse med verbet kan och beskriver sdlunda det tillitna eller
mojliga sattet att utfora ovningen pé (se Holmberg & Karlsson
2006:63). Konstruktionen med ha saknar dock ett uttalat objeke, ef-
tersom den grammatiska strukturen fullbordas kroppsligt av trinaren
(r. 4). Slutligen beskrivs nyttan av det korrekta utférandet i en konse-
kutiv bisats med verbet f4 (r. 5). Sdsom i ex. (1) sd anvands verbet fd
aven har pd ett metaforiske sitt for att uttrycka att man far till stand
en relation (=att det blir mer rotation), dar nominaliseringen rotation
i sin tur uttrycker en materiell process (att rotera). I triningskontexter
ar det salunda inte helt enkelt att avgora processtyp hos verbet fd.
SFL-analysen visar ocksa att de verb som férekommer i kirndirektivet
efter tank pd att i exempel (1), (2) och (3) uttrycker en relation. Det
verkar sdledes finnas ett samband mellan positionen efter det inle-
dande tank pd att och den semantiska kategori som beskrivs; tank pd
att projicerar i dessa fall en beskrivning av ett onskat tillstind som ska
beaktas nar den aktuella 6vningen utfors.

4 Sammanfattning och diskussion

I vara inspelningar av personlig traning anvands direktiv inledda med
tank pd att for att ratta till eller forebygga fel i utférandet av en 6v-
ning. Konstruktionen har en fokuserande del i den inledande impera-
tiva ramen (som vi kallar ramdirektiv), men karnan i den korrige-
rande handlingen uttrycks genom en efterf6ljande att-sats (som vi kal-
lar karndirektiv). Genom uppmaningen att "tinka” dras uppmark-
sambhet till det som ska andras eller korrigeras. Den direktiva hand-
lingen fungerar siledes som ett rad och kopplas ofta explicit till en in-
struerande agenda dd en forklaring av nyttan av det andrade utforan-
det foljer. Aven om fokus ar pd konkreta, fysiska handlingar och inte
pa att motiondren bokstavligen ska tinka, implicerar uppmaningen
till kognitiv aktivitet att motiondren antas ha formaga att observera
och forsta det som instruktionen gir ut pd, och dirmed gors motion-
aren ansvarig och delaktig i trinarens och motionirens gemensamma
traningsprojekt.
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Beroende pé var direktiven placeras i forhillande till 6vningen beto-
nas antingen deras preciserande eller korrigerande aspekt. Medan ett
direktiv fore 6vningen kommenterar en framtida prestation och beto-
nar den preciserande aspekten, ar ett direktiv under 6vningen mer
korrigerande, och ett direktiv efter en 6vning har bade en korrige-
rande och preciserande aspekt. Prosodiska och kroppsliga drag bidrar
till att gora direktiven forstaeliga i deras grammatiska, sekventiella
och aktivitetsmassiga kontext. Till exempel anvinds i méanga fall upp-
graderad prosodi for att lyfta fram direktiven i aktivitetskontexten.
Kroppsliga drag anvands ofta for att understryka eller komplettera de
verbala direktiven genom att PT:n demonstrerar det 6nskade eller det
felaktiga utforandet; det felaktiga presenteras i s fall som en kontrast
till det 6nskade. Direktiven galler hur motioniren ska utféra 6vning-
arna ocksa 1 framtiden, inte bara hir och nu, och efterf6ljs ofta av for-
klaringar. P4 sa satt blir de en del av det som skapar inlarningen for
motionarerna.

Genom ett SFL-perspektiv kan vi se att karndirektiven, som foljer
tank pd att, ofta uttrycker relationella betydelser, dvs. ett tillstand
motionaren ska uppna eller striva efter medan hen utfér 6vningen.
Karndirektiven har silunda fokus pa hur 6vningen utfors korrekt,
inte pa felaktigheter i motionirens utforande. De kan dven innehilla
explicita uttryck for olika grader av forpliktelsemodalitet i form av
modala hjalpverb. Utifrin de femton fallen i var samling kan vi
skonja foljande monster for direktiv med tdnk pd att (se tabell 3):

Tabell 3. Systemisk-funktionell analys av direktiv inledda med tidnk pa att.

Ramdirektiv Karndirektiv

Mental imperativ | Motionaren/ (Forpliktelse- | Relationell processbe-
kroppsdel modalitet) tydelse

Ténk pa att alla tar dr i mattan

Téank pa att handlederna | ska vara rakare sa har

Téank pa att du kan ha bollen dnnu mer

Grammatiskt sett ar karndirektivet inbaddat som fenomen i en dver-
ordnad, mental sats som star i imperativ (ramdirektivet).
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Sanningshalten i karndirektivet férandras inte dven om den 6verord-
nade satsen negeras (jfr Tank inte pd att alla tdr dr : mattan). Foljaktli-
gen utgor karndirektivet inte en egen sprakhandling som skulle vara
oppen for respons eller forhandling, utan dess innehall presenteras
som givet, som ett faktum (Holmberg & Karlsson 2006:136; Karlsson
2011:33). Att PT:n valjer att uttrycka sig pa det har sattet bidrar till att
direktiven som inleds med fidnk pd att ar svéra att ifrigasatta.

Det ir virt att notera att den kritiska delen av direktivet skjuts fram
till en senare informationsstrukturell position i den tvadelade kon-
struktionen. Pa denna punkt liknar tink pd att-direktiv fokusfinala
(eller "falska”) utbrytningar som ockséd anvinds for att peka ut pro-
blem (se Lindstrom m.fl. 2022). Att det foreligger en viss indirekthet
och strukturell komplexitet i konstruktioner med tink pd att samman-
hanger med att de produceras i instruerande sekvenser som handlar
om socialt komplexa fragor och eventuellt icke-prefererade hand-
lingar (jfr Pomerantz & Heritage 2012): att explicit korrigera ett fel
som motionaren gjort, eller kan tinkas gora (se Huhtamaki m.fl.
2022). I inlarningskontexter som personlig trining ar korrigeringar
visserligen mer acceptabla an i vardagliga samtal mellan jamlika (se
Macbeth 2004). Tranarens och motionarens forhallande ar anda mer
flerdimensionellt an t.ex. mellan larare och elev eftersom motion-
arerna ar kunder som betalar for en serviceform och siledes kan for-
vinta sig vara ndjda med aktiviteten de betalar for. Direktiv som till
sin form forefaller genomtinkta och hojer den instruerade partens ak-
torskap kan di anses vara anpassade till en sddan kontext. Genom
dessa direktiv konstruerar tranaren de institutionella rollerna, dar den
ena parten framstalls som expert och den andra parten som den som
ska fa hjalp (se Huhtamaki, Lindstrom & Tolvanen 2022).

Den teoretisk-metodologiska kombination vi tillimpat bidrar med en
betydelsefull infallsvinkel pa tink pd att-direktiven. Tack vare inter-
aktionell lingvistik och multimodala analyser har vi kunnat behandla
de direktiva sekvenserna som en helhet av olika modaliteter och besk-
riva hur den interaktionella funktionen skapas i den lokala aktivitets-
och sekvenskontexten. Genom de sekventiella analyserna har vi sett
hur motionaren forhaller sig till direktiven, vilket oftast sker genom
att utfora ovningen, ibland genom verbal respons. Tack vare SFL-
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analyserna har vi kunnat analysera verbalspriket i talarnas yttranden
utgdende frin betydelsen och se ett klart monster for hur de konstrue-
ras. De interaktionella analyserna har varit till nytta i SFL-analyserna,
bade genom att ge kunskap om den kontext dar det verbala spriket
anvands och genom att komma in dar det verbala spraket inte an-
vands. Vi anser darfor att de valda teoretisk-metodologiska perspekti-
ven kompletterar varandra val. Systemisk-funktionell lingvistik kon-
centrerar sig pa verbalspraket hos yttranden och ser ett samband mel-
lan semantiken och grammatiska kategorier, medan interaktionell
lingvistik beaktar saval sociala, multimodala som sekventiella aspekter
som hianger ihop med den sprakliga utformningen. For bada analy-
tiska perspektiven ar det relevant att direktivformulering med tank pd
att bidrar till att konstruera en viss typ av diskurs med specifika delta-
garroller och uppritthaller ett institutionellt, instruerande register.

Transkriptionsnyckel

[ overlapp inleds han- avbrott i talproduktionen
= bidrag hakas pa varandra el. ta- |eh tvekljud
let fortsatter pd annan rad

(.) mikropaus (under 0,2 s) .h Horbar inandning

(1.3) |pausisekunder . fallande slutintonation

nu: | forlingt ljud , jamn slutintonation

foten |starkt betonad stavelse ? stigande slutintonation

°bra® |lagre ljudstyrka dn foregiende |pt deltagaridentifiering (PT,
mo tranare, MO, motionar)

pa raden med notering av

visuellt beteende

ttank |hogre ton dn féregiende *, %, & | tecken som visar bor-
jan/slutet for kroppsligt
beteende

(men) | transkriptionen osiker # synktecken for bild (tid-

punkten dé den tagits)
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What the fuck!

Gustav Bockgard, Susanna Karlsson & Marie Sorlin

1 Inledning

I den hir studien undersoker vi pragmatiska lan, dvs. ldn dér det inla-
nade fenomenet inte bidrar till det propositionella innehéllet i ett ytt-
rande, utan till att formedla talarens eller skribentens héllning gente-
mot det som avhandlas. Pragmatiska ldn har ofta dven en diskurs-
strukturerande funktion. Narmare bestimt undersoker vi bruket av
det engelska uttrycket what the fuck i talad och skriven svenska, med
fokus pa form, frekvens och funktion.'

De lanord som framfor allt har uppmarksammats ar substantiv, verb
och adjektiv. Orden lanas in i det langivande sprakets form, ofta med
viss anpassning till det lantagande spriket avseende uttal, stavning
och bojning (direkta 1an). De kan ocksé 6versattas led for led fran det
langivande spréket till ett motsvarande uttryck i malspraket (Gversatt-
ningslan). Det finns omfattande svensk och nordisk forskning som
ror den har sortens ldn, bl.a. inom projektet Moderna importord i sprd-
ken i Norden (Sandey & Ostman 2004). Tidigare studier har emeller-
tid nastan helt avstitt frin att studera just de pragmatiska lanen.

Inledningsvis sammanfattar vi tidigare studier av pragmatiska lan frin
engelskan, med sarskilt fokus pa fuck. Direfter presenteras de material
och metoder vi har anvant for att undersoka what the fucks olika an-
vandningar i svenskan. Darpa diskuterar vi variabiliteten i uttryckets
form, samt hur det anvands i interaktionella material. Studien ar en
pilotundersokning for att mer generellt kartlagga variation avseende
pragmatiska lan, och i vilken utstrickning materialval och genre ut-
gor relevanta variabler for studiet av hur sadana lan fran engelska rea-
liseras i svenska.

! Studien ingdr i ett skandinaviskt natverkssamarbete mellan forskare frin Sve-

rige, Norge, Danmark, Finland och Island: Pragmatic Borrowing In The Nor-
dic Languages And Finnish: A Cross-Linguistic Study Of Interaktion 2021-
2023.
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2 Kunskapslage

I dagslaget saknas det storre, systematiska studier av pragmatiska mar-
korer som har ldnats in i svenskan. Darfor vet vi mycket lite om an-
vandningen hos olika grupper av sprikbrukare och inom olika genrer
och kommunikationssituationer. Likaledes finns det fa studier av ut-
tryckens ortografiska och fonetiska form, morfologi, syntax och kon-
struktionsmojligheter.

Ordet fuck ingdr i det uttryck vi studerar. Just fuck har fatt viss upp-
marksambhet i tidigare forskning. Beers Fagersten (2014, 2017) har no-
terat att uttrycket ar frekvent forekommande i svenskan samt beskri-
vit hur det kan anvandas for att markera specifika héllningar och atti-
tyder i svensk popularkultur. En viktig slutsats hon drar ér att ut-
trycket ar betydligt mindre laddat i svenska dn i de flesta varieteter av
engelska. Vidare visar hon hur ordet har anpassats till det svenska
spraksystemet pd sa vis att det exempelvis anvands med svensk verb-
bojning (som i romantiteln Aldrig fucka upp), vilket indikerar att fuck
1 hog grad ar etablerat i svenskan.

Fuck som ett pragmatiskt 1an, ensamt eller ingdende i flerordsfraser, ar
dven uppmarksammat i internationell forskning (se sdrskilt Vatvedt
Fjeld m.fl. 2019). Sammanfattningsvis visar denna forskning bety-
dande skillnader mellan olika sprak vad galler fucks frekvens och stil-
viarde, samt nar och hur uttrycket har lanats in. Vid jamforelser med
bruket av uttrycket i engelska framtrader bade tydliga likheter och
skillnader. Ett genomgdende monster ar att fuck inte ar lika tabuerat i
andra sprak som det ar i engelska, lat vara att graden av hur stotande
uttrycket uppfattas varierar ganska kraftigt. Graden av tabuering fore-
faller aven minska Over tid, i takt med att uttrycket integreras ortogra-
fiskt, fonologiskt och morfosyntaktiskt i det nya spraket.

Det finns inte alls mycket forskning om den fasta frasen what the fuck,
som lan eller i engelskt bruk. Nar uttrycket har beskrivits ar det som
ett kraftuttryck eller som ett 1an bland ménga andra, vilket gor ana-
lyserna oversiktliga och timligen ytliga.

En undersokning som dock fortjanar att sarskilt lyftas fram ar en stu-
die av svordomar med engelskt ursprung i nederlandska Twitterin-
ligg (Zenner m.fl. 2017). Den visar bl.a. att fuck ar vanligt
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forekommande i materialet. Konstruktioner som pa olika vis har an-
passats till etablerade nederlandska lexikosyntaktiska monster fore-
kommer; exempelvis anvands uttrycket waar de fuck, dir what the
alltsa har direktoversatts medan fuck forblivit ooversatt.

I en annan studie undersoker Gisle Andersen (2014) pragmatiska ldn i
norsk tidningsprosa. Bland hans iakttagelser kan nimnas att frasen
what the fuck har lanats in i sin helhet i norskan som ett direktlan.
Mer fornorskade uttryck baserade pa fuck forekommer dock ocksa,
t.ex. fuck heller som en systerkonstruktion till det etablerade faen hel-
ler. Ett annat uttryck som star ut ar pseudolanet fuckings/fokkings, ett
ord som ser ut att vara ett lan men som inte har nagon motsvarighet i
det langivande spraket. Franvaron av belagg i norska pa vissa kon-
struktioner som forekommer i engelska, t.ex. who/where/why the fuck,
ar ocksa intressant. Sammanfattningsvis ar de fuck-baserade bojnings-
former och fasta fraser som anvinds i norskan inte exakt desamma
som i engelskan.

I brist pd vetenskapliga studier dir bruket av hela frasen what the fuck
star i fokus vander vi oss till ordbocker. Svenska etablerade ordbocker
har varken med hela frasen eller det enskilda ledet fuck. I svenska an-
vandargenererade ordbocker finns knappt heller ndgot om fucks form,
frekvens och funktion. Engelsksprakiga ordbocker har daremot nigot
mer omfattande artiklar. I Oxford English Dictionary, under upp-
slagsordet "fuck” finns uttrycket what the fuck med som en egen kon-
struktion. Aven forkortningen wi#f nimns och noteras vara forekom-
mande i digital kommunikation. En anvindargenererad ordbok, Ur-
ban Dictionary, ger mer information om bruket, men avsaknaden av
en redaktion eller annan egentlig kvalitetskontroll medf6r forstés pro-
blem med tillforlitligheten. A andra sidan 4r Urban Dictionary upp-
daterad, med fler former och mer omfattande funktionella beskriv-
ningar dn vad man hittar i traditionella ordbocker. Vad giller bety-
delse och pragmatisk funktion kan man sammanfatta de engelska ord-
bockernas beskrivningar som att what the fuck typiskt levereras som en
reaktion pa ndgot ofattbart eller osannolikt som (just) har hint. Ut-
trycket signalerar vanligtvis dels att talaren tillfalligt har tappat kon-
cepterna, dels att hen reagerar pa det intraffade med en (ibland iro-
niskt) negativ kinsla. Det kan handla om f6rvining, forvirring,
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missbeldtenhet, irritation, ilska, ackel, smarta etc. En annan, beslaktad
anvandning ar att signalera att ndgot man hor eller laser ar heltokigt.
Ett tredje sitt att anvinda uttrycket ar som en synonym till fuck it —
alltsd en verbal markering av att man slutar fundera pa vad man ska
gora och i stillet gor det man hade tinkt gora fran borjan. En fjarde
och sista anvindning som tas upp ar som en sorts emfatisk forstark-
ning av what 1 vanliga (informationssokande) frigor, dven om den ne-
gativa reaktionen och forviningen ofta ocksa kan identifieras som en
ingdende komponent i yttrandet (what the fuck is going on?).

Vad galler uttryckets strukturella egenskaper har endast Urban
dictionary en substantiell beskrivning. Framfor allt lyfts tva saker
fram: dels att what the fuck ofta produceras med en stark rostvolym,
dels att det forekommer ménga variantformer av grunduttrycket (who
the fuck, what le fuck, what the fuckness, watafak etc.), ofta i form av att
ett extra ord har tillfogats fore fuck (what the fucking fuck). Att doma
av anvandarinldggen i Urban Dictionary avspeglar den strukturella va-
riationen 1 viss man en funktionell variation; vissa konstruktioner fo-
rekommer i specifika kontexter och har egna sociopragmatiska funkt-
ioner.

3 Material och metoder

Virt material utgors av skrivna texter av olika slag samt inspelningar
av talat och samtalat sprak. Det skrivna materialet har hamtats fran
Korp 9, Sprakbanken Text (Borin m.fl. 2012). Vi har anvint oss av tre
olika delkorpusar i Korp. Korpusarna har valts ut for att representera
olika grader av monologiskhet/dialogiskhet samt utifran hur redigerat
och normerat spraket kan antas vara:

1. Hognormerat, monologiskt material: nyhetstexter fran SVT Ny-
heter fran dren 2004-2021 (221 miljoner token vid soktillfallet i
april 2022)?

2 Alla virden har avrundats uppdt till hel miljon.
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2. Lagnormerat, monologiskt material: vilbesokta bloggar dren
1998-2017 samt bloggar utan datum (615 miljoner token vid
soktillfallet i april 2022)

3. Lagnormerat, dialogiskt material: sociala medierinlagg fran kor-
pusen Twittermix (438 miljoner token, fran dren 2006-2019 vid
soktillfallet i april 2022).

Resultatet av en enkel sokning pa what the fuck, som inte tar hinsyn
till stavningsvariation och som bara eftersokt skrivningar med geme-
ner redovisas i tabell 1. Den visar att uttrycket anviands i mycket olika
omfattning i de olika textsamlingarna.

Tabell 1. Resultat for s6kstrangen [whatl+[thel+[fuck] i den utékade sok-
ningen. Resultatet omfattar tweetar pa svenska, men ocksa tweetar pa eng-
elska och retweetar. Siffrorna utom parentes anger relativ frekvens (traffar per
en miljon ord); inom parentes anges absoluta tal.

hégnormerat lagnormerat
monologiskt 0(2) 0,4 (257)
dialogiskt 0,9 (386)

I det hognormerade monologiska materialet (SVT Nyheter) forekom-
mer what the fuck nistan inte alls; i relativ frekvens blir resultatet noll.
I sjalva verket innebar "noll” tva triffar, bada i repliker som laggs i
munnen pa personer som omtalas i reportage. I de lagnormerade tex-
terna (Bloggmix) ar frasen vanligare, med ett relativt vairde pd 0,4. I
det dialogiska materialet (Twittermix) ar uttrycket betydligt frekven-
tare. I den forsta delen av undersokningen, som redovisas i avsnitt 4
och 5, anvands darfor Twittermix for att undersoka variation 1 kon-
struktion och stavning . Det verkar framst vara i det dialogiska,
lagnormerade materialet som uttrycket tenderar att anvandas.

Enligt information frin Sprakbanken (via webbsidor och svar pa véra
e-postfragor) har korpusarna bara delvis rensats pa spam och helt eng-
elsksprakiga texter. Vi har manuellt bearbetat Twittermaterialet som
har anviants 1 avsnitt 4 och 5 s3 att s.k. retweetar, dvs. vidarebefordrade
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sociala medier-inlagg, tagits bort for att undvika att rikna med inlagg
som snarare ar citat an avsandarens egen produktion.

Twittermaterialet har undersokts utifran frekvensen hos olika varian-
ter avseende lexikosyntaktisk konstruktion respektive stavning. De
konstruktionsvarianter som undersokts ar utover frasen what the fuck
variationer med andra ord (X) som ersatter eller bestimmer fuck, eller
som foregdr frasen: what the X, what the X fuck, X what the fuck. De
stavningsvarianter som har undersokts ar forutom den engelska stan-
dardstavningen nagra varianter av fuck, utvalda utifrin uppgifter i ti-
digare forskning om nordiska sprak, och ett urval varianter och for-
kortningar av what the fuck som finns i anvandargenererade lexikon
for svenska eller engelska. For ledet fuck ror det sig t.ex. om variation i
vokal- eller konsonantgrafem (t.ex. fokk, fuk i Coats 2021 och fack i
Urban dictionary 2022). Det slutliga urvalet blev for ledet what vari-
anterna watt och wat; for ledet the varianterna ta och da och for ledet
fuck varianterna fukk, fuk, fack, fakk, fak, fock, fokk och fok. Eftersom
nagra av ordbockerna dven namnde forekomsten av forkortningar,
togs tva sadana med — en initialforkortning och en sammandragen
form: wif respektive watafak. Av dessa ér troligen wif den mest be-
kanta, da den forekommer i flera av de anvindargenererade lexikonen
och dessutom i Oxford English Dictionary. Formen watafak har, att
doma av informationen i Urban dictionary, troligen uppstatt i digi-
tala forum, chattar osv. ddr what the fuck kan vara otillatet att skriva
pa grund av uppforanderegler, och kan leda till automatisk censure-
ring.

I den andra delundersokningen, som redovisas i avsnitt 6, anvander vi
i stallet ett talat och samtalat material. Forsta steget var har att lyssna
igenom ett tjugotal, godtyckligt utvalda Youtubevideor, poddar och
dokumentarfilmer i sin helhet (totalt ca 12 timmar). Vi identifierade
harigenom sex Youtubevideor, tre poddar och en tv-dokumentar med
belagg (totalt ca 350 minuter). Youtubevideorna har lagts ut som of-
fentligt tillgangliga material av tv-spelande och datorspelande kanala-
gare; oftast spelas Grand Theft Auto V. Dessa spelare bade talar till
och chattar med sina foljare parallellt med att de samtalar som sina
spelfigurer med andra figurer som befinner sig fysiskt nara i den fik-
tiva spelvirlden. I de flesta fall utgors Youtubevideon av en
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ihopklippt version av en direktsindning i ett annat forum (Twitch).
Poddmaterialet utgors av tre olika poddare som samtalar med varsin
gast. I tv-dokumentiren foljs en halvkand person ganska narganget
under nigra manaders tid, dar vi bl.a. fir hora hen samtala med
manga olika personer, i baide hemmilj6 och offentliga sammanhang,.
All vér talspraksempiri ar frin 2020-talet. For att skydda deltagarnas
integritet lankar vi inte till materialet har.

Ur talspraksmaterialet har vi excerperat samtliga belagg pa fuck, for att
fa en fordjupad bild av den specifika konstruktionen what the fucks
frekvens och etableringsgrad i informell, (sam)talad svenska. Vi har
aven lyssnat efter eventuella med what the fuck nirbesliktade syster-
konstruktioner utan fuck (t.ex. what the heck). Nagra sidana har vi
dock nastan inte funnit (se dven avsnitt 6). Nasta steg i analysen har
varit att analysera samtalsturer innehéllande ett what the fuck (eller en
systerkonstruktion) syntaktiskt, prosodiskt och sociopragmatiskt.

Till f6rdelarna med de skriftliga korpusmaterialen hor att de innehal-
ler en stor miangd beligg, med spridning 6ver tid (1998-2021), som
tilldter sokningar pa olika formvarianter och i olika slags texter. Till
nackdelarna hor att vi av nodvandighet har behovt avgrinsa oss till ett
urval av varianter. En fordel med talspraksmaterialet ar att det pa
grund av dess mer begrinsade omfattning gatt att gora en totalunder-
sokning; inget belagg pa nagon variant av grunduttrycket what the
fuck eller en (av oss identifierad) systerkonstruktion torde ha missats.
det materialet far vi ocksd belagg pa uttal och pragmatisk funktion i
talat och samtalat sprak.

Vi har for foreliggande studie inte kunnat ta fram systematiska upp-
gifter om skribenternas alder eller kon i korpusmaterialet, men det ar
rimligt att anta att det till 6vervagande del producerats av vuxna per-
soner av olika kon. Vad giller Twittermaterialet ar skribenterna troli-
gen fraimst man i storstader i dldern 16-25 (Andersson 2020:118). Vi
har inte heller samlat in personuppgifter om sprikbrukarna i tal-
spraksmaterialet, men av deras utseenden att doma handlar det ge-
nomgaende om unga vuxna, uppskattningsvis mellan 20 och 35 ar,
som producerar (what the) fuck. En klar majoritet har enligt var upp-
fattning ett manligt konsuttryck.
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4 Variation i lexikosyntaktisk konstruktion hos what the fuck

Uttrycket what the fuck kan varieras pa flera olika satt. Variationen ar
stor i var Twitterkorpus, med manga mycket lagfrekventa varianter.
Eftersom avsikten ar att ge en bild av formrikedomen redovisas for
varje sokning de tre mest frekventa varianterna.

Ett frekvent satt att variera uttrycket ar att fuck ersatts av ett annat
kraftuttryck. Det ar alltsa inte bara fuck som anviands i ramen what the
X. I engelska ar bell, heck och andra starka kraftuttryck ocksa mycket
frekventa. Aven i skriven svenska i dialogiska material anvands hel/
och heck (se tabell 2). Varianter med andra kraftuttryck forekommer,
men i mycket lag grad.

Tabell 2. Variation i kraftuttryck: fuck, hell, heck i tweetar som i 6vrigt ar
svensksprakiga. Absoluta tal.

what the fuck 46
what the hell 30
what the heck 22

Att helt utesluta kraftuttrycket ar ocksé forhillandevis vanligt (se ta-
bell 3). Detta markeras vanligen genom anviandandet av ellipstecken
(dvs. tre punkter) eller av ett eller flera andra skiljetecken. Notationen
som tillimpas i tabellen innebar att det som stir inom parentes inte ar
obligatoriskt. Ellipstecken kan alltsd, men maste inte, foljas av ett eller
flera fragetecken eller utropstecken. Att what the foljs av fragetecken
ar langt vanligare dn att det foljs av utropstecken.
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Tabell 3. Variation i kraftuttryck: ellips. Absoluta tal.

What the ... (?!) 84

What the 7(??) 32

What the !(1!) 6

Exemplen (1) och (2) dterger bruk av den trunkerade varianten av
konstruktionen. I bada fallen signalerar skribenten en stark respons
pa nagot den observerat.

(1) Robotdamsugare [sic] som arets julklapp, what the .. Ar inte det
sd 2010 eller nit annat ar som inte ar 2015?

(2) What the ... Offside i malgarden???

I exempel (1) benamns den anmarkningsvirda observationen i
tweeten, medan (2) forefaller vara temporalt forankrad i ett menings-
utbyte under pdgiende ishockeymatch verkar vara féremal for
tweeten. Eftersom tweeten i produktionsogonblicket knyter an till na-
gon hindelse som kan identifieras av tinkta lasare i stunden (om an
inte alltid i efterhand) verkar det inte vara helt nddvandigt att expli-
citgbra vad det ar som foranleder den starka reaktionen.

Vidare varieras konstruktionen genom att fuck forses med attribut i
form av ett adjektiv (tabell 4).

Tabell 4. Variation i attribut. Absoluta tal.

what the actual fuck 92

what the fucking fuck 18

what the holy fuck 3

Ser man bara till det kvantitativa ar det fran engelska inldnade attri-
but (actual, fucking, holy) som dominerar, men tittar man bland de
mest lagfrekventa uttrycken finns det enstaka exempel pa kreativitet
dar svenska adjektiv introduceras i uttrycket:
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(3) Spyr nastan upp frukosten nar man kollar pd mobilen och what
the hela fuck? ? 2 ?

(4) Assd what the javla fuck

Det mesta tyder pa att variabiliteten i den hér positionen har importe-
rats ithop med uttrycket i form av vanliga forstairkningsuttryck fran
engelska. Men att ocksa andra svenska ord anvinds inne i uttrycket ty-
der samtidigt pa att what the fuck ar etablerat och har borjat integreras
i det svenska spraket. Ytterligare tecken pa detta finner man nar man
undersoker vilka ord som narmast foregar uttrycket i en grafisk me-
ning (tabell 5).

Tabell 5. Variation i ndrmast foregaende ord. Absoluta tal. Generaliseringen
[skratt] avser skrivningar som "haha”, "hihihi”, "h6ho” och sa vidare.

men what the fuck 7
[skratt] what the fuck 4
[substantiv/namn] what the fuck 2

Resultaten av sokningen visar att hir upptrader i forsta hand dialo-
giska uttryck som strukturerar dialogen och som signalerar yttrandets
forhallande till det som foregatt (se dven exempel 5 och 6). Men det
forekommer ocksa att frasen foregés av en nominalfras som signalerar
for lasaren vad det anmarkningsvarda ar (exempel 7).

(5) Det dar maste ju ha varit offside, men what the fuck.
(6) Haha what the fuck assd
(7) Rumanien what the fuck

Variationen i hur konstruktionen realiseras tyder sammanfattningsvis
pa att den stodjer lanet av fler ord och uttryck som ofta samférekom-
mer med what the fuck i ursprungsspriket. Men det tyder ocksa pa att
uttrycket ar val etablerat i svenskan, da det fungerar vil med svenska
attribut och diskursstrukturerande uttryck.
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5 Stavningsvarianter av what the fuck

Twitterinlaggen har som nimnts dven undersokts avseende forekoms-
ten av den engelska standardstavningen, liksom i fraga om ett urval
andra stavningsvarianter — dels ndgra varianter av de tre ingdende le-
den, dels ett par typer av forkortningar. Resultatet sammanfattas i tva
tabeller dar aven variationen i bruket av stora och sma bokstaver
framgar. Tabell 6 visar beliggen pa den engelska standardstavningen
och tabell 7 beldggen pa forkortningarna. Antalet forekomster av de
utvalda icke-standardstavningarna (som wat och watt osv.) visade sig
vara lagt, varfor dessa former inte medtagits i tabellerna, men kom-
menteras efter dem.

Tabell 6. Engelskt standardstavade beldgg pa what the fuck, redovisade grupp-
vis utifran variationer i stor/liten bokstav och i fallande ordning. Absoluta tal.

What the fuck 291
what the fuck 251
WHAT THE FUCK 72

Varianter med férre dn 20 beldgg 48
What The Fuck (18)
What the Fuck (10)
What the FUCK (6)
what the FUCK (7)
what THE fuck (2)
what the Fuck (1)
WHAT the fuck (1)
What THE fuck (1)
What The fuck (1)
what The Fuck (1)

Summa 662

Av tabell 6 framgar att den engelskt standardstavade treordsfrasen f6-
rekommer 662 ganger, och i en klar majoritet av fallen med antingen
en inledande versal, enbart gemener eller enbart versaler (What the
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fuck, what the fuck respektive WHAT THE FUCK). Orden niarmast fore
och efter belaggen i konkordansraderna ger inte alltid tillrackligt med
information for att det ska gé att avgora exakt vad variationen i versa-
ler och gemener kan tankas spegla, men intrycket ar att det i hog grad
handlar om att allmanna skriftspraks-konventioner f6ljs: stor bokstav
i borjan av en grafisk mening, genomgaende gemener nar frasen fore-
kommer inuti en mening och versaler av hela frasen eller enstaka led
for markering av emfas. En del av beldggen dir hela frasen skrivits
med gemener tycks folja en i sociala medier-sammanhang relativt van-
lig konvention, namligen att hela inlagget skrivs med sma bokstaver.

Vad giller de undersokta varianterna av vokal- och konsonantgrafem
har bara 16 belagg hittats, varfor de inte medtagits i tabell 6. For
forsta ledet forekommer ndgra belagg pa watt och wat, for andra ledet
nagra med da (men inte ta) och for det tredje ledet ndgra med fuk,
fack, fakk eller fak — men inte ndgon gang med fukk, fock, fokk och fok.
Bara 1 ett belagg uppvisar alla tre leden en normbrytande stavning:
waltt da fack. Bland belaggen dar tva led varierats finns t.ex. What da fack.

Tabell 7. Férkortningarna witf och watafak. Redovisat i fallande ordning. Absoluta tal.

Initialférkortning: wtf 16 409
WTF (7280)
wtf (6066)
Witf (3054)
WTf (5)

wtF (2)

WiF (1)
wTF (1)

Sammandragning: watafak 3
Watafak (2)
WATAFAK (1)

Summa 16412

Tabell 7 visar att av de tvd undersokta forkortningarna ar den mer eta-
blerade inititalférkortningen wif den overlagset vanligaste i
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Twittermaterialet. Den skrivs oftast med antingen genomgaende ver-
saler (WTF, 7 280 belagg) eller genomgaende gemener (wif, 6 066 be-
ligg). Aven varianten med inledande versal (W4, 3 054 beligg) ir rela-
tivt vanlig. Efter det sjunker antalet forekomster av ytterligare variat-
ion i val av gemen eller versal i férkortningen till 5 belagg eller farre,
och dessa skulle kunna rora sig om oavsiktliga nedslagsfel. Samman-
dragningen watafak, ir en marginalforeteelse 1 vart material med bara
3 belagg.

Den sammantagna slutsatsen utifrdn resultaten ar att twittrarna i hog
grad foljer den engelska standardstavningen av treordsfrasen, what the
fuck, och att de oftast foljer allméanna skriftsprakskonventioner for ge-
mener och versaler. Vidare ar det tydligt att forkortningen wif domi-
nerar stort i det svenska Twittermaterialet. Det ar den forkortningen,
och inte treordsfrasen i sin helhet, som kan beskrivas som standard-
formen i det dialogiska, lignormerade materialet. Att witf dominerar
sa stort ar dock inte forvanande med tanke pa kontexten. Twitter ar
en mikroblogg, for snabb och kortfattad kommunikation, dar anvin-
daren bara har ett begrinsat antal tecken per inlagg till sitt forfo-
gande.

Gallande stavningen foreligger det ganska fi beligg som kan beskri-
vas som forsvenskade eller lekfulla. Notervart ar att inga belagg med
vokalgrafemet <6> hittats i vart material, trots att varianter med mot-
svarande grafem har visats vara vanliga i norskan (se t.ex. Coats 2021
om fokk i Twittermaterial). Detta mer kreativa satt att stava viljer
alltsd inte twittrarna i vart material. Mojligen beror resultatet delvis
pa vart urval av eftersokta stavningar. Men det kan ocksé bero pa att
forsvenskade varianter med <6> inte fingas av det material vi har un-
dersokt; ett storre material med en bredare representation kunde moj-
ligen finga dven saddan stavning. Framtida forskning skulle kunna ut-
rona om sa dr fallet. Twitter ar en offentlig mikroblogg, i Sverige mest
anvand av personer Over 16 ir, vilket att doma av vért resultat verkar
korrelera med en hog grad av engelskt standardiserad stavning av tre-
ordsfrasen och forkortningen: what the fuck respektive wtf.
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6 Talspraksheligg

I vart talspraksmaterial har vi som namnts sokt efter dels what the fuck
och eventuella mycket narbeslaktade konstruktioner (where the fuck,
what the heck etc.), dels alla andra konstruktioner dar fuck ingér (en-
samt fuck, fuck you, fucking etc.). En notervard sak ar att uttrycket what
the fuck ar den nast mest frekventa lexikosyntaktiska konstruktionen
med fuck; det frekventaste uttrycket, fucking, ar mer an dubbelt s van-
ligt.

Nista steg i analysprocessen har varit att nargranska samtliga belagg
pa what the fuck och narbesliktade systerkonstruktioner. Det handlar
om 18 belagg — endast 1 i en podd, 1 i tv-programmet och resterande i
spelvideorna. Till skillnad frin i det skrivna materialet ser vi en be-
gransad lexikosyntaktisk variation. Vi har exempelvis inga exempel pa
where/why the fuck och inga pa inspringda, extra ord (t.ex. mellan the
och fuck, jfr tabell 4). Det enda som vi egentligen har funnit i denna
vag ar poddbelagget, dir den ena poddaren uttalar sig om ndgot som
en deltagare i tv-programmet Paradise Hotel har gjort: va fuck gor du
ddr liksom. Vi betraktar tentativt va fuck som en forsvenskad variant av
what the fuck, men det skulle egentligen lika garna kunna ses som en
anglifierad variant av va fan eller liknande. Vidare finns det ett par
ofullbordade realiseringar av grunduttrycket (what the, what the fu-).
Bortsett fran dessa (mojliga) motexempel ar det tydligt att ord-
strangen what the fuck fungerar som en fast fras, en etablerad kommu-
nikativ resurs. En motsvarighet till den mycket stora formvariation
som enligt Urban Dictionary finns i engelska har vi hittills inte kun-
nat belagga i svenskt talsprak. Anmérkningsvart r t.ex. att vi annu
inte har funnit nagot enda exempel pa what the heck eller what the hell,
varianter som av allt att doma ar vanliga i skrift (jfr tabell 2).

Intrycket att what the fuck ar etablerat och standardiserat i talad
svenska — ett fast och bland vissa grupper av sprakbrukare vanligt ut-
tryck — forstirks av att de tre orden nirmast undantagslost ar proso-
diskt sammanhaéllna i vart material. What the fuck fungerar typiskt
som en egen turkonstruktionsenhet, oftast tydligt syntaktiskt, proso-
diskt och pragmatiskt skild fran det som eventuellt kommer fore och
efter. Uttrycket kan ensamt utgora ett sjalvstandigt yttrande. Om det i
stallet samforekommer med annat kan yttrandet se ut t.ex. sahar:

284 Gustav Bockgard, Susanna Karlsson & Marie Sorlin



(8) assa (.) what the fuck (.) hur mycke e de har’

Exemplet ar himtat frin tv-dokumentaren. Personen som faller repli-
ken har just tagit emot en tjock sedelbunt som gava av dokumenta-
rens huvudperson. What the fuck ar hir prosodiskt sammanhillet,
men genom pauser avgransat frin det som kommer fore och efter.
Detta ar kinnetecknande for bruket av uttrycket 6verlag, av vart be-
gransade material att doma. Dessutom ar emfatiskt uttal av what the
fuck vanligt, frimst i form av stark volym, men dven foreteelser som
forstalld rost eller kraftigt hojd grundton forekommer.

Exemplet illustrerar ocksd att de what the fuck som vi har kartlagt i
stort sett alltid kommer tidigt 1 yttrandet. Om det inte star ensamt
kommer det dnda ofta allra forst (what the fuck (.) men vinta va fan du
va i helvete e de har) eller, som i exempel (8), mycket tidigt och fore
den semantiskt tunga kontributionen. Virt att lyfta fram i exempel
(8) ar ocksa det initiala ordet ’alltsd’. I hela 5 fall foregas naimligen
what the fuck av just detta ord (framst i form av assd men i ett fall utta-
lat alltsd; jamfor ocksa exempel 4 och 6). Det nast vanligaste preludiet
till what the fuck ar nej (3 belagg).

En tidig placering tyder pa att what the fuck ar en reaktiv, och darige-
nom bakatriktad, grammatisk konstruktion. Tydligt bakétriktade ele-
ment kommer typiskt i borjan och framatriktade element i slutet av
ett yttrande (se t.ex. Lindstrom 2008). I fallet what the fuck signaleras
att ndgot hander, som talaren reagerar starkt pa. Vilken typ av kansla
det handlar om kan variera. Aven om negativa reaktioner dominerar
stort 1 antal, verkar what the fuck egentligen lika girna kunna anvan-
das for att signalera ndgot positivt; se exempel (8). En gemensam
namnare for alla vira belagg ar daremot att det som talaren reagerar
pa konstrueras som dels ovantat, dels betydelsefullt. Hindelsens soci-
ala tyngd kan sigas motivera den explicita, verbala reaktionen; forvan-
tade och mindre viktiga hindelser fir oftast passera okommenterade i
mansklig interaktion. En annan gemensam namnare ér att talaren rea-
gerar pd nagot som hinder eller har hint i varlden utanfor samtalet
(pengar byter agare, en spelfigur hoppar ned fran en bro etc.), snarare

? Symbolen (.) markerar en kort paus.
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an pd nagot som en annan deltagare siger. Harigenom forefaller ut-
trycket skilja sig funktionellt frin de andra reaktiva konstruktioner
som hittills har beskrivits utforligt i svenskan (t.ex. Linell 2005). Ett
storre material med andra sociala aktiviteter representerade skulle be-
hovas for att avgora om what the fuck dven kan anvandas reaktivt,
gentemot en samtalspartner, kanske till och med i form av en kon-
frontation.

Det ar vart att notera att vi hittills har identifierat ett snavare och mer
enhetligt anvindningsomrade dn vad som i Urban dictionary beskrivs
for engelska. What the fuck som en utbyggd, emfatisk variant av ett
vanligt *vad’ har vi endast ett mojligt exempel pd, naimligen det ovan
diskuterade va fuck gor du dar liksom. What the fuck som en sorts syno-
nym till fuck it har vi inte kunnat belagga. Att anvianda what the fuck
for att starkt reagera pa nagot man hor eller laser har vi inte heller né-
got tydligt belagg pa, men det beror kanske delvis pa att vart interakt-
ionella material inte ger bra forutsittningar f6r denna anvindning av
konstruktionen.

7 Avslutning

Uttrycket what the fuck ir etablerat i svenskan: det ar vanligt forekom-
mande béde i konstruktionens fulla form och i forkortade varianter.
Uttrycket anvands framst i dialogiska kommunikationssituationer
som inte har karaktiren av att vara utsatta fér omfattande och aktiv
normering. Det signalerar typiskt att man reagerar starkt pa nagot
som hander. I de samtal vi har undersokt ar den hindelsen i regel
nara i saval tid som rum i kommunikationssituationen, medan det
som markeras som anmarkningsvart i det skrivna materialet kan be-
hova reaktualiseras genom benamning eller genom att man lankar till
vad nagon annan har skrivit.

Det finns viss variation i materialet vad giller hur uttrycket represen-
teras 1 skrift. Forkortningen wif dr vanligast i vart dialogiska, lagnor-
merade skriftspriksmaterial, men till skillnad frin vad tidigare forsk-
ning visat for fuck i norskan finner vi inte nagon etablerad forsvens-
kad stavningsvariant med <6>. Daremot kan man se vissa tecken pa
variation som kan hanforas till att uttrycket anvands i en svensk kon-
text, pa sd vis att svenska attribut (t.ex. j@vla, hela) anvands inne i
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uttrycket. Uttrycket forekommer ocksa integrerat i grafiska meningar
och talade yttranden som 1 6vrigt ar helt pa svenska, vilket tyder pa att
uttrycket knappast dr en konsekvens av kodvaxling, utan snarare en
del av svenskans etablerade lexikosyntax. I skrift finns viss variation i
konstruktionen, dar ramen what the kan f6ljas av vanligt forekom-
mande alternativ som heck och bell, precis som i engelskan. I talat
sprak har vi diremot inte sett nagon sadan variation. Variationen ver-
kar med andra ord vara storre i skrift dn i tal.

Vir genre- och anvandarmassigt begransade belaggsamling racker
bara till att formulera ndgra antaganden som vi i var fortsatta forsk-
ning kan forsoka verifiera med hjalp av ett betydligt stérre material.
Men att genre och kommunikationssituation har stor betydelse for si-
vil form som funktion fir hirmed sigas vara belagt.
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Strukturell emergens och talarpositionering
Tva exempel ur svenskt samtalssprak

Jan Lindstrom, Sara Ronnqyvist & Eveliina Tolvanen

1 Inledning

I det fritt flodande samtalsspriket produceras sprakliga strukturer
temporalt hir och nu, eller on/ine, utan att talaren fran borjan har en
fardig plan for sin utsagas gestaltning (Auer 2009). Detta betyder att
talsprakets grammatik ar emergent till sin natur, dvs. syntaktiska struk-
turer konstrueras bit for bit i en improviserad process, dar rutinise-
rade monster kombineras pa olika, ibland aven okonventionella satt
(Hopper 1998). Exempel pé en sddan, emergent framskridande yttran-
dekonstruktion kan ses i excerpten nedan, dar talaren inleder med en
syntaktisk string som kunde utgora borjan till en fokusfinal utbryt-
ning' (va vi sku kunna gora e att), men resten av utsagan hanger inte
strukturellt ihop med inledningen (hdr e dehd):

Excerpt (1). "Dansvideo”, EGS:EC:2P:02

01 LEO: .h sa& (.) deha va (.) va vi sku kunna géra .h e att
02 .h att ehh hh h&r e deha, (1,3) .hh phh dehd mm (0,5)
03 pt .hh okej vi vadljer en biisi? ((dvs. ’'sang’))

04 (0,6)

05 IDA: Jja:

06 (0,7)

07 LEO: som (0,6) e sa&ha lang-?

08 (0,6)

09 &:, (0,7) sen har den olika delar 1 sej

Snarare an att betrakta utfallet som performansfel kan vi observera
hur Leo navigerar sig fram i sin turkonstruktion med helt motiverade
grammatiska val. Det ar frigan om att lansera en plan for en

1

Konstruktionstypen kallas for falsk utbrytning i SAG (4:519), vilket antagligen
kopplar till den engelska termen pseudo-cleft sentence. For termdiskussion, se
Henricson & Lindstrom (2020).
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videoproduktion dar Leo och Ida ar involverade tillsammans, och
forsta delen av utbrytningskonstruktionen pd rad 1 passar bra for en
sddan utannonserande funktion (se Lindstrom m.fl. 2022). Efter
denna retoriska plattform borjar Leo bena ut hur de ska ga tillviga: de
ska vilja en sdng (rad 3) och den har olika betydelsefulla kvaliteter
vilka specificeras genom en successiv inordning av en relativsats (rad
7) och en additivt lankad huvudsats (rad 9). Det som Leo bitvis pro-
ducerar kan anses vara i linje med Hoppers (2011:23) beskrivning av
emergens: “The current speaker is always already situated at the lead-
ing edge of an unfolding interaction, and can only create new struc-
ture by a process of incrementation, adding bits and pieces to the ut-
terance.”

Det finns ocksa en diakron sida av emergens, dar vi kan identifiera
konstruktioner som dterkommer i en viss funktionell nisch och stabi-
liseras till sin form och funktion. Till exempel stringen vad vi skulle
kunna gora kunde tinkas bli en fras som dterkommande behévs nar
ett forslag laggs fram (t.ex. Leo anvander den vid tva tillfallen i
samma samtal). Mer etablerade exempel pa funktionellt nischade ytt-
randemonster som emergerat i bruket har vi i frdgeramar av typen jag
undrar eller fdr jag frdga, som just har funktionen att projicera en und-
ring eller friga och som sedan foljs av en syntaktiskt oberoende in-
terrogativ, t.ex. jag undrar, kan vi limna det oppet? (se Lindholm &
Lindstrom 2003). Auer och Pfinder (2011) gor foljaktligen en be-
greppsskillnad mellan emergent constructions (emergenta, ithopsatta i
sprakbruket har och nu) och emerging constructions (emergerande, dvs.
utvecklade och etablerade i sprakbruket genom tiden).

Virt syfte med den hér artikeln ér att bidra till diskussionen om struk-
turell emergens utgdende fran tva exempelfenomen i svenskt samtals-
sprak.? Det ena galler det frasformade uttrycket pd ndgot sitt som kan
upptrada som en adverbiell bestaimning i en sats eller som ett garde-
ringsuttryck med forsvagad syntaktisk integrering (Det ldter intressant

2 Den hir studien utgor ett bidrag till projektet Emergent grammatik for samtals-

spréak: svenska i en tvdrspraklig jamforelse (EGS), som finansierades av Finlands
Akademi 2018-2022, projektnr 316865. For information och publikationer, se
https://emergentsyntax.home.blog/.
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/ pd ndgot satt) (Ronnqvist 2022). Det andra fenomenet ar satsramen
jag skulle sdga som kan fungera som en inledande matrissats som
emotser ett objekt, eller som en modifierande, syntaktiskt mer paren-
tetisk strang som hangs pa i yttrandeslut (Det liter intressant / skulle jag
saga) (Tolvanen 2022). Med hjilp av transkriberade excerpter ur sam-
tal ska vi visa exempel pa anvandningar som representerar olika sta-
dier av syntaktisk integrering och pragmatisk specialisering.

2 Material och teoretisk referensram

Vir undersokning baserar sig pa excerperingar av flera korpusar av
svenskt samtalssprik frin tiden 1994-2018.° De flesta av de excerpter
som vi diskuterar hér ar hamtade frain EGS-korpusen som har tva de-
lar: tio vardagssamtal inspelade i Helsingforsregionen och nio arran-
gerade men icke-modererade gruppsamtal med L1- respektive L2-ta-
lare av svenska. Den vardagliga delen bestir av dyader och gruppsam-
tal mellan vanner och arbetskamrater i olika aldrar, medan L1/L2-de-
len har en experimentell design dér deltagarna, som ar universitetsstu-
derande i humaniora, diskuterar bildrepresentationer av visuell konst.
Vi presenterar dven en excerpt som kommer fran IVIP-korpusen och
som ar en interaktion mellan en texthandledare och student. Ex-
cerpterna ar transkriberade enligt samtalsanalytiska principer (se t.ex.
Hepburn & Bolden 2014).

Vir teoretisk-metodologiska referensram utgors av forskningstradit-
ionen interaktionslingvistik (Lindstrom 2008; Couper-Kuhlen & Sel-
ting 2018). I fokus star sociala handlingar, t.ex. att gora en virdering,
och vilken spriklig utformning de fér i den sekventiella kontexten. Li-
kasa betraktas sprakandet som en temporal process och hur talarnas
bidrag utvecklar sig i samspel med l6pande omstandigheter i

* Foljande korpusar har anvints: EGS=Emergent grammatik for samtalssprik

(Helsingfors universitet, 2018-2022), GSM=Gymnasisters sprak- och musikvérl-
dar (Goteborgs universitet, 1997-1999), HUSA=Sprdik och attityder bland
Helsingforssvenska ungdomar (Helsingfors universitet, 1994-1995), IVIP=Inter-
aktion och variation 1 pluricentriska sprdk (Universiteten i Stockholm, Helsing-
fors och Abo samt Institutet for sprak och folkminnen i Goteborg, 2013—
2021).
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interaktionen. I och med detta aktualiseras frigan om emergens, eme-
dan grammatiken bade uppratthalls och dterskapas av talarna genom
en linjar hopsattning av familjara fragment som blir yttranden anpas-
sade till lokala interaktionella behov (se Hopper 2011:26). Dessa be-
hov har i ménga fall, och i synnerhet i det material som vi anvint,
med epistemiska konstellationer talarna emellan att gora, da det rader
stor kanslighet for vem som vet eller kan antas veta vad (epistemisk till-
gang) eller vem som har ritt att uttrycka sitt vetande (epistemisk rittig-
bet) (Stivers m.fl. 2011). Deltagarramen i de studerade samtalen
skapar sina spanningar, da det i somliga fall ar fraga om interaktioner
mellan jamlika (student—student) och i andra fall om asymmetriska
relationer (handledare—student). Detta skapar behov av olika sorters
epistemiska forhandlingar, och de sprikliga fenomen vi valt att foku-
sera ar med i sadana processer.

3 Analys

I foljande avsnitt analyserar vi uttrycken pd ndgot sitt (3.1) och jag
skulle sdga (3.2) med hansyn till sekventiell position, grammatisk inte-
greringsgrad och hur talarna positionerar sig epistemiskt.

3.1 Pa nagot sitt

Det adverbiella uttrycket pd ndgot sdtt ir en sprakligt sett flexibel re-
surs som kan inta flera sats- och yttrandepositioner: initialt, medialt
och finalt. Det fungerar dd som bestimning till ett foregiende eller ef-
terfoljande led. I talat sprak har det dessutom beskrivits som form:ld-
rande och relativiserande och ofta forekommande i resonerande aktivi-
teter (Nilsson 2005; Aijmer 1985). Forutom som adverbiell bestim-
ning inne i ett satsformat yttrande féorekommer det aven i gransomra-
den nir det galler bade turbildning och turtagning och har da ett
samband med gardering, reparation och hantering av bristfillig mot-
tagarrespons (Ronnqvist 2022). Vi visar tre fall dar pa ndgot sitt ar en
integrerad bestimning, ett syntaktiskt 16sare garderande uttryck och
ett turtillagg.
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01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17

I excerpt (2) ser vi en satsmedial, syntaktiskt integrerad forekomst.
Det ir friga om ett gruppsamtal dir deltagarna diskuterar konstnaren
Yayoi Kusamas abstrakta malning No. 2.

Excerpt (2). Kusama: "No. 2”, EGS:L1:001

JEN: n[:4: hon ha vdl halli pa v&ldit l&ange? 1
RON: [Peller ja bdérja® [fundera p& de .h (0,3) n&] men-, ]
PET: [na-, (0,6) ((harklar)) nadr de e sandd]:n
gronrdd blindhetstest dit [finns en tvda du mast hitta den].
JEN: [nff (.) nff (.)
nff=
ANA: =hh
(0,3)
KAT: - den [e P& nago sd]tt intressant eller s[dh&.]
RON: [mm:, ]
ANA: [m: Im?=
RON: =n[a ja va- ba] tankte den e fran femtinie [att,]
KAT: [°de® ] [*mm®]
RON: [ndr hon b]dérjade liksom,
PET: [°mm, ° ]
(0,4)
RON: #riktigt att gdra# konst.

Excerpten inleds med att Jenny konstaterar att konstnaren varit aktiv
lange. I overlapp med Ronis avbrutna tur pa rad 2 kommer sedan Pe-
ter med ett tolkningsforslag dir han jamfér méalningen med ett syn-
test, dar det ur ett abstrakt monster ska kunna ga att urskilja nagot fi-
gurativt (raderna 3—4). Det hér forslaget bemots av fnissningar av
Jenny och Anastasia (rad 5-7) och far siledes inget entydigt verbal-
sprakligt godkiannande (affiliering). Efter en kort paus kommer Kata-
rina med ett nytt evaluerande bidrag (rad 9), dar hon uttrycker en for-
siktigt positiv evaluering av verket: den e pd ndgd sdtt intressant eller
sahd. Uttrycket pd ndgo sdtt fungerar hir som adverbiell bestimning
till intressant dar "nigot” har ett normalt sydfinlandssvenskt uttal
(kortstavigt, utan finalt -t). Aven om det adverbiella uttrycket ar syn-
taktiskt integrerat ar det i den har positionen likval allméant garde-
rande, vilket kan forklaras med att Katarina kommer in efter Peters

Strukturell emergens och talarpositionering 293



forslag, som gor en oserios koppling till ett syntest och har bemotts av
fnissningar. Yttrandet modifieras ytterligare av pahanget eller sahd pa
rad 9 (se Norrby 2002), vilket ocksa gor utsagan mindre kategorisk.
Minimala uppbackningar foljer (rad 11), efter vilket Roni pa raderna
12-14 aterknyter till sin undring over hur linge konstnaren varit ak-
tiv (se rad 2).

I excerpt (3) upptrader pd nagot satt vid bade avbrott i talarens tur och
garderingar i en sekvens dar deltagarna i ett motsvarande gruppsamtal
som i (2) diskuterar en mélning av renassanskonstnaren Caravaggio.

Excerpt (3). Caravaggio: “Johannes doparens halshuggning”, EGS:L1:003
01 SAB: pt .h jla.]

02 MAG: [nflf:

03 SAB: nd ja- (.) ténker nu (.) spontant pa de att hdr e ju liksom,
04 (1,0)

05 SAB: domha mérka fargel[na kans]ke p[a nago sd]tt,

06 CEL: [mm, ]

07 MAG: [m:m ]

08 (1,3)

09 SAB: int vet ja >»>e-< h

10 nd h ja e int sd insatt pd de [vise men no té&nlker ja=
11 CEL: [h ]

12 SAB: =att no ser ja nago av liksom tidsperioden i-

13 > i liksom pa nd sdtt gestaltningen av dehdr?

14 (0,8)

15 SAB: den [e valdigt drama:]tis[k.]

16 MAG: [°& dara®. ]

17 CEL: [m Jm,

Sabina ar forst ute med att uttala sig om Caravaggios konstverk. Efter
en fOrsta avbruten satskonstruktion pa rad 3, som inleds med parti-
keln 74 (vanligt i finlandssvenskt tal), pausar hon ytterligare en annan
konstruktion pé rad S (domhd morka fargena kanske pa ndgo satt) och
undviker hirmed ett kunskapsansprak i forsta turposition (jfr Heri-
tage & Raymond 2005). Avbrottet dger rum efter uttrycket pd ndgo
satt och backas upp minimalt pa rad 7. Uttrycket, som produceras
med en svagt stigande intonationskurva, fungerar hir som ett
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framatpekande reparationsinitiativ (se Steensig 2001) som smidiggor
avbrottet i turens syntaktiska progression genom att signalera att en
fortsattning ar pa vag (se Ronnqvist 2022). Efter en mérkbar paus pa
rad 8 producerar Sabina en nystart (se Norén 2005; Ronnqvist 2022)
med epistemiska garderingar (int vet ja, ja e int sd insatt) och fortsatter
sedan med ett subjektivt hillet tolkningsforslag (no tanker ja, no ser ja;
rad 10-12). Har forekommer ett prosodiskt ndgot ihopdraget pd na
satt (rad 13) i kombination med ett garderande /zksom (Lindstrom
2008:78) i samband med Sabinas konceptualisering av det forslag som
sker i farten (jfr uttrycket oz the fly hos Auer & Pfinder 2011:6).

Excerpt (3) innehéller silunda flera markorer som tonar ner ett kun-
skapsansprak och visar pa det kansliga i att uttala sig (evaluerande)
om ndgot, di de epistemiska rittigheterna inte ar sjalvklara, dvs. vem
som kan och fir veta (om det som diskuteras) (jfr Pomerantz 1984;
Heritage & Raymond 2005). Till skillnad frin talarens evaluerande
yttrande 1 excerpt (2) s visar excerpt (3) indikationer pa en mer kom-
plex social handling, dar talaren producerar ett subjektivt hallet tolk-
ningsforslag ackompanjerat av avbrott och garderingar, och dar pd
nd(go) satt flikas in i den bitvisa produktionen och avhjilper de av-
brott i turens progressivitet som en pagdende strukturering av tal kan
medfora.

Excerpt (4) visar hur pd ndgot sitt upptrader som turtilligg i en se-
kvens dir deltagarna kommer med olika tolkningsforslag for vad det
ar som de ser i en malning av Frida Kahlo.

Excerpt (4). Frida Kahlo: ”A few little nips”, EGS:L1:002

01 AMA: Jja anto: att de va typ [en rolsett fran skon
02 LEN: [nad- ]

03 AMA: “liksom® [[( )] ]

04 JAN: [a: ]

05 LEN: [allts& (.)] lite si de ut som ett
06 (0,5) #eh# liksom (0,5) band har.

07 (0,6)

08 AMA: mm

09 JAN: [AH:: ]

10 LEN: [sd att dom sku] va fast #dar#.

11 JAN: oj (.) okej ((alla tittar pa konstverket))
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12 EMM: Jja ja

13 (0,5)

14-> LEN: pa ndgad sitt.

15 AMA: Ja tolka att de:e liksom en: sko som man ha
16 snort runt. (.) [nacken].

17 JAN: [mm ]

18 LEN: [mm ] jJa de eller de.

Excerpten borjar med Amandas tolkningsforslag pa vad hon ser i mal-
ningen. Lena som redan forsokt komma in pa rad 2 producerar haref-
ter ett alternativt forslag i andra turposition (rad 5-6). Efter ett mini-
malt mm av Amanda (rad 8) bygger Lena ytterligare ut turen med
konnektorn sd att (rad 10) i 6verlapp med Jannis insiktsmarkor AH
som byts ut till en lite mer undrande och icke-entydigt affilierande re-
spons (of oke) pa rad 11 (jfr Stivers 2008). Aven om Emmas ja ja (rad
12) uppvisar nagon form av insikt ir inte heller den responsen enty-
digt aftilierande. Efter ytterligare en paus fogar Lena in pd ndgo sdtt pa
rad 14. Uttrycket utgor ett turtilligg och 6ppnar i den hér positionen
upp f6r Amanda att komma med sin divergerande tolkning (raderna
15-16), som ér en specificering av det hon redan sagt pé rad 1. Lena
avrundar sekvensen med att bekrafta Amandas forslag och uttrycker
rimligheten i detta. Den sekventiella kontexten for pd ndgo sitt i ex-
cerpt (4) visar hur uttrycket har l6sgjort sig fran en satskonstruktion
och upptrider med en pragmatisk funktion for att hantera bristfallig
mottagarrespons.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att uttrycket pd ndgot sitt ar
med och bidrar till deltagarnas hantering av yttrandens progressivitet
och talarpositionering. Uttrycket forekommer vid socialt komplexa
handlingar dar deltagare i grupp behover hantera epistemiska relat-
ioner (excerpt 3) samt trygga samforstand kring freslagna beskriv-
ningar och mdjliga tolkningar, sirskilt di affiliering inte ar solklart
narvarande (excerpterna 2 och 4). For emergensens del kan vi se hur
uttrycket i mer komplexa sociala mikrosituationer fungerar som redi-
gerings- och garderingsuttryck och da fungerar som pahangsuttryck
eller som turtillagg. I sidana pragmatiska funktioner kan det ske en
viss prosodisk reducering, pd ndgo(t) sitt > pd nd satt. Nar det galler
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placeringen av pd ndgot sdtt ar det dven virt att notera att det ofta fore-
kommer i nirheten av diskurspartikeln /zksomn och pdhiangsuttryck
som eller sd har, vilka ocksa ar resurser nar deltagare behover hantera
socialt komplexa handlingar.

3.2 Jag skulle saga

Uttrycket jag skulle sdga ar en resurs i samtalsinteraktion dar det ut-
trycker subjektivitet och talarpositionering (Tolvanen 2022). Det star i
sa kallat modalt preteritum (Ekerot 2011) som signalerar en hypotetisk
eller irreal betydelse. Vad galler den epistemiska dynamiken i ett sam-
tal hanvisar jag skulle saga till talarens epistemiska tillging (Stivers m.fl.
2011:9). Denna yttrandestring férekommer oftast i anslutning till
frasformade responser, men den kan aven aterfinnas som en matris-
sats med ett satsformat komplement eller skjutas in i en sats (Tolva-
nen 2022:183-184). Vi kommer att illustrera bruket i tre kontexter
med olika grader av syntaktisk integrering, fran matrissats till yttran-
deinramande uttryck och vidare till ett pdhangsuttryck.

I excerpt (5) patraffas jag skulle saga initialt i en tur dar det ar syntak-
tiskt integrerat i resten av yttrandet. Excerpten ar himtad frin samma
gruppsamtal som excerpt (2); har diskuterar deltagarna Anni Leppalas
fotografiska konstverk Projection.

Excerpt (5). Anni Leppila: "Projection”, EGS:L1:001

01 PET: kvall eller moron. ((kortstavigt ’"mor(g)on’))
02 (0,7)

03 ja sajer kvall.

04 (.)

05 ANA: °kvall®

06 (.)

07 - RON: Jja: skulle s&ja [kvall ock]séa=
08 ANA: [mm ]

09 RON: =(.) [ndr de] e sa morkt

10 JEN: [°mm° ]

11 (.)

12 JEN: Jja tankte att de e ett morkt rum:
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Pa rad 1 staller Peter en friga om fotografiet (dvs. huruvida det repre-
senterar kvdll eller moron) och ger genast sitt svar pa rad 3. Anastasia,
som kommer in i andra turposition (se Heritage & Raymond 2005),
uttrycker medhall (rad ). Efter det inleder Roni, som stér i tredje po-
sition, sitt svar med ja skulle saja kvdll ocksd (rad 7) och ger vidare en
motivering: ndr de e sa morkt (rad 9). Motiveringen stiarker hans aktor-
skap i forhallande till de foregdende talarna, som ocksa har uttryckte
att de tycker det ar kvall, dd han framfor ett unikt perspektiv som
ingen annan har bidragit med (se Auer & Lindstrom 2021). Jag skulle
saga uttalas icke-reducerat och med samma taltempo som komple-
mentet kvall ocksd, och dteranvinder dessutom verbet sdga som Peter
anvant. Har ar jag skulle sdga en syntaktiskt integrerad matrissats som
har ett frasformat objektskomplement. Samtidigt forekommer kon-
struktionen i en sekventiell position dar talaren tar stillning till de
svar som redan yttrats och relaterar sitt bidrag till egen kunskap.

I excerpt (6) aterfinns jag skulle sdga likasa turinitialt, men konstrukt-
ionen ar fonologiskt mer reducerad. I excerpten, som ar himtad frin
ett vardagssamtal, talar tre vinner om huruvida en av dem, Kristina,
ar mer lik sin far eller sin mor.

Excerpt (6). "Tortillakvall”, EGS:EC:MP:05

01 KRI: vem li- vem likna: ja mera.
02 (1,7)

03 JIL: din mamma.

04 (0,3)

05 KRI: ti utseende?

06 (.)

07 JIL: ja=

08 - MEL: =>(ja) sku s&dj(a)< din pappa.
09 (0,9)

10 KRI: Jja likna: no bada ocksa.

Pa rad 1 staller Kristina en fraga (vem likna: ja mera, dvs. av forald-
rarna) och Jill svarar med din mamma pa rad 3. Kristina forefaller inte
vara helt nojd och stiller en foljdfriga (rad 5), men Jill haller fast vid
sitt svar (rad 7). Pa rad 8 ger Melina sitt svar som inleds med (jz) sku
sdj(a) och konstaterar att Kristina liknar sin pappa. Kristina ratificerar
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bada svaren med ett sammanfattande yttrande pa rad 10. Prosodiskt
produceras jag skulle sdga snabbt och hopdraget, mycket reducerat.
Hir anvinds uttrycket silunda som en inledande yttranderam med en
talarpositionerande funktion, med vilken Melina positionerar sig i
forhallande till det svar som redan getts av Jill och svarar utifrin den
kunskap hon har om Kristinas forildrar.

Excerpt (7), som innehéller jag skulle siga i en turfinal position, ar
hamtad fran ett sprakhandledningssamtal déir en handledare (HAN)
och en student (STU) diskuterar studentens uppsats. Deltagarna sitter
vid ett bord och tittar pa texten samtidigt som handledaren gér ige-
nom sina kommentarer.

Excerpt (7). ”Problemdiskussion”, IVIP:L:VAS:SHA:03
01 HAN: e de da:?

02 (1,2)

03 va e de du knyter har.

04 (1,8)

05 STU: .h (0,3) EM: ((mumlar))

06 (2,7)

07 = de e val nog hela stycke <°sku ja sija?°>

08 (0,3)

09 HAN: m:m (.) mm

10 (1,4)

11 STU: Jja: sjdlva problemdiskussionen.

12 (0,4)

13 HAN: m:m.

14 (1,2)

15 STU: °kan[ske®]

16 HAN: [§ja: ] (.) & dér behover ju l&saren ett svar.
17 (0,5)

18 HAN: av dig, for att forstd va [va du liksom knyter] dar
19  STU: [mm (.) Jja ]

Pa rad 3 staller handledaren en friga om texten. Pa rad 5-7 ger stu-
denten sitt forsta, tentativa svar som innehaller tvekljud, modalpartik-
larna vdl och nog samt ett finalt sku ja sdja, som uttalas tystare och
lingsammare an omgivande tal och med svagt stigande intonation. Pa
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rad 11 ger studenten ett mer bestimt svar med fallande intonation (d:
sjdlva problemdiskussionen). Trots att hon far sma uppbackande respon-
ser (raderna 9 och 13) tillagger studenten kanske (rad 15), vilket 6ver-
lappar med att handledaren ratificerar studentens svar och fortsatter
med ett lingre, sammanfattande bidrag (raderna 16-18). I detta fall
framstér sku ja sdja som en retrospektiv, garderande modifiering av
studentens svar och liknar pahiangda turfinala positioneringsfraser
som tycker jag och tror jag (Karlsson 2005; Auer & Lindstrom 2016).
Genom att anvanda sku ja sdja markerar studenten att hennes forsta
svar pd rad 7 var tentativt och baserat pa den kunskap hon har i inter-
aktionens har och nu, innan hon hann tinka vidare och kunde
komma med ett mer bestamt svar.

Sammanfattningsvis markerar jag skulle saga i excerpterna ovan socialt
komplexa svar som baserar sig pa talarens kunskap om samtalsimnet i
interaktionens har och nu. Samtidigt positionerar talaren sig i forhal-
lande till vad andra har sagt eller kunde saga, och tar silunda inte an-
svar for att svaret skulle vara det enda mojliga. Detta forekommer ex-
empelvis i icke-affilierande handlingar dar det kan vara icke-prefererat
att vara explicit oenig (excerpt 6) eller da det finns en press pa att ut-
trycka sig om nagot (excerpt 7). Betraktar vi strukturell emergens sa
kan vi notera att jag skulle sdga kan forekomma som en syntaktiskt in-
tegrerad matrissats, men att den ocksé kan nyttjas som en syntaktiskt
losare yttrandedel. I den senare typen av kontexter ar en garderande
funktion pataglig, i synnerhet som uttrycket kan samférekomma med
andra garderande led som vdl, nog och kanske.

4 Slutsatser

I den har artikeln har vi genom analyser av uttrycken pd ndgot satt och
jag skulle saga belyst emergenta och emergerande aspekter av grammati-
ken 1 svenska samtal. De fokuserade konstruktionerna ar konvention-
ella element som smidigt kan placeras i olika sats- och yttrandeposit-
ioner. Ur talarens synvinkel ar de alltsd behandiga bitar och fragment
vid yttrandebildning. Det finns ocksa tecken pa att dessa uttryck ater-
kommer i vissa typiska interaktionella kontexter dar de borjat uppta
mer specialiserade pragmatiska funktioner. Den mest centrala av
dessa ar talarpositionering, dvs. hur talaren placerar sig i forhallande
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till andras vetande och med vilken sakerhet talaren viljer att uttrycka
sig. Talarpositionering kommer i forgrunden i interaktioner dar delta-
garna behover ta stallning, beskriva och evaluera foreteelser. Dessa ut-
gor socialt komplexa handlingar, eftersom medhall och delade per-
spektiv med andra inte kan tas for givet, samtidigt som det ar socialt
efterstravansvart. Foljaktligen finns det ett socio-interaktionellt grun-
dat behov av en arsenal av uttryck som limpar sig f6r modifiering av
talarens subjektiva hillning och kunskapsansprik. De typiska lexiko-
syntaktiska killorna for sadana ar adverb (t.ex. alltsd, liksom, sd dir)
och matrissatsfragment (t.ex. jag tycker, jag undrar, jag menar). Pd ndgot
satt och jag skulle saga sitter siledes bra pa denna potentiella utveckl-
ingslinje for diakront, genom bruket emergerande konstruktioner.

Genom vara analyser och virt fokus pd emergens vill vi dven bidra till
en mer teoretisk diskussion av svenskans grammatik i tal-i-interakt-
ion. Hir giller det att skifta fokus frain grammatiken som en produkt
till en process, dar improvisation, innovation och stabilisering moter
varandra. Vi bor lyfta blicken frin syntaxen till organiseringen av dia-
log och diskurs: hur syntaktiska val bidrar till talarnas hantering av in-
tersubjektivitet, affiliering och interaktionens progressivitet. Utveckl-
ingslinjen frin improviserat emergent bruk till dteranvindning av
emergerande monster fortjanar ocksd uppmarksambhet, for det finns
viss spanning mellan en icke-finit, emergent grammatik, som ar pro-
duktiv, och fixerade delar av grammatiken, som inte ar produktiva
har och nu men har sina kallor i det produktiva bruket. Att talarna
bemastrar bdda sidorna av grammatiken och ar med om att omforma
och utveckla den visar att de har strukturerad kunskap om ett i prin-
cip aldrig fardigt system.
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Konsten att reflektera: Textaktiviteter som verktyg
vid skrivande och skrivundervisning inom utlandska
larares vidareutbildning (ULV)

Theres Bellander, Goran Maljan & Marie Nelson

1 Inledning

Av tradition ar en stor del av svensk lararutbildning uppbyggd kring
reflektion. Med malet att utveckla yrkeskompetens trinas lararstuden-
ter i att reflektera kring sin egen skolging, kring amneskunskaper och
didaktiska kunskaper inom utbildningen samt kring erfarenheter vid
verksamhetsforlagd utbildning, VFU (Bie 2014). "Den reflekterande
praktikern” beskrivs av Schon (2003) som en yrkesutovare som tanker
over vad hen foretar sig eller som riktar tankarna mot handlingen och
den kunskap som ar implicit i denna handling. I pedagogisk och di-
daktisk litteratur inom lararutbildningen lyfts aktiviteten att reflektera
fram som central. Manga forslag ges ocksa till hur reflektion kan ga
till, exempelvis genom loggboksskrivande eller reflektionssamtal i
grupp (Hatton & Smith 1995, Bie 2014). Man betonar att en reflekt-
ion inte kan vara ratt eller fel, dock kan den vara mer eller mindre un-

derbyggd.

Med var undersokning vill vi belysa sprakets och kommunikationens
roll inom lararutbildning och yrkesutévning genom att rikta fokus
dels mot aktiviteten reflektion, dels mot en sirskild studentgrupp,
namligen deltagare i Utlindska lirares vidareutbildning (ULV). Utbild-
ningen ges sedan 2007 vid sex larosaten i Sverige.

Vir undersokning motiveras av att definitioner av hur reflektion kon-
strueras sprakligt tycks saknas. Mot bakgrund av detta syftar studien
till att undersoka hur studenter som ar relativt nya i det svenska spra-
ket tar sig an den svérdefinierade utmaningen att reflektera. 1 vir ana-
lys utgar vi frin modellen om textaktiviteter (Holmberg 2006) och
undersoker: 1) vilka textaktiviteter ULV-studenterna anvander sig av
samt 2) hur de kombinerar olika textaktiviteter nar de skriver en redo-
gorande och reflekterande text. Utifran resultaten diskuterar vi hur
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utveckling av reflektionsférmaga bittre kan stottas inom ULV. Stu-
dien har genomgatt etikprovning i Sverige.

2 Bakgrund

Tva av de problem som uppmirksammas i dagens skoldebatt ror bris-
ten pa behoriga lirare och skolans utmaning med att mota nyanlanda
elever med varierad bakgrund gallande sprik, kultur och kunskap (se
t.ex. Utredningen om utbildning for nyanlianda, 2016). I en utredning
av Riksrevisionen (2015) framstalls lirare med egen erfarenhet av mi-
gration som en resurs som bade kan bidra till att minska lararbristen
och stotta nyanldnda barn och elever i svensk forskola och skola.

Samtidigt som det finns behov av internationellt utbildade larare vi-
sar forskning att denna yrkesgrupp i jamforelse med andra yrkesgrup-
per erfar sarskilda utmaningar med att etablera sig pd den svenska ar-
betsmarknaden. Internationellt utbildade larare uppskattas (visserli-
gen) for sin flersprakiga och mangkulturella kompetens men samti-
digt osynliggors eller till och med ifrigasatts deras amneskompetens
och lararprofession (Sandlund 2010; Bigestans 2015; Bengtsson &
Mickwitz 2019). En nyckelorsak tycks vara att de satt som lararna ar
vana vid att utova lararyrket pa skiljer sig frin, eller t.o.m. motsager,
de undervisningspraktiker som foresprikas i Sverige (Jonsson & Ru-
binstein Reich 2006; Bengtsson & Mickwitz 2019). En ytterligare or-
sak tycks vara att bytet av kommunikations-sprak innebar en sarskild
utmaning for just larare (Bigestans 2015). Liknande orsaker har note-
rats 1 forskning om utlindska larares integrering i bl.a. kanadensisk
(Beynon m.fl. 2004), nyzeelandsk (Arndt 2015), australiensisk
(Jhagroo 2016) och tysk (Bressler & Rotter 2017) skolkontext. Det
svenska spraket ar oumbarligt i skolans varld dar kontakten med olika
aktorer ar stor. Dartill forvintas alla larare arbeta sprakutvecklande i
alla amnen. I forskning om internationellt utbildade larare saknas en
konkretion kring de sprikliga utmaningar som lararna stalls infor i
samband med kompletterande lararutbildning och yrkesutovning i
Sverige.

Utlandska larares vidareutbildning riktar sig till studenter som vill ar-
beta som larare eller forskollarare i Sverige och som har en utlindsk
lararexamen eller utlandsk examen i ett svenskt skolimne. For
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behorighet till utbildningen kravs dokumenterade kunskaper i
svenska i form av ett godkint betyg frin gymnasieskolans (komvux)
Svenska 3, Svenska som andrasprak 3 eller godkant test i svenska for
universitetsstudier (TISUS) eller motsvarande. Inom ULV ingér stu-
dier om svensk skollag, styrdokument, demokrati- och vardegrunds-
fragor samt VFU. Dirutéver ar studieplanen individuell och utformas
utifran vad enskilda studenter behover komplettera. Som mest far

ULV omfatta 120 hogskolepoang, vilket motsvarar tvé ars studier pa
heltid.!

ULV-utbildningen erbjuds idag vid Goteborgs universitet, Linkopings
universitet, Malmo universitet, Stockholms universitet, Umea univer-
sitet och Orebro universitet. | samband med anmalan sker vanligtvis
ett spraktest i svenska. Vid nagra lirosaten far de studenter som uti-
fran testet bedoms ha behov av fardighetstraning i svenska lasa en ter-
mins sprakintroduktion innan de paborjar vidare studier inom ULV.
Den terminslanga sprakintroduktionskursen ger fordjupade kun-
skaper i och om det svenska spraket, i bade tal och skrift. Kursen ger
ocksa en introduktion till olika arbetssatt inom hogre utbildning och
till sprakanviandning i akademiska sammanhang,.

3 Material

I denna studie analyseras 18 studenttexter som har tillkommit under
den senare delen av ULV-utbildningens sprakintroduktionstermin.
Ett 30-tal studenter tillfrigades om deltagande efter avslutade studier.
Informerat samtycke inkom frin 18 av dessa och det ar deras texter
som undersoks i studien.

Texterna utgor en del av examinationen inom en delkurs som har fo-
kus pa texter och samtal i forskola och skola. I delkursen ingar 6vning

' Ytterligare information om ULV finns pd Universitets- och hogskolerddets

webbplats: https://www.studera.nu/att-valja-utbildning/lararutbild-
ningar/lararutbildningsguiden/ulv/ och pa de anordnande universitetens

webbplatser.
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i att identifiera, beskriva och reflektera? 6ver kommunikativa prakti-
ker i forskola/skola. Studenterna laser artiklar och ser filmer fran

svensk undervisningskontext. De genomfor ocksa ett endagsbesok pa
en forskola eller skola, utifrdn aktuell inriktning inom utbildningen.

Instruktionen till den skrivuppgift som vi undersoker i studien ar om-
fattande, med vissa exempel som stod, och vi har darfor valt att inte
dterge den i sin helhet. Viktigt att papeka ar dock att verbet reflektera
betonas i instruktionen: *Utga frin den undervisning som du har ob-
serverat under skolbesoket och skriv en sammanhingande text som
redogor for och reflekterar kring samtal, skrivande eller lasning i sko-
lan/forskolan”. Utéver den egna observationen fran skolbesoket ska
texten bygga pa laroplanens mal, innehallet 1 kurslitteraturens artiklar
och filmer samt egna tidigare pedagogiska erfarenheter som larare el-
ler elev. Vikten av att anvinda amnesspecifika ord och att kontrollera
stavning och grammatik pdtalas ocksa i instruktionen.

Enligt skrivinstruktionen ska texten omfatta mellan 400 och 600 ord.
De 18 texter vi har undersokt omfattar i genomsnitt 588 ord. Den
langsta utgors av 738 ord och den kortaste av 396 ord. Studenterna
har arbetat med texterna bade hemma och vid universitetet. Skrivpro-
cessen har innehallit muntlig och skriftlig formativ respons frin kurs-
kamrater och larare. Vi analyserar den sista versionen av texten, d.v.s.
den som studenterna vid slutet av terminen limnat in f6r examinat-
ion.

4 Teoretisk och metodisk inramning

En teoretisk utgangspunkt i undersokningen ar att texters betydelser
ar oskiljaktiga frin den kontext som texterna har tillkommit inom (jfr
Martin & Rose 2008). Det innebar att skrivandet av redogorande och
reflekterande text inte dr en generisk aktivitet utan ndgot som kan
skilja sig at i olika kontexter. Inom varje (akademisk) disciplin finns

2 Under sprakintroduktionsterminen laser studenterna om "Verb i uppgiftsfor-

muleringar” (Blomstrom & Wennerberg 2015:95), dér saval "beskriva” som
reflektera” tas upp.
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en traderad gemensam forstaelse hos skribenter och lasare om vad
som kan forvintas av texters innehéllsliga, strukturella och sprakliga
utformning. Nya deltagare (studenter) anammar forstaelsen pa impli-
cit vag genom att ta del av och sjalva efterlikna disciplinens texter. Er-
farna deltagare (larare) kan ocksa explicit peka ut textmonster i si kal-
lade textsamtal (jfr Holmberg 2010) med nya deltagare (studenter).

Vi uppfattar aktiviteten att reflektera som svar bade for larare att un-
dervisa om och for studenter att anamma. Genom att studera hur
ULV-studenter l6ser en reflekterande skrivuppgift vill vi peka péa vad
de gor och vad de inte gor och utifran det resonera oss fram till en tyd-
ligare definition av vad det sprakligt innebar att reflektera och hur det
kan laras ut inom ULV.

I textanalysen utgar vi fran modellen om textaktiviteter (Holmberg
2006) som kan beskrivas som en svensk oversattning och anpassning
av Sydneyskolans genremodell (Martin & Rose 2008). Vi motiverar
valet av analysmodell med att den har utvecklats for skrivundervis-
ning med andrasprakselever i sarskilt fokus (se Tabell 1) och att den
utgar frin en funktionell syn pa sprak (Halliday & Matthiessen 1984)
dar skrivande ses som deltagande i olika sociala handlingar. Modellen
ar ocksa val kind inom svensk skrivpedagogik vilket medfor att stu-
denterna stoter pa den i kurslitteraturen, under VFU och i Skolver-
kets larportal. De forvintas sjalva anvinda modellen i sin framtida
undervisning. Modellen raknar med sex textaktiviteter som var och en
representerar en social handling. Att skriva innebar saledes hand-
lingar som att (1) berdtta, (2) dterberitta, (3) instruera, (4) beskriva, (5)
forklara och (6) ta stallning. De sex textaktiviteterna har skilda funkt-
ioner. Aterberittelser har exempelvis funktionen att dterge ett hindel-
seforlopp och forklaringar torklarar och reder ut problem (jfr Tabell
1). Berattelser, dterberittelser, instruktioner och beskrivningar ar alla
redogorande textaktiviteter medan forklaringar och stillningstaganden
ar utredande textaktiviteter (Holmberg 2006). Att reflektera utgor alltsa
inte en egen textaktivitet i modellen, utan skapas genom en viss kom-
bination av textaktiviteter, dar bade redogorande och utredande in-
slag forekommer. Genom véar empiriska undersokning av studenttex-
ter vill vi darfor utreda hur reflektion, som handling, kan komma till
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uttryck nar ULV-studenter anvander och kombinerar olika textaktivi-
teter.

Tabell 1. De sex textaktiviteterna, deras funktioner och dispositionssteg (efter
Holmberg 2006).

Textaktivitet Funktion Dispositionssteg
Underhalla l3sare, Orientering, héndelse-
Berattelse férmedla samhallets | férlopp med komplikat-
varderingar ion och I6sning
_aé Aterberattelse Aterbe"ratta ett han- O"rlenterlng, handelse-
< delseforlopp forlopp
S
oo
B Végleda lasarens
o Instruktion gle Mal, metod, resultat
o handlingar
L Kommentar, heltema,
Beskrivning Delge fakta deltemaln)
R . Reda ut nagot kom- Problem, utredning
(b} Forklaring :
° plicerat Slutsats
S
Q
o Stallningstagande Paverka andras asikt | Asikt, skal, slutklam

Texter, som exempelvis blogginligg, noveller eller skrivuppgifter pa
universitetet, kan vara enkla eller komplexa. Enkla texter bestar av end-
ast en eller mojligen ett par textaktiviteter medan komplexa texter ut-
gors av flera olika textaktiviteter (Holmberg 2006). De undersokta tex-
terna dr att betrakta som komplexa. I komplexa texter framtrider oft-
ast en textaktivitet som den huvudsakliga, inramande, medan andra
forekommande textaktiviteter har rollen av att vara inbdddade i denna
(jfr Holmberg 2006, Nordenfors 2017).

For att undersoka hur ULV-studenterna gar till vaga for att reflektera
definierar vi dels vilka textaktiviteter studenterna anviander, dels visar
vi hur studenterna kombinerar olika textaktiviteter. I analysen utgér
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vi frdn den systemiskt funktionella lingvistikens (SFLs) begreppsappa-
rat (Holmberg 2006). I samtliga 18 studenttexter undersoker vi hur
studenterna anvéander sig av tempus, dispositionssteg, deltagare och pro-
cesser, textbindning samt ordval och stil.

[ analysen utgdr vi fran hur Nordenfors (2017) beskriver textaktivite-
ternas forviantade grammatiska struktur och sprikbruk. For att kort-
fattat illustrera hur monstren for textaktiviteterna skiljer sig at gram-
matiskt och sprakligt samt hur utformningen hor samman med tex-
taktiviteternas olika funktioner har vi valt att har jamfora den redogo-
rande textaktiviteten dterberdttelse med den utredande textaktiviteten

forklaring.

Aterberittelser iterges oftast i preteritum eftersom de behandlar saker
som har hant medan forklaringar brukar aterges i presens dé de for-
klarar hur saker och tillstind ar och forhaller sig. For varje textaktivi-
tet finns en uppsittning forvantade dispositionssteg (se Tabell 1). En
aterberittande text foljer exempelvis stegen utgdangssituation och hin-
delseforlopp och en forklaring foljer stegen problem, utredning och slut-
sats. Varje textaktivitet kretsar ocksd runt en uppsattning deltagare
och dessa ar involverade i olika processer. Deltagarna i dterberattelser
ar oftast specifika personer, t.ex. "Ali”, ”Alis klasskamrater” och de-
ras "larare”; dessa deltagare deltar i materiella processer som exempel-
vis “dker buss”, "besoker ett museum” och “gdr en guidad tur.” I forkla-
ringar ar deltagarna istillet oftast generella, exempelvis “hjar-

tat”, "muskler” och ”bindvav” och processerna ér ofta relationella,
t.ex. "Hjartat 4r ungefar lika stort som en knuten hand. Det 4r upp-
byggt av en slags tvarstrimmiga muskler som kallas hjartmusk-

ler”, "hjartat omges av dubbla lager av bindvav” (exemplet om Ali ar
hamtat fran en elevtext och exemplet om hjartat ar himtat frn texten
Sd fungerar hjdrtat och blodomloppet pa 1177 .se).

Olika typer av textbindning ar vanliga i de olika textaktiviteterna. I
aterberittelser dterfinns ofta tidsbindeord som temporala konnektiv
t.ex. "forst”, "sedan”, “darefter”, och tidsadverbial som ”tidigt pa mor-
gonen” och "lasarets forsta dag”. I forklaringar ar tematisk textbind-
ning med tema-rema vanlig t.ex. "Hjartat ar ungefar lika stort som en
knuten hand. Det ar uppbyggt av en sorts tvarstrimmiga muskler som

kallas hjartmuskler. Andra tvarstrimmiga muskler i kroppen kan
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styras av viljan, men hjartats rorelser kan inte paverkas av viljan”. Ord-
val och stil skiljer sig at i textaktiviteterna pa sa satt att vardagliga ord
och vardaglig stil ar vanligt forekommande i vissa, exempelvis aterbe-
rattelser, och amnesspecifika ord och formell stil ar vanligare i andra,
t.ex. forklaringar.

5 Analys, resultat och slutsats

Vir analys visar att ULV-studenterna anvinder sig av fyra av de sex
textaktiviteterna, som byggstenar i sina texter. Tvd av dessa ar redogo-
rande (aterberittelser och beskrivningar) och tvd dr utredande (forkla-
ringar och stallningstaganden). Vir uppfattning ar att samtliga fyra
textaktiviteter ar forvantade i den typ av skrivuppgift som studenterna
stélls infor — att anvinda berattelser som omfattar en komplikation
och en 16sning eller att ge instruktioner skulle vara mindre forvantat.

De flesta studenter anvander textaktiviteten dterberittelse for att aterge
vad som har hant i samband med undervisning som de har observerat
eller deltagit i (som larare eller elev). De anvander beskrivning for att
delge fakta i sina redogorelser for innehall i artiklar, filmer och f6r-
skolans/skolans liroplan. Textaktiviteten forklaring anvands for att for-
klara vad forfattarna till kurslitteraturen menar. Exempelvis reder stu-
denterna ut och tolkar pedagogiska poanger med olika undervisnings-
strategier som behandlas i litteraturen. Textaktiviteten stillningsta-
gande anvands for att uttrycka dsikter kring kursinnehéllet.

Exempel 1 visar en typisk aterberittande sekvens fran en av student-
texterna. Sekvensen ar skriven i preteritum vilket ar forvantat tempus
i dterberittande text (jfr Nordenfors 2017).

(1) Pa forskolan i Nacka dar jag gjorde mitt skolbesok delade peda-
gogen barnen i greppar som for att lek med parlor, sedan borjade
barnen bilda vackra monster av parlor som hand arm band.

Sekvensen innehiéller dispositionssteget orientering dar studenten ori-
enterar lasaren om var dterberattelsen utspelar sig, ”Pa forskolan i
Nacka”. Orienteringen f6ljs av dispositionssteget hdndelse dar studen-
ten dterger den pedagogiska aktiviteten ”lek med parlor”. De specifika

» »

deltagarna ”jag”, "pedagogen” och ”barnen” har deltagit i materiella
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processer dar lararen “delade i greppar” och barnen borjade ”bilda
vackra monster”. Den korta sekvensen innehéller ett logiskt samband
mellan meningar, det temporala konnektivet "sedan”. Som forvantat i
aterberittande text (jfr Nordenfors 2017) fors handlingen saledes
framat med hjalp av tidsbindeord. Ordvalet och den sprikliga stilen
ar vardaglig, vilket ocksé ar vanligt i dterberittande text (jfr Norden-
fors 2017). Studenten anvander dock de professionsanknutna begrep-
pen “forskola” och ”pedagog”, dar studenten potentiellt skulle ha
kunnat anvianda informella begrepp som “dagis” och "froken”.

I exempel 2 dterfinns en typisk beskrivande textsekvens. Den utgors
av tva relativt langa citat tillsammans med studentens egen beskri-
vande text som presenterar citaten. Som forvintas av beskrivande text
anvinds tempusformen presens (jfr Nordenfors 2017).

(2) Kaya och lindvall lyfter fram vikten av samtalet och skriver att
Eftersom samtal spelar en avgorande roll for elevers lirande ar
det av stor vikt att bade organisera och genomféra undervis-
ningen sa att eleverna fir mojlighet att samtala med vuxna och
kamrater” (Kaya & Lindvall 2018, s 3). Darfor fokuserar jag un-
der mitt skolbesok och i min analys framforallt pa samtalets bety-
delse och i mindre grad pé lasning. Det framgar av liroplanen for
grundskolans mal att ” Skolan ska ansvara for att varje elev efter
genomgangen grundskola kan anvianda det svenska spriket i tal
och skrift pa ett rikt och nyanserat sitt”, Det stir ocksa att ele-
verna ska “anvanda sig av matematiskt tinkande” (Lgr 2011.
grundskola . s. 11)

Studentens egenformulerade textpartier utgor en slags metatext och
kan klassas som tillhorande dispositionssteget kommentar (jfr Norden-
fors 2017:110). I textpartierna annonserar studenten vad som ska
komma i texten: "Kaya och lindvall lyfter fram... att”, "Darfor fokuse-
rar jag...” och "Det stir ocksd...”. Deltagare i texten, forfattarna "Kaya
och lindvall”, ”jag” och "laroplanen” ar engagerade i materiella pro-
cesser dar de “lyfter fram”, “skriver” och “fokuserar”, vilket visar text-
aktivitetens redogorande funktion. Aven relationella processer som
beskriver tillstaind forekommer: ”det framgar” och ”det star”. Text-
bindningen i den korta textsekvensen utgors av ett kausalt konnek-
tiv "darfor” och ett additivt "ocksa”. Sekvensen kan saledes sigas
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héllas samman av saval orsakssamband som och-samband, vilket ar ty-
piskt i beskrivande text (jfr Nordenfors 2017). Den spréikliga stilen ar
formell och innehdller flera ord och fraser som ér vanliga i vetenskap-

» »

lig, redogorande text, t.ex. "lyfter fram”, “vikten av”, *fokuserar”
och ”framforallt”. Nagra ord tillhor specifikt lararprofessionen: ”1a-
rande”, "laroplanen” och ”grundskolans mal”. Sekvensen ar mycket
typisk for beskrivande textsekvenser i materialet pa s sitt att merpar-
ten av texten utgOrs av citat och att ovriga formuleringar ligger
mycket nara kurslitteraturens lydelser. Overlag ar beskrivande text-

sekvenser i materialet att betrakta som osjalvstandigt formulerade.

De analyserade studenttexterna innehaller ocksd forklarande text-
sekvenser. Grundtempus ar som forvintat presens (jfr Nordenfors
2017), t.ex. "Detta betyder”. Sekvensen i exempel 3 ar himtad frin
samma studenttext som i exempel 2 och fir i relation till sekvensen i
exempel 2 funktionen av en problemformulering,

(3) Detta betyder att grundskolelirare kan anvinda talet for att for-
klara och beskriva amnesbegrepp. Nir eleverna samtalar med 1a-
raren kan lararen se om eleverna forstitt ett begrepp. Om ele-
verna samtalar med lararen kan lararen forenkla bdda amnesinne-
hall och sprak genom att t.ex skriva pa tavlan och diskutera mer
om begreppen. Om eleverna fortfarande inte forstar behover lara-
ren dndra sitt satt att stotta eleverna s att alla forstar. Till exem-
pel kan en matematiklarare i grundskolan beskriva att priset pa
olja har okat och forklara att det kan beskrivas med f6randrings-
faktor. Eleverna kan samtala med lararen och forsoka komma pa
andra exempel dir de kan anvinda begreppet.

Man kan siga att studenten med den beskrivande sekvensen i exem-
pel 2 presenterar ett problem; samtalets betydelse i undervisningen,
for att i den forklarande sekvensen i exempel 3 reda ut samtalets bety-
delse i undervisningen. Det allmanna begreppet "samtalet” ar saledes
den huvudsakliga deltagaren. ”Detta”, d.v.s. samtalets roll, presenteras
tillsammans med den relationella processen ”betyder”. Delta-

garna, “eleverna” och ”lararen”, figurerar 1 textens exemplifieringar av
hur samtalet kan anvandas i undervisningen. Dessa deltar i materiella
processer genom att eleverna “samtalar” och genom att lararen kan ”for-

» »

enkla”, “skriva pa tavlan” och "diskutera” o.s.v. I textbindningen
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forekommer komparativa konnektiver som uttrycker jamforelse/motsatt-
ning: "om... sa” och fortydligande: "till exempel”. Dessa ar generellt
vanliga i forklarande texter (jfr Nordenfors 2017). Ordvalet och stilen
ar formell och utredande.

Exempel 4 visar en typisk stillningstagande textsekvens dar en student
presenterar asikten att det ar viktigt att forskolebarn utvecklar “god
motorik” och att pedagogen stottar barnen i deras motoriska utveckl-
ing. Skal f6r argumenten aterges ocksa, att motorik har betydelse

for ”bra pennfattning” och “for att forma bokstaver” vid skrivinlar-
ning. Sekvensen dr himtad frin samma studenttext som sekvensen 1
exempel 1 och foljer omedelbart efter denna. I samspelet far den dter-
berittande sekvensen funktionen av ett innehall som stallningstagan-
det i exempel 4 utgdr ifran.

(4) Jag tror att god motorik ar ocksa en hjalp da barnen ska gora en
rorelse pa surfplattan. Det ar viktigt att pedagogen moter barnen
och bestammer varje barns motoriska fardigheter. Dar f6r att mo-
torik har en relativ storbetydelse for skrivinlarningen, eftersom
skrivandet behdver ha en bra pennfattning samt teknik for att
forma bokstéaver.

Sekvensen ar skriven i presens vilket ar forvantat tempus (jfr Norden-
fors 2017). Textens huvuddeltagare, d.v.s. textens ”jag” annonserar sin
dsikt med den mentala processen: “tror”. Ovriga deltagare i exemp-
let, "pedagogen” och "barnen” férekommer liksom i exempel 3 i se-
kvensens exemplifierande textpartier. Textbindningen markerar jam-
forelse eller motsittning vilket ar typiskt for argumenterande text (jfr
Nordenfors 2017): ”dérfor” och ”eftersom”. Ord och uttryck som ar
typiska i stallningstaganden (jfr Nordenfors 2017), t.ex. "Jag

tror”, ”Det ar viktigt”, "storbetydelse” (vilket sannolikt ska lasas

som “stor betydelse”) forekommer.

Analysen av forekommande textaktiviteter och kombinationer av text-
aktiviteter 1 de 18 studenttexterna visar att huvuddelen av den totala
textmassan utgors av dterberattande och beskrivande sekvenser. Det ar
naturligt eftersom det ar dessa tvd redogorande textaktiviteter som bi-
drar med det innehdll som studenterna ska reflektera kring. Fyra av
de 18 analyserade texterna bestir dock av enbart berittande och
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beskrivande sekvenser vilket medfor att dessa dr helt igenom redogé-
rande. En slutsats vi drar utifrdn vér analys av sprak och struktur ar att
redogorande textaktiviteter (aterberattelser och beskrivningar) maste
kombineras med utredande sekvenser (forklaringar och/eller stall-
ningstaganden) for att reflektion ska uppstd. Forst nar den aspekt som
skribenten redogor for reds ut (férklaras och/eller argumenteras
kring) uppfattar vi att texten innehéller reflektion. De fjorton studen-
ter som anvéander forklarande och/eller stallningstagande textsekven-
ser visar att de har egna tankar kring kursinnehallet. Med forklaringar
reder de ut, jamfor och fortydligar vilket kan sigas vara ett satt att re-
flektera kring teori och praktik. Med stillningstaganden presenterar
de asikter och skal for dsikterna och reflekterar genom att visa att de
har ”tankt till” kring kursinnehillet.

Antalet forklarande och stallningstagande sekvenser 1 materialet ar li-
tet. Aven om 14 av 18 studenter faktiskt anviander sig av dem ar hu-
vudparten av samtliga texter anda aterberittande och beskrivande. Ex-
empel S illustrerar ett typfall dar en student har placerat en kort stall-
ningstagande sekvens mellan langre aterberattande och beskrivande
sekvenser.

(5) [Aterberittelse] Vid samlingen satt 12 barn runt pa en matta
med en pedagog. Pedagogerna berittade sagan for barnen med
hjilp av bilder pé flanotavlan. Efter berattelsen 6ppnade pedago-
gen fragor till barnen dé fick barnen mojlighet att uttrycka vad
de hade tinkt och tyckt. Nastan var alla barn nyfikna och delakt-
iga i sagan. Det vill saga nar forskollararen i Nacka 6ppnade fra-
gor till barnen med hjalp av bilder da vackte barnens forstaelse
genom att titta, lyssna, peka pa bilder och genom att kommuni-
cera med bade pedagogen och andra barn. [Stallningstagande]
Men det skulle vara bittre om de hade varit mindre grupp for att
alla barnen skulle fa mojligheter att vara med i samtal. [Beskriv-
ning] Filmen ”Samtala om texter” fran skolverket (2017) visar
hur en forskollarare samtal med en barngrupp som ska borja for-
skoleklass. Forskollarare berattar att syfte av samtalen ar att alla
barn ska kinna sig delaktiga, lyssna pd varandra, vaga utrycka sig
och att lata barnen leta efter svaret sjalva.
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Som framgdr av de exempel vi diskuterat innehaller studenternas tex-
ter sprakliga brister. Det medfor att reflektioner ibland far svart att na
fram till lasaren. En intressant iakttagelse ar att aterberattande och
stallningstagande textsekvenser i materialet innehaller fler sprakliga
avvikelser dn beskrivande och forklarande sekvenser. Vi tror att det
kommer sig av att studenterna, nir de berattar om handelser som de
sjalva har varit med om och nir de tar stillning till innehéllet i artik-
lar och filmer, i storre utstrackning sjalvstindigt formulerar sig sprak-
ligt 4n nar de beskriver och férklarar kursinnehallet. Vi ser att studen-
terna flitigt citerar och linar formuleringar fran litteraturen i beskri-
vande och forklarande textsekvenser, kanske for att de uppfattar att
det ar sa man ska gora (jfr Keck 2006). Det ar dock tydligt att det inte
ges sa mycket utrymme for sprakliga avvikelser i sekvenser som inne-
haller langa citat och refererande formuleringar. En ytterligare slut-
sats som vi drar utifran var sprakliga analys ar att en reflektion maste
vara sjalvstandigt formulerad. Att reflektera kan inte vara att dterge
hur nagon annan, exempelvis en kurslitteraturforfattare, har reflekte-
rat.

6 Diskussion

I studien har vi visat att reflektion sllan framtrader i texter skrivna av
studenter inom ULV. Det undersokta studenttextmaterialet bestdr till
overvagande del av aterberattande och beskrivande textsekvenser. For-
klarande och stallningstagande sekvenser som ar nédvandiga for att
dstadkomma reflektion férekommer endast i liten utstrickning och
uteldmnas helt i flera texter. Att aktiviteten att reflektera framstir som
svar for larare med internationell utbildning som gér en vidareutbild-
ning i Sverige kan ha flera orsaker. Att agera som den reflekterande
praktikern” genom att rikta tankarna mot handlingen och den kun-
skap som ér implicit i denna handling (enligt Schons 2003 definition)
ar med stor sannolikhet svart for alla lararstudenter. ULV-studenterna
stalls dock infor ytterligare utmaningar di de dartill ar nya i bade det
svenska spriket och i den svenska skolkulturen. De tycks saledes be-
hova saval en storre forstielse for vad reflektion innebér som traning i
att sjalvstandigt redogora for och ta stallning till ett amnesinnehall.
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Modellen om textaktiviteter innebar mojligheter att tala om skri-
vande som en social handling dar den som skriver kommunicerar
med textens tinkta lisare genom att genomfora tydligt avgransade ak-
tiviteter med tydligt avgransade funktioner — aterberatta handelser, ta
stillning i en fraga etc. Modellen mojliggdr samtal om text som en vdv
eller en byggkonstruktion (jfr Holmberg 2006) dar olika delar i texten,
d.v.s. textens textaktiviteter, fogas samman till en funktionell och me-

ningsfull helhet.

Vi menar att det ar vasentligt att féra samtal med ULV-studenterna
om skrivande som en social handling och texter som vavar eller bygg-
konstruktioner. Genom sddana samtal kan studenterna ta kontroll
over de sprakliga resurser, strukturer och stilar som finns att tillgd och
som bast gagnar de funktioner som en viss skrivinstruktion kraver.
Med okad forstaelse for textaktiviteters funktion, dispositionssteg och
sprak fir ULV-studenter chans att kombinera sjalvstindigt formule-
rade redogorande och utredande textsekvenser pa ett satt sa att tydlig
reflektion framtrader i texten.
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"Som att lira sig ett nytt sprak” — Amnessprak och
sprakliga utmaningar i programamnestexter pa
gymnasiet

Yvonne Hallesson

1 Inledning

”Det dr som att ldra sig ett nytt sprak”. Sa siger en gymnasielarare i en
intervju om dmnestexter pa gymnasiet. Det hon syftar pa ar utma-
ningar med sprakbruket i texterna som gymnasieelever moter i de
programinriktade amnena pa Hantverksprogrammets textilinriktning
dar hon undervisar. Lararens utsaga illustrerar det faktum att skolans
texter — och darmed sprakbruk — blir alltmer specialiserade och am-
nesspecifika ju hogre upp i skolsystemet elever kommer. Det blir sér-
skilt tydligt pd gymnasiet, dir elever dessutom moter manga nya am-
nen, som de programinriktade amnena. Detta innebar att elever kan
behova utveckla nya dmmneslitteraciteter, alltsd dmnesspecifika satt att
lasa, skriva och kommunicera pa (t.ex. Shanahan & Shanahan 2012).
En viktig del av amneslitteraciteten ar forstds sjalva amnesspriket, vil-
ket lararcitatet illustrerar. Att kunna anvinda skolans texter och be-
harska sprakbruket i dem ar viktiga forutsattningar for amneslarande
och ett funktionellt deltagande i amnespraktiker. Genom att studera
vilka forvantningar som stills pa amneslitteracitet inklusive sprak-
bruk i olika dmnen kan forutsittningar for elevers amneslarande syn-
liggoras, vilket i sin tur kan ha didaktisk relevans. I den har artikeln
undersoks verbalsprikliga drag i amnestexter som elever laser i pro-
graminriktade amnen pa El- och energi-, Hantverks-, Ekonomi- och
Teknikprogrammet.

Situerat sprakbruk och amnesspecifika satt att anvanda texter pa har
pa senare ar uppmarksammats inom forskningsfaltet Disciplinary Lite-
racy 1 amnen som historia, kemi och matematik (t.ex. Shanahan m.fl.
2011). Ett mer textanalytiskt perspektiv pa hur olika dmnens texter
skiljer sig at nar det galler genrer och amnessprak har anlagts inom
den systemisk funktionella lingvistiken, SFL, dar texter i teoretiska
amnen har analyserats (t.ex. Coffin 1997, Fang & Schleppegrell 2008,
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Schleppegrell 2004). I ett svenskt ssmmanhang har studier inom om-
radet framfor allt intresserat sig for gymnasiegemensamma dmnen
som historia (Hallesson 2015, Olvegard 2014), matematik (Bergvall
2016) och naturvetenskapliga amnen (t.ex. af Geijerstam 2006, Pers-
son 2016, Ribeck 2015), de senare ibland ur ett andraspraksperspektiv
(t.ex. Nygard Larsson 2011). Mdnga skolimnens amnesspriak ar emel-
lertid inte sarskilt vil undersokta (Bergh Nestlog 2019:25). Det galler
inte minst gymnasiets programinriktade amnen, dar endast nagra stu-
dier med sprikligt fokus gjorts (t.ex. Hallesson 2020, Westman 2009,
Visén 2019, 2021). Mot den bakgrunden avser studien bidra med yt-
terligare kunskaper om dmnessprak i programinriktade amnen pa
gymnasiet.

Syftet ar att utifrin f6ljande forskningsfragor exemplifiera nagra ut-
markande drag for amnesspréak i programinriktade amnestexter som
elever laser pa tvé yrkesforberedande och tva studieforberedande pro-
gram, och pa sa vis synliggora férvantningar pd elevers skriftkompe-
tens och forutsittningar for larande:

*  Vad karakteriserar texternas sprakliga register?
*  Vilka stottande strukturer kan identifieras i texterna?

Med utgingspunkt i resultaten diskuteras de forvantningar pa elevers
skriftkompetens som framtrader och vilka sprikliga utmaningar am-
nestexterna kan tinkas medfora.

2 Undervisningstexter och deras sprakliga drag

Tidigare forskning om undervisningstexter har visat pa drag som kan
forsvara respektive underlitta lasningen. Nar det géller rent verbal-
sprakliga drag visar studier att svartillgingliga texter kinnetecknas av
hog abstraktionsniva, och ett formellt, tekniskt och informationstitt
sprak (t.ex. Halliday 2014, Martin 1993, Schleppegrell 2004). Nigot
som kan bidra till komplexiteten och densiteten (informationstat-
heten) i en text ar grammatiska metaforer i form av nominaliseringar
(filtning, magnetpulverinspektion). Nominalen kan ocksa vara utbyggda
sa att en stor mangd information packas in och agenter utelimnas
(ibid.). Aven i konstruktioner med verb i passiv form kan agenten
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utelamnas, vilket bidrar till en koncentrerad och opersonlig stil (Ek-
vall 2011). I f6ljande mening frin en PowerPoint (PPT) i teknikdm-
net finns exempel pé ett utbyggt nominal (understruket) och tva verb
1 passiv form (avbildas, utvirderas): ”Eventuella defekter som finns in-
uti materialet avbildas pa filmen som sedan utvarderas”. Sjalva dmnes-
spraket, och inte minst amnesterminologi, kan innebara utmaningar i
texter som ligger inom specialiserade domaner (Maagere 2006), men
ocksa skriftsprakliga och abstrakta ord kan hindra forstaelsen, liksom
vardagliga och amnesneutrala ord som forekommer i specialiserad be-
tydelse, som axel, teckna och uppskatta i matematikimnet (Lindberg

& Johansson Kokkinakis 2007, se dven Nygdrd Larsson 2011). Forsta-
elsen underlattas daremot av texter med en verbal stil och enkel syn-
tax (Ekvall 2011) samt en rost och explicita kausala samband (Beck
m.fl. 1995, Reichenberg 2000). Rost innebar bl.a. att man vinder sig
direke till lasaren genom exempelvis frigor, tilltal eller utrop, eller ge-
nom att forfattaren gors synlig i texten (ibid.). Exempel och forkla-
rande utvikningar kan ocksa underlitta, liksom att begrepp definieras
efter att de har presenterats (Torvatn 2004).

Sammanfattningsvis kan undervisningstexter vara mer eller mindre
sprakligt tillgangliga. Dock visar bl.a. Edling (2006) pa skillnader mel-
lan lirobocker i olika dmnen, exempelvis nir det galler abstraktions-
grad. Det ar salunda motiverat att undersoka vilka forvantningar pa
amnesspriklig skriftkompetens som framtrader i olika amnens texter.

3 Teoretiska utgangspunkter

Teoretiskt utgdr studien dels fran ett socialt perspektiv dar sprik och
texter ses som socialt situerade i olika praktiker (Barton & Hamilton
2000), dels fran en funktionell spraksyn (Halliday 2014). I forelig-
gande studie innebar det att skolimnen kan forstas som olika prakti-
ker med socialt situerade texter och sprakbruk. Sprakbruket ar med
andra ord amnesspecifikt eftersom det har utvecklats for att fungera
som redskap i de sociala praktiker som olika skolamnen representerar.
En funktionell spriksyn harmonierar i flera avseenden med detta soci-
ala perspektiv. Dar betonas sprékets roll 1 olika kontexter och hur
sprakliga val bade uttrycker och skapar betydelse (Halliday 2014,
Holmberg m.fl. 2011). Spréakliga resurser kan dock vara relevanta i
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olika grad i olika sammanhang, och texter utmarks ofta av vissa ty-
piska drag, dvs. de instantierar olika register (ibid.). De amnestexter
som undersoks i studien och de register de uttrycker forstis alltsa som
situerade, dvs. formade av den situationskontext dar de uppkommit
for att vara funktionella i sitt sammanhang. Situationskontexten inne-
fattar enligt ett funktionellt synsatt tre aspekter: verksambeten, relat-
toner och kommunikationssdtt. Dessa tre aspekter realiseras sprikligt,
lexikogrammatiske, i texter genom tre samverkande metafunktioner,
dar den ideationella vanligen ror verksamheten och hur erfarenheter
av varlden representeras, den interpersonella ror relationer mellan de
som kommunicerar, exempelvis textforfattaren och lasaren, och den
textuella r6r kommunikationssattet och hur information organiseras
(ibid.) I studien gors lexikogrammatiska analyser av sprakliga drag i
amnestexter med utgdngspunkten att de ar situerade 1 en amneskon-
text och att en analys av dem bade kan ha funktionen att karakterisera
textens egenskaper och ocksd siga ndgot om den kontext de ir situe-
rade i (jfr Nord i Holmberg m.fl. 2019:160).

Ytterligare en utgidngspunkt for studien ar amnessprak som en del av
amneslitteracitet. Amneslitteracitet handlar om att kunna anvinda de
amnesspecifika texter och det sprakbruk som ar en del av en amnes-
praktik pa ett funktionellt sitt (Bergh Nestlog 2019:15). Amnessprik
kan forstas som sprakliga resurser som deltagare behover kunna an-
vinda i ett amne for att fordjupa och visa kunskap samt utveckla sina
tankar. Amnessprik anvinds i sdval muntliga som skrivna amnestex-
ter och omfattar bade verbalsprik (ord) och andra resurser si som
symboler, bilder, ljud och gester (Bergh Nestlog 2019). Analytiskt fo-
kus i foreliggande studie begransas emellertid av utrymmesskal till
verbalspriket och till skrivna texter som eleverna laser.

4 Material och metod

[ artikeln analyseras amnesspréak i ndgra texter som dokumenterats
under observerade lektioner i programamnen pa de yrkesforbere-
dande programmen El- och energi och Hantverk (textilinriktningen)
(Skola 1), respektive de studieforberedande programmen Ekonomi
(Skola 2) och Teknik (Skola 3). Forfragningar gick till flera skolor och
program, varefter larare pa dessa tackade ja. Materialet for artikeln
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bestar av fotografier av och kopior pa texter som samlades in genom
fallstudier med klassrumsobservationer. Insamlingen skedde i enlig-
het med gillande etiska principer (Vetenskapsradet 2017), vilket bl.a.
innebir att skriftligt samtycke inhamtades fran skolhuvudmin och
deltagare, som ocksa informerades om studiens syfte, hur materialet
skulle anviandas och att deltagandet nar som helst kunde avbrytas.

4.1 Urval och genomforande

De utdrag som har analyserats (motsvarande ca en sida verbalsprak)
hiamtas ur avsnitt som rorde amnesomraden som eleverna arbetade
med under observationerna (se Figur 1). Texterna bestar av dels ut-
drag ur larobocker som hoérde till programamnen, dels andra sorters
texter som kan riknas som dmnesspecifika texter, dvs. texter som ar
tydligt knutna till programmets inriktning, exempelvis monsterbe-
skrivningar och bokslutsunderlag. Urvalskriterier var att texterna
skulle vara huvudsakligen verbalsprakliga och skrivna pa svenska, vil-
ket exkluderade texter som t.ex. ritningar som framst bestdr av andra
semiotiska resurser an verbalsprak samt engelsksprikiga texter, vilket
forekom i flera amnen.
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Program Amnestexter Kiillor

El- och Larobok i energiteknik: utdrag ur avsnittet | Hakansson, Paul & Sorsiter, Per. 2011. EI och

energi “Vattnets kretslopp™. energi. Energiteknik. Stockholm: Liber. S. 164.
Lirobok i elteknik: utdrag ur avsnittet Hakansson, Paul & Englund, Arne.
“Kretsscheman — en bild av anléiggningens | 1999. Introduktion till elarbeten: BB 2. Faktabok. 1.
inre” uppl. Stockholm: Liber. S. 76-77.
Lirobok i elkunskap: utdrag ur avsnittet | Stjarnstrom, Per-Ake & Soderstrom, Arne.
"Haltagning”. 2003. Elkunskap. 1. uppl. Stockholm: Liber. S. 21.
PowerPoint i elteknik. Lararproducerad. Fem sidor analyserade.

Hantverk | Laroboksstencil. Utdrag ur avsnittet "Ull”. | Ej angiven
Ménsterbeskrivning “Kragar™ fran Oberg, Inger & Ersman, Hervor. 1999. Monster och
arbetsbok 1 textil design och konstruktioner for damkidder. 4. utg. Stockholm:
monsterkonstruktion. Natur och kultur/LT. S. 238-239.

Ekonomi | Lirobok 1 foretagsekonomi: utdrag ur | Andersson, Jan-Olof, Ekstrom, Cege, Jansson, Rolf
avsnittet “Bokslutet — en summering av | & Enqvist, Jéran. 2016. E3000 Foretagsekonomi 1.
aret”. 1. uppl. Stockholm: Liber. S. 323.
Ovningsbok i foretagsekonomi: utdrag ur | Andersson, Jan-Olof, Ekstrém, Cege, Jansson, Rolf
avsnitt "Bokf6ring och bokslut™. & Enqvist, Joran. 2016. E3000 Foretagsekonomi 1

Ovningsbok. 1. uppl. Stockholm: Liber. S. 309.

Bokslutsunderlag i foretagsekonomi. | Ej angiven
Arbetsblad

Teknik Larobok i teknik: utdrag ut avsnittet | Strid, Johnny. 2011. Teknik 1. 1. uppl. Malmé:

"Virmebehandling av stal”.

Gleerups. S. 109.

PowerPoint i teknik.

Figur 1. Materialtversikt.

Lirarproducerad. Fyra sidor analyserade.

Eftersom endast nedslag gors i amnespraktikerna bor noteras att av-
sikten inte ar att ge ndgon fullstindig bild av dmnesspraken och inte
heller att jaimfoéra dem mellan programmen, utan att exemplifiera hur
det sprikbruk elever moter kan se ut i amnena.

4.2 Analysmetod

Analyser av dmnesspréak kan goras pa flera sitt (se t.ex. Bergh Nestlog
2019, Persson 2019, Ribeck 2015). Jag har valt att gora en registerka-
rakteristik i form av en kvalitativ lexikogrammatisk analys. Nord (i
Holmberg m.fl. 2011:159) konstaterar att registeranalyser ofta gors
med hjalp av kvantitativa korpusanalyser, men att aven kvalitativa
analyser kan bidra med iakttagelser av registertypiska drag, och att
analyser av sprakdrag blir sarskilt intressanta med texter inom sprak-
omraden med ett forvintat specialiserat sprakbruk, vilket kan antas
vara fallet i denna studie.
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Ideationella analyser Lexikon Vokabuliranalys

Transitivitet Processanalys
Materiella — att utféra eller géra nagot (koppla, klippa)
Relationella — att vara eller ha nagot (vara, ha)
Verbala — att séiga ndgot (berditra, sdga)
Mentala — att uppleva nagot (se, kéinna)

Deltagaranalys

De som deltar i eller berérs av det som uttrycks genom
processer; kan vara abstrakta (momsen) eller konkreta
(hammaren)

Grammatiska Nominaliseringar
metaforer Verb eller adjektiv — substantiv (betala — betalning)

Aktivum/ Aktiv eller passiv verbform
passivum (anvéinder — anvdnds)

Interpersonella analyser Sprak- Pastaende (4ila foretag gir eit bokslur)
handlingar  Fraga (A7 det nddvéindigt att gora kalkyler och budget?)
Uppmaning (Justera bruktlinjen.)

Vi-formuleringar (Farull dr det vi normalt menar nar vi pratar om ull)
Du-tilltal (Sedan placerar du en kérnare med spetsen pé markeringen)

Textuella analyser Kohesion Anvindning av konnektorer for att visa samband eller
exemplifiera (For att vattnet ska forbli rent och brukligt; sé
att kragsnibben blir distinki; till exempel f6r en mdnad eller eit
Fvartal).

Figur 2. Oversikt analysingangar.

Registeranalysen utgar frin SFL:s metafunktioner med fokus pa vilket
innehall som realiseras ideationellt, hur relationer skapas med lasaren
interpersonellt och huruvida samband skapas 1 texterna textuellt. Fi-
gur 2 visar vilka sprakliga aspekter som inbegripits i analysen. Som ett
komplement till SFL-analyserna har vokabularen analyserats utifrin
indelningen i projektet Ord i laromedel, OrdiL (Lindberg & Johans-
son Kokkinakis 2007), dar ord klassificerats i1 ett amnesneutralt re-
spektive ett amnesspecifikt ordforrad. Det amnesneutrala ordforradet
kan delas in i ett mer allmant férekommande ordforrdd och ett mer
skriftsprakligt och formellt ordforrad. De amnesspecifika orden delas
i sin tur in i allmansprékliga, snedfordelade ord som forknippas med
ett amne, respektive facktermer som har en mer specifik, teknisk bety-
delse. Analysen koncentreras framfor allt till amnesspecifik vokabu-
lar, dar saval facktermer (momsskuld, valka) som snedfordelade ord
forknippade med ett amne (kamelull) inbegrips, men ocksa framtra-
dande drag som ror skriftsprakliga och formella ord (detektera,
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avseende). For att besvara den andra forskningsfrigan om stottande
strukturer har resultaten av registeranalysen i nasta steg jamforts med
vad tidigare forskning (se ovan) har visat kan stotta elevers forstaelse.
Ideationellt innebir det en verbal stil med konkreta deltagare, fa
nominaliseringar, och avsaknad av passivform. Medan relationella
processer, som uttrycker tillstdnd eller relationer, ofta kinnetecknar
mer abstrakta register, medfor materiella processer, som beskriver
handlingar och hindelser, oftare storre konkretion (Holmberg m.fl.
2011:24). Mentala och verbala processer, som uttrycker hur nagot
uppfattas respektive sigs, forekommer i materialet inte sallan tillsam-
mans med interpersonella drag som vi-konstruktioner och du-tilltal
samt sprakhandlingarna uppmaningar och frigor. Dessa drag involve-
rar lasaren i texten och innebir en synlig forfattare. Textuellt kan fore-
komst av konnektorer innebara explicitgorande av kausalsamband,
forklaringar och exemplifieringar, vilket ocksa kan underlatta forstael-
sen.

5 Texternas sprakliga register

Nir det giller texternas sprikliga register framtrader fyra monster:
e En stor mangd dmnesspecifik vokabular
e Ett formellt sprakbruk situerat inom amnesdoménen
e Matematiskt sprakbruk situerat inom amnesdomanen

e Teknikimnets texter uppvisar mest komplext sprakbruk

5.1 Den dmnesspecifika vokabularen

Ett tydligt resultat ar att eleverna i alla programamnen méter en an-
senlig mangd dmnesspecifik vokabular. Figur 3 visar amnesspecifika
ord (jfr Lindberg & Johansson Kokkinakis 2007) fran ungefir en sida
verbalspraklig text i larobocker fran de fyra programmen.
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EL- OCH
ENERGI

Elteknik:
"Kretsscheman —en
bild av anliggningens
inre”, s. 76-77

HANTVERK

Monsterkonstruktion,
Textil design:
"Kragar”, s. 238

EKONOMI

Foretagsekonomi:
"Bokslutet — en summering
av aret”, s. 323

TEKNIK

Teknik:
"Viirmebehandling
av stil”, s. 109

belysningsinstallation,
strémstillare,
belastning
[dmnesspecifik
betydelse], krets,
uppkopplingar,
installationer,
styrkretsar,
huvudkretsar,

kretsscheman, standard,

slutande kontakt,

brytande kontakt,
viixlande kontakt,
franslag, tillslag,

tryckknappar,

kontaktorer, elkopplare,

uttagsméirkning, relier,
uttagsbeteckningar,
vred, grinsligesbrytare

bakstycket, halsringning,
kragstind, knéippkant,
slag, slagets brytpunkt,
axelspets, brukten,
slagvikning, schalkrage,
mitt bak-linjen, avsiitt
[amnesspecifik betydelse],
plaggdel, kragsnibb,
konfektion, skriddare,
fodret, infodring,
enkelkniippt, kavaj,
framstycke,
klanningskragar, kavaj-
och kappkrage,
underkragen, klippa pa
helsnedd, sém,
Gverkragen, tridrak,
ménstring

Figur 3. Amnesspecifik vokabulér.

foretag, bokslut,
verksambhet, irsbokslut,
arsredovisning, offentlig
handling aktiebolag,
ekonomisk férening,
handelsbolag, enskilda
niiringsidkare,
delarsbokslut,

bokfiring, saldon,
slutrapporter, ekonoma,
ekonomiska liget,
resultatrapport, period
[mnesspecifik betydelse],
intikter och kostnader,
ekonomiska stiillningen,
tillgAngar, eget kapital,
skulder, bokforingslagen,
periodbokslut, kalkyler,

ekonomiska mal

viirmebehandling, stal,
hiirdning, normalisering
[dmnesspecifik
betydelse],
kallvalsning, svetsning,
rekristallisations-
glédgning,
avspinningsglédgning,
kolhalt, deformerat
kristallgitter, anlépning,
stitthardning, hardhet,
kolpulver, forgasat kol,
kviive, ammoniakgas,
kviivefdreningar,
nitrider,

ferrit, austenit,
cementit, martensit

Som framgdr av uppstallningen i Figur 3 innefattar den amnesspeci-
fika vokabularen saval fackord (reld, bakstycke, bokslut, kallvalsning)
som amnesneutrala ord som anvands i amnesspecifik betydelse (be-
lastning, avsitta, period, normalisering). Aven allmansprakliga, snedfor-
delade ord forekommer (kavay, stdl).

Resultaten ar kanske inte si ovantade med tanke pa att texterna ater-
finns inom specialiserade domaner (jfr Maagere 2006). Det som
kanske daremot forvanar ar den mdngd ord eleverna moter, som kan
variera fran 20 till dver 40 ord pa en enda sida i lirobocker och 6v-
ningsbocker. Exempelvis innehéller 6vningsboken som eleverna an-
vander i foretagsekonomi over 45 amnesspecifika ord pd en sida (s.
309). De utgor nistan hilften av orden (en del amnesspecifika ord
upprepas flera ganger).
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5.2 Formellt sprakbruk

Pa alla programmen finns texter, eller inslag i texter, med ett timligen
formellt och opersonligt amnesspecifikt sprakbruk. Det kan handla
om mer generella drag som passivformer, men ocksd om mer dmnes-
specifika drag som nominaliseringar som skapar amnesbegrepp och
formella uttryck inom amnesdomanen.

I larobokstexten i elteknik forekommer t.ex. nominaliseringar i form
av sdvil amnesspecifika begrepp (¢i/lslag, franslag) som mer allman-
sprakliga uttryck (genom tryckning, genom vridning, genom paverkan).
Pa Hantverksprogrammet moter eleverna ett timligen formellt sprak-
bruk i den monsterbeskrivning de anvander:

”Avsitt kragstandets hojd vid inre axelspets till a (har 11 cm frdn mid-
jan). Lagg till for kndppkant nerat (har 2 cm). Den erhallna punkten
blir slagets brytpunkt.”

I citatet finns formella uttryck som ”den erhallna punkten” och “av-
satt kragstandets hojd vid inre axelspets”, dar avsatt” har amnesspeci-

fik betydelse.

I texterna i foretagsekonomi marks formellt sprakbruk i form av pas-
sivformer och skriftsprakliga uttryck (se dven Hallesson 2020). Ett ex-
empel kan himtas frin det analyserade arbetsbladet: "Betalning enligt
deklaration avseende moms via plusgirot”. I citatet finns nominali-
seringar (t.ex. betalning), skriftsprakliga ord (enligt, avseende) och en
rubrikartad stil utan verb. Ocksa i tekniktexterna marks ett abstrakt
och bitvis formellt sprakbruk, vilket kan illustreras med ett citat frin
PPT:n: "Ultraljudsprovning: dverfors mycket korta ultraljudspulsva-
gor, med mittfrekvenser fran 0,1 till 20 MHz, till material for att de-
tektera interna brister eller for att faststalla vissa egenskaper hos
materialen”. I citatet finns skriftsprakliga ord (detektera, faststilla) och
en nominalisering som utgor ett amnesbegrepp (Ultraljudsprovning).
(Se dven 5.4 om teknikamnets sprakbruk).
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5.3 Matematiskt sprakbruk

Ett annat drag dr att matematiskt sprakbruk ar en del av amnesspra-
ken i dmnen pa alla programmen, dvs. texterna har inslag av matema-
tisk vokabular, siffror och andra symboler (jfr Bergvall 2016).

Den matematiska skriftkompetensen ér situerad i amnespraktikerna
och betydelsefull for att exempelvis kunna anvianda bokforingspro-
gram eller rikna ut moms i foretagsekonomi. Elever far dar t.ex. i
uppgift att bokfora affirshindelser som ”Dagskassan uppgar till

45 600 kr, varav moms 9120 kr”, rakna ut storlek pd en momsskuld el-
ler momsfordran och berakna resultat for en viss period. I teknik kan
det handla om att forsta siffror som anger temperaturer vid olika
hardningsmetoder och stéls procentuella kolhalt i teknik: ”Stal med
0,10-0,20 % kol anviands och uppvirms till 950 °C” (Se Figur 4). I tex-
til- och el-dmnenas texter behover elever bl.a. kunna berikna matt
och avstand. I monsterbeskrivningarna pd Hantverksprogrammet mo-
ter eleverna exempelvis matematiskt sprakbruk i formuleringar

som “Rit vinkel frn b till c, motsvarande mattet x (har 4 cm)”.

5.4 Teknikamnets komplexa sprakbruk

Nar det galler teknikimnet visar saval laroboksutdraget som utdraget
ur PPT:n pa vad som kan beskrivas som ett komplext och svartillgang-
ligt sprakbruk.
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YARMEBEHANDLING AV STAL

yip VARMEBEHANDLING sker en omvandling fran
ferrit till austenit och egenskaperna hos stalet for-
andras.

For att 6ka hdrdheten hos stdl anvinds olika
bardningsmetoder. For att dstadkomma okad
seghet anvidnds metoderna normalisering och
mjukglodgning.

Stal som bearbetats genom kallvalsning (se
| sid. 160) och svetsning férindras. For att drerge
" ctilet ursprungsegenskaperna anvinder man sig
av rekristallisationsglodgning och avspannings-
glodgning.

Hérdning

Stalet varms upp till 750-950 °C (beroende pa
kolhalten) och avkyls snabbt i vatten eller olja. Da
hinner inte cementit bildas utan istillet fir man
martensit (a-jirn med hog kolhalt och ett defor-
merat kristallgitter). Det ger ett hart och sprote
stal som dr hardast pa ytan eftersom det bildas
mest martensit dir. Genom anlépning (uppvarm-
ning till max 650 °C och direfter avsvalning i
luft) blir det hirdade stilet mjukare.

Seghérdning
Vanlig hirdning f6ljd av anlépning.

Genom anlpning
justeras stalets hardhet.

Figur 4. Utdrag ur Strid 2011:109.

Satthardning

Sitthdrdning ar en metod for att hoja ytans hard-
het (t ex hos kugghjul). Stil med 0,10-0,20 % kol
anvinds och uppvirms till 950 °C. Ytan belaggs
med kolpulver eller férgasat kol. Darefter hirdas
stilet och anlopes. Resultatet blir en seg kirna (ca
0,10 % C) och en hird yta (ca 1,0 % C).

Nitrerhdrdning

Stélytan tillférs kvave, t.ex. ammoniakgas. Vid
500-600 °C bildas hirda kvivefoéreningar, nitri-
der, i ytan genom diffusion. Ytskiktet blir hart.

I laroboksutdraget (Figur 4) marks fler abstrakta forstadeltagare an i
ovriga analyserade larobocker (t.ex. hdardningsmetoder, resultatet, kvive-
foreningar). Ett stort antal nominaliseringar forekommer, saval all-
mansprakliga (omvandling, avsvalning) som amnesbegrepp (normali-
sering, satthardning), och det finns exempel pd utbyggda nominal: Std/
som bearbetats genom kallvalsning (...) fordndras. Detta sammantaget
bidrar till en hog abstraktionsniva och densitet i texten (jfr Halliday
2014, Schleppegrell 2004). Anmarkningsvirt nog finns ocksa fler pas-
siva satser an aktiva, vilket ger texten en formell och opersonlig karak-
tar. De sprakliga textdragen overensstimmer med vad tidigare studier
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om naturvetenskapligt sprakbruk har visat (t.ex. Edling 2006, Nygérd
Larsson 2011, Persson 2019, Ribeck 2015). Det kan jamforas med
laroboksutdraget i energiteknik som behandlar ett naturvetenskapligt
innehill (energikallor) pa ett mer tillgangligt satt. Avsnittet inleds
med foljande stycke:

"Vattnet har ett kretslopp som aldrig tar slut. Regn och sn6 hittar till-
baka till sjoar och hav men innan dess sa har vi hunnit dricka det eller
anvanda det till att spola i toaletten. For att vattnet ska bli rent och
brukligt sa maste vi ta hand om det pa basta satt. Darfor har vi vara re-
ningsverk.”

Bida textutdragen bestar av relationella och materiella processer,
manga amnesspecifika ord och en del passivkonstruktioner, men som
framgar av exemplet har energiteknikutdraget huvudsakligen kon-
kreta deltagare (vattnet, regn, sno), fa nominaliseringar och bara ndgot
enstaka skriftsprikligt ord (brukligt). Energiteknikutdraget innehaller
aven vi-konstruktioner och du-tilltal (Bor du i en stad dr du ansluten till
det kommunala vattenndtet).

6 Stottande strukturer i texterna

I de analyserade texterna i teknikimnet finns fa stottande inslag. I
larobokstexten finns en ordforklaring, ndgra forklarande for att-satser,
ett exempel och aven nagra kursiverade ord som forklaras pa ett annat
stille i boken (se Figur 4). PPT:n uppvisar liknande sprakliga drag
men har nagot fler forklarande satser. I larobockerna i 6vriga amnen
forekommer daremot fler stottande inslag, och forutom relationella
och materiella processer ibland aven verbala och mentala som tillsam-
mans med interpersonella drag som vi-konstruktioner, du-tilltal, upp-
maningar och fragor involverar lasaren i texten (jfr Beck m.fl. 1995,
Ekvall 2011, Reichenberg 2000).

I foretagsekonomi har lirobokstexten anmaérkningsvart nog fler stot-
tande inslag dn bade 6vningsboken och arbetsbladet. I larobokstexten
finns forklarande och exemplifierande satser (Alla foretag gor ett bok-
slut, det vill saga sammanfattar foretagets verksambet minst en gang per
ar), kontrollfragor (Vilka dr de storsta skillnaderna mellan en resultatrap-
port och en balansrapport?) och ordforklaringar i marginalen (t.ex.
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bokslut, saldo, periodbokslut). Arbetsboken har fler abstrakta deltagare
an vad larobokstexten har. Dar finns nigra st6ttande inslag, som du-
tilltal. I arbetsbladet saknas stottande inslag helt. Det kidnnetecknas i
stallet av pastaenden med formellt sprak och rubrikartad stil (se exem-
pel i avsnittet om formellt sprakbruk).

Pa El- och energi-programmet finns stottande inslag i alla larobock-
erna men nagot fler i lirobockerna i Elmekanik och Elkunskap an i
Energiteknik, som ar ett mer teoretiskt inriktat programamne. I laro-
bockerna i Elmekanik och Elkunskap forekommer mentala processer
(Vi ska titta pd hur olika alternativ visas i ett schema) och i ElImekanik
dessutom verbala (Man kan enkelt siga att...) och flera forklarande
kausala och konklusiva satser (...ddrfor mdste ocksd skruvhdlen forsankas
for att skruven ska passa). Vi-konstruktioner forekommer i alla tre laro-
bockerna och i Elmekanik- och Elkunskapsbockerna dven du-tilltal,
som i denna uppmaning: Nar du viljer verktyg mdste du ta reda pd om
halsdgen eller borren klarar att arbeta i det material du har valt. Delta-
garna ar overvagande konkreta i alla tre larobockerna. Dragen bidrar
till en personlig och konkret stil som kan tankas underlatta lisandet
(jfr Ekvall 2011). I den lararproducerade PPT:n om elinstallation
finns stottande strukeurer av liknande slag.

Laroboksstencilen om materialet ull pa Hantverksprogrammet uppvi-
sar dven den en verbal och personlig stil genom forekomst av mentala
(Man tror att det var...) och verbala processer (Nar vi pratar om ull, kal-
lar vi den kamelull), mestadels konkreta deltagare, méanga vi-konstruke-
ioner och exempel. Laroboksstencilen ar sprakligt mer tillganglig in
monsterbeskrivningen, som har en mer formell stil (se avsnittet om
formellt sprakbruk) och fa stottande strukturer: endast enstaka ord-
forklaring, exempel och forklaring ges.

Sammantaget har larobokstexterna, med undantag for teknik, kanske
inte ar helt ovantat fler stottande strukturer dn texter som ar mer di-
rekt relaterade till sjalva professionsutévningen (bokfora, sy etc.).
Stottande strukturer kan forstas ocksa finnas i den didaktiska kontex-
ten utanfor texterna. Henning Loeb med flera (2016) betonar att la-
rare inte bara behover vara medvetna om spraket i sina amnen utan
ocksa vara bekanta med sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt for
att kunna integrera sprak och innehéll i undervisningen. Det vore
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darfor intressant att undersoka hur undervisningen i programinrik-
tade dmnen organiseras for att stotta elevers damnessprakliga kun-
skaper (jfr Visén 2019).

7 Avslutning och slutsatser

Mojliga amnessprikliga utmaningar har identifierats inom alla de un-
dersokta amnenas texter, dven om teknikimnet utmarker sig sarskilt
nar det galler komplext sprakbruk. Oavsett imne behover eleverna ha
tillgang till en stor mangd dmnesspecifik vokabular, som innefattar
saval fackord som dmnesneutrala ord som anvinds i specialiserad be-
tydelse, liksom skriftsprakliga ord som forknippas med mer formella
och akademiska sammanhang. Detta stiller sammantaget hoga krav
pa elevernas skriftkompetens (jfr Lindberg & Johansson Kokkinakis
2007, Nygard Larsson 2011), inte minst med tanke pa att ordforradet
ocksa dr den enskilt viktigaste faktorn for lasforstaelse (Myrberg
2007). Ocksa andra formella drag som har visat sig vara del av amnes-
spraken i alla de aktuella amnena kan innebira sprakliga utmaningar.
Bland annat kan nominaliseringar och passivkonstruktioner bidra till
texters komplexitet och ge dem en opersonlig stil, vilket kan forsvara
lasningen (Ekvall 2011, Halliday 2014, Martin 1993, Schleppegrell
2004).

Henning Loeb med flera (2016) menar att det ofta finns forestall-
ningar om att yrkesutbildningar ar ”praktiska” utbildningar som stal-
ler lagre krav pa kunskaper i svenska spraket, men att sprak- och kun-
skapskraven for gymnasieskolans yrkeskurser tvairtom ar hoga. Denna
studie bekriftar detta och visar att kraven kan vara hoga oavsett om
det galler hogskoleforberedande eller yrkesforberedande program,
och inte minst i professionsrelaterade texter sisom bokslutsunderlag
och monsterbeskrivningar, dar stottande strukturer dessutom ar
mindre vanliga. Gemensamt for de analyserade texterna ar att det
platsbundna, situerade sprakbruket staller krav pa elevers utvecklande
av amneslitteracitet (Shanahan 2012), nar det galler exempelvis am-
nesspecifik vokabular, amnesspecifika formuleringar och matematisk
skriftkompetens. En slutsats ar att det darfor ar viktigt att undervis-
ningen utformas pa ett sitt som stottar elevers mojligheter till amnes-
spraklig utveckling. Detta inte minst eftersom amnesspraket inte bara
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ar en betydelsefull del av elevers amneskunskaper utan i forlang-
ningen ocksé en del av den framtida professionen, om elever fortsit-
ter pd inslagen bana. Som pépekats av Bergh Nestlog (2019) grundar
sig dessutom larares bedomningar ofta pa elevers forméaga att anvinda
amnesspraket, vilket betyder att den sprakliga kompetensen ar en for-
utsattning for att klara utbildningen.

I studien har endast nedslag gjorts i texter i nigra av gymnasiets pro-
graminriktade amnen och studien ger darfor ingen heltickande bild
av amnessprak. Daremot har studien bidragit med konkreta exempel
pa hur det sprakbruk elever moter faktiskt kan se ut och belyst nagra
aspekter av det, vilket kan ligga till grund for vidare studier. Ett rele-
vant omrade att utforska vidare och som inte har varit fokus i denna
studie ar hur elevers amnessprikliga utveckling stods i undervis-
ningen i de programinriktade amnena (jfr Visén 2019, 2021). Vidare
har analysfokus legat pd verbalspraket, men inte sallan kombineras
verbalspriket med andra semiotiska resurser i de texter som har analy-
serats. | fortsatta studier skulle darfor mer djupgiaende analyser utifran
ett multimodalt perspektiv pa amnenas texter kunna bidra med mer
nyanserade resultat (jfr Bergh Nestlog 2019).
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| dialog med Nils Holgersson — Intertextualiteten i ett
laromedel i svenska som frimmande sprak

Sarah Ljungquist

1 Inledning

”... kvinnan med sin fotsida kappa och sin stora hatt forefoll bekant
men det var forst nar jag upptickte pysslingen som bitarna foll pa
plats”.

Citatet ar hamtat ur spraklaromedlet En modern resa genom Sverige
(2022), ett liromedel for unga balter som studerar svenska som fram-
mande sprik pa gymnasiet eller universitetet (Savborg 2023: 34 ft.).'
Laromedlet har utarbetats inom ramen for ett baltoskandinaviskt pro-
jekt, bestdende av sju deltagare frin fem lander, dir jag som forfattare
till denna artikel ingdtt. Laromedlet skulle enligt uppdraget vara nar-
rativt, bygga pa en kind litterdr forlaga och innehalla fristdende texter
pa olika fardighetsnivder (motsvarande A2 till B2/C1 enligt Europara-
dets fardighetsnivder (Europaradet/Skolverket 2009: 241).

Projektgruppens beslut att ldta Nils Holgersson utgora forlaga till laro-
medelsnarrativets skildring av det moderna Sverige grundade sig bade
pa bokens starka kulturella relevans for Sverige, och pa Nils Holgers-
son-karaktarens popularitet i de baltiska landerna. Den svenska klassi-
kern om pojken som fardas over Sveriges landskap pa en gasrygg har,
som bekant, inte bara haft betydande inverkan pa den svenska littera-
turen och kulturen utan dven fatt stor internationell spridning. I Est-
land, dir Nils Holgersson ingar i skolundervisningen, finns flera over-
sattningar av boken som givits ut i sju upplagor mellan 1911 och
2007. I Lettland har boken givits ut i fem upplagor fran 1938 till
2015. I Litauen finns en 6versattning av boken i tre upplagor, den
senaste fran 2021. Berittelsen om Nils Holgerssons underbara resa har

! Svenska kan studeras pd 15 gymnasieskolor och atta universitet i de baltiska

linderna. Under lasdret 2020-2021 laste 1617 gymnasister och 546 universi-
tetsstuderande svenska inom ramen for en utbildning. Kalla: Victor Hennius,
Svenska institutet 2023. (Sivborg, 2020: 34 ff).
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genom olika filmadaptioner ateraktualiserats. Under sovjettiden blev
en tecknad film sa populér att den niddde flera generationer av barn
over hela Sovjetunionen (Nikolajeva 1991: 104). Efter den baltiska
sjalvstandigheten 1991 har andra filmatiseringar, som till exempel
den japanska fran 2002, den svensk-tyska frin 2011 och den franska
frdn 2017, ront samma popularitet.

Laromedlet som till sin huvudsakliga del bestar av narrativ text ar
uppdelat i 25 episodiskt strukturerade kapitel, i vilka vi far f6lja den
17-ariga protagonisten Nilla Kasks aventyr i vart och ett av Sveriges
landskap. I kapitlen som ar namngivna efter landskapen varvas texten
med bilder som korresponderar med innehallet. Kapitlen pé olika
sprakfardighetsnivéer avslutas med 6vningar som knyter an till ord-
forstaelse, grammatik och innehall.

Projektgruppens avsikt med laromedlet var att berattelserna om land-
skapen skulle spegla utsnitt av livet i olika delar av det moderna Sve-
rige. Forlagan Nils Holgersson skulle fungera som grundstruktur och
referenspunkt, samt ge historisk spegling it liromedelsnarrativets be-
rattelse om dagens Sverige. Laromedelsnarrativets koppling till Ni/s
Holgersson skulle vidare fungera som en interkulturell link mellan
Sverige och de baltiska linderna. Den svenska berittelsens popularitet
och integrering i den baltiska litterdra kulturen skulle utgora en inter-
kulturell lankning mellan det egna spraket, den egna kulturen och
malspraket och dess kultur. Nar projektet paborjades uttryckte delta-
garna en ambition att lata liromedelsnarrativet genomsyras av en dia-
log med Nils Holgersson, vilket — utan att begreppet intertextualitet
riktigt etablerades i diskussionerna — kan betraktas som en stark och
medveten intertextuell intention.

I denna artikel ar min avsike att kritiskt granska det laromedelsnarra-
tiv som skapades utifrin denna intention. Lyckades vi skapa ett laro-
medelsnarrativ som genomsyras av dialog med Nils Holgersson? Och
hur stark behover den intertextuella kopplingen vara for att Nils Hol-
gersson ska fungera som en interkulturell lankning i didaktiskt hianse-
ende? Genom en intertextuell analys utifran dessa fragor synliggors sa-
val arbetet med att skriva ett spraklaromedel efter en litterar forlaga,
som sjalva resultatet av det. Diskussionen avslutas med nagra rader
om hur det aktuella liromedlet kan anvindas i utvecklandet av
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interkulturell textforstaelse, vilket handlar om att forstd olika aspekter
av spriklig kommunikation inom ramen for en frimmande kulturell
kontext.

Analysen av lairomedelsnarrativet gors utifrdn det intertextuella per-
spektiv jag redogor for nedan. I analysen anvinder jag mig av analy-
tiska begrepp hamtade fran narratologin.

1.1 En tyst viv av mening

Inom litteraturvetenskapen innefattar narratologi bade en teoretisk
och metodologisk dimension. Som textorienterad teori undersoker
narratologin hur berittelser ar uppbyggda och formulerar begrepp for
att analysera och forstd dem. Som konkret metod tillimpas teorin i
narratologin for att analysera och tolka textens utformning. Den cen-
trala frigan som narratologin syftar till att besvara ir, enligt narratolo-
gen Gérard Genette: "Hur?” (Genette 1983: 10 ff.).

I studiet av hur en text berittas utgor intertextualitet en viktig analy-
tisk aspekt. Teorin att varje text, medvetet eller omedvetet, paverkas
av tidigare texter och samtidigt bidrar till att forma nya texter, kan ha
avgorande betydelse for att forsta sdvil en texts struktur som dess me-
ning (Genette 1983: 8 f.). Identifikationen och analysen av intertextu-
ella referenser hjalper oss att fa syn pa hur texter som var for sig an-
vinder sprak och semiotik for att bygga mening ocksa ingdr i ett
storre semiotiskt natverk. Enligt den franska lingvisten och litteratur-
teoretikern Julia Kristeva handlar intertextualitet inte bara om hanvis-
ningar till tidigare texter, utan lika mycket om skapandet av nya me-
ningar genom omgestaltandet av befintliga texter. I upprepandet av
sprakliga och kulturella element bildas en tyst vav av mening mellan
aldre och yngre texter, dir de senare bygger vidare pd tidigare kultu-
rella och sprakliga skikt (Kristeva 2001:7 ff.).

Efter att ha enats om att anvanda Ni/s Holgersson som litterar forebild
behovde projektgruppen komma 6verens bade om hur liromedlet
skulle utformas och om det sprakliga och narrativa innehallet. Liro-
medlets utformning var relativt latt att na enighet om. Att som i forla-
gan gora de olika landskapen synliga och lta handlingen bindas sam-
man av en resa genom Sveriges landskap blev tidigt i processen en
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utgangspunkt for det fortsatta arbetet. Landskapens betydelse i narra-
tivet gjorde den episodiska berattarformen till ett givet val: lirome-
delstexten skulle delas upp i separata landskapsberittelser som ska
kunna lasas var for sig. En karaktir pa resa genom landskapen skulle,
som i forlagan, utgora den berittande helheten.

Varje partnerland ansvarade for utformningen av fem landskaps-
kapitel. Det fiktiva forordet arbetades fram gemensamt. I skissen gavs
gemensamma riktlinjer for alla kapitel. Har foreskrevs bland annat
att: Nilla Kask, vars fornamn Nz/la valts for dess likhet med Nils,
skulle vara protagonist i varje enskild berattelse, hennes resvig genom
Sverige fick inte avvika frin den som gruppen kommit 6verens om
och varje kapitel skulle innehailla tydliga kopplingar till Nils Holgers-
son-narrativet. Sa lange riktlinjerna holls hade varje partnerland frihet
att bestimma over utformningen av de tilldelade landskapstexterna.

Enligt Genettes klassificering av olika intertextualitetstyper, behover
tvé kriterier uppfyllas for att en intertextuell relation mellan texter ska
forstas som hypertextuell. For det forsta méste det finnas en ildre text,
hypotext, till vilken en yngre text, hypertext, forhaller sig. Enligt Ge-
nettes klassificering kan en hypertextuell relation byggas genom trans-
formation eller imitation. Den forstnimnda modellen, som ir den
vanligaste och den som ar aktuell hir, kan nagot forenklat beskrivas
som att hypertexten berattar samma historia som hypotexten, men pa
ett annorlunda sitt. En hypertext kan till exempel utnyttja en hypo-
text fOr att uttrycka egna tankar eller idéer. For det andra maste relat-
ionen mellan hypotexten och hypertexten vara nagorlunda explicit,
det maste med andra ord finnas tydliga hinvisningar i hypertexten
som pekar mot hypotexten. Hos James Joyce, som ar det exempel Ge-
nette sjalv anvinder, skapas hypertexten Odysseus (1922) genom en
omvandling, en transformation, av det klassiska grekiska eposet Odys-
séen (omkring 800 f. Kr.). Historien om hjilten Odysseus linga resa
hem frin det trojanska kriget till 6n Ithaka, motsvaras hos Joyce av
historien om antihjalten Leopold Blooms vandring genom Dublin
under en enda junidag ar 1904. Den hypertextuella relationen skapas
genom att den yngre texten anvander den ildre texten som grund-
struktur och referenspunkt. Varje kapitel i Joyces modernistiska ro-
man korresponderar med olika episoder och karaktirer i det antika
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eposet. Trots texternas vitt skilda kronotoper® etablerar hypertexten
en dialog med den episka hjaltesagan, mot vars fond det psykologiska
och sociala landskapet i det tidiga 1900-talets Dublin utforskas (Ge-
nette 1983:11 ff.).

Infor arbetet med laromedlet om Nilla Kask studerade projektgrup-
pen flera berittelser som anvander Nils Holgersson som litterar fore-
bild. De tva som gruppen fann sarskilt inspirerande var Sven Wern-
stroms ungdomsbok Den underbara resan: en lasebok om Sverige i tre
band (1985-1987) och tv-serien Geografens testamente — eller den stora
Swverigeresan, producerad av Utbildningsradion 2010. Bida berittel-
serna uppvisade en stark intertextuell koppling till Nils Holgersson-nar-
rativet och delade dartill forlagans didaktiska ambition.

I Wernstroms berittelse etableras redan i inledningen en tydlig dialog
med Nils Holgersson-narrativet. Protagonisten, den 12-arige Nicke Teo-
dorakis Svensson, har huvudrollen i den filminspelning av Nils Hol-
gersson som bokens handling kretsar runt. Med hjilp av detta narra-
tiva grepp upprattar berittelsen olika fastpunkter som pa ett naturligt
satt kopplar den yngre texten till den aldre texten. Med berattelsen
om filminspelningen som fond skapas ett utrymme for en politisk di-
alog med den aldre texten, dir Lagerlofs bild av Sverige pekas ut som
ideologisk maltavla (Andersson 2012: 2). Med Nz/s Holgersson ”som re-
presentant for en patriotisk nationalism och individualistisk ideo-
logi”, upprittar Wernstrom i sin berittelse, en ny, socialistiskt fargad
version av historien (Andersson 2012: 12). Det intertextuella bandet
till den dldre texten uppratthills dven genom berittelsen om protago-
nistens resa genom Sverige, under vilken han, i likhet med sin fore-
gingare, far genomgd en utveckling ”fran okunnigt busfro till nyttig
samhillsmedborgare” (Andersson 2012: 4). Nickes bildningsresa in-
kluderar dock, till skillnad fran Nils’, bade utveckling av kritiskt tan-
kande och klassmedvetenhet, vilket gor relationen till den aldre tex-
ten bade tydlig och komplex (Andersson 2012: 4).

> Begreppet kronotop bildat av grekiskans ypévog (kronos/tid) och témog (to-
pos/rum) introducerades av Michail Bakhtin 1937 och beskriver en enhet av
tid och rum (Bakhtin 1988: 14).

344 Sarah Ljungquist



Relationen till Nzls Holgersson 1 tv-serien Geografens testamente ir, trots
att den framstar som enklare an den komplexa relationen i Wern-
stroms bok, en lika tydlig intertext till férlagan. Den dialog som eta-
bleras med Nils Holgersson ar implicit i den mening att namnet Nils
Holgersson aldrig namns i dialogen mellan de tva protagonisterna,
vilka till bide namn och kladsel uppvisar tydliga likheter med forla-
gans protagonister. Holger Nilsson, som den ena av dem heter, ar vis-
serligen ingen pyssling men hans kladsel — gula byxor, vist och rod
toppluva — skapar en tydlig visuell referens till Nils Holgersson. Det-
samma giller Holger Nilssons reskamrat Mortensen, vars flygarmossa
och laderrock ger honom ett utseende som for tankarna till Marten
gaskarl, men 1 mansklig gestalt. De bida protagonisterna ger sig i vag
pa en aventyrlig resa genom Sveriges landskap, 1 jakten pa en skatt,
med propellerplanet Acke (en anspelning pa ledargasen Akka i Ni/s
Holgersson). Att de under hela resan jagas av en gestalt i mork kapa ar
ytterligare en implicit referens till Nils Holgersson, dir Nils och Mar-
ten gaskarl under sin resa jagas av Smirre rav.

For projektgruppen bidrog studiet av de tva texterna till anvandbar
kunskap. Den underbara resan erbjod ett intressant exempel pa en ide-
ologisk text i dialog med Ni/ls Holgersson-narrativet, medan Geografens
testamente fungerade som en slags vagledning i anvindandet av kon-
kreta intertextuella markorer.

1.2 Interkulturell textforstaelse som didaktisk metod

Projektgruppens tanke att liromedelsnarrativets koppling till Nz/s
Holgersson skulle kunna utgora en interkulturell lankning mellan den
svenska och den baltiska kulturen, kan diskuteras i termer av interkul-
turell textforstaelse och interkulturell medvetenhet. Begreppen hor
ithop pa sd satt att studerandet av litterira texter, enligt Europarédet,
har en central betydelse for utvecklandet av interkulturell medveten-
het; ett begrepp som nagot férenklat handlar om forstaelsen av forhal-
landet mellan "ursprungsmiljon och méalsamhallet” i fraga om saval
spraklig som kulturell kommunikation (GERS: 2009: 101).

Med begreppet interkulturell textforstaelse avses formagan att forsta
de kulturella, sociala och historiska kontexter som paverkar en texts
innehall och budskap. Enligt sprikforskaren Lisa Kallstrom kan en
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kombination av intertextuell didaktik och explicit interkulturell di-
daktik, i undervisningen i frimmande sprak bidra till att utveckla in-
terkulturell textforstielse. Genom den intertextuella didaktiken syn-
liggors att den enskilda texten “inte bara ar ett uttryck for sin egen
subjektivitet”, utan ocksa ingér i en storre textvarld (Kallstrom 2011:
156). I den explicita interkulturella didaktiken fungerar textsamtalet
som en mojlighet att skapa en formedlande laink mellan ursprungs-
sprakets och malsprakets kultur (Kallstrom 2011: 142 ff.). Genom den
interkulturella didaktikens belysning av hur spraket, kulturen och
historien samverkar for att forma textens innebord forbittras studen-
tens forstielse av den frimmande kulturens egna satt att uttrycka
dessa samband (Kallstrom 2011: 144 ff).

2 Nils Holgerssons uppkomst och utformning

I boken Selma Lagerlof. Livets vdgspel (2002) diskuterar Vivi Edstrom
hur Lagerlof infor skrivandet av geografilaseboken Nils Holgersson in-
spireras av olika litterira foregingare. For teckningen av de talade dju-
ren stod bland annat Rudyard Kiplings Djungelboken (1894) modell.
Motivet med pysslingen som flyger 6ver Sverige pa en fagel lanades
fran Richard Gustafssons saga “Det okinda, harliga landet” (1890)
(2002: 330). Fran sagotraditionen, inberiknad den egna fataburen, 13-
nade Lagerlof sagovasen, magi och dvernaturliga inslag vilka i den
egna texten blandades med realistiska beskrivningar av Sverige i det
tidiga 1900-talet; ett land i skiftet mellan det agrara och den framvax-
ande industrialismen (2002:338 £.).

Eftersom boken var avsedd som en lasebok for svenska skolbarn var
det sarskilt viktigt att spraket anpassades efter malgruppen. Det fak-
tum att boken kom till mitt under réttstavningsreformen 1906 inne-
bar att malgruppsanpassningen ocksa var en politisk fraga i vilken La-
gerlof tvingades att ta stallning (Nordlund 2005: 97). Hon valde den
progressiva linjen och antog, med starkt st6d av sprakforskaren Adolf
Noreen, de moderniserade skrivreglerna vilket bland annat innebar:
singularformer i dialogen, en moderniserad stavning och en klar och
enkel syntax ”med huvudsatser som dominerande inslag” (Edstrom
2002: 355 f.).
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Den fardiga skolboken, som kan beskrivas som en kombination av
aventyrsberattelse och geografibok, blev omfangsrik. D3 den utgavs
forsta gingen (i tvd band 1906-07) inneholl den 55 kapitel fordelade
pa 486 sidor. Den berittande strukturen ar episodisk: varje kapitel ar
en avrundad historia. Berittelsens kronotop ar Sverige under tidsrym-
den 20 mars till 8 november. Den 6vergripande berittelsen om Nils
Holgerssons resa genom Sverige pa en gasrygg, fran soder till norr
och tillbaka igen, knyter ihop de episodiska delarna. Pd en mer sym-
bolisk niva halls berattelsen samman genom den unga karaktirens
mognads- och bildningsresa; fran lat och odygdig pojke till ansvarsta-
gande samhallsmedborgare.

Med modern terminologi beskriver vi 1 dag den arbetsprocess som
ledde fram till utformningen av Nils Holgersson som en intertextuali-
tetens praktik. Genom integrerandet av olika element fran tidigare
texter i den egna texten formar Lagerlof sitt eget unika verk. Det-
samma giller berattelsebaserat lirande som numera ar en erként ef-

fektiv didaktisk strategi.

3 Laromedlet En modern resa genom Sverige

Laromedlets omslag forestaller Nils Holgerson som flyger pd Mérten
gaskarls rygg over Kebnekaise. Under huvudtiteln ”En modern resa
genom Sverige” stdr att lasa: "Inspirerad av Nils Holgersson”. I borjan
finns en schematisk 6versikt som visar protagonisten Nillas fardvag
genom Sveriges landskap. Listan kompletteras med en karta dar fard-
vagen ar markerad.

Huvudtexten inleds med det fiktiva forordet, vilket forutom att ut-
gora en ingang till de episodiska handlingsforloppen i landskaps-
kapitlen, forser oss med viktig bakgrundsinformation om protagonis-
ten Nilla. Informationen skapar dartill bade en intertextuell lank till
Nils Holgersson och en kulturell linkning till Baltikum. Vi far bland
annat veta att Nilla bor i Sunne i Varmland och att hon genom sin
farfars far, Art Kask, har rotter 1 Estland. Att Nilla, som alskar att resa,
har fate i skoluppgift att skriva resereportage och darifrin fatt idén att
resa 1 Nils Holgerssons fotspar, skapar en logisk forutsattning for det
fortsatta narrativet. I forordet som ar skrivet i jagform ar spraket
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informellt och enkelt. Nilla fér till exempel beskriva sig sjalv som ”en
17-arig svensk tjej” (Johansson et al: 2022:6 f.).

Nir vi i kapitlet om Virmland far folja Nilla till resans startpunkt ar
det inte bara i faktisk, utan dven i symbolisk bemarkelse. Nilla har dkt
till Marbacka for att fa inspiration till sitt skrivande av den lagerlofska
miljon. Datumet for avresan ar den 20 mars, samma datum som Nils
runt 115 ér tidigare paborjade sin resa. Att Nillas resa utgar frin
Varmland, och inte frin Skdne som Nils resa, har i forordet motive-
rats med att Nilla precis som Nils paborjar resan fran hemorten. Med
dessa samband som utgangspunkt 6ppnar narrativet upp for magiska
och overnaturliga inslag.

Nilla cyklar omkull pa en isflick pa Marbacka och kor rakt in i ett sta-
ket. Hon har glomt att ta pa sig sin cykelkask” och hinner precis
tanka att olyckan kommer att bli hennes dod, och att detta snopligt
kommer att avsluta hennes resa innan den ens borjat (Johansson et al.
2022: 11). En hogre make griper dock in och raddar Nilla, som i stal-
let for att falla direke till marken flyger i en bage genom tiden och
vaknar upp i det tidiga 1900-talet. Miljon ar fortfarande Marbacka
men allting dr férandrat. Traden dr hostgula och pé platsen for den
statliga herrgirden i sten star en oansenlig lag och rodmalad trabygg-
nad”™ (Johansson et al. 2022: 11). Nar scenen befolkas intriffar det
som avgor historiens fortsattning. En kvinna i fotsid kappa och hatt
trader in i handlingen och hjilper Nilla upp frin marken medan en
liten pyssling, “inte storre dn en tesked”, borjar borsta hennes skor
med en dockskoborste. Det mote som i diegesen mojliggors genom
tidsresan fir inte bara Nilla att forstd att hon kommit till sin resa
egentliga borjan, det forloser ocksa hennes skrivkramp.

"I det 6gonblick da jag (Nilla, forf. anm.) sdg pysslingen och kvinnan
tillsammans forstod jag att jag hade kommit till min resas verkliga
borjan. Jag forstod att mitt transtemporala moéte med Selma och Nils
hade arrangerats for att ge mig klarhet i hur jag ska skriva min rese-
blogg.” (Johansson et al. 2022: 12)

> Mairbacka som det sdg ut fére ombyggnaden 1921-1923.
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Nillas mote med Selma och Nils korresponderar med en liknande epi-
sod 1 metakapitlet "En liten herrgard” i andra delen av Nils Holgersson.
Den extradiegetiska berittaren som plotsligt har klivit in i den egna
berittelsen har akt for att uppsoka sitt barndomshem, en liten herr-
gard 1 Varmland (Genette 1983: 243-251). Berittaren som gir om-
kring och tanker pa ”att skriva en bok om Sverige” for skolbarn har
svart att komma i gang och hoppas att besoket ska ge henne inspirat-
ion (Lagerlof 1907: 413). Det enda som stér klart for henne ar namli-
gen att hon vill borja boken med” landskapet Viarmland (Lagerlof
1907: 414). Ett oformodat méte med Nils Holgersson en sen hostef-
termiddag far henne emellertid pd andra planer: nu vet hon hur hon
ska skriva sin bok:

” 'Nej, det var da en lycka att rika pd en, som rest pd gasrygg over hela
Sverige!' tankte hon. 'Just det som han berattar, ska jag skriva i min
bok' ” (Lagerlof 1907: 422).

Den intertextuella kopplingen till motsvarande scen i Nils Holgersson
gors inte bara genom likheterna i innehallet, den forankras ocksa ge-
nom spraket. De sprikliga likheterna bestér framst i anvindningen av
indirekt tal och referenserna till skrivande och berittande. Pi motsva-
rande sitt som i den aktuella scenen i Nils Holgersson far vi i en indi-
rekt form av tal mota jagberittaren Nilla som formedlar sina tankar
om motets betydelse for skrivandet av den egna berittelsen.

Den starka intertextuella kopplingen till Nzls Holgersson som hittills
pavisats sager emellertid inte ndgot om intertextualitetens styrka i nar-
rativet som helhet.

En sokning efter antalet forekomster av namnet "Nils” i den digitala
utgdvan av liromedlet ger 34 triffar pa totalt 123 sidor laromedels-
text. Av dessa aterfinns 20 i kapitel 1 (Varmland), sex i forordet och
sex i kapitel 24 (Jamtland). Ovriga tvd ar fordelade pa olika kapitel. En
ny sokning, denna gang efter visuella referenser med motiv som di-
rekt eller indirekt pekar mot Nils Holgersson-narrativet, ger tio traffar.
Den forsta referensen ar omslagsbilden dar Nils Holgersson flyger
over Kebnekaise. Sju bilder, tre pa Nils Holgersson, tvd pa Selma La-
gerlof, en bild pa gamla, och en bild pd nya Mérbacka éterfinns i kapi-
tel 1. De 6vriga tvé bilderna hittar vi i kapitel 24. Den ena bilden, ett
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fotomontage, forestiller Nilla som vandrar éver Areskutans topp med
Nils flygande ovanfor sig. Den andra bilden ar en bild pd Holger Nils-
son och Mortensen frin tv-serien Geografens testamente. Aven land-

skapskartan i narrativets inledning kan riknas som en visuell referens.

I Jamtlandskapitlet med sina sammanlagt atta referenser ar kopp-
lingen till Nzls Holgersson tydlig men delvis indirekt. Under sitt besok
pa Areskutans topp triffar Nilla pd Holger Nilsson och Mortensen
fran Geografens testamente. Holger Nilssons kladsel far Nilla att associ-
era till Nils Holgersson, en association som forstarks genom bilden
frin tv-serien. I kapitlet finns ocksa tva direkta referenser till Nzls Hol-
gersson, varav den ena ar bilden pé Nilla och Nils. Den andra referen-
sen ar da ett minne kopplat till Nils Holgersson vacks hos Nilla (Jo-
hansson et al. 2022: 120 f.).

4 | dialog med Nils Holgersson?

Projektgruppens intention var att skriva ett liromedel i dialog med
Nils Holgersson med ambitionen att liromedelstexten skulle genomsy-
ras av dialogen, men hur blev det egentligen? Vi har kunnat konsta-
tera att det finns bade likheter och tydliga intertextuella band i liro-
medlets 6verordnade struktur. Kapitelordningen i En modern resa or-
ganiseras precis som i Nils Holgersson efter, det for bada texterna ge-
mensamma, huvudmotivet: resan genom Sverige. Lairomedlets hela ti-
tel ’En modern resa genom Sverige” utgor tillsammans med bilden av
Nils Holgersson pa omslaget en explicit allusion till forlagan, vilken
ytterligare forstirks av den explicita informationen om att boken

ar "inspirerad av Nils Holgersson”. Den schematiska oversikten av
Nillas resvig, landskapskartan och tiden for resan (20 mars — 8 no-
vember) anger tydligt samma lasriktning. Detsamma galler lasanvis-
ningen i det fiktiva forordet dar lasaren upplyses om att Nillas resa
gors 1 Nils Holgerssons fotspar. Bland landskapskapitlen har vi upp-
marksammat hur kapitlet Virmland korresponderar med motsva-
rande kapitel 1 Nils Holgersson, enligt en modell som ar att likna vid en
hypertextuell relation (Genette 1983: 11 ff.). Lagerlofs historia om be-
rattaren som kliver in i den egna historien och triffar Nils Holgersson
som berattar for henne om sin resa, motsvaras i kapiteltexten av Nillas
transtemporala mote med Selma och Nils. Likheterna i
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handlingsforlopp och persongalleri skapar fastpunkter som knyter
den yngre texten, hypertexten, till den éldre texten, hypotexten; nagot
som genom skildringen av motets forlosande inverkan pa skrivproces-
sen utmynnar i en nirmast metafysisk sammansmaltning av texterna
(Johansson et al. 2022: 11 f.). En inte fullt lika utvecklad men anda
stark intertext har uppmarksammats i kapitel 24 dar Nilla tréffar pa
Holger Nilsson pa Areskutans topp. Nir vi diremot undersokt den
aktuella intertexten i de resterande landskapskapitlen, har vi funnit
att den explicita forbindelsen till forlagan upphor med andra kapitlet
och inte dterkommer f6rran i nést sista kapitlet (Jaimtland); dar narra-
tivet ater vander sig mot forlagan med en tydlig blinkning, som upp-
lyser oss om att Nillas besok pa Areskutans topp gors i symbolisk nir-
varo av den litterdra forebilden Nils.

Mot bakgrund av ovanstaende resultatsammanfattning kan vi konsta-
tera att det finns tydliga likheter med, och explicita hinvisningar till,
Nils Holgersson i kapitelstrukturen och ramhandlingen. Vi kan dare-
mot ocksa konstatera att det saknas meningsbarande explicita hanvis-
ningar till forlagan i 23 av 25 episodiska landskapsberittelser, som ge-
nom att vara avrundade helheter bade kan lisas som sjalvstindiga be-
rattelser och som delar av helheten. Pé frigan om vi lyckades i ambit-
ionen att skriva ett liromedel som genomsyras av en dialog med Nils
Holgersson maste vi siledes, med hinvisning till nimnda avsaknad i
flertalet landskapskapitel, konstatera att vi inte riktigt nddde i mal. I
En modern resa etableras inte den typ av genomgripande dialog med
Nils Holgersson som vi sett i de tvé berittelser som projektgruppen in-
spirerades av: Sven Wernstroms Den underbara resan (1985-87) och tv-
serien Geografens testamente (2010). En modern resa utgdr saledes inte
ett lika medvetet intertextuellt svar pd Nils Holgersson som dessa berat-
telser, vilka bada uppfyller kriterierna for en hypertextuell koppling.
Trots detta kan dock framhavas att liromedlen, genom den bitvis
starka intertexten, skriver in sig som en rost i Nils Holgerssons text-
virld. Ramberittelsen gér i dialog med Nils Holgersson, men de flesta
av de episodiska landskapsberittelserna for ingen sjalvstindig dialog
med forlagan. Ett faktum som mojligtvis kan forklaras med projekt-
deltagarnas olika forstaelse av intertextualitet, saval som med deras
hemvist 1 olika sprak- och textkulturer; dar bade for liten kunskap om
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ursprungssprakets och dess kultur, men ocksa for liten kunskap om
malsprikets kultur kan stalla till det.

Den fraga som aterstdr att besvara ar om denna konstaterade avsaknad
far konsekvenser i anvindandet av liromedlet i interkulturellt syfte?
Tanken var ju att den valkinda — och i de baltiska landerna vilintegre-
rade — Nils Holgersson-gestalten skulle fungera som en férmedlande
lank mellan maélspraket och dess kultur och ursprungsmiljons dito.
Hur anvandbara blir, i det hianseendet, de av landskapstexterna som
saknar sjalvstandig intertextuell forbindelse med den kultursamman-
lankande figuren? Ett mojligt svar som dterstar att prova i verklig-
heten ar om avsaknaden kan losas genom anviandandet av explicit in-
terkulturell didaktik. Som konkret exempel kan anvindandet av fan-
fiction som didaktisk metod nimnas. Genom textsamtalet — eller i
form av skrivovningar — kan de studerande fa i uppgift att utifrin de
befintliga landskapstexterna, skapa egna texter dar de skriver in karak-
taren Nils Holgersson ur sitt eget kulturella perspektiv. Genom att
skapa fanfiction pé svenska utvecklar frimmandesprakstudenterna sin
interkulturella textforstielse. Det innebir att de forbattrar sin for-
maga att forsta hur den frimmande kulturen uttrycker samband mel-
lan sprak, kultur och historia, och att de tranar pa att anvinda denna
sprakkulturella fardighet.
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