=
P
&

UNW@Q\

Elevinflytande - Vision eller verklighet?

En kvalitativ studie om mellanstadieldrares arbete med elevinflytande

Forfattare: Sabrina Hossin Gronros & Thsan Ismail

Hostterminen 2024

Seminariedatum: 2024-11-08

Grundlararprogrammet 4—6

Sjalvstandigt arbete I, samhillsorienterande dmnen, 15 hp

Institutionen for humaniora, utbildnings- och samhillsvetenskap, Orebro universitet.

Handledare: Ann-Sofie Lennqvist Lindén



Abstract

I denna uppsats redogor vi for hur fem verksamma SO-ldrare 1 drskurs 4-6 tolkar och arbetar
med begreppet elevinflytande och vilka utmaningar och mdjligheter de upplever i arbetet med
elevinflytande. Av kvalitativa intervjuer framgér det att ldrarnas tolkningar av och forstéelse
for begreppet elevinflytande varierar, vilket resulterar i olika arbetssétt. Vi har kategoriserat
lararnas beskrivningar av sitt arbete i tre kategorier - att paverka, delaktighet och inflytande.
Resultatet visar att vissa ldrare inte arbetar med elevinflytande i praktiken, medan andra ger
eleverna betydande inflytande. Endast en av lararna arbetar med elevinflytande, en arbetar
med delaktighet och resten arbetar med att paverka enligt begreppsdefinitionen vi foljer.
Léararna identifierar bade utmaningar och mojligheter i arbetet med elevinflytande. Bland
utmaningarna framhévs bland annat behovet av tydliga grinser, medan mgjligheterna

inkluderar sddant som o6kad studiemotivation.
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1. Inledning

Under de senaste aren har demokratins roll i det svenska samhillet debatterats och diskuterats
flitigt i media. Enligt V-dem (2024, s.3—14), syns en negativ trend for demokratin i flera
lander. Lander 1 Asien och flera 6steuropeiska ldnder ar sdrskilt framtradande. Journalisten
Wingborg (2022) flaggar om att demokratin ldngsamt forsdmras ocksé 1 Sverige och att
demokratin inte dr nagot att ta for givet. Skolan har déarfor en viktig roll for att forsvara
demokratin. Av laroplanen framgar skolans viardegrundsuppdrag att fostra elever till
demokratiska medborgare. “Utbildningen ska férmedla och forankra respekt for de ménskliga
rattigheterna och de grundldggande demokratiska véarderingar som det svenska samhéllet vilar
pa.” (Skolverket, 2022, s.5).

For att forbereda eleverna att bli demokratiska medborgare, ér det av stor vikt att de
under sin skolgang far utdva inflytande och ta ansvar for sin utbildning och sitt 1arande
(Skolverket, 2022, s.7). Skolverket (2024) hiavdar att “Genom elevinflytande lir sig eleverna
pa ett konkret sitt hur demokratiskt beslutsfattande fungerar”. Vidare uttrycks det dven 1
laroplanen att “Léraren ska [...] svara for att alla elever fér ett reellt inflytande pé arbetssitt,
arbetsformer och undervisningens innehall” (Skolverket, 2022, s.15). Aven Skollagen
uttrycker att “Barn och elever ska ges inflytande dver utbildningen. De ska fortlopande
stimuleras att ta aktiv del 1 arbetet med att vidareutveckla utbildningen” (Skollagen, 4 kap.
99).

Ur ett bredare samhillsperspektiv dr skolans demokratiuppdrag viktigt och utifrdn
laroplanen och skollagens texter berdr detta undervisningen, vilket innebér att ansvaret for
demokratiuppdraget i mingt och mycket faller pé larare. Hur axlar ldrare detta ansvar i

praktiken? Hur tolkar och arbetar ldrare med elevinflytande?



1.1.  Syfte och frigestillning

Syftet med denna uppsats ér att beskriva och analysera hur mellanstadieldrare som undervisar
1 SO tolkar begreppet elevinflytande och hur de praktiserar elevinflytande i sin undervisning.
Vidare syftar analysen till att identifiera de mojligheter och utmaningar som lararna upplever
1 samband med att arbeta med elevinflytande i praktiken. Foljande frigestillningar vigleder
analysen:

1. Hur tolkar mellanstadieldrare som undervisar i SO begreppet elevinflytande?

2. Hur arbetar dessa larare med elevinflytande 1 praktiken?

3. Vilka mgjligheter och utmaningar upplever SO-ldrarna vid arbetet med elevinflytande

1 undervisningen?

1.2.  Avgransningar

Vi har gjort ett antal avgriansningar for var undersokning. Dels handlar det om att vi endast
genomfort intervjuer i en kommun i Mellansverige. Detta beror pé tvé faktorer, kvalitet och
begréinsad tid. Vi har lagt storre virde 1 att fa till fysiska intervjuer, dvs. intervjuer ansikte
mot ansikte, snarare dn via digitala intervjuer. Detta for att vi har velat kvalitetssdkra
intervjuerna genom anvéndning av probing. Enligt Eriksson Barajas, et al. (2013, 5.129)
innebdr probing att man som intervjuare aktivt ger uttryck for att intervjupersonen ska
utveckla sina tankegangar. Dessa uttryck kan vara genom foljdfragor, men ocksa genom
kroppssprak och ljud, vilket &r ldttare vid fysiska intervjuer. Den begriansade tiden har gjort
att vi har valt larare i en kommun. Vi har endast fokuserat pa lararnas perspektiv i var
undersokning. En annan avgriansning vi gjort ar att vi endast valt att intervjua SO-ldrare. Vi
har dessutom valt att bortse frdn de formella organen for elevinflytande, det vill sdga elev-
och klassrad. Anledningen &r att detta inte varit av sérskilt stor relevans for vért fokusomréade
eftersom det i regel heller inte alltid 4r klassldrarna som arbetar i exempelvis elevradet. Vart
fokus ligger dirfor pa det informella inflytandet, det vill sdga inflytande som beror ldrandet i

undervisningen (Skolverket, u.d).

1.3.  Disposition

I ndsta kapitel presenterar vi tidigare forskning om lérarnas tolkningar av och arbete med
elevinflytande samt redogor for uppsatsens teoretiska begrepp. Detta kapitel utgor en
teoretisk utgdngspunkt for uppsatsen, vilka ligger till grund for analysen av vart material.

Vidare foljer ett kapitel om metod och material, dir vi redogor for vart metodval, beskriver



genomforandet av materialinsamlingen och bearbetningen, samt behandlar de etiska
overvaganden som gjorts och urvalet av deltagare. Kapitlet avslutas med en diskussion om
uppsatsens kvalitet. Darefter foljer resultat och analys-kapitel, dir vi presenterar och
analyserar vara resultat utifran de definierade begreppen och den teoretiska utgangspunkten.
Uppsatsen avslutas med ett kapitel om diskussion och slutsatser, dér vi diskuterar och
reflekterar Over véra resultat och aterknyter till syfte och frigestillningar. Kapitlet avslutas

med vidare forskningsforslag.

2. Tidigare forskning och teoretiska begrepp

I detta avsnitt presenterar vi tidigare forskning som berér fokusomradet, definierar de
teoretiska begrepp som utgér grunden for var analys och klargor dess anvindning inom

ramen for studien.

2.1. Tidigare forskning

2.1.1.  Motiv for demokratiuppdraget

Hagglund et. al (2013, s.112) redogor for tre huvudsakliga motiv {or elevinflytande 1
styrdokumenten. Det forsta handlar om att fostra framtidens medborgare, dér fokus ligger pa
att forbereda eleverna for deras framtida roll som demokratiska samhéllsmedborgare. Det
andra motivet avser elevinflytande som en frdga om réttighet vilket kopplas till ménskliga
rattigheter, hir betraktas eleverna som nuvarande medborgare. Det tredje motivet betonar
elevinflytande som en faktor som frimjar utbildningsmiljon, da det inte enbart bidrar till 6kat
larande, utan medfor dven andra positiva effekter, sasom en okad kénsla av meningsfullhet,

minskad stress och 0kad trivsel.

2.1.2.  Elevinflytande kopplat till SO-imnen
Enligt Henriksson Persson (2018, s.18-22) utgér demokratiuppdraget ett dubbelt uppdrag.
“Dels det dvergripande demokratiuppdraget som har en fostrande, etisk och ideologisk
ambition som greppar over alla skoldmnen och hela skolverksamheten, dels demokrati som
kunskapsstoff i till exempel SO-dmnena” (s.18). Hon menar ocksa att det dubbla uppdraget &r
sarskilt kopplat till SO-dmnena bland annat med tanke pé att &mnenas centrala innehéll, som
innehaller rubriker som dr direkt kopplade till demokrati. Ett exempel pa detta finns bland det

centrala innehéllet for samhéllskunskap, rubriken Beslutsfattande och politiska idéer dir det



star “Vad demokrati dr och hur demokratiska beslut fattas. Hur individer och grupper kan
paverka beslut, genom att rosta i allmédnna val och till exempel genom elevrad i skolan eller

genom att skapa opinion i sociala medier.” (Skolverket, s.198).

2.1.3.  Larares installning till elevinflytande

Tidigare forskning visar att ldrares instdllning till elevinflytande skiljer sig en del. Intervjuer
med ldrare har visat att en del lirare identifierat positiva effekter i elevernas engagemang nér
eleverna fatt vara med och bestimma. Detta kopplas till att eleverna tycker att arbetet ar
roligare nir de haft inflytande och nér nigot &r roligt blir det 1 sin tur lattare att lira
(Henriksson Persson, 2018, s.72—73; Danell, 1999, s.62; Lelinge, 2011, s.29-30).

I en annan riktning visar forskningen att det rader osdkerhet bland lérare kring hur
elevinflytande bor definieras och tillimpas i praktiken. Detta kan handla om lararens tankar
om sitt eget ansvar over elevernas kunskapsutveckling och deras roll som utbildade vuxna
som vet vad eleverna behover for att uppnd malen (Henriksson Persson, 2018, s.69-70;
Danell, 1999, s.60).

Ett annat hinder som Henriksson Persson (2018, s.70—71) identifierar bland
intervjuerna handlar om att larare i intervjuerna beréttat att de har en uppfattning om att de
gor eleverna en tjdnst genom att inte inkludera dem 1 beslut 1 skolan. Detta eftersom de menar
att eleverna behover ta massor av beslut utanfor skolan och att skolan darfor ska verka som
en plats dér eleverna ar fria fran detta ansvar.

Ett tredje hinder som lérare i intervjuerna beskriver bottnar i inférandet av betyg i
arskurs sex. De menar att tiden dr knapp for att hinna med det som ska goras enligt ldroplanen
och att detta sedan ska testas under de nationella proven. Denna press menar de, gor att det
inte finns tid for att prioritera elevinflytande.

Von Wright (2009, s.70) presenterar ett resultat frén sin studie som delvis baseras pa
lararintervjuer, att larare uttryckte en vilja och ambition att arbeta med elevinflytande och ge
eleverna utrymme att vara med och paverka. Trots den positiva instillningen moter dessa
larare utmaningar 1 praktiken 1 den dagliga undervisningen.

Henriksson Persson (2018 s.83-86, 142—144) sammanfattar ldrares attityder utifran
intervjuerna att larare har skilda meningar om vad eleverna har fér mdjligheter vad géller
inflytande 6ver undervisningen. Det forekommer antingen lirare som ar 6ppna for att
eleverna ska fa ha inflytande 6ver savél undervisningens innehéll som arbetssétt och

redovisningsformer. Det andra ldgret menar att inflytande endast kan erbjudas genom



arbetssitt och redovisningsformer. Det som dessa skillnader tyder pé, verkar vara kopplade
till lararnas uppfattningar om deras och elevernas handlingsutrymme. Vissa ldrare har en
uppfattning om att laroplanens innehall dr givet och inte forser mojligheten till inflytande
over lektionsinnehallet. Medan andra larare uppfattar ldroplanens innehéll som att det 6ppnar

upp for inflytande, om &n i begransad mén.

2.1.4. Elevinflytande i praktiken
Tidigare forskning om elevinflytande fokuserar fraimst pé larares instéllning och attityder till
elevinflytande, snarare dn konkreta arbetssitt med elevinflytande. Det forekommer dven en
del forskning om formella organ som elevrad, detta framgar dven 1 en artikel fran Skolverket
(u.a).

Ronnlund (2013, s.71) undersoker i sin observationsstudie hur elever erbjuds
elevinflytande. En vanlig forekommande form av inflytande, som hon beskriver som
informell, dr att ldrarna uppmuntrar sina elever till att komma med synpunkter pa
undervisningen, vilket f6ljs av planering tillsammans med eleverna. Detta diskuteras pa
lararnas initiativ och vad ldraren anser ér lampligt for tillfdllet.

Vissa ldrare arbetar med elevinflytande som en form av beldning, vilket von Wright
(2009, 5.26,50) ar kritisk till. Elever forvantas uppfylla vissa kriterier, som att visa ansvar och
anpassa sig till lararens forvéntningar, for att fortjdna inflytande. Detta innebir att budskapet
till eleverna blir att de far inflytande forst nér de visar att de kan ta ansvar for sitt larande,

vilket ger ett missvisande budskap.

2.1.5. Klassrumsklimatets betydelse for elevinflytande
En faktor som tidigare forskning visat kan ha stor betydelse for lararnas arbete med
elevinflytande handlar om klassrumsklimatet. Larsson (2007, s.107—121, 163) redogér 1 sin
avhandling for hur klassrumsklimatet dr kopplat till elevernas mojligheter till inflytande.
Liarare menar att det fungerar olika bra 1 olika grupper. Ofta prioriterar eleverna sina
subjektiva synpunkter framfor klassens gemensamma bésta och att de dérfor inte kommer
fram till ndgot vettigt. Klimatet i en del grupper préiglas av att eleverna inte skiljer pa det
privata och det offentliga i skolan. I dessa grupper tas skolan pa mindre allvar, vilket
begriansar deras mojlighet till inflytande. Ett fungerande inflytande forutsétter ett
klassrumsklimat som betraktas som ett offentligt rum dér fritiden inte hor hemma pa samma

satt.



Ett annat perspektiv pa det som Larsson redogdr for &r att elever i en klass har olika
forméga att kommunicera sina subjektiva intressen och uttrycka missndje. Han menar att de
tystlatna eleverna kan paverkas av grupptryck fran de mer tongivande eleverna, vilket kan
leda till att de drar sig tillbaka och undviker att engagera sig. Larsson ser ett Oppet
klassrumsklimat med goda relationer som en mgjlig 16sning pa denna utmaning. Detta menar
dven Oscarsson (2005, s.36, 52) som 1 sin undersokning om elevers demokratiska kompetens
menar att elever utvecklar en dkad forstdelse och acceptans for demokratiska grundprinciper,
nagot han kopplar till ett positivt klassrumsklimat praglat av respekt redan i tidig alder.
Vidare ser han ett samband mellan ett positivt klassrumsklimat, dér eleverna fritt kan uttrycka

sina asikter, och deras upplevelse av att ha mojlighet att pdverka undervisningen.

2.2.  Teoretiska begrepp

2.2.1. Demokratiuppdraget

Enligt Laroplanen (2022, s.5) innebdr demokratiuppdraget att fostra elever till demokratiska
medborgare genom att formedla, frimja och upprétthdlla demokratiska varderingar. Eleverna

ska f4 forstaelse for ménskliga réttigheter, ménniskors egenvérde och lika vérde.

2.2.2. Elevinflytande

Enligt Arnér och Tellgren (2006, s15) finns det ingen fastslagen definition av begreppen
elevinflytande och delaktighet, vilket fortfarande dr situationen i dagsléget. Utifran deras
tolkning av begreppet innebir elevinflytande att eleverna har en verklig och betydande
mojlighet att fordndra sin situation. Inflytande har en storre betydelse i1 jimforelse med “att
paverka” och “delaktighet” som diskuteras i punkterna nedan eftersom inflytande innebér att
barnens rdster far en verklig betydelse. De fér inte endast vara delaktiga i ett beslut pa vuxnas
villkor, utan deras asikter far en verklig betydelse 1 beslut.

Det dr Arnér och Tellgrens (2006, s.15) definitioner av begreppen elevinflytande,

delaktighet och “att pdverka” som vi kommer att utgd frén i vér analys.

2.2.3. Delaktighet

Delaktighet enligt Arnér och Tellgren (2006, s.15) innebér att barnen far vara med i forloppet
av ett beslut, snarare 4n att som i begreppet “att paverka” endast bli tilldelad en roll i

slutskedet som enbart gar ut pa att tycka till. Alltsa involveras de och deltar i olika beslut.



Dock innebir delaktighet enligt forfattarna att barnens delaktighet inte alltid kommer leda till

verkliga forandringar eller att deras asikter kommer att ha nagon betydande roll pé utfallet.

2.2.4. Att paverka

Begreppet “att paverka” fokuserar enligt Arnér och Tellgren (2006, s.15) framfor allt pa
barns mojlighet att uttrycka sina &sikter, vilket kan leda till fordndringar. De menar dock att
detta oftast sker pa vuxnas villkor vilket gor att elevernas mdjlighet till pdverkan kan kdnnas
osdker och oforutsdgbar. Barns paverkan bidrar inte alltid till att deras forslag eller asikter

bidrar till ndgon fordndring eller har ndgon storre betydelse. Barnen ir heller inte med under

beslutsprocessen.
Elevinflytandets olika dimensioner
Att paverka | Delaktighet ] Elevinflytande
—
ritt att uttrycka asikter Eleverna ar med 1 Eleverna har verklig
Deltar inte 1 beslutsprocessen men har | makt att forandra sin
beslutsprocessen. mngen avgorande roll, tillvaro, inte endast pa
Elevernas asikter spelar | lararen fattar beslut. lararens initiativ. De ar
inte alltid roll. med genomgaende under
beslutsprocessen

Summerande tabell av teoretiska begrepp.

Tabellen anvénds som végledning for att forsta de teoretiska begreppen. Tillsammans med
den tidigare forskningen har de teoretiska begreppen viaglett oss i analysen av ldrarnas

tolkning av och arbete med elevinflytande.

3. Metod och material

I detta avsnitt diskuterar vi metodval, genomforandet av undersokningen, urval av deltagare,

etiska stdllningstaganden och studiens kvalitet.

3.1. Metodval: Intervju

Nilsson (2014, s.149—151) lyfter fram flera férdelar med intervjumetoden. En av dessa &r att
kvalitativa intervjuer bidrar till en mer nyanserad forstielse av det studerade &mnet. Han
skriver att 1 jdmforelse med en enkdtundersokning bidrar en intervjustudie till mer
djupgéende och informativa forklaringar av intervjupersonens tankar vilket bidrar till djupare
insikter som blir mer informativa. I och med detta har en intervjustudie varit mest relevant for

vart fokusomrade. Tidigare forskning har inte 1 ndgon stor utstrackning berort det informella



inflytandet i praktiken, vilket gor att det hade varit svart att gora en litteraturdversikt. Det
hade dven varit svart att gora en enkétstudie eftersom vi dr intresserade av ldrares arbetssétt

med elevinflytande vilket lampar sig bést for en kvalitativ studie dar man gar in pa djupet.

3.1.1. Halvstrukturerad intervju
Vi valde halvstrukturerade intervjuer for att uppna en balans mellan struktur och flexibilitet.
Detta tillvigagangssitt mojliggdr en viss styrning av samtalet samtidigt som det ger utrymme
for intervjupersonen att friare utveckla sina idéer (Nilsson, 2014, s.151-152). Vi utarbetade
en intervjuguide i vilken vi formulerade bakgrundsfrdgor, huvudfrdgor samt majliga
foljdfragor (se Bilaga 2). Enligt Nilsson (2014, s.150) framjar halvstrukturerade intervjuerna
okad likvirdighet, da samtliga deltagare far samma fragor, vilket i sin tur mojliggor en

utforlig analys och jdmforelse av svaren.

3.2. Genomforande: Insamling av material

Vi paborjade s6kandet efter intervjupersoner tidigt genom att kontakta rektorer i kommunala
grundskolor. Vi presenterade Lindgren (2014, s.31) skriver att all data ska bearbetas och
forberedas infor analyser. Nér det géller ljudinspelade data skriver forfattaren att “Materialet
maste goras till analyserbar text” (s.31). Vi transkriberade varje intervju direkt efter
genomforandet, da vi anvéinde oss av en ordagrann transkribering och ville undvika att ga
miste om detaljer sdsom kroppssprék, ljud och tystnad, vilka var férska i minnet. Darefter
kodade vi materialet. Lindgren (2014. s.51-53) menar att det finns begreppsdriven kodning,
som gér ut pa att man har forutbestimda koder och bortser frdn annat material som kommer
fram och att det finns datadriven kodning som innebér att man liter nya teman som
framkommer i materialet utgora nya koder. Vart arbete inleddes med begreppsdriven kodning
da vi utifrdn det teoretiska ramverket skapat koder pa forhand som vi anpassat intervjuguiden
efter. Vi dvergick dock sedan till en datadriven kodning da vi fick fram viktigt material som
bildade egna koder utifrdn vara intervjuer, exempelvis klassrumsklimatets betydelse for
elevinflytande vilket tog sig form 1 en kod utifran att flera av de intervjuade ldrarna belyst
detta. Vara transkriptioner dr som ovan namnt, ordagrant transkriberade vilket innebar att det
ar skrivet i talsprak. Vi har dock valt att i resultatredovisningen, dversétta talspraket till
skriftsprak for att som Lennqvist Lindén (2010, s.95-96) menar, framstilla
intervjupersonerna pa ett respektfullt sitt da vissa kan kdnna sig kriankta nér de far ldsa sitt

talsprék i skrift.



syftet med uppsatsen och bad om kontaktuppgifter till SO-lédrare. Vi tydliggjorde att
intervjuerna skulle ta 30—-40 minuter, att de skulle spelas in och att ldrarna skulle
anonymiseras (se Bilaga 1). Fem lédrare pa tre olika skolor deltog i intervjuerna som blev
cirka 28—40 minuter langa, vilka vi bdda deltog i. Detta har varit for att fa ett bredare
beddomningsperspektiv, det vill sdga en mer réttvis tolkning och minskad risk for partiskhet,
vilket varit sédrskilt relevant da en av oss hade en tidigare bekantskap med tvé av
intervjupersonerna. Att vi var tvd under intervjuerna har ocksé hjilpt oss att gora en réttvisare
tolkning av kroppssprak. Vid intervjuns borjan informerade vi dter om att intervjun skulle
spelas in och inhdmtade samtycke. Vi pdminde dven om att deltagarna skulle anonymiseras,
att medverkan var frivillig, att de inte behdvde besvara alla fragor samt att de kunde avsluta

intervjun om eller nar de onskade.

3.3. Genomforande: Bearbetning av material

34. Urval

Vi valde att gora ett urval av larare som undervisar i SO-dmnena i arskurs 4-6 eftersom
Henriksson Persson (2018, s.18-22) menar att SO-dgmnena har sérskilda omstandigheter vad
géller demokratiuppdraget. Hon menar att SO-dmnena ur en historisk kontext varit de &mnen
som framst alagts uppdraget att fostra medborgare men att &ven demokrati sarskilt trader
fram i de centrala innehéllen i SO-dmnena.

Vidare ndmner Nilsson (2014. s.152—154) att man i en intervjustudie bor se till att ha
en viss variation i urvalet av intervjupersoner. Vi har gjort ett urval utifran variationer av
yrkeserfarenhet, kon i den man som varit mdjlig och sa har vi forsokt fa till variation mellan
de olika skolorna. Det vi tittat pa dr betygsstatistik, skolans geografiska omrdde samt
skolornas elevsammansittning. Vi bedomer att vi fatt tag pa en bra variation av
intervjupersoner. Vi borjade med att kontakta ldraren “Anna” som varit en tidigare kontakt
till en av oss, och hon tackade ja. Skolan som Anna arbetar pa har enligt Skolverkets
statistikdatabas en ganska lag andel elever som gatt ut arskurs 6 med godként betyg i alla
amnen. Skolan &r beldgen 1 ett omrdde som domineras av hyresrétter och har ett lagt antal
bostadsritter och villor. Vad géller elevsammanséttning &r skolan relativt mangkulturell och
over hilften av eleverna har fordldrar med eftergymnasial utbildning. Denna skola har vi dopt
till skola A.

Vi ville sedan leta oss vidare efter en skola med andra kontraster och kontaktade dé

rektorer och fick tag pa tva ldrare frdn B-skolan, “Benjamin” och “Bjorn”. Skolan har enligt



Skolverkets statistikdatabas en hog andel elever som gétt ut arskurs 6 med godkint betyg i
alla &mnen. Skolan dr beldgen i ett omrdde som domineras av hyresrétter, men har ocksé ett
relativt hogt antal villor. Géllande elevsammanséttning dr skolan relativt monokulturell och
en hog andel elever har fordldrar med eftergymnasial utbildning.

Vi ville ocksa ha en skola med betygsresultat som ligger mellan de ovan nimnda.
Efter att vi kontaktat manga rektorer fick vi tag pa lararen “Camilla” fran skola C. P4 denna
skola har enligt Skolverkets statistikdatabas ca. hélften av eleverna uppnétt godként betyg i
samtliga &mnen i arskurs 6. Skolan ar beldgen i ett omrade som domineras av bostadsrétter
men har ocksé en stor andel villor och hyresritter. Nar det kommer till elevsammanséttning
ligger skolan mellan de ovan nimnda skolorna vad giller méngkulturalitet. En ganska hog
andel elever har fordldrar med eftergymnasial utbildning. Vi behdvde ytterligare en larare och
kontaktade da “Aylin” som ocksé arbetar pa skola A.

Vad géller lararnas olika erfarenheter har “Anna” 18 ar, “Aylin” 1,5 ar, “Benjamin” 5
ar, “Bjorn” 14 ar och “Camilla” 16 ar. Vi har ddrmed en relativt bred variation pé erfarenhet
mellan de intervjuade. Vi har dven variation av kon, tvd mén och tre kvinnor.

Eldén (2020, 5.79-80) problematiserar urval av intervjupersoner eftersom det ar
vanligt att stota pd en s.k. gatekeeper, dvs. en grindvakt som & ena sidan kan 6ppna dorrar for
kontakter men & andra sidan ocksé stinga dorrar for vilka kontakter man far. En gatekeeper
kan alltsd vilja ut personer som hen sjélv anser lampliga for intervjuer baserat pd egna
intressen. Gatekeepers 1 vart fall blir de rektorer som vi kontaktat och fétt tag pa
intervjupersoner fran i tre av fem fall. Tva av ldrarna kontaktade vi direkt. Detta kan
teoretiskt sett paverka studiens trovéirdighet men vi har resonerat pa sa sitt att detta inte gor
nagon viasentlig skillnad 1 vart specifika fall. Detta eftersom vi gor en anonym studie dér
fokus ligger pa lararen och inte pa skolan, vilket rektorerna ocksa har blivit underrédttade om

nér de fatt ta del av villkoren for undersokningen, blir detta inte ett lika stort problem.
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3.4.1. Intervjupersonerna

Lirare Arbetslivserfarenhet Arbetsplats

Anna Arbetat som lérare 18 ar. Skola A.
Undervisar i SO och svenska | En kommunal f-6 skola som &r beldgen i ett omrade som

iak 5. domineras av hyresrétter.

Aylin Arbetat som ldrare 1,5 ar. Andel elever som gatt ut 4k 6 med godkénda betyg i alla
Undervisar i SO och svenska | dmnen ar ganska lag.
1dk 5. Skolan ar relativt mangkulturell och 6ver hélften av

eleverna har fordldrar med eftergymnasial utbildning.

Benjamin Arbetat som lédrare i 5 4r. Skola B.
Undervisar i SO och En kommunal f-6 skola som dr beldgen i ett omrdde som
Svenska i dk 5. domineras av hyresritter, men ocksa har ett relativt hogt
Bjorn Arbetat som ldrare i 14 ar. antal villor.

Undervisar i SO och svenska | Andel elever som gatt ut a&k 6 med godkéinda betyg i alla
ak 6. amnen ar hog.
Skolan dr relativt monokulturell och en hog andel elever har

fordldrar med eftergymnasial utbildning.

Camilla Arbetat som ldrare i 16 ar. Skola C

Undervisar i SO, svenska, En kommunal f-6 skola som ar beldgen i ett omrade som
matematik och teknik i &k 6. | domineras bostadsritter, men har ocksa ett hogt antal
hyresritter och villor.

Andel elever som gatt ut ak 6 med godkénda betyg i alla
dmnen dr ca hélften.

Skolan har en blandad elevsammansattning med viss

méngfald och en ganska hog andel elever har fordldrar med

eftergymnasial utbildning.

3.5. [Etiska stallningstaganden

Nar det kommer till att bedriva en forskningsstudie, kommer man att behova ta stéllning till
ett antal etiska stillningstaganden (Eldén, 2020, s.29). I denna studies fall handlar det etiska
framfor allt om att sdkerstdlla deltagarnas integritet. Eldén (2020, s.30-31) beskriver de fyra
riktlinjerna i de forskningsetiska principerna for humanistisk-samhillsvetenskaplig forskning
- informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Vi har
applicerat dessa i vart arbete.

For att uppfylla informationskravet har vi skickat informationsmail till vara

intervjupersoner dér villkoren for informationskravet framgick. I samband med mailkontakt

11



med véra deltagare har vi inhdmtat samtycke genom att de har svarat och bekriftat sitt
deltagande och darav uppfyllt samtyckeskravet. De fick dven bestimma tid och plats for
intervjun. For att uppfylla konfidentialitetskravet har vi i mailkontakten med vara deltagare
informerat om att deras uppgifter endast nar oss och var handledare. Nyttjandekravet har
uppfyllts genom att de insamlade uppgifterna enbart ska anvédndas for den specifika
forskningens dndamal.

Vidare har vi valt att anonymisera vara intervjupersoner genom att ge dem fiktiva
namn. Vi har intervjuat personer fran tre olika skolor som vi dopt till skola A, skola B och
skola C. For att underlétta for ldsaren har vi gett véra deltagare namn som borjar pa

bokstidverna A, B och C beroende pé vilken skola de arbetar pa.

3.6. Forskningskvalitet

Lindgren (2014, s.81-86) menar att kvalitetsgranskning av kvalitativa studier skiljer sig fran
kvantitativa. Kvantitativa studier bedoms utifran reliabilitet, validitet och objektivitet. Dessa
kriterier ldmpar sig enligt forfattaren inte for kvalitativ forskning och forskare har dérfor tagit
fram kriterier som béttre ldmpar sig for kvalitativ forskning. Vi anvinder Chamaz (2012,
s.182—183) begrepp - trovdrdighet, originalitet, resonans och anvindbarhet.

Vér undersokning har bade styrkor och svagheter. En styrka &r att intervjuerna gett
god kidnnedom om hur larare uppfattar begreppet elevinflytande och hur de arbetar med det.
Vi har gjort noggranna jadmforelser, vara slutsatser dr helt och héllet grundade i den data vi
samlat in vilket dr var frimsta styrka. Vi har varit transparenta och beskrivit hur vi gjort
undersokningen. Det som daremot gér att diskutera for troviardigheten i undersdkningen &r
huruvida materialet ar tillrickligt omfattande. Vi har dock en god variation av larare med
olika erfarenhetsnivaer, forutsiattningar och asikter. Stora delar av resultatet ligger i linje med
tidigare forskning. Vi bedomer att trovirdigheten ér tillfredsstillande.

Vad giller originalitet dr undersdkningen inte sarskilt nytinkande eftersom det finns
tidigare forskning som berdr elevinflytande. Daremot har vi upptéckt att den tidigare
forskningen oftast inte undersoker det informella elevinflytandet 1 praktiken som &r fokus 1
denna undersokning. Tidigare forskning undersoker framst formellt elevinflytande och ldrares
attityder till elevinflytande.

Angéende resonans, har vi anvint oss av en blandning mellan begreppsdriven och
datadriven kodning. Vi fick genom 0vergingen till datadriven kodning en mer nyanserad bild

av materialet. Arbetet med kodningen har darfor forsett oss med en réttvis bild av det
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studerade materialets bredd. Vidare har véra fragor resulterat i att de intervjuade ldrarna har
fatt mojlighet att reflektera ver sina synsitt och arbetsmetoder, vilket i sin tur har lett till nya
insikter som de har uttryckt att de kommer att ta med sig framover. Var analys har goda
potential for anvindbarhet. Vi bedomer att resultatet utgor vardefull information for larare

och rektorer.

4. Resultatredovisning och analys

I detta kapitel beskriver och analyserar vi resultaten av intervjuerna. Detta gor vi genom olika
avsnitt som presenterar olika delar av resultatet. Varje enskilt avsnitt avslutas &ven med en

analys.

4.1. Lirarnas tolkning av skolans demokratiuppdrag

I detta avsnitt redovisar vi ldrarnas tolkning av demokratiuppdraget eftersom detta har
betydelse for arbetet med elevinflytande.

Anna, Benjamin och Bjorn resonerar alla om demokratiuppdraget pa ett liknande sétt.
Ett exempel pa detta far vi fran Bjorn:

For mig &r demokratiuppdraget kopplat till framtiden och hur vi lever tillsammans [...] det
JATTEviktigt att eleverna fir med sig en kiinsla for vad demokrati 4r, vad det innebér och vad
det kan gora for att det ska fortsétta att vara ett demokratiskt land. S& for mig dr demokrati
grunden for hela mitt uppdrag faktiskt. Jag brukar fé in det i alla &mnen jag har. Det &r s&
viktigt speciellt i dessa tider, nér vi ser andra mdrka moln [...] Skolan férsvarar demokratin.
Det ar sé jag tolkar mitt uppdrag. Goda demokratiska samhéllsmedborgare, det ar det vi vill
skapa. (Bjorn)

Bjorn betonar uppdragets vikt och argumenterar for att det till och med &r grunden till hela
hans yrke. Camilla erkdnner uppdraget som viktigt och menar att hon undervisar savél om
demokrati och vad det innebér, som hur det ska verka i praktiken.

Jag anser att vi har en jéttestor uppgift i att 4 eleverna att forsta, dels vad demokrati ar, alltsa
vad betyder det i ett demokratiskt land, men ocksa forstd innebdrden av demokrati, att vi har..
massor av rattigheter, men vi har ocksa skyldigheter som vi méste bejaka. [...] fa dem att
forsta vad som ér vad. (Camilla)

Till skillnad fran de andra lararna handlar demokratiuppdraget for Aylin frimst om sociala
relationer med eleverna och vikten av att de ska kdnna sig som en del av skolan:

Man ska vara lyhord och tillmétesgaende for dagens elever dr intressestyrda. De ska fa vara
med och kénna att de dr en del av skolan [...] ndr man skapar en god relation med dem blir det
viktigt att kunna [...]fdnga de stunderna med dem for att det dr viktigt att kénner att vi lyssnar
pa dem och att det inte bara ar vi pedagoger som styr och stéller. (Aylin)
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4.1.1.  Analys: Lararnas tolkning av skolans demokratiuppdrag
For att tolka lararnas forstielse for demokratiuppdraget anvénder vi Hagglund et al. (2013,
s.12) beskrivning av olika motiv for demokratiuppdraget. Majoriteten av ldrarnas syn pa
demokratiuppdraget priglas av ett motiv som gar ut pa att eleverna ska forberedas for att bli
framtida demokratiska medborgare. En av ldrarnas syn hor hemma i motivet for elever som
nuvarande demokratiska medborgare eftersom hon resonerar om betydelsen for demokrati 1
nuet, pa elevernas niva, vad de har for réttigheter och skyldigheter och inte ur ett
framtidsperspektiv. En av ldrarnas syn passar inte att kategoriseras efter forfattarnas motiv

eftersom hon frimst betonar sociala relationer och elevernas kénsla av delaktighet.
4.2. Lararnas uppfattning och arbete med elevinflytande

I detta avsnitt redogdr vi for hur de olika ldrarna tolkar och arbetar med elevinflytande dels,
eftersom det 1 dagsldget inte finns ndgon faststilld definition. Dels, eftersom ldrarnas tolkning
av begreppet har stor betydelse for hur de arbetar med elevinflytande.

Camillas tolkning av elevinflytande handlar frimst om att formedla vilka mgjligheter
till inflytande som eleverna har, vilket handlar om att vélja mellan olika alternativ som hon
kan ge dem:

Elevinflytande handlar vél om att man ska léra sig vad man har mgjlighet att séga till om, och
vad man kan ténka sig att man far chans att vilja pa. Sa ar det ju med demokrati ocksa, jag har
skyldigheter att gora vissa saker, och héller jag mig till dem sa har jag mojlighet att fa saker
ocksé. Och det blir samma sak med elevinflytande. Gor vi det hér sé blir konsekvensen det hir
(Camilla)

Bjorns forhallningssitt till elevinflytande handlar om att han dr mycket 6ppen for elevforslag.
Han berittar att nar han fér olika elevforslag sd ser han alltid till att formedla for sina elever
att det ar nagot han ska undersdka vidare for att se om det ar mgjligt. Han brukar ocksa se till
att skapa gemensamma beslut med sin klass, vilket brukar ga till genom réstning:

Vad vill ni att vi ska prata om pa SOn nista lektion for da har vi en lektion dér vi kan fé in
vad vi kédnner for. Da brukar det alltid komma in lite forslag. Jag forsoker f& dem att komma
med 6nskemal, tankar och idéer hela tiden, sa det kan handla om allt fran smatt till
lektionernas innehall ocksa. (Bjorn)

Bjorn menar att han ofta forsoker uppmuntra eleverna till att komma med idéer om innehall
som de &r intresserade av:

Det blir ju alltid ndgon extra-lektion ndgonstans som man behover fylla med nigonting, da far
eleverna vara med och bestimma saker och jag gor jag en lektion kring deras forslag. Jag har
haft manga sddana lektioner genom &ren och jag tycker det &r roligt for jag lar mig sjélv, plus
att man fyller ett nyfikenhetshal, samtidigt som man bygger pa demokratin saklart. (Bjorn)
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Benjamins tolkning av begreppet elevinflytande lyder “Jag tolkar elevinflytande att eleverna
har ritt att vara med och paverka i skolan. Vara med och bestimma.”. Nér han arbetar med
elevinflytande i praktiken handlar det framst om arbetsmetoder. Senare i intervjun tydliggor
Benjamin sin syn pa elevinflytande “vissa saker kan man vara med och péverka till exempel i
HUR vi ska arbeta, men inte om VAD vi ska arbeta.”. Vi bad om en forklaring till vad han
menar med detta varpd Benjamin menar att lararen har styrdokumenten att forhélla sig till och
att eleverna med detta sagt inte fdr vara med och péverka i undervisningsinnehéllet. Camilla
menar samma sak, att eleverna inte far vara med och paverka undervisningsinnehallet.

Vid fragan om hur Anna later eleverna ha inflytande dver undervisningsinnehéllet
svarar hon: “Inte sa dir jattemycket om jag ska vara drlig, utan vi har ju styrdokumenten att
gé efter och jag vet ju [...] vad vi behover ldra oss”. Vidare bad vi henne utveckla sina tankar
om styrdokumentens roll for elevinflytande for undervisningsinnehallet:

Jag menar att [...] om det ska bli en likvardig undervisning, om man ténker hela landet s& kan
eleverna inte ha massor av inflytande 6ver innehéllet [...] Arbetsmetoder och sddant later jag
eleverna ha visst inflytande 6ver, de brukar ofta fi vélja mellan tva olika alternativ som jag
bade tycker &r bra sitt att 1dra sig pa som jag har sett fungerar [...] da far de vara med och
bestdmma lite grann déir. (Anna)

Annas uppfattning pAminner om Benjamins, men Anna resonerar dven om detta ur ett
likvardighetsperspektiv. Anna menar att inflytande &r att eleverna fir vélja mellan tvd olika
alternativ som hon pa férhand bestdmt. Vid fragan om hur Anna uppfattar skillnaden mellan
inflytande och delaktighet svarar hon:

Delaktighet &r ju att eleverna ska kunna vara delaktiga pd nagot sétt i undervisningen, men
dirmed inte sékert att delaktigheten ser likadan ut [...] For att det ska bli likvardigt for alla s&
maste det ocksa kunna se olika ut, for olika elever har olika behov [...] Inflytande handlar om
att de har ndgon form av inflytande f6r vad de tycker é&r intressant just nu eller det hér
arbetssattet skulle vara roligt att jobba med. Det tycker jag &r att ha inflytande pa
undervisningen. (Anna)

Camilla tolkar delaktighet pa ett liknande sitt som Anna:

Inflytande kanske mer &r att man har saker att séga till om i form av att man far vara med och
bestdamma ifall vi ska skriva en PowerPoint eller om vi ska gora ett prov som redovisning [...]
Medan delaktighet handlar mer kanske om att man har en mgjlighet att delta helt enkelt.
(Camilla)

Inflytande menar Camilla handlar om elevernas rétt att uttrycka sina synpunkter om hur de
ska arbeta och redovisa. Detta for oss in pa Aylins syn pa elevinflytande. Vid fragan om hur

Aylin tolkar begreppet elevinflytande svarar hon: “Elevinflytande tolkar jag pé sa sitt att
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eleverna ocksé ska fi vara delaktiga [...] komma med forslag”. Hennes svar ledde oss till att
fraga hur hon ser pa skillnaden mellan begreppen elevinflytande och delaktighet. “Inflytande
tolkar jag som att eleverna far vara delaktiga. [...] Delaktighet handlar om att de far vara
delaktiga. S& det gér vidl hand 1 hand.” Aylins svar visar att hon inte skiljer pa begreppen, nér
hon pa frdgan om elevinflytande svarar att det handlar om delaktighet. Nedan tar vi del av
Aylins forhallningssitt till elevinflytande:

jag kan exempelvis ge dem tva, tre forslag och sen sa kan vi rosta. Ner med huvudet, upp med

handen, ni som vill titta pa film eller om det 4r Kahoot eller om det &r att vi ska jobba i boken.

(Aylin)

Hennes arbetssétt handlar om forbestimda valmdjligheter som eleverna fér vélja mellan och
eleverna far inte vara med i beslutsprocessen.

Nér Benjamin fick frdgan om vad han har for tankar om skillnaden mellan begreppen
elevinflytande och delaktighet svarar han: “Jag tycker [...] att dra isér dem &r véldigt svart for
delaktighet ingar ju i elevinflytande tycker jag. I min bok betyder elevinflytande att man ar
delaktig.”. Aylin och Benjamin tolkar alltsd begreppen pa samma sitt, det vill séga att de inte
skiljer begreppen at.

Som Anna, Benjamin och Aylin kan Camilla ta hdnsyn till elevernas preferenser vad
giéller arbets- eller redovisningsmetoder:

Det kan vara allt frén att vi ska gora ett grupparbete, vélj hur ni vill redovisa. [...] Du ska
skriva en faktatext, men i stéllet for att jag talar om att du ska skriva om ett djur sa far du
skriva om vad som helst [...] Men &terigen, bara for att man tycker och tdnker nagot sé ar det
inte sdkert att det gar igenom. (Camilla)

Camilla dr dock noggrann med att tydliggdra att elevernas asikter inte nodvandigtvis kommer
att leda till forandring.

Tre av fem lérare forhaller sig liknande till elevinflytande. De ldrare i var
undersokning som arbetar annorlunda dr Benjamin och Bjorn. Bjérn uppmanar regelbundet
eleverna till att komma med forslag vilka han ser till att undersoka och planera
undervisningen utefter snarare én att avfarda. Han har en positiv instdllning till att eleverna
fir vara med och styra 6ver undervisningen och menar att arbetet blir roligare for honom nér
han inte pa forhand vet vilka forslag eleverna lyfter. Elevernas intressen for arbetsomraden de
vill arbeta med é&r heller inte endast begransade till Bjorns villkor:

Man kan inte alltid veta exakt vad man far, utan det blir ocksa en utmaning foér mig vilket gor
lektionerna levande, det tycker jag ar viktigt. Att man ocksa fangar upp fragor i klassen,
exempelvis i en av sexorna jag var i sa skulle vi prata om Carl XII och da var det ndgon som
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frdgade om Mpox, sé att man tar sig tid att prata om det i stéllet for att séga “jag vet ingenting,
det dér har vi inte tid med” utan att man tar de minuterna till att finga upp det, for att ocksa
bemota dem. De har ju en fraga och da méste vi svara om vi kan. (Bjorn)

Benjamin ndmner att eleverna brukar utviardera undervisningen efter olika arbetsomraden:

Vi har utvirdering efter varje arbetsomrade dér de far uttrycka hur de tycker att det varit, vad
skulle kunna bli béttre och sé tar jag in onskemalen. Framfor allt handlar det om arbetssétt
men sjuttiofem procent séger ju att de vill se fler filmer, men [...] de fér i alla fall uttrycka sig.
(Benjamin)
Benjamin involverar eleverna i beslutsprocessen dir de far komma med forslag men ger
uttryck for att forslagen inte alltid kommer att gd igenom nir han sager att de atminstone far
uttrycka sina viljor. En annan reflektion som Benjamin lyfter handlar om en eventuell negativ

konsekvens av for mycket elevinflytande:

Det ar viktigt med elevinflytandet. Det dr ocksé véldigt viktigt att elevinflytandet inte tar Gver
[paus] till att eleverna uttrycker allt som &r jobbigt, allt som &r tufft och trékigt. Utan det ar
viktigt att sirskilja elevinflytande dar man far 6nska! [...] Man har sett i statistik att elever blir
hemma och har storre franvaro fran tidigare &ldrar. Sen om det har att géra med att eleverna
uttrycker sina asikter for mycket och att de tycker att det &r trakigt att gé i skolan [paus] det &r
bara en egen reflektion som jag har haft. Det dr bra med elevinflytande men det méaste ocksa
vara hart med att det &r skolplikt och att det &r viktigt att vara i skolan. Och att allt kan man
inte vara med och bestimma 6ver. (Benjamin)

Benjamin menar att arbetet med elevinflytande inte far ga for langt. Han refererar till det
okade antalet hemmasittare idag och menar att det kan vara en konsekvens av att elever idag

fér ett for stort utrymme att uttrycka sina asikter.

4.2.1. Analys: Lararnas uppfattning och arbete med elevinflytande

Analysen for lararnas uppfattning och arbete med elevinflytande tar sin utgdngspunkt i hur
larare tolkar begreppet elevinflytande och vad ldrarna anser att eleverna har mojlighet att ha
inflytande dver. For att analysera ldrarnas tolkning av begreppet elevinflytande anvinder vi
de teoretiska perspektiven att paverka, delaktighet och elevinflytande. For att analysera
lararnas tolkning av vad eleverna har mojlighet att ha inflytande ver anvénder vi en del av
den tidigare forskningen vi presenterat dar Henriksson Persson (2018, s.83-86, 142—-144)
menar att det finns tva olika syner pa detta bland lérare. Den ena synen handlar om att lérare

anser att elever far ha inflytande dver savil undervisningsinnehall som arbetsmetoder, medan
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den andra synen handlar om att ldrare endast anser att elever far ha inflytande dver arbetssitt,
men inte dver innehall.

Majoriteten av lararnas tolkning av elevinflytande handlar egentligen om att pdaverka.
Det handlar bland annat om att de kan erbjuda eleverna olika valmgjligheter som de pa
forhand bestamt. Detta kategoriserar vi inte som elevinflytande eftersom eleverna inte dr med
1 beslutsprocessen och att valmdjligheterna tagits fram pé lararens initiativ. Flera av ldrarna
hade ocksé svért att skilja pa begreppen elevinflytande och delaktighet. Tvé av dem menade
att det betyder samma sak, medan tva andra ldrare vid frdgan beskrev sin tolkning av
delaktighet i vad vi beddmer som deltagande.

En av ldrarnas tolkning av elevinflytande 4r densamma som Arnér och Tellgren
(2006, s.15) beskrivit - elevinflytandet sker inte endast pa lararens villkor utan sker mer
kontinuerligt. Elevernas forslag har dessutom en verklig betydelse. Lararen arbetar alltsd med
elevinflytande.

PEn annan av lararnas tolkning av begreppet menar vi 6verlappar en del mellan
elevinflytande och delaktighet. Lararen i frdga uppmanar eleverna till att utvirdera
lektionerna och komma med forbéttringsforslag, vilket liknar Ronnlunds (2013, 5.71)
beskrivning av vad elevinflytande &r, att planera undervisningen tillsammans med eleverna.
Déremot ger lararen ocksa uttryck for att elevernas forslag inte nddvandigtvis kommer leda
till forandring, vilket gjort att vi bedomer tolkningen som delaktighet, eftersom delaktighet
inkluderar eleverna i beslutsprocessen, men leder inte alltid till fordndring.

Vad géller lararnas uppfattning om vad eleverna har makt att ha inflytande 6ver
menar alla lirare utom en att eleverna inte far vara med och paverka undervisningsinnehallet.
Samtliga resonerar om detta genom att de har Laroplanen att forhélla sig till och att eleverna
darfor inte kan eller far paverka innehallet. Detta dr intressant med tanke pa att Laroplanen
uttrycker att eleverna bland annat ska erbjudas inflytande 6ver undervisningsinnehallet
(Skolverket, 2022, s.15). En av ldrarna menar att det har en negativ inverkan pa
likvardigheten mellan olika skolor, om elever far ha inflytande 6ver undervisningsinnehéllet.
Déaremot menar de att eleverna far ha inflytande dver arbetsmetoder.

Ett arbetssétt som en av ldrarna arbetar med kritiseras av von Wright (2009, s.26,50).

Det handlar om att erbjuda elevinflytande som beloning vilket forfattaren menar formedlar ett
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missvisande budskap. En annan reflektion som lyfts upp av en av lararna handlar om en
eventuell negativ konsekvens med for mycket elevinflytande. Reflektionen handlar om det
okade inflytandet hos barn idag i relation till det 6kade antalet hemmasittare. Detta pAminner
oss om en annan ldrares reflektioner som lyfts fram i Henriksson Perssons (2018, s.70-71)
undersokning. Den ldraren menar att eleverna redan har for ménga beslut som de behdver ta
stdllning till 1 sin vardag och att skolan darfor borde vara en plats dir de ska vara fria fran det

ansvaret.

4.3. Mbojligheter och utmaningar med elevinflytande

Detta avsnitt handlar om mojligheter och utmaningar som lirarna identifierat med arbetet
med elevinflytande.

Fyra av fem av véra intervjupersoner uppger att de har en allméint god bild av arbete
med elevinflytande och dess foljder pa elevernas ldrande, engagemang, ansvarstagande och
undervisningen.

Benjamin lyfter vikten av att kénna sig lyssnad pa i samband med frdgan hur
elevinflytande paverkar undervisningen:

Bara positivt skulle jag siga. Jag tror att om eleverna kinner att de fir uttrycka vad de tycker
och vad de kénner sé blir de ndjda. Att eleverna far ha inflytande behover inte betyda att de
bestdmmer, utan bara att man [l4raren] &r som ett bollplank mot deras asikter. Det ar skont att
bli lyssnad pa. (Benjamin)

Nedan presenteras ett annat uttryck for elevinflytandets mojligheter:

Om man tar SO som jag brinner for, dir eleverna ar studiemotiverade, sen har vi alla olika
utmaningar, det dr olika latt for olika, men de ar véldigt noga med att gora sitt bista hela
tiden. Jag tror att det till viss del har med séttet jag arbetar pa [med elevinflytande] (Bjorn)

Hiér ar det tydligt att Bjorn identifierat ett samband mellan arbete med elevinflytande och
elevernas studiemotivation.

Camilla berattar att hon kan ge eleverna inflytande over arbets- eller
redovisningsmetoder som de tycker ar roligare och menar att detta paverkar larandet positivt.
“Det som r kul, det lir man sig vil littare.”. Aven Aylin har mérkt liknande tendenser nér
eleverna fatt vara med och paverka undervisningsmetoder:

Det péaverkar pé sé sétt att larandet blir kul och da vill de bara l4ra sig mer [...] och d& mérker
jag att d&ven den hér eleven som har tyckt att det har varit en utmaning med historia, helt
plotsligt tycker att det &r det bésta som finns. (Aylin)
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Vad giller elevernas engagemang och ansvarstagande kopplat till elevinflytande framgér i ett
av Benjamins citat hur hans arbete med elevinflytande leder till detta:

Om vi tar det hér exemplet att de fér uttrycka vilka undervisningsmetoder de vill ha i
undervisningen, om det dr ndgra som har 6nskat mer grupparbeten, d& har man ju det som
hallhake att “nu har ni 6nskat grupparbete, da &r det bara att skota sig annars sé kor vi inte det
langre.”. D4 ser de i alla fall att nu har “Benjamin” anpassat sig efter vara 6nskemaél. Da
tycker de att det dr kul formodligen. (Benjamin)

Benjamin menar alltsé att det sporrar elevernas arbetsvilja nér de ser att han anpassat sig efter
deras dnskemél, d& han annars visar att de inte kommer att gora s mer om de inte skdter sig.

Bjorns tankar om elevernas engagemang och ansvarstagande kopplat till
elevinflytande lyder:

Det bidrar till att de kidnner att det hér ar vart larande, det ar vara lektioner, “trots att Bjorn
star for det mesta sa lyssnar han dnda och sa dér”, sa jag tror att det bidrar till att man vill visa
att man kan ta sitt ansvar och det ar roligt. (Bjorn)

Bjorns uttalande paminner lite om Benjamins i den mening att eleverna vill ta mer ansvar nar
de kénner att det dr ndgot de fatt vara med och bestimma om. Han ger dock inte uttryck for
att detta skulle vara nagot kopplat till beloning eller konsekvens utan snarare att eleverna
anammar lektionen som sin egen vilket gér dem mer motiverade.

Anna positionerade sig ganska tydligt som en ldrare med negativa associationer till
elevinflytande. Hon ser en hel del hinder. Hon menar att det ar en forutsittning for ett gott
larande att det rader trevlig stimning i klassrummet men hon betonar dock ocksa vikten av att
eleverna behover forsta att hon &r en auktoritet:

Det ar sjélvklart att vi méste samarbeta men vi ér inte pd samma niva och det &r det knepiga,
att eleverna maste forsta att jag AR en auktoritet i egenskap av ldrare for att jag har en
utbildning. Jag vet vad de ska léra sig och jag har gatt igenom allt. (Anna)

Vidare forklarar Anna att man som lérare kan behdva vara foljsam med sina elever. Hon
problematiserar dock detta och menar att det dr viktigt att inte vara for foljsam som ldrare da
det l4tt kan bli rorigt, det leder i stéllet till att det paverkar larandet negativt menar hon:

Fyrkantigt kan det ju vara men det kan vara mjukt fyrkantigt och det kan vara véldigt strikt
fyrkantigt [...] &r man for foljsam med eleverna blir det l4tt valdigt rorigt, da kanske man
kdnner att man inte vill komma in i klassrummet eller att man inte vagar fraga. D4 &r det klart
att det paverkar larandet pa ett negativt sétt for att man inte kommer framét. (Anna)
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Anna ser heller inga positiva effekter pa elevernas engagemang och ansvarstagande: ” De dr
inte tillrdckligt stora, inte de dldrarna jag har [10—12 &r]. De &r inte mogna ansvaret for det
utan de behdver JATTEmycket ramar och guidning for att klara av sitt inflytande helt
enkelt”. Vi vill jimfora Annas reflektion om sin egen position som utbildad vuxen som vet
vad eleverna behover med ett uttalande fran Benjamin:

En utmaning med elevinflytande ar att det ar jéttebra att eleverna far uttrycka sig och vara
med och paverka, men i grund och botten sa &r det vi vuxna som bestimmer [paus] sé ar det
ju. Och att dra den griansen [paus] for det finns elever som vill vara med och péverka och
tycka till om allt, dar far man dra en grans att det dr under vissa former man far vara med och
paverka. (Benjamin)

Elevinflytande handlar alltsd inte for Benjamin om att barn pd nigot sétt ska ta dver lararens
roll i undervisningen. Det ar fortfarande de vuxna som bestimmer och att det i stéllet &r
viktigt att sitta tydliga grinser. Aven Bjorn uttalar sig om sin egen ldrarroll i relation till
elevinflytande:

De tycker att det kénns roligt att de ocksé har en rst. De vet ju att vi vuxna bestimmer, men
det &r klart att ndr de far vara med och bestimma och paverka gor det att man far gladare
elever, elever som kénner sig sedda och hdorda och det ér ju malsattningen for oss alla. (Bjorn)

Vid frigan om vilka utmaningar de upplever med arbetet med elevinflytande uttalar sig Bjorn
sa hér:
Egentligen inga faktiskt. Det enda r att eleverna maste léra sig att acceptera ett nej eller att

man inte fir som man vill. Jag ser inga nackdelar alls med det. Bara fordelar. Det dr bara att
man behover jobba in forstaelsen for vad det betyder. (Bjorn)

Varken Benjamin eller Bjorn ser alltsé elevinflytande som ett hot mot deras egen auktoritet.
Visserligen menar Benjamin att det kan vara en utmaning att vissa elever vill vara med och
paverka och tycka till om allt, men det utgor inget hinder utan de bdda menar 1 stillet att det

ar viktigt med kommunikation och grinser.
Camillas tankar om utmaningar med arbetet med elevinflytande lyder:

Utmaningen ér nog att de tror att de ska fa bestdmma allt och helst ska vi &ka till Liseberg fyra
ganger om aret. Det &r svart for dem att skala ner vad som &r mojligt. Det kanske &r om du ska
ha rott eller gront papper, det kanske dr vad elevinflytande 4r hér och nu. Eller ska vi gora ett
prov eller ska du spela in det? De ir ju tolv si att det kan ibland vara svért att forstd vad som
ar mojligt 6ver huvud taget. Men det dr ocksa nadgot man maste ldra dem. (Camilla)

Camillas reflektioner gér lite grann i linje med Benjamins och dven Camilla betonar

genomgaende i intervjun vikten av att kommunicera vad som &r mojligt for eleverna.

21



Vidare berdttar Camilla om utmaningar hon har med sin egen klass, vilket har en
negativ inverkan pa arbetet med elevinflytande. Liknande reflektioner har d&ven Aylin. Detta

kommer vi att diskutera vidare under en egen rubrik nedan.

Camilla reflekterar d&ven 6ver skolans ménga uppdrag:

Demokratiuppdraget och skolans uppdrag har ju ar for ar blivit valdigt mycket storre [...]
Forut var det sa att eleverna skulle sitta pa sin plats och man skulle géra det man skulle. Idag
ska skolan gora sa mycket. Allt fran att se till att barnen inte hamnar i géng till att se till att de
kan simma och helst cykla. Det dr s& mycket som ska in, vilket gor att ndgonting stryker pa
foten. Jag sdger inte att det &r demokratiuppdraget som ska stryka pa foten men det dr mycket
som hela tiden ska plockas in och passa in. (Camilla)

Camilla menar att skolan 1 dagslidget har minga uppdrag som tillkommit. Mycket hamnar pa
skolans axlar och hon menar darfor att det ar svart att géra allt som man ar dlagd som ldrare.
Denna reflektion kan vara en anledning till att Camilla inte prioriterat arbetet med

elevinflytande med sina klasser.

4.3.1. Analys: Mdijligheter och utmaningar med elevinflytande

De intervjuade ldrarna identifierar bade mojligheter och utmaningar med att arbeta med
elevinflytande. For att analysera ldrarnas svar anviander vi den tidigare forskningen for att dra
paralleller. Alla larare utom en menar att elevinflytande okar elevernas motivation till
larande, vilket liknar Henriksson Persson (2018, s.72—73), Danell (1999, s.62) och Lelinge
(2008, 5.29-30) tidigare forskning dér alla stott pa sambandet mellan elevinflytande och
lusten att ldra i sina intervjuresultat. Detta eftersom eleverna tycker att undervisningen blir
roligare ndr de fatt vara med och bestimma. Ett av resonemangen som ldrarna for som
handlar om elevinflytandets positiva effekter for elevernas arbetsvilja, innehaller dock ocksa
spér av elevinflytande som beloning, vilket dr ett forhdllningssétt som kritiseras av von
Wright (2007, 5.26,50). Detta i och med att liraren i friga menar att eleverna behover skota
sig om de vill att han ska fortsétta anpassa sig efter deras 6nskemal.

Lérarna beréttar ocksd om utmaningar de identifierat med arbete med elevinflytande.
Endast en av ldrarna har inte identifierat utmaningar alls. En annan lérare ar i motsatt
riktning, sarskilt kritisk och resonerar utifran vikten av att eleverna uppfattar henne som en

auktoritet. Liknande reflektioner syns 1 Henriksson Perssons (2018, s.69—70) intervjumaterial
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dar larare stéllt sig kritiska till elevinflytande eftersom de menar att de som lirare har ett
ansvar for elevernas larande, de &r utbildade vuxna och vet vart eleverna ska for att uppna
sina mal.

Tva ldrare menar att den storsta utmaningen med elevinflytande handlar om att
formedla gransen for vad eleverna har mojlighet att influera dver. Lérarnas tankar vill vi
knyta till Henriksson Persson (2018, 5.69—70) och Danell et al. (1999, s.60) som faststéllt att
det rider en viss osékerhet om hur elevinflytande bor definieras och praktiseras 1

verkligheten.

4.4. Klassrumsklimatets betydelse for elevinflytande

I detta avsnitt redogor vi for klassrumsklimatets betydelse for arbetet med elevinflytande,
vilket dr ett narrativ som lyfts fram som viktigt for betydelsen av nigra av ldrarnas arbete
med elevinflytande handlar om klassrumsklimat.

Camilla har uttryckt en positiv instéllning till elevinflytande och &r den enda lararen
som inte utgivit sig for att arbeta sérskilt mycket med elevinflytande. Anledningen menar hon
beror pa hennes grupp. Vid fragan om hur hon l4ter sina elever ha inflytande i klassrummet
svarar hon: ” Det beror vildigt mycket pa vilka grupper man har [...] Forra aret hade vi en
stokig grupp som vi behovde dela pa, vilket gjorde att det inte gick att ha nagot
elevinflytande. Det var bara att dverleva dagarna”. Camilla visar ocksa medvetenhet och
sjalvinsikt over sitt arbete med elevinflytande, vilket hon &r medveten om att hon behover bli
bittre pd. Det dr ndgot som vi maste jobba med nu efter att vi fick en annan form pa gruppen
[...] Det ligger pa oss att se till att de far mer inflytande. For det dr ju ndgonting som vi ska
jobba med.”. Camilla bekréftar vikten av arbetet med elevinflytande men menar att detta
arbete inte natt upp till hennes egna ideal pa grund av att hon haft grupper dér det inte varit
mojligt enligt henne sjélv.

Aylin resonerar pé liknande sétt och det verkar vara klassrumsklimatet som utgdr den
storsta svarigheten i arbetet med elevinflytande. “Jag kan tycka att det &r situationen eller
gruppen som avgor hur mycket elevinflytande det ska fa finnas™. Vid frdgan om hon brukar

uppmana eleverna till att komma med forslag svarar hon:
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I min grupp kan jag inte stilla vilken frdga som helst. Skulle jag fraga vad de skulle vilja gora
idag, har jag arton hénder uppe och arton olika viljor [...] Det dr viktigt att kinna efter
gruppen. Med min grupp behdver jag tinka ménga ganger om innan jag kan faktiskt ge dem
mojligheten att vdlja. (Aylin)

Aylin menar att ett eventuellt elevinflytande i vissa grupper kan stjilpa snarare an att hjélpa.
Det kan stora ordningen 1 vissa grupper nar de far mgjlighet att paverka: ” Jag har tre grupper
som sagt. [ en grupp mérker jag att jag miste vara extra fyrkantig. Vid minsta lilla
elevinflytande tappar man gruppen.” Vid fragan om vilka utmaningar Aylin ser med att

arbeta med elevinflytande menar hon att det dr svért att tillgodose alla elevers viljor.

Anna reflekterar ocksd om aspekten med elevernas olika viljor:

Jag vet kollegor som har latit eleverna vara med véldigt fritt och bestimma. D4 blir det latt
valdigt rorigt och det blir egentligen inget inflytande for att det finns s& manga olika viljor.
Det laggs vildigt mycket tid pa att komma fram till vad man ska géra och man kommer inte
riktigt fram till nigon bra grej utan det blir &nd4 sé att man far ga in och sen och bryta [...] d&
kdnns det som att man har misslyckats. (Anna)

Camilla beskriver ocksa ett problem som handlar om olika typer av elever och hur detta
kopplas till svdrigheter med inflytande:

Vi dr en grupp som gérna pratar. Det storsta problemet med det &r att nagra tar for mycket
plats utan att ha sa mycket att sdga. Det gor att andra inte fir mojlighet att prata. Da far man
visa att “nu har du pratat klart for idag.”, for att sedan ge plats &t de som vanligtvis inte tar
ordet. Dessa elever kan behova lite uppmuntran, till exempel genom fragor, [...] for att kdnna
sig trygga att delta. Det &r viktigt att skapa ett 6ppet klimat dir alla kan bidra, sa ldnge ingen
sdger nagot som sarar andra. (Camilla)

Camilla menar alltsa att hon bade har elever som gérna tar plats och inte har problem med att
uttrycka sig, men ocksa elever som tvirtom ar mer tystlatna av sig.

Bjorn gor liknande reflektioner som Camilla vid fragan om han anser att
klassrumsklimatet har ndgon betydelse for elevinflytande:

Det kan spela roll om man har klasser ddr man exempelvis gor sig lustig over forslag eller
tankar. Om man har nagra som &r valdigt tongivande, det kan ocksa bidra till att
elevinflytandet &r pa en ldgre niva. S& att ddr méste man jobba jéttemycket med att fa eleverna
att kdnna att “nu sdger den personen sa, jag haller inte med, men det &r helt okej” eller “det
var en konstig fraga, men jag sdger inte det utan jag haller det for mig sjélv.”. Men ocksa
otroligt viktigt att vaga uttrycka sina funderingar. Sa klassrumsklimatet spelar roll, absolut!
Hur du som vuxen arbetar med det &r ocksa oerhdrt viktigt. (Bjorn)

Bjorn menar alltsa ocksa att klassrumsklimatet kan ha en betydelse for arbetet med

elevinflytande. Han reflekterar ocksd om olika typer av elever, med olika svérigheter att ta
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ton 1 klassrummet och menar att det darfor &r mycket viktigt att arbeta med instillningen att
det 4r okej att ha olika asikter. Bjorn ser det alltsd inte som ett problem pa samma sétt att
eleverna har olika viljor som Aylin och Anna uttrycker, utan menar i stéllet att det &r nagot

som man som larare far arbeta med for att skapa ett positivt klimat 1 klassrummet.

4.4.1. Analys: Klassrumsklimatets betydelse for elevinflytande
Flera av lararna uppgav klassrumsklimatet som ndgot som kan utgdra ett hinder for arbete
med elevinflytande. For att analysera klassrumsklimatets betydelse anvénder vi den tidigare
forskningen for att synliggora likheter.

Léararna menar att det kan vara svért att arbeta med elevinflytande i vissa grupper
vilket kan bero pa olika faktorer. En faktor dr att gruppen i sig ar stokig vilket gor att 1drarna
upplever att de inte kan erbjuda eleverna inflytande. En av ldrarna har en positiv instéllning
till elevinflytande men arbetar inte med det pa grund av sin stokiga grupp. Detta liknar von
Wrights (2009, s.70) resultat dér larare uttryckt en vilja och ambition med att arbeta med
elevinflytande. Trots den positiva instdllningen méter dock ldrare problematik i praktiken
med detta arbete.

En annan faktor som identifieras &r att ldrarna tycker att det dr svart att forhalla sig till
elevernas olika och manga viljor. Larsson (2007, s.107—121) diskuterar liknande reflektioner.
Han menar att ett mer dppet klassrumsklimat med en instdllning som préglas av att
klassrummet ses som ett offentligt rum, kan underlétta for eleverna att utova sitt inflytande.
En av véra intervjupersoner ser det inte som ett problem att eleverna har olika viljor, utan
menar i stillet att det ligger pa lararen att forma ett positivt klimat i klassrummet, dér olika
asikter accepteras. Detta kopplar vi till Oscarsson (2005, s.36, 52) som menar att elevernas
mojlighet att paverka undervisningen okar i ett positivt klassrumsklimat.

Lararna diskuterade ocksé olika elevroller i samband med elevinflytande. De menar
att vissa elever har latt for att ta ton och plats i klassrummet, medan andra dr mer tystlatna
och tillbakadragna. Detta forsvarar arbetet med elevinflytande menar ldrarna. Larsson (2007,
s.163) belyser liknande aspekter med tystlatna respektive tongivande elever. Han menar att
eleverna paverkas av grupptryck. Aterigen menar Larsson att ett ppet klassrumsklimat med

goda relationer kan vara en méjlig 16sning pd denna utmaning.

4.5. Elevernas mognad och alder
Enligt laroplanen (2022) ska lirarna erbjuda eleverna inflytande baserat pa deras mognad och

alder “detta inflytande d6kar med stigande dlder och mognad” (Skolverket, 2022, s.15).
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Léararna vi intervjuat har delade meningar om detta. Anna, Aylin och Benjamin &r alla
Overens om att arbetet med elevinflytande blir léttare ju dldre de blir och att det ar skillnad pa
hur man kan erbjuda elever som gar i fyran inflytande i jamforelse med sexan. Anna uttrycker
det s hir:

I fyran handlar det om att bygga grunden. Eleverna behdver forsta hur saker fungerar genom
att sétta tydliga ramar och grénser [...] I sexan har de bade byggt en bas och utvecklats
kognitivt med aldern. Dérfor blir undervisningen i fyran mer strukturerad och auktoritar i
jamforelse med i sexan. (Anna)

Aylin uttrycker sig pd ett liknande sétt om att man med elever i fyran méste arbeta mer med

att forma eleverna:

Jag ser en fordndring. I fyran behdvde jag forma gruppen genom att bygga ramar och fa
eleverna att forstd och forhalla sig till dessa ramar. [...] Vilket gjorde det svart att arbeta med
elevinflytande. Nu i femman kénner jag att jag kan sldppa det, [...] vilket ocksé innebér att jag
kan erbjuda de mer inflytande. Om man ska g8 in pa det hdr med mognad, med tanke pa att de
kommer direkt fran arskurs tre, s& var ju det ocksé jatteménga fortfarande var i det hér
lekstadiet, [...] sen har ju jag dven elever som jag skulle vilja flytta upp en &rskurs och da blir
det ju jattesvart. (Aylin)

Aylin ndmner kort ocksé en annan dimension av aspekten med mognad. Detta handlar om att

klasser innehéller elever med olika nivaer pa mognad.

Benjamins reflektioner lyder:

Det ar ndgonting som eleverna trénas in i, tinker jag. Att man bade planerar, utvirderar och
diskuterar olika saker i undervisningen ver lag [...] &r ett arbetssétt egentligen som man
behover borja med tidigt i rskurs fyra till exempel, men i sexan sé ar det klart att det blir
bittre diskussioner. Eleverna véxer ju in i det hér. (Benjamin)

Benjamins tankar skiljer sig lite frin Aylins och Annas med tanke pé att han menar att
eleverna maste fa forutsdttningarna for att utdva inflytande genom att trénas in i det. Han
héller med om att det blir ett béttre inflytande ju &ldre de blir, men ser det som ett arbetssétt
som de maste fé erfarenhet av tidigt for att bli bra pa.

Camillas tankar om att arbetet med elevinflytande ska stiga med elevernas élder
skiljer sig fran ldrarna nimnda ovan:

Det ar vil klart att eleverna fér, inte nddvandigtvis mer inflytande, utan inflytande pa ett annat
sétt ju éldre de blir. Ibland kan det dock vara léttare att erbjuda de inflytande nir de gar i trean
eftersom de &r mer i nuet. “Vill ni spela fotboll eller brannboll pé rasten?”. I sexan vill
eleverna mycket som inte alltid & mdjligt. Men mycket beror pa vilka grupper man har,
manga grupper ar véldigt blandade. (Camilla)
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Camilla menar att det kan vara svarare att arbeta med elevinflytande ju dldre eleverna blir d&
de dldre eleverna enligt hennes mening vill mer av sddant som hon menar &r svart att ge dem.
Hon ndmner ocksd dimensionen som Aylin nimnde om olika gruppers olika nivaer.

En annan aspekt som Camilla tar upp i relation till detta dr de nationella provens roll
som kommer i sexan i relation till elevinflytande som ska stiga med elevernas élder.

I svenskan till exempel &r innehallet ganska styrt. Eleverna ska klara av att 1dsa och forsta
olika texttyper. I sexan nér vi ndrmar oss nationella prov sé blir det ofta lite s& att vi betar av
olika texttyper vilket gor att tiden inte ricker till for elevinflytande. (Camilla)

Déremot belyser Camilla senare under intervjun en annan aspekt av det hela som pa sétt och
vis motsdger hennes tidigare standpunkter:

For mig ar det vildigt viktigt att eleverna fir mer inflytande och dirmed ansvar mot slutet
sexan for att béttre forbereda dem infor sjuan [...] De ska kunna klara av hogstadiet som
innebér mer ansvar och mer inflytande i exempelvis redovisningsmetoder. I 14g- och
mellanstadiet &r det mer fyrkantigt. (Camilla)

Camilla menar trots sina tidigare pastdenden hér att lararna bor ge eleverna mer inflytande
infor att de ska borja sjuan eftersom det innebér mer ansvar.

Bjorns tankar om detta skiljer sig ocksa frén de dvriga lararna d& han kritiserar denna
formulering fran ldroplanen och menar i stillet vid frdgan om hur han ser pa skillnaden med
att arbeta med elevinflytande baserat pd deras dlder och mognad, att detta inte har nagon
storre betydelse for hans arbete:

Inte jéttemycket, det kan jag inte séga. Elevinflytande har alltid varit viktigt for mig. Jag har
jobbat i forskoleklasser upp till arskurs sex och jag ser inte storre skillnad emellan elevernas
onskemal. Barn stéller fradgor och vill ha inflytande pé den niva de ér pa. Egentligen vill alla
bara bli sedda och horda. S& jag tycker att formuleringen &r lite konstigt stélld. (Bjorn)

4.5.1. Analys: Elevernas mognad och ilder
De flesta av ldrarna dr 6verens om att det &r ldttare att erbjuda elever inflytande, ju dldre de
blir. Dessa ldrare menar att det dr en forutséttning for arbetet med elevinflytande att man
maste forma gruppen fran att de borjar i fyran. En av dessa ldrare ser pa elevinflytande som
ett arbetssétt som eleverna maste fi mojlighet att trénas in 1, vilket gor arbetet ldttare nér de
gar i sexan och fatt forutsattningarna for elevinflytande. Endast en av lararna menar att alder
och mognad inte har ndgon storre betydelse for arbetet med elevinflytande eftersom eleverna

enligt honom tenderar att vilja samma saker oavsett alder.
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Tvé av vara intervjupersoner ndmner ocksa en aspekt som handlar om klassers
heterogenitet eftersom elever dr olika mogna i olika aldrar. Det &r alltsa svart att forutsétta att
en och samma klass ska vara pa samma mognadsniva endast baserat pa deras alder. Detta ar
intressant med tanke pa ldroplanens formulering om att arbetet ska anpassas efter elevernas
mognad utan att ta hansyn till att klasser 4r heterogena nir det kommer till mognadsniva.

En av intervjupersonerna har ett annat perspektiv dér hon menar att det finns andra
faktorer som paverkar nér de blir dldre. Dels lyfter hon att eleverna tenderar att vilja svarare
saker ju dldre de blir, dels lyfter hon nationella proven som ska genomf6ras 1 sexan och att
det med anledning av detta dr svart att hinna med arbete med elevinflytande dé tiden inte
racker till fOr att det ska fokuseras pa det som testas 1 nationella proven. Detta pAminner om
Henriksson Perssons (2018, s.70—71) undersokning dér ldrare menat samma sak. Lérare i
undersokningen menade att i takt med inforandet av nationella prov och betyg i arskurs sex,
finns inte tiden fOr att prioritera elevinflytande. Undervisningen maste vara styrd for att de

ska hinna gé igenom det som kommer att testas under proven.

4.6. SO-amnenas sarskilda omstindigheter for elevinflytande
Detta avsnitt handlar om ldrarnas tankar om SO-dmenas sirskilda omsténdigheter for arbete
med elevinflytande dir bland annat det dubbla demokratiuppdraget trader fram.

De flesta ldrarna som vi intervjuat dr 6verens om att SO-dmnena ger flest mojligheter
for arbete med elevinflytande. Samtliga ldrare som vi intervjuat har svenska och SO-dmnena
gemensamt som de undervisar i.

Anna, Benjamin, Bjorn och Camilla uttrycker sig pa snarlika sétt vid frdgan om vilket
amne de anser forser flest mojligheter till att arbeta med elevinflytande. De menar att SO-
amnena urskiljer sig i jimforelse med andra amnen. Har kommer ett exempel fran Camilla:

I jamforelse med svenskdmnet, dér innehéllet &r ganska styrt och strukturerat, ér det léttare att
arbeta med elevinflytande i SO da det inte &r lika strukturerat. Hoppar jag 6ver till exempel
instruerande text i Svenska dé kan det fallera bade till de nationella proven, och till hogstadiet
(Camilla).

Héar kommer ett annat exempel fran Bjorn:

SO och NO ir tva tacksamma &dmnen for elevinflytande, eftersom eleverna ofta har fragor,
idéer eller kunskap att bidra med. Svenska daremot handlar oftast om att ldsa, skriva och léra
sig sprakregler, vilket upplevs som mer statiskt. [...] Dér 4r det mindre vanligt att elever
stéller fragor som leder till diskussion, medan SO bjuder in till att utforska frdgor som “Vem
var Stalin?” och fanga upp elevers intresse. (Bjorn).
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De fyra ldrarna menar att SO skiljer sig genom att det handlar om mer teoretiska kunskaper
till skillnad fran svenskdmnet som fokuserar mer pé fardigheter, vilket inte erbjuder variation
pa samma sdtt som kan 6ppna upp for elevinflytande.

Aylin anser 1 stillet att det inte finns nagon skillnad mellan &mnena nér det giller
arbetet med elevinflytande: ” Jag tycker att det &r lika i bdda amnena eftersom inflytande kan
erbjudas i badda &mnena. Eleverna kan exempelvis arbeta med Kahoot i bade svenska och SO.
Sa jag skulle sdga att det ar lika™.

Vi fragade ocksa ldrarna om det dubbla demokratiuppdraget for SO-ldrare.

Anna och Camilla resonerade kring detta pa liknande sdtt. Har kommer ett exempel fran
Camilla:

Det beror péd vad man ténker. Dels handlar det om att liara ut vad demokrati innebér i ett
demokratiskt land, dels om att diskutera hur det fungerar i praktiken. [...] Nér vi pratar om
brott och straff handlar det om att forsté att du FAR tycka och tinka vad du vill, men inte siga
saker som kan skada andra. (Camilla)

Benjamin och Bjorn resonerade ocksé kring det dubbla demokratiuppdraget pa liknande sétt.
Hér kommer ett exempel frén Bjorn:

Jag pratar ofta om demokrati i olika sammanhang. Till exempel kor jag nagot jag kallar
Veckans forebild, dér jag lyfter personer som pé olika sétt har betytt nagonting for
manskligheten pa ett positivt sitt som exempelvis Martin Luther King eller Rosa Parks. Det &r
ett sitt att visa hur ménniskor har gjort sina roster horda. Idag pa svenskan pratade jag om
Richard Stern, en judisk man pé 30-talet som trotsade nazister utanfor sin butik. P4 sa sitt
vaver jag in demokratifragor och fostran i alla &mnen, for att visa att demokrati inte dr nagot
sjédlvklart utan nagot man méste kimpa for. (Bjorn)

Bade Benjamin och Bjorn resonerar om det dubbla demokratiuppdraget ur ett historiskt
perspektiv, exempelvis genom beréttelser dir manniskor kimpat for demokratin. De menar
att eleverna far en forstaelse for hur de vill leva utifran att ha tagit del av historiska beréttelser
om hur det sett ut forut vilket gor att de kommer att vdrna om demokratin nir de far en
forstaelse for att det inte dr nagot att ta for givet.

Vid frdgan om Aylins tankar kring det dubbla demokratiuppdraget for SO-lédrare sager
hon att hon inte reflekterat kring det.

4.6.1. Analys: SO-imnenas sirskilda omstindigheter for elevinflytande
Alla lérare utom en anser att SO-dgmnena dr de &mnen som ger flest mojligheter till arbete
med elevinflytande. De menar att SO handlar mer om teoretiska kunskaper till skillnad fran

svenskdmnet som fokuserar mer pd fardigheter, vilket inte erbjuder variation pa samma sétt
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som kan 6ppna upp for elevinflytande. Detta liknas med Henriksson Perssons (2018, s.18-22)
forklaring om att demokratiundervisning och demokratiska arbetsformer fraimst beroér SO-
amnena.

Vad géller det dubbla demokratiuppdraget uppger alla ldrare utom en att det gor sig till
synes genom att de savdl undervisar om demokratin och dess betydelse samt i form av
fostran. Aven detta liknar Henriksson Perssons (2018, s.18-22) beskrivning av det dubbla
demokratiuppdraget som handlar om fostran for att eleverna ska bli demokratiska

medborgare och demokrati som kunskapsstoff.

5. Diskussion och slutsats

Syftet med denna uppsats har varit att undersdka SO-ldrares tolkning av och arbete med
elevinflytande samt att belysa de mojligheter och utmaningar som ar forknippade med att

arbeta med elevinflytande.

5.1.  SO-lédrares tolkningar av begreppet elevinflytande
Ater till vér frigestillning om hur SO-lirare tolkar begreppet elevinflytande visar analysen att
forstaelsen for begreppet skiljer sig &t bland ldrarna. Endast en av ldrarna tolkar begreppet pa
samma sitt som Arnér och Tellgren (2006, s.15), det vill séga att eleverna far verklig makt att
foréndra sin tillvaro. En ldrare ger alltsa eleverna verkligt inflytande enligt var beddmning.

En annan lédrare arbetar enligt var beddmning med delaktighet. Eleverna far vara med
1 beslutsprocessen, men det betyder inte att deras asikter eller forslag kommer att ha en
verklig makt att fordndra. Detta gér att forsta i och med att liraren inte sdrskiljer begreppen
elevinflytande och delaktighet.

De resterande tre lararnas tolkning av begreppet handlar egentligen om “att paverka”.
Det vill sdga att de betonar framfor allt elevernas mdjlighet att uttrycka sina asikter som
potentiellt kan fordndra. Eleverna ér dock inte med genomgéende under beslutsprocessen
utan fir endast vara med 1 slutskedet. Tva av dessa lirare beskrev elevinflytande som att
eleverna far vilja mellan olika alternativ och deras tolkning av begreppet delaktighet handlar
snarare om deltagande. Den tredje av dem som ocksé arbetar med “att paverka”, sirskiljer
inte begreppen elevinflytande och delaktighet. Hon menade att elevinflytande handlar om att
eleverna ska fa vara delaktiga, vilket heller inte stimmer §verens med hennes beskrivning av

hur hon arbetar.
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5.2. SO-larares arbete med elevinflytande i praktiken
For att besvara var fragestillning om hur ldrarna arbetar med elevinflytande i praktiken visar
analysen att de flesta ldrare later eleverna paverka arbets- och redovisningsmetoder. Detta
sker dock 1 olika omfattning bland de olika ldrarna. For ndgra kunde detta ta form under
mycket begransade villkor. Nagra av dem beskrev det som att de kunde erbjuda eleverna
alternativ att vdlja mellan medan andra beskrev arbetet med detta ur mer 6ppna forhallanden
dar eleverna kunde uttrycka vad de 6nskar for arbetsmetoder genom utvérderingar. En larare
stack ut sarskilt eftersom han dven later eleverna ha inflytande 6ver undervisningsinnehallet.
Vid tillfdllen later han eleverna bestimma over lektionsinnehall, vilka han planerar infor.
Lirarnas olika sitt att arbeta med elevinflytande gér att forklara utifran de tva olika
uppfattningarna om vad eleverna har mojlighet att ha inflytande 6ver, som Henriksson
Perssons (2018, s.83—-86, 142—144) presenterat. Alla ldrare utom en &r av uppfattningen om

att eleverna inte kan vara med och péverka undervisningsinnehallet.

5.3. Majligheter och utmaningar med elevinflytande
Gillande fragestéllningen om ldrares upplevda mgjligheter och utmaningar med att arbeta
med elevinflytande identifierar l4rarna ett flertal aspekter. Bland de mojligheter som lyfts
fram ndmns att arbetet med elevinflytande stirker elevernas upplevelse av att bli lyssnad pa.
Vidare ser ldrarna ett samband mellan elevinflytande och 6kad studiemotivation, dér
elevernas engagemang i studierna okar nir de far mojlighet att vélja undervisningsmetoder.
Detta leder i sin tur till 6kad arbetsvilja nir ldrarna tar hdansyn till elevernas 6nskemal och
intressen. I samband med de moéjligheter som identifieras framhéver ldrarna dven utmaningar
med att arbeta med elevinflytande. En av dessa utmaningar handlar om rollséttning. En ldrare
betonar vikten av att eleverna uppfattar lararen som en auktoritet, dér ldraren ses som den
kunniga och utbildade personen som kan végleda eleverna mot uppsatta mal. Andra larare
menar snarare att granssittningen dr det viktigaste for att eleverna ska fa en forstaelse for vad
de har mojlighet att sidga till om. Lararna argumenterar for att gruppens sammanséttning har
stor betydelse for hur létt eller svart arbetet med elevinflytande kan vara. En ytterligare
utmaning som en larare framhaller 4r skolans manga uppdrag som hon menar ar svart att

uppfylla dd man inte hinner med allt.

5.4. Vidare forskning
Det behdvs mer forskning om hur larare uppfattar och arbetar med elevinflytande. Det

handlar dels om begreppsforstaelsen for elevinflytande. Som Arnér och Tellgren (2006)
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berittar finns det ingen faststélld definition for begreppet. Detta har synliggjorts 1 var
undersokning eftersom larare tolkar begreppet olika och skiljer inte pa begreppet
elevinflytande och delaktighet. Kanske vore det bra om det kunde faststéllas en definition for
begreppet for de som kénner sig osékra péd hur de ska forhalla sig till elevinflytande.

Det handlar dels ocksa om olika perspektiv som ldrare har for elevinflytande. En
larare kommunicerar tydligt sitt driv for arbetet med elevinflytande genom att koppla arbetet
till ett storre perspektiv med storre frdgor. Lararen menar att demokratin ar hotad och att
skolan ska verka for att forsvara demokratin. Detta genom att forbereda eleverna for att
kunna delta i samhallet som demokratiska medborgare. Ett perspektiv som vi vill stélla emot
detta dr en av de andra ldrarnas reflektion om att ett 6kat elevinflytande kan riskera att fler
elever blir hemma. Lararen menar att han identifierat ett allmént skifte i barns mojligheter att
tycka till och uttrycka sig bdde hemma och i skolan vilket han kopplar till det 6kade antalet
hemmasittare. Detta dr en intressant reflektion som vi ocksé uppmuntrar till vidare forskning
om. Hur mycket inflytande ska barn egentligen fa? Vilka langsiktiga konsekvenser far det?
Ar konsekvenserna endast goda eller finns det en baksida till det?

Resultaten av undersdkningen har lett oss in pa en reflektion om de olika skolornas
betydelse for arbetet med elevinflytande. Vi har inte identifierat ndgra samband mellan
skolornas elevsammansittning eller geografiska ldge och hur arbetet med elevinflytande
bedrivs. Vi ser heller inga samband mellan yrkeserfarenhet och arbete med elevinflytande.
Léararna fran vir undersdkning som arbetar mest med elevinflytande arbetar dock pé skolan
med hogst andel elever som gétt ut arskurs 6 med godkinda betyg i alla &mnen. Var
undersokning hade behovt vara mer omfattande for att vi ska kunna séga nagot om skolans
roll 1 arbetet med elevinflytande. Utifran vart resultat verkar det snarare bero péd de enskilda
lararna. Det dr ndgot vi vill uppmuntra till vidare forskning om, det vill sdga vad skolor har
for roll 1 ldrares arbete med elevinflytande.

En annan insikt som vi anser &r vird att lyfta dr en av lararnas tankar om att
elevinflytande 1 undervisningsinnehallet skulle verka negativt for olika skolors likvardighet.
Vi uppmuntrar darfor till vidare forskning om elevinflytande ur ett likvardighetsperspektiv.
Kan elevinflytande leda till for stora skillnader i undervisningen mellan olika skolor pa
liknande vis som kritiserades under 80- och 90-talet som ledde till recentralisering som
resulterade i Lgr11? Vad har dessa skillnader i sa fall for betydelse?

En sista aspekt som vi vill lyfta dr uttalandet om ldrares manga ansvar i dagsldget. En
stor del av dagens problem hamnar pa skolan, hur ska demokratin fa plats bland alla dessa

ansvar?
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Bilagor

Bilaga 1: Forfragning och informationsbrevet

Hej!

Jag heter Ihsan Ismail och liser till grundskollirare med inriktning 4-6 pa Orebro
Universitet. Jag och min studiekamrat Sabrina Hossin Gronros skriver tillsammans just nu
ett av vara sjdlvstindiga arbeten och soker en SO-ldrare verksam i 8k 4-6 som kan ténka sig

att stilla upp for att bli intervjuad till vart arbete.

Vi vill undersoka lidrares demokratiuppdrag kopplat till elevinflytande ur ett
lararperspektiv. Syftet med var studie &r att undersdka hur ldrare tolkar begreppet

elevinflytande och hur det tillimpas i praktiken.

Intervjun tar 30—45 minuter. Jag och Sabrina genomf6r intervjun tillsammans och vi spelar
in samtalet for att senare transkribera innehéllet for analys. Inspelningen raderas efter
godkint arbete och intervjupersonen kommer att anonymiseras. Intervjupersonens uppgifter

kommer endast att nd oss och eventuellt var handledare.

Vi kommer gérna till XX skolan for att genomfOra intervjun pa plats om detta gér bra for
er. Vi vill girna genomfora intervjun v.38 eller tidigt v.39. Vad géller tid &r vi flexibla, men
onskar tre foreslagna tidsalternativ s att vi kan sikerstélla att tiden inte krockar med andra
intervjuer.

Finns det ndgon som hade kunnat tinka sig att stélla upp ar vi mycket tacksamma.

Tack pa forhand!

Med vénliga hilsningar

Thsan Ismail



Bilaga 2: Intervjuguiden

Halvstrukturerad intervju

Bakgrundsfrigor:

1. Hur ldnge har du arbetat som ldrare?
Vad inspirerade dig till att bli larare?
Nir utbildade du dig till larare?
Vilken drskurs har du for tillfallet?

Ar du klasslarare eller &mneslirare?

SV

Vilka dmnen undervisar du i?

Tolkningen av demokratiuppdraget kopplat till elevinflytande
1. Hur tolkar du demokratiuppdraget i skolan?

a. Vad innebir det for dig som larare?

2. Hur tolkar du begreppet elevinflytande?
a. Vilka kopplingar tycker du att det finns mellan elevinflytande och
demokratiuppdraget?

Lérarnas tillimpning av elevinflytande 1 undervisningen
1. P4 vilket sitt later du eleverna ha inflytande i klassrummet?
a. P& vilket sitt l4ter du eleverna ha inflytande i undervisningen?
b. Kan du ge exempel pé situationer dér eleverna har fatt vara med och

bestamma?

2. Vilka fordelar ser du med att arbeta med elevinflytande?
a. Hur péverkar detta undervisningen?
b. Hur paverkar detta elevernas lirande?
c. Kan du ge exempel pa positiva effekter av okat elevinflytande i larandet?
d. Hur upplever du att elevinflytande paverkar elevernas engagemang och

ansvarstagande?




3. Vilka utmaningar ser du med att arbeta med elevinflytande?
a. Vilka hinder har du upplevt?

b. Hur hanterar du dem?

4. Vilka strategier anvénder du for att balansera din auktoritet och elevernas
inflytande?
a. Hur sdkerstéller du att eleverna kénner sig horda utan att forlora struktur och
ordning?
b. Finns det specifika metoder eller tillvigagangssatt som du tycker fungerar

sarskilt bra?

5. Upplever du att det finns &mnen dar det ar lattare att utéva mer elevinflytande i dn
andra? Motivera.
a. Vilka skillnader finns det mellan SO och andra &mnen vad géller
elevinflytande?
b. Har SO-dgmnena sérskilda omstéandigheter eller villkor géllande skolans

demokratiuppdrag och demokratiska arbetsformer?

6. Vilka tankar har du om ldroplanens formuleringar kring elevinflytande?
a. Har du andra tankar kring ldroplanens demokratiuppdrag som du vill dela

med dig av?

7. Hur arbetar din skola som helhet for att uppfylla demokratiuppdraget?
a. Finns det specifika policys som stddjer detta arbete?

b. Vilka funktioner fyller klassrad, elevrad m.f1.?

Slutfriga:

1. Finns det nagot du vill tilligga?




