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Abstract

This dissertation examines everyday life in Swedish ECEC during
1940-1970, using Vasteras as a local case. The study draws on a frame-
work combining the history of everyday life, the history of emotions
and socialization theory. Based on extensive archival materials, the
analysis integrates qualitative interpretation with quantitative
mapping. The results show that Visterds developed one of Sweden’s
most expansive ECEC sectors well ahead of national reforms. Before
the policy changes of the 1970s, the city established a diversified system
including kindergartens, day nurseries, colonies and organized park
activities. These institutions served both pedagogical and social welfare
purposes and shared core features such as similar materials, recurring
activities and leadership by kindergarten teachers.

The analysis further shows that the everyday life of kindergartens
followed a pedagogical rhythm where teacher-led activities were
interspersed with free and open-ended sessions. Crafts, block building,
storytelling and roleplay were recurring activates, and teachers
documented how children navigated these settings. Creative
expression, practical learning and cooperation formed central aspects
of socialization, while gendered patterns emerged in children’s use of
materials, despite access to them being uniform. A key contribution
concerns the history of emotions. The analysis reveals a broad
emotional dictionary through which teachers described children’s
feelings. Emotions such as joy, fear, anger and sadness appeared in
recurring patterns, and teachers acted as emotional norm setters by
encouraging some expressions and moderating others. Emotional
regulation thus emerged as a central dimension of socialization, shaped
through language, expectations and everyday routines.

Keywords: Kindergarten, Early Childhood Education and Care, Every-
day Life, History of Emotions, History of Education.



Till minnet av min mormor Ingegerd Jansson



Forord

Avhandlingsskrivande ar ett arbete som provar bade fokus, disciplin
och uthallighet. For mig har processen stundtals liknat ett Formel 1-
race, dar branslenivan ibland varit ldg, dacken slitna och kurvorna
skarpa, men déar teamet omkring mig alltid funnits redo i depan. Tack
till alla er som var mitt team. Som ensam forare hade jag inte kommit
langt, ni alla har behovts for att jag skulle kunna ta mig 6ver mallinjen.
Och nu, precis som varje forare som till slut far se mélflaggan, har aven
jag natt slutet av detta lopp och landat i en firdig avhandling.

Forst, ett stort tack till min huvudhandledare Johannes. For mig ar du
akademins motsvarighet till F1 varldens GP (Gianpiero Lambiase), det
vill saga, den basta personen i varlden att lagga upp strategier och sedan
ge stod, rdd och uppmuntran, men aven att va lite tuff nir det behovts
for att se till att jag héller mig pd banan. Jag ar sa innerligt tacksam for
att det ar just du som handlett mig genom den har utmaningen och jag
kan med hundra procents sakerhet saga att bade avhandlingen och jag
som person ar battre tack vare att du varit en sa stor del av min resa.
Tack till min andre handledare Ann. Om Johannes varit min racein-
genjor, sd har du varit min dataingenjor — den som stannat upp loppet,
analyserat varvtiderna och plockat fram detaljer som jag sjilv inte alltid
sett. Dina noggranna lasningar och skarpa, reflekterade frigor har
hjalpt mig bromsa in, tinka om och sitta ord pa saker som varit sjalv-
klara for mig men inte for lasaren.

Ett stort tack till alla medarbetare vid pedagogikinstitutionen, jag har
lart mig oerhort mycket under aren vid Orebro universitet. Ett sarskilt
tack till forskningsmiljon ReCel; att fa ta del av och diskutera era texter
har varit bade stimulerande och inspirerande. Jag vill rikta ett varmt
tack till de kollegor jag fitt forménen att undervisa tillsammans med:
Bibbi, Hanna, Oliver, Sara, Tobias, Tuula och Asa. Undervisningen har
verkligen varit en av de storsta gladjekallorna under min tid har, och
jag har lirt mig sa mycket av er alla. Ett extra tack till Asa — du kom in
som en valbehovlig frisk flake, och ditt satt att mota bade manniskor
och uppgifter har gjort stort intryck pd mig.

Kicki, du har varit en fantastisk teamkoordinator vid sa manga tillfallen.
Nar du lamnade pedagogikenheten var det en lika stor chock som nér



Newey limnade Red Bull (en referens jag vet att du forstdr). Ett RB-
stall utan Newey ar ett forsvagat stall, och detsamma giller pedagogik-
enheten utan dig.

Tack till samtliga doktorandkollegor, bide vid Orebro Universitet och
inom min forskarskola PEDASK. Ni har varit mina medforare pa den
akademiska banan och jag har vid sa manga tillfillen inspirerats och
fascinerats av er alla och ser fram emot att folja era framtida arbeten.
Tack Linnea for alla linga harliga meddelanden och for att vi alltid
kunnat diskutera hogt och lagt. Tack Carin for ditt stora hjarta, dina
kloka resonemang om béde livet och arbetet och for att jag fatt prata
Wicked Wicked Wicked. Tack Jeanette for harliga tigskvaller och din
imponerande javlar-anamma. Tack Sophie for din empati, ditt lugn,
din sarkastiska humor och din uppmuntran.

Tack till Emma, Sofia och Sara for era genomarbetade och uppmirk-
samma ldsningar vid mina hogre seminarier, ni har fungerat som
noggranna tekniker i depan. Ni alla tre laste med sidan omsorg och
precision och kom med sa mycket vardefull feedback. Extra tack till dig
Sara — utan dig skulle det aldrig blivit ndgon avhandling. Dels di det
var tack var en uppgift du och Anne-Li gav mig som mastersstudent —
att besoka ett arkiv, som jag hittade materialet och forilskade mig i
bade arkiv och historia, dels da du uppmuntrade mig att viga soka en
doktorandtjanst. Och nar jag anda skriver om mig som student sa
backar vi bandet sadar 17 ar, till nar jag var student vid Jonkopings
Hogskola och pluggade till forskollarare. Tack till Susanna och Karin,
ni var de forsta som trodde pa att jag kunde ha en framtid inom
akademin. Den tilltron har hangt kvar i mig.

Tack Stina for att du ritat det fantastiska omslaget. Tack till alla vid
Vaisterds Stadsarkiv, och ett sarskilt tack till Anna och Camilla for er
hjalp, ert intresse och ert varma bemotande. Tack for hjalpen med att
hitta material och f6r mojligheten att beritta om delar av min forsk-
ning vid forelasningen i stadshuset. Ett extra tack ocksa till Henrik for
din hjalp kring bildrattigheter. Tack for att jag far anvinda bilderna, de
bidrar till att gora avhandlingen mer levande och tillganglig.

Utover mojligheten att forska och undervisa si dr det basta med att jag
borjade pa Orebro Universitet att jag traffade nya, fina manniskor. Som



dig Jono! Tack for allt stod, alla skratt och alla lardomar. Som nigon
som redan kort delar av den akademiska banan har du delat med dig
av erfarenhet och perspektiv pa ett sitt som hjilpt mig att forstd
kurvorna langt innan de var framfér mig. Och dig Hany! Utover att
vara brilliant pa ditt jobb ir du den mest omtainksamma och genuina
personen jag triffat. Vira dagliga konversationer har ofta varit min
egen DRS — de som minskat luftmotstandet och gjort det lattare att ta
mig framat i tuffa tider.

Tack till vinner och familj, bide den medfédda och ingifta. Ni har varit
min liktare, min hejaklack och mitt stod — ni som statt vid sidan av
banan och funnits dir med uppmuntran och trygghet nir jag behovt
det. Tack for att ni alla pa ert unika satt bidragit med omtanke, humor,
hjalp, tyst stdd, praktiska insatser eller bara med en trygg kansla av att
ni finns dir och tror pa mig. Licelotte, jag tror inte nagon laste min
masteruppsats med samma engagemang som du, och jag hoppas att
denna avhandling ska finga ditt intresse pa samma satt. Tack for att du
och Tomas alltid tror pa mig.

Melina, Nicklas, Fidel och Florian — min fantastiska bonusfamilj, ni ar
kort och gott de bista i varlden och med er kan jag alltid finna trygghet
och gladje. Ett extra tack till dig Melina som ar sd bra pa att satta
perspektiv och paiminna mig om vad som ar viktigt pd riktigt. Du ar
min alldeles egna Max Verstappen — stark, sjalvsaker, brilliant och
varldsbast. En annan person som varit ovarderlig i att ge mig perspek-
tiv ar du Sandra. Du paminner mig om vad som ar viktigt pa riktigt
och om mitt varde langt utanfor akademins bubbla. Vi har gitt igenom
mycket du och jag, och genom allt har du stitt (mer eller mindre) lugn,
balansanserad och klok — du ar min forebild. Jocke, tack for allt F1
skvaller och alla race triffar. Nar akademins bubbla blivit for tuff har
var lilla F1-bubbla alltid erbjudit en vilbehovlig andningspaus. Tack
ocksa for alla luncher och dina fina uppmuntrande ord och din tilltro.

Mamma, du har varit min mekaniker i kulisserna och har stéllt upp pa
absolut alla satt man kan stdlla upp. Allt fran att ta hand om Lukas nir
han var yngre och sjuk eller hade lediga dagar eller bara behovde
underhéllas, till att uppmuntra mig och tro pa mig, till att spendera
timmar med att korrekturlasa text, dubbelkolla referenser och vara
behjalplig pa alla siatt du kunnat. Pappa, du har varit min mest



hangivna supporter pa laktaren, den som alltid sett mig som snabbare
och battre an jag sjalv vagat tro pa. Men ocksa den som pamint mig om
att inte 6vervarva motorn utan halla en hallbar takt 6ver hela racet.

Tobias, vart borjar jag ens? Din karlek och tilltro till mig har varit
avgorande under den har resan. Nir jag tappat tilltron till mig sjalv har
du givit mig ny styrka, nar jag har behovt tinka pa annat har du
distraherat mig och nir jag arbetat for intensivt har du pdmint mig om
vikten av vila. Du ar mitt ankare, min basta van, min livskamrat, min
trygga famn, min framtid. Nar jag ar med dig kianns det som jag har
mitt alldeles egna halo-skydd. Utover allt detta har dina sprak-
granskningar varit ovarderliga for avhandlingens kvalitet.

Lukas — framtidens forare, vad som ian hinder med den hir
avhandlingen eller min forskarkarriir sa har jag redan det basta jobbet
i varlden — att vara din mamma. Det finns ingen som far mig att skratta
som du! Tack for all din glidje, men ocksa alla dina kloka ord (fast du
ar sa ung) och all uppmuntran. Nar du under dessa ar sett mig kimpa
pa nar det varit motgangar sa hoppas jag att jag lart dig att aldrig ge
upp — om inte, ar detta ett fullt accepterat tillfalle att dra en vit logn for
mig. Jag alskar dig.



Innehallsforteckning

1 Inledning .....cccceicimssmsnsnnsssnnessnssssnsssnssnnsssmsssansssnsesnnssnnnesnnsssnnennnns
1.1 Syfte och fragestillningar
1.2 Tidsomfang och benamningar

2 Forskningsoversikt........ccucuusmmesnsssmsesnsssnssssnsssnsesnnsssnnsssnsssnsessnssnns
2.1.1 Forskolans historiska UrSprung ...........cccussmesssssessensssssssssssssssnnsssanens
2.1.2 Pionjarernas och idéernas historia .........eoceescesscsssnesenesmessmsssmsesaness
2.1.3 Professionshistoria ........cccucusminsmsmsmnssenssnsssnsssnsssnsssnnssnnssnnsssnsssannss
2.1.4 Internationella perspektiv .......ccccceimnsmnsnsssnsssmsssenssenssnnssnnsssnsssnnns
2.1.5 Materiella kulturens historia........ccccusmsmssnnsenssnssessnesnssasssnssnssanesnnas
2.1.6 Expansionen efter andra varldskriget ........cccccunsmnsnnsnnsnssnssnssanns
2.1.7 Sammanfatining .........ccecerccerscemsnessesnessnsssmsssnsssnsesnnssnnssmsssasesaness

3 Teori och Metod..........ccceiminsmnsminsensssnsssnnsssnsessnsssnsesansssnnessnssnnnss
3.1 Teoretisk inramning
3.1.1 Vardagshistorisk ansats ........ccecuusmesnssmmssnsssnsssansssnsssnsssnsssssssanesnnes
3.1.2 Emotionshistorisk ansats .........ccscussmesessnssnssanssnssnssanssnssnsssnssasssnssas
3.1.3 Socialisationsansats ........ccuecumseresnesnssnmssnssssnssnnsssnsssnssnsssnsssansnnss
3.2 Metod
3.2.1 Analytiskt tillvagagangssatt.........ceourereereesersnssssnssnssassnssassnssnssssnnsns
3.2.2 Kallmaterial........ccccousmnsnmmsmsssenssnnssnnssnnsssssssnnsssnsssnssnnsssnssnsssnnnsnnnss
3.2.3 Forskningsetiska 0vervaganden ...........ccueeceeseeesesessnsssmsssssssssesanesnnss

4 Vardagens inStitutioner .........ccossemrsmsssmsssmssesssmsssnssnsssssssnssassnsnnnssns
4.1 Ett nationellt perspektiv pa forskolesektorns framvaxt ..........cceeerunennes
4.2 Motiven bakom Vasteras kommunala barnomsorg

4.3 Institutioner och verksamheter i Vasteras

4.3.1 Barntradgardar och en allman forskola for alla barn...........ccccceueenee
4.3.2 Daghem och familjedaghem...........cccursminscmnnsenissnssssnsssnnssssnnsssnnnas
4.3.3 KOIONIE......cerecirmeesmnesnnsssnsssmsssmnssnnssnnssnnsssnsssmnssnnsssnsssnsssnsssnssnnssnnss
4.3.4 Parkleksverksamhet...........ccccuemesmnsmssmmsmsssnnssnnsssnsssnsssnsssssssnnsnnss

4.3.5 Privata barnomsorgs institutioner.........ccceccussminsmnssnnsssnssssnnsssannas



4.4 Sammanfattning 90
5 Barntradgardens dagliga verksamhet............cocermrmrnssnesnsscsscnsannns 93
5.1 Dagsrytmen och den fria lekens hetydelse 94
5.2 Den pedagogiska samlingen 97
5.2.1 Samlingens iNNEhAlL...........ccccoeemrrmemrsmsmssmsnmsmsnssmsnssmsnssmssssnssssmssnsnss 101
5.3 Kontinuitet i material och aktivitetsval 104
5.4 Skapande aktiviteter och praktiska formagor 109
5.4.1 Sldjd och tilliten till barnen........cccsmsenesmssesssnssnssnnssmssanesnssasssnesassans 113
5.5 Bygglek och sjilvverksamhet 117
5.6 Rolleken, dockleken och konskoderna 121
5.6.1 Den kdnskodade dockleken ........ccccueimnsnnsenssnsssmsssmsssnsssanssnnssnnas 123
5.6.2 En bredd av rollekar ..........cccourseinsesnsenssensssssssnsssssssssssssssssssnsssnnsas 126
5.7 Ovriga aktiviteter och lekar 129
5.8 Intressecentra 131
5.9 Socialisation i barntradgardens dagliga verksamhet...........ccecuvvecunee 137
5.10 Sammanfattning 145
6 Barntradgardens emotionella vardag ...........cecureeseseneseesnsscssansens 149
6.1 Emotionell ordhok 150
6.1.1 Vanligt forekommande emotioner ........ccccursmmesensssenssssnnssssnsessnnas 153
6.1.2 Sillan forekommande emotioner.........ccucuusmssnsssmsssmsssesssenssnnssnnas 156
6.2 Gladje 160
6.2.1 Gladje som en av manga emotioner.........cuseereeseesssnsssssmssassnssmssnssnns 162
6.2.2 Gladje som ett genomgaende personlighetsdrag..........cecceeecesnennens 163
6.2.3 Gladje som nagot SOm VAXEr fram .........cocereereeseesssnssnssmssassnssmssnssnnns 165
6.2.4 Gladje vid specifika tillfallen .........ccccrcunsmnsnssnssmsssmsssasssenssanssnnas 166
6.3 Ridsla 168
6.3.1 Inre radsla ........cceecmesenesnesnssnnsssnsssmsssmnesnnesnnssnnsssnsssnsssnssnnssnnsnnsan 169
6.3.2 Social radsla .........cccemrsmismismissmsssesesenssnnssnnsssnsssmssmssmsesanssnnssnnsan 171
6.3.3 Radsla infor nya situationer ..........cccueceunsemsssnsssnnssssssssnnssssnsssannas 173
6.3.4 Ridsla for att misSIyCKas .....cusssursessnsesnssasssnssnssnnssnssanssnssasssnnsassans 175
6.3.5 Radsla vid specifika tillfallen .........cccoccunsemsmsmsnssnnssssssssnnssssnsssnnnas 177
6.4 liska 178




6.4.1 liska som reaktion pa motgangar.........c.cecceusessmsnssnsmssmssssnsassmssnnens
6.4.2 liska pa grund av bristande hemforhallanden............ccocereereenennnnnes
6.4.3 liska som sekundaremotion ..........cccecresencsenssenssnsssnsssnssssnssansssnsans
6.4.4 liska utan angiven orsak .........ccceserssssenesnesmsssmsssasssasesmnssanessnssnns
6.5 Ledsamhet
6.5.1 Ledsamhet som reaktion pa motgangar ...........cceeurcereeseeseesnssnesnnnnas
6.5.2 Ledsamhet som bestar over tid .........c..ccoermenmemsnscssessnsscssnssnsnnsnnas
6.5.3 Ledsamhet som reaktion pa separation fran foraldrar.......c.cueeueeerees
6.6 Emotionell socialisation i barntradgardens vardag
6.6.1 Att fostra barnet genom kénslovirderingar..........ccccceensnnsnssanssans
6.7 Sammanfattning

7 Avslutande diskusSion........ccccuusmesmsssenssnsssnnsssnsssassssnsssssessnsssanss
7.1 Den lokala framvixten av vardagens institutioner
7.2 Barntradgardens dagliga pedagogiska verksamhet
7.3 Barntradgardens emotionella vardag
7.4 Forskningsbidrag
7.4.1 Forskolan mellan det nationella och det lokala...........ccoeviriencnnnacs
7.4.2 Forskolans pedagogiska och praktiska vardag .........ccoceeseesnesnesnns
7.4.3 Emotionernas forskolehistoria .......ccocuusmesemssmssmsssnsssanssansssnsssnssans
7.4.4 Socialisation i barntradgarden........c.ccecereereesnsssnssessassnssassnssnsssannas
7.5 Metodologiska bidrag
7.6 Avslutande reflektion

8 Summary: Everyday life in kindergarten ..........cccoceveersnmnsmsssmssnnssnns
8.1 Aim, research questions, theory & method
8.2 Results
8.2.1 The institutions of everyday life ........ccceceermermessmsmsmsesenssensssnsssnsnnns
8.2.2 The kindergarten’s daily pedagogical WOrk ........c.cesussessenssnssanesnsans
8.2.3 The emotional everyday life of the kindergarten........c.cveursersancsnsans
8.3 Conclusions and Contributions
8.3.1 ECEC hetween the national and the local.......ccccusmesmssessnnssnssanesnsans
8.3.2 The pedagogical and practical everyday life of preschool ...............
8.3.3 The history of emotions in preschool..........ccccueeirerrsnnsnssnsssnsnans




8.3.4 Socialization in the kindergarten........ccuuseresnssassnnssasans
8.3.5 Methodological contributions .........ccceceereerenesenescenacas

8.4 Applied history of education

9 Bilagor .....ccuusemismrisnnsssnsesnnsssnsn s s s s nn s nmnnnns

9.1 Forkortningar som anvinds i avhandlingen
9.2 Information om barnen

9.3 Exempel observationsjournaler

9.4 Fotografier

9.5 Forskolor i Sverige och Vasteras

9.6 Forteckning dver hilder, tabeller och figurer

10 Kallforteckning........cccssessmsesensssnssssnsssnsessnsssnssssnssnnnas

10.1 Otryckta kallor

10.1.1 Visteras Stadsarkiv (VSA) ......ccceemeemsmmsesscssassnssmssnssns
10.1.1.1 Visteras Barnstugors Arkiv (VBA) .......c.cceceesmsnsaas
10.1.1.2 Vasteras Barnkrubbas Arkiv (VBKA) .........cccceeeeseene
10.1.1.3 Barntradgardskommittén (BTK) .........cceceeceececennenes
10.1.1.4 Barnkolonikommittén (BKK) ........ccccusersensersmssnssnsans

10.2 Tryckta killor

10.3 Ovrig litteratur
10.4 Onlinekallor




1 Inledning

Den svenska forskolan ir internationellt uppmarksammad for sin tillgang-
lighet, hoga kvalitet, och sin ambition att integrera lek, lirande, omsorg
och fostran." I forskolans laroplan Lpfo 18 faststills att forskolan ska utgd
frin en helhetssyn, dir "omsorg, utveckling och larande bildar en helhet”.
Barnen ska fostras till kreativa, kompetenta och ansvarskannande individer,
genom att delta i en verksamhet som ér "rolig, trygg och larorik” for alla
barn. Forskolan forvintas dirmed béde forse barnen med en ”levande social
gemenskap”, erbjuda dem en mangd varierande aktiviteter som framjar
deras nyfikenhet och kreativitet, samt starka barnens larande. I allt detta,
intar leken en central plats, da det dr genom lek som barn far mojlighet att
fantisera, samarbeta, och kommunicera.?

I likhet med all utbildning och fostran har dven den svenska forskolan en
historia och ett ursprung.’ Den ér resultatet av en lang utbildningshistorisk
utveckling dar pedagogiska ideal, samhillsvisioner och vardaglig praktik
har vivts ssmman over tid. For att forsta den samtida forskolans organise-
ring, innehall och uppdrag behover vi ocksa forsta dess rotter, inte som ett
linjart framatskridande, utan som ett resultat av minga sammanflatade
praktiker, normer och kinslomissiga uttryck som formats i specifika lokala
sammanhang. Denna avhandling tar sin utgidngspunkt i just detta: att
synliggéra och forsta forskolans vardagliga praktik och pedagogiska
verksamhet som en integrerad del av forskolans historiska utveckling.

I fokus f6r denna avhandling star forskolans vardag under efterkrigstiden,
specifikt hur pedagogiska aktiviteter, gemenskap, trygghet, glidje och lek
behandlades dar. Forskolan ér forstdis méanga saker, utbildningspolitik,
nationella liroplaner, finansieringssystem och transnationella diskurser.*
I centrum for dess uppdrag star dock vardagen, dir den pedagogiska

Se till exempel Coelho, Astrom, Nesbitt et al. (2021); Pramling Samuelsson &
Sheridan (2009); Sheridan & Williams (2018); Astrom et al. (2020).

2 Lpf6 18 (reviderad 2025), s. 7.
3 Se till exempel Westberg (2021).

* Se till exempel Folke-Fichtelius (2008); Sjostrand Ohrfelt (2019); Vallberg Roth
(2011); Westberg & Larsson (2022).
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verksamheten sker. En grundlaggande egenskap hos forskolan ér just att det
pedagogiska arbetet inte ar begrinsat till sarskilda lektionstillfallen. Istallet
ar det en verksamhet dar pedagogik och praktik stindigt samspelar, dar
vardagen dr pedagogik. Det som sker i rutiner, omsorgssituationer, lek och
mellanminskliga moten ar inte bara stodjande ramverk kring larandet —
det utgor dess sjalva karna. Detta galler dven kanslor, eftersom de dr inbad-
dade i alla de relationer och interaktioner som formar vardagen och darmed
blir en del av den pedagogiska processen. Goda inblickar i betydelsen av
denna vardag i den moderna forskolan har givits i exempelvis studier om
maltiden, hoglasning, genusroller i leken och barns manskliga rattigheter.’

Trots dess avgorande pedagogiska betydelse, har dock utbildningshistorisk
forskning agnat mindre intresse at forskolans vardag. Detta av goda skal.
Medan samtida forskoleforskning kan genomféra verksamhetsnara studier
genom intervjuer, observationer, videoinspelningar eller aktionsforskning,
vilar utbildningshistorisk forskning huvudsakligen pé studier av mer svarat-
komliga skriftliga och materiella killor. Spar fran vardagens forflutna far
sokas i arkivdokument, museiforemal, scheman, fotografier, byggnads-
ritningar, ekonomiska redovisningar och dylika kallor. Som en konsekvens
av dessa utmaningar, har det forskolehistoriska kunskapslaget primart
byggts upp av studier med utgangspunkt i policydokument. Forskolan
under den studerade perioden (1940-1970) har beskrivits som en forskola
praglad av folkhemmets socialpsykologiska laroplan. Det var en period som
dominerades av utvecklingspsykologiska idétraditioner, vilket paverkade
saval verksamhetens innehall som dess fysiska utformning. I linje med
laroplansmaterialet skulle efterkrigstidens forskoleverksamhet anpassas till
individens utvecklingsgang, vilken uppfattades som universell och likartad
for alla barn. Forskolans miljo forandrades i detta sammanhang frin hem-
bygdsrelaterade bygg- och dockrum till mer konsneutrala och flexibla
aktivitetsstationer, dar barnen forvantades valja sysselsittning pd egen
hand. ¢ Dylika historieskrivningar vicker en ling rad frigor rorande
forskolans vardag, varav denna avhandling avser att besvara nagra.

5 Se till exempel Eidevald (2009); Frodén (2012); Quennerstedt (2015); Riad et al.
(2025).

¢ Vallberg Roth (2011), s. 77, 81-85.
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1.1 Syfte och fragestillningar

Vardagen ar central for att forstd forskolan och dess historia, eftersom
pedagogik, omsorg, fostran och liarande i forskolepraktiken var tatt
sammanviavda i rutiner, aktiviteter och relationer. I forskolans dagliga liv
tog dessa ideal konkret form i lek, maltider, sysselsattningar, vila och ge-
menskap, dar barn inte bara deltog i pedagogiska aktiviteter utan ocksa
socialiserades in i normer for hur man skulle vara, kinna och bete sig.
Denna vardagspedagogik innefattade dirmed dven ett omfattande emot-
ionellt arbete, dar kianslor uppmarksammades, tolkades och reglerades som
en del av barnens fostran och socialisation. Trots omfattande kunskap om
forskolans nationella och internationella utveckling, saknas dock fortfa-
rande forskning om den historiska vardagen och forskolans lokala praktik.

Denna avhandling syftar till att fordjupa forstaelsen av forskolans lokala
framviaxt och dess pedagogiska, praktiska och emotionella verksamhet
under perioden 1940-1970. I centrum star Vasteras kommunala barnom-
sorg och sarskilt fokus riktas mot kontinuitet och férandring i de kommu-
nala barntradgirdarnas vardagsliv. Med detta som utgangspunkt undersoks
foljande fragestallningar:

1.  Hur etablerades den kommunala barnomsorgen i Vasterds, och vilka
syften lig bakom utformningen av de olika institutionerna?

2. Hur organiserades och schemalades barntradgirdarnas pedagogiska
och praktiska dagliga verksamhet?

3. Vilka emotioner identifierades i barntridgirdarnas vardag, och pa
vilka sitt beskrevs dessa?

4. Pa vilka satt bidrog barntridgirdarnas pedagogiska, praktiska och
kianslomassiga vardag till barnens socialisation?

Genom att besvara dessa fragestillningar bidrar avhandlingen till en 6kad
forstielse for forskolans historia 1 stort, samt hur den nationella historian
forhéller sig till forskolans "lilla historia” pa lokal niva. Mer specifikt ger
studien insikter i hur forskolans organisation och pedagogiska verksamhet
utvecklades under perioden 1940-1970. Avhandlingen erbjuder aven
inblickar i de normer, virden och kanslor som formedlades genom barn-
tradgdrdens praktik. Darmed utgor studien ett originellt bidrag till forsko-
lans emotionshistoria, och till forstaelsen av forskolans roll i barns tidiga
socialisation.
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1.2 Tidsomfang och benamningar

I Sverige etablerades de forsta forskoleverksamheterna under 1800-talet.
Den forsta formen var undervisningsinriktade smébarnsskolor som
oppnade under 1830-talet. Darefter foljde omsorgsinriktade barnkrubbor
som inrattades i Sverige frin och med 1850-talet. Den tredje formen var
barntradgardar, som etablerades i slutet av 1800-talet och som i historie-
skrivningen har tillskrivits sarskild betydelse som forskolans foregangare pa
grund av sin pedagogik- och fostransinriktade verksamhet. Barntridgarden
hade sin grund i1 Frobelpedagogiken som byggde pa idén att barnet utveck-
lades genom lek, naturupplevelser och kreativa sysselsittningar som
stimulerade barnets inre vixande.”

Norrkoping och barntridgirdspionjarerna Ellen och Maria Moberg blev
centrum for den starka barntridgardsrorelse som vaxte fram i Sverige i
borjan av 1900-talet. Eftersom Norrkoping var centrum for barntradgards-
rorelsen har en stor del av den tidigare forskningen tagit sin utgangspunkt
dar. Detta innebir att mycket av den kunskap vi har om barntradgardens
historia dr knuten till Norrkdping och systrarna Moberg.® Material frin
Visterds stad utgor darfor ett betydelsefullt komplement och breddning av
perspektivet.

I Visterds inleddes den kommunala barnomsorgen ar 1940 med 6ppnandet
av stadens forsta kommunala barntradgard, Herrgirdet. Min undersokning
tar darfor sin borjan detta ar. For att forsta bakgrunden till starten av denna
verksamhet inkluderar jag dock dven vissa dokument frén sent 1800-tal och
tidigt 1900-tal. Efter 1970 sparades allt mindre material som ger en inblick
i vardagslivet, och min undersokning avslutas darfor dar. Undersokningen
avslutas dirmed innan 1975 érs forskolelag, vilken fungerade som utgangs-
punkt f6r den utveckling mot en allman forskola som darefter foljde.”

I fokus for denna avhandling stir kommunal verksamhet: det vill saga de
institutioner som drevs av Vasteras kommun, till skillnad fran olika former
av privat barnomsorg, organiserad av foretag, foreningar eller enskilda

7 Lindgren & Soderlind (2022), s. 24-25, 46.
8 Se till exempel Hatje (1999); Tallberg Broman (1991); Westberg (2011).
?  Proposition (1975/76:92), Om utbyggnad av barnomsorg: Westberg (2017), s. 226.
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individer. Till skillnad fran under 1800-tal och tidigt 1900-tal, kom barn-
omsorgen i allt hogre grad att domineras av kommunala huvudman under
min undersokningsperiod. Ar 1941 drevs endast 7 procent av alla svenska
forskolor i kommunal regi. Redan 1950 hade andelen okat till 36 procent
for att ar 1970 uppga till hela 96 procent.'

Begreppet barnomsorg anvands ofta for att beskriva den samlade verksam-
het som erbjuder tillsyn, omvéirdnad och pedagogisk fostran for barn utan-
for hemmet. Det inkluderar idag ofta fraimst forskola for barn under sju ar
och fritidshem for skolbarn. I foreliggande avhandling anvinder jag
begreppet barnomsorg som paraplybegrepp for kommunal hel- och halv-
dagsverksamhet for barn under sju ar. Begreppet forskola anvands i avhand-
lingen dels nar jag diskuterar dagens f6rskola under 2000-talet, dels som ett
historiskt allminbegrepp som omfattar bade daghem och barntradgard
(dessa verksamheter beskrivs i kapitel 4), men ocksd smabarnsskolor och
barnkrubbor. Till skillnad frin begreppet barnomsorg inkluderar jag i
begreppet forskola inte koloni och parkleksverksamhet.!

I kapitel 4 breddar jag perspektivet till att omfatta flera olika former av
kommunal barnomsorg, medan jag i kapitel 5 och 6 fokuserar pa barntrad-
gardar. Begreppet barntridgird har varit omtvistat och andra begrepp
sasom kindergarten, lekskola och forskola har ibland anvants i andra stader
runt om i Sverige.'> Som min analys senare visar var det dock viktigt for
styrelsen for Viasteras stads barnstugor att behélla begreppet barntradgird
for pedagogisk halvdagsverksamhet for barn mellan 4 och 7 ér. Jag har
darfor valt att anvinda begreppet barntradgard nar jag specifikt pratar om
dessa verksamheter men det mer samlade begreppet barnomsorg nir jag
talar mer overgripande om forskole- och forskoleliknande verksamheter
som daghem, kolonier och parkleksverksamhet.

Under 1900-talet forekom flera olika yrkesbenimningar for de som arbe-
tade i barntridgirdarna. Ann-Katrin Hatje menar att yrkeskaren
benimndes som barntridgardsledarinnor frin borjan av 1900-talet till

1% Johansson & Astedt (1996), s. 52-53; Westberg (2024), s. 101-102.

1 For en diskussion kring barnomsorg, och hur det forhaller sig till institutioner som
fritidshem och kolonier, se Skold & Sjoberg (2024), s. 7-28.

280U (1938:20), s. 10-12.

Barntradgardens vardagsliv 17



1944, da de i stéllet borjade kallas barntradgirdslararinnor for att sedan pa
1960-talet 6verga till bendmningen forskollarare.” Denna typ av termino-
logisk gransdragning aterspeglas dock inte i mitt material. I mitt material
forekommer en rad olika yrkesbenimningar varav ledarinna och froken ar
de enda begreppen som forekommer genomgiende under hela den
studerade perioden. Jag har dirfor valt att anvinda mig av ledarinna som
samlad yrkestitel i denna avhandling.

3 Hatje (1999), s. 21.

18 Linnéa Waldekranz



2 Forskningsdversikt

Trots att frigor kring forskolans historia ofta ar relevanta for diskussioner
om den moderna forskolans praktik och politik, ar det ett forsummat
forskningsfalt, i jaimforelse med till exempel folkskolans, lararnas eller skol-
amnenas historia. Kevin Brehony menar att en orsak till den begriansade
forskningen inom filtet kan vara att forskolan dr en kvinnodominerad
yrkeskar och att kvinnor och barn historiskt har hallits i skymundan.
Samtidigt, pdpekar Brehony, har faltet gradvis etablerat sig och har i storre
utstrackning tagit plats inom akademin.'

Forskningsgenomgangen som foljer nedan ar timligen omfattande. Givet
faltets begransade natur finns ett sarskilt varde i att ge en 6verblick 6ver och
en sammanfattning av, kunskapslaget: det ar till denna samling av studier
som min avhandling limnar ett bidrag. Detta innebar samtidigt att denna
forskningsoversikt erbjuder en allman bakgrund och kunskapsoversikt 6ver
forskolans historia, tidiga verksamheter och viktiga aktorer. Litteraturen till
forskningsoversikten togs fram genom édterkommande databassokningar
under arbetets gang, samt genom granskning av referenslistor i relevanta
avhandlingar, bocker och artiklar.?

Svensk forskolehistorisk forskning har i hog grad utvecklats genom
doktorsavhandlingar. Framfor allt Kenneth Hultqvists och Ingegerd
Tallberg Bromans arbeten frin tidigt 1990-tal utgjorde en viktig
etableringsfas i svensk akademi. Hultqvist analyserade forestallningar om
forskolebarnet frin cirka 1900 till 1970-talet, medan Tallberg Broman
undersokte barntridgardsledarinnornas roll i forskolan och samhillet
under forsta halvan av 1900-talet.” Till de avhandlingar som behandlat
forskolans historia under de senaste tio dren hor Sofia Grunditz och
Annelie Fredricsons, vars verk jag lyfter under rubriken “Materiella
kulturens historia”.

! Brehony (2006), s. 167-168. Se daven Westberg (2017), s. 27-28.

2 De databaser som anvants inkluderar Google Scholar, ERIC, JSTOR, LIBRIS och
SwePub.

* Hultqvist (1990); Tallberg Broman (1991). Se &ven Hammarlund (1989).
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Vid sidan av avhandlingar har laromedelslitteraturen spelat en ovanligt stor
roll for att bygga kunskap om forskolans forflutna. Aven om dessa verk inte
ar vetenskapliga avhandlingar eller artiklar, har de ofta vilat pd nyinsamlade
empiriska data och bidragit med valskrivna synteser. Bland de mest bety-
delsefulla kan nimnas Gerda Simmons-Christensons Forskolepedagogikens
historia, Ann-Christine Vallberg Roths De yngre barnens laroplanshistoria
samt Anne-Li Lindgren och Ingrid Soderlinds Forskolans historia: Forskole-
politik, barn och barndom .*

For denna avhandling ar Vallberg Roths typologi over forskolans
laroplaner sarskilt relevant, eftersom den mojliggor en jamforelse mellan
de nationella liroplansmonster hon identifierar och de lokala killor som
analyseras. Vallberg Roth visar hur styrande texter och riktlinjer existerade
langt fore den forsta officiella liroplanens inférande ar 1998. Hon
identifierar fyra historiska monster: (1) Guds liroplan (mitten av 1800-talet
— slutet av 1800-talet), (2) Det goda hemmets och hembygdens laroplan
(slutet av 1800-talet — mitten av 1940-talet), (3) Folkhemmets social-
psykologiska laroplan (1950-talet — mitten av 1980-talet) och (4) Virlds-
barnets laroplan (slutet av 1980-talet — 2010).> For denna avhandling vacker
Vallberg Roths analys intressanta fragor om i vilken utstrackning dessa
monster aven dterspeglades pa lokal niva.

Béde svensk och internationell forskning om forskolans historia innefattar
en mangfald av amnesinriktningar, vilket skapar mojligheter att urskilja
overgripande tendenser och kunskapsluckor. For att tydliggora bade forsk-
ningens tyngdpunkter, men aven mojliga kunskapsluckor, si har jag
identifierat sex teman: forskolans historiska ursprung, pionjirernas och
idéernas  historia, professionshistoria, internationella  perspektiv,
expansionen under andra varldskriget samt materiella kulturens historia.

4 Lindgren & Soderlind (2018/2022); Simmons-Christenson (1997/2002); Vallberg
Roth (2011).

5 Vallberg Roth (2011), s. 21, 25, 53, 81, 107. Se dven Vallberg Roth (2001, 2006,
2014).
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2.1.1 Forskolans historiska ursprung

Forskningen om forskolans tidiga utveckling kidnnetecknas dess fokus pa
1800-talets institutionsformer och pa nationella perspektiv, vars tidsspann
sallan stracker sig langre fram i tiden an till 1910-talet. Kristen Dombrowski
(senare Nawrotzki) har framhallit det problematiska i denna avgrinsning,
da endast 10 procent av alla amerikanska barn gick i férskola vid denna tid.
Forskning som faller under denna kategori missar dirmed viktiga senare
utvecklingsskeden som dgde rum allteftersom verksamheterna nadde ut i
de bredare folklagren.®

Studier om forskolans ursprung har bade nationellt och internationellt i
stor utstrickning analyserat smabarnsskolor (infant schools), barnkrubbor
(créches) och barntradgardar (kindergartens) som centrala verksamhets-
former. Ett aterkommande drag ér att forskning om dessa institutioner ofta
lagt analysens tonvikt pa relationen mellan forskola och bredare samhalls-
forandringar, sisom industriell omvandling, nya idéer om barndom och
forandrade kons- och klassrelationer, snarare an strikt pedagogiska innovat-
ioner och verksamheterna i sig.”

Internationellt har 6vergangarna mellan olika institutionstyper [6pt som en
tydlig rod trdd genom forskningen. Caroline Winterer har exempelvis visat
hur smabarnsskolor i USA successivt konkurrerades ut av barntradgardar
allteftersom kritiken mot tidig katederundervisning vixte under 1800-talets
andra hilft. Hon knyter denna forindring till bide nya utvecklingspsyko-
logiska idéer och till forindrade sociala och ekonomiska villkor.® Rorande
Sverige, har dven Tallberg Broman och Hatje visat pd liknande samband

¢ Dombrowski (senare Nawrotzki) (2001), s. $17-518, 534, 537-538, 542.

7 Beatty (1995, 2000); Brosterman (1997); Cahan (1989); Clarke (1985); Ekstrand
(2000); Hammarstrom-Lewenhagen (2016); Hatje (1995, 1998); Holmlund (1997);
Johansson & Astedt (1996); Korsvold (1998); Pattnaik (1996); Prochner et al.
(2009); Prochner et al. (2015); Rose (1999); Ross (1976); Simmons-Christenson
(1991, 1997/2002); Tallberg Broman (1995); Walsh (1989); Whitbread (1972).

8 Winterer (1992), s. 291, 300. Se aven Lascarides & Hinitz (2000); Taylor Allen
(1986).
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mellan samhillsutvecklingen och forskolans verksamhetsformer, dar filan-
tropiska och borgerliga initiativ framstir som centrala drivkrafter.’

Studier av barnkrubbornas historia framhaller ofta deras sociala och
moraliska syften och betonar skillnader i organisatoriska forutsittningar.
Kerstin Holmlund har exempelvis visat hur verksamheten i Sverige, med
start 1854, riktade sig till arbetarklassens barn med ambitionen att forena
omsorg, moralisk fostran och social kontroll. I lainder som Belgien och
Italien saknades linge statlig finansiering, medan Sverige tidigt integrerade
barnomsorgen i vilfardssystemet. Holmlund argumenterar for att statliga
utbildningspolitiska visioner kom att pragla svensk forskoleverksamhet
fran 1930-talet och framat."

Forskning om barntradgarden har ofta uppmarksammat balansen mellan
barntradgardarnas egna pedagogiska tradition och andra pedagogiska
idéstromningar. Donna Bryant och Richard Clifford menar att flera trender
vars ursprung ofta tillriknas den amerikanska barntradgardpedagogiken,
saisom betoningen pa lek framfor instruktionsprocesser, i sjilva verket
forekom redan innan sekelskiftet.'" Larry Cuban framhaller att barntrad-
gardens sardrag 1 USA till stor del bevarats genom dess organisatoriska at-
skillnad fran skolan, trots institutionalisering. Han menar att denna
separation gjorde det mojligt att anpassa verksamheten efter den egna
organisationens struktur, samtidigt som dess unika egenskaper bevarades
och skilde barntridgirden frin bidde andra smaibarnsverksamheter och
skolan som institution."

Aven svensk forskolehistorisk forskning har i hog grad fokuserat pé
perioden fran 1850-talet till det tidiga 1900-talet, om dn med en nagot battre
representation av perioden fram till mitten av 1900-talet.”® Innan ett mer

? Se till exempel Hatje (1999); Tallberg Broman (1991); Westberg (2014).

10 Holmlund (1999), s. 143—-147; Vanderbroeck (2003), s. 139, 145; Salustri (2022),
251-264. Se aven Rosenqvist (2001); Caroli (2022).

1" Bryant & Clifford (1992), s. 151-153. Se dven Cosgrove (1989).
12 Cuban (1992), s. 172, 182, 191.

B Se till exempel Fredricson (2020); Halldén (2016); Hatje (1999); Holmlund (1996);
Simmons-Christenson (1981); Tallberg Broman (1991); Westberg (2008).
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systematiskt forskningsfilt om forskolans historia etablerades, vixte ett
intresse for forskolans ursprung fram under 1980- och 90-talet som utmyn-
nade i ett flertal bocker och kortare skrifter om lokal utveckling.' Fran
mitten av 1990-talet och in i slutet av 2010-talet producerades flertalet verk
med tydligare politisk pragel, som fokuserade pa relationen mellan den
framvixande forskolan och sambhillet.’ En av fi forskare som uppmark-
sammat ekonomiska aspekter av forskolans ursprung ar Westberg, vars
organisationshistoriska avhandling redogor for hur resurstillgingar och
finansieringsmodeller paverkat forskolans utveckling, samt belyser hur
pedagogikens konkreta praktik pa institutionsniva r ett fortsatt outforskat
omréde."

2.1.2 Pionjarernas och idéernas historia

Vid sidan av detta intresse for forskolans institutionella former, dar minga
studier agnats dt barntradgardens tidiga historia, har férskolans historie-
skrivning dgnat ett stort intresse dt pionjarer inom omradet. Denna
forskning har i hog grad fokuserat pa hur enskilda aktorer formulerat och
spridit pedagogiska ideal, samt pd hur dessa idéer omformats i métet med
lokala och nationella sammanhang. Studierna har ofta lyft fram bade
internationellt erkinda namn — sisom Fredrich Frobel, Maria Montessori
och John Dewey — och nationella eller lokala pionjérer vars insatser haft
stor betydelse for specifika regioner. Ett dterkommande tema édr hur dessa
pionjirers idéer speglat bredare frigor om barns rattigheter, kvinnors
stallning och utbildningens sociala funktion. Men ocksa reform-
pedagogiska forestillningar om barn, lek och betydelsen av sjalvstandigt
arbete."”

14 Se till exempel Cedergren (1989); Elmgren (1998); Engstrom (1984); Johnsson
(1983); Kiirre (1986); Lindberg (1991); Linryd (1997); Rohne (1995).

15 Se till exempel Gohl Mugai (2004); Martin Korpi (2006); Persson (1996, 1998).

16 Westberg (2008), s. 25. Se aven Johansson (1994); Johansson & Astedt (1996);
Simmons-Christersson (1997/2002); Tallberg Broman (1995).

7 Brehony (2001); Cuban (1992); Reese (2001). For reformpedagogik se dven
Samuelsson (2021).
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Forskningen om Fredrich Frobel har framst belyst hans centrala roll som
grundare av barntridgarden och hans syn pa lek som en styrd och
malinriktad del av barns utveckling. Forskare har uppmarksammat hur
Frobels teorier skiljde sig frin samtida pedagogiska ideal, hans filosofier om
barns naturliga utveckling, sjalvstindigt arbete och sarskilda pedagogiska
material, bendimnda lekgévor.” Andra studier har visat hur kritiken mot
Frobels rationalism, som vaxte fram under borjan av 1900-talet, ofta har
beskrivits som en monolitisk motrorelse men i sjalva verket rymde interna
oenigheter inom den framvaxande barndomsforskningen."

Maria Montessoris pedagogik har i tidigare forskning beskrivits som ett
innovativt pedagogiskt tillvigagingssitt med fokus pa sjalvstyrt larande.?
Forskningen har visat hur den pedagogiska metod som Montessori
utvecklade byggde pa stor tillit till barnens aktiva sokande efter kunskap
och deras naturliga utveckling. Patricia Giardiello har lyft Montessori kritik
av att pedagoger som Frobel, Rousseau och Pestalozzi, for att de inte i
tillrackligt hog utstraickning insag vikten av att noggrant studera barnet
innan undervisning pdborjades. Fran svenskt héll har Christine Quarfood
visat att Montessoris emfas pd barns ratt att bli lyssnade till och behandlade
med vérdighet ocksé har haft betydelse for internationella diskussioner om
barns ménskliga rittigheter.”!

Betydelsen av John Dewey har ocksa uppmirksammats i flertalet studier av
pionjérer. Dewey har i tidigare forskning placerats i en progressiv pedago-
gisk tradition som paverkade barntridgéardsrorelsens utveckling i framfor-
allt USA. Barbara Beatty har visat hur Dewey kritiserade Frobels styrda lek
och i stillet betonade upplevelsebaserat lirande, frivilligt deltagande och
social samverkan. Hans inflytande spreds bland annat genom utbildning av
barntridgéirdsledarinnor vid hans Laboratory School vid University of

'8 Baader (2004); Brown (2012); Brehony (2017); Brehony & Valkanova (2006); Clem
(2000); Konrad (2009); Liebschner (1991); May (2006); May et al. (2017);
Nawrotzki (2006); Read (2006); Shapiro (1983).

Y Brehony (2009a), s. 591, 598.

2 Cohen (1973); Cunningham (2000); Giardiello (2023); Nordlund & Andén (1987);
Quarfood (2005, 2006, 2017, 2022).

21 Quarfood (2022), s. 58-63. Se aven Quarfood (2005, 2017).
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Chicago. Dewey oppnade aven en barntraidgiard i Honolulu dir han
uttryckligen avstod fran en strikt frobeliansk utbildning, dven om vissa av
Frobels lekgavor anvindes. I dessa sammanhang framholls att barnen skulle
kunna utforska materialet utan forutbestaimda metoder, vilket skilde sig
fran Frobels ursprungliga synsatt.**

Forskning om nationella och lokala pionjarer har ofta betonat samspelet
mellan sociala reformer och pedagogisk utveckling. # Brehony har
exempelvis studerat Lady Nancy Astors kamp for statligt finansierade
forskolor i Storbritannien som en del av en storre socialpolitisk rorelse.?
Doyce Nunis har lyft fram Kate Douglas Wiggins arbete med att etablera
den forsta kostnadsfria barntridgarden i San Francisco och bygga
strukturer for lararutbildning.

I svensk forskolehistorisk forskning har systrarna Ellen och Maria Moberg
tilldelats en central position. Som de forsta i Sverige att etablera en folk-
barntridgird, kom de under forsta halvan av 1900-talet att fa betydande
inflytande 6ver den svenska barntridgardsrorelsen.?® Hatje har beskrivit
hur Norrképing, dir systrarna verkade, blev ”Sveriges frimsta barntrad-
girdsstad och en foregingare i friga om modern barnomsorg i Sverige”.
Huvudstaden Stockholm fick forst pa 1940-talet en ledande position inom
omradet. Vidare har Hatje visat hur Systrarna Mobergs arbete bidrog till
professionaliseringen av yrket och till spridningen av nya pedagogiska ideal.
Utover att driva egna barntridgardar var systrarna de forsta i Sverige att
erbjuda utbildning for blivande barntridgardsledarinnor.”

Systrarna Mobergs arbete knot aven an till andra ledarinnor som pa olika
satt bidrog till att forma barntradgirdsrorelsen. Gunilla Halldén har genom

22 Beatty (2017), s. 424, 432; May et al. (2017), s. 100-109.

2 Se till exempel Bethell (2006); Britch Frantz (2009); Brehony (2009b); Nunis
(1962); Peltzman (1998).

24 Brehony (2009b).
25 Nunis (1962), s. 291, 293, 295.

2 Systrarnas vikt lyfts bland annat i Hatje (1999); Tallberg Broman (1991); Westberg
(2011).

7 Hatje (1999), s. 125, 127-129.
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en textanalytisk studie av Disa Beijers dagboksanteckningar visat hur barn-
tradgarden fungerade som en arena for socialt arbete och moralisk fostran,
vilket synliggor de komplexa samband mellan omsorg, socialpolitik och
kvinnligt yrkesutovande som praglade den tidiga barntradgérds-
verksamheten.*®

2.1.3 Professionshistoria

Forskningen om forskolans profession har i hog grad behandlat yrkets
betydelse for kvinnors frigorelse och identitetsskapande. Ledarinnans roll
har setts bide som en mojlighet till ett eget yrke och en social position ut-
anfor hemmet, och som en forutsattning for att andra kvinnor skulle kunna
delta i arbetslivet genom att limna sina barn i forskolan. Professions-
historiska studier har déarfor ofta betonat spanningen mellan frigorelse,
statuskamp och samhallets férvantningar pa kvinnors arbete.”

Relationen mellan barntridgirdsrorelsen, kvinnordrelsen och fram-
viaxande demokratirorelser ar ett dterkommande tema inom den profess-
ionshistoriska forskningen. Katja Miinchow har till exempel argumenterat
for att barntradgirdens idé om barns ratt till utbildning var tatt forbunden
med kampen f6r ett demokratiskt skolsystem och med den tidiga kvinno-
rorelsens krav pd kvinnligt sjalvforverkligande och samhillsengagemang.®
Jane Read har pa liknande satt framhallit att Frobels filosofi bade 6ppnade
och begrinsade kvinnors roll i det offentliga, men att barntradgards-
ledarinnan dnda blev central for ett transnationellt kvinnligt natverk. Detta
natverk mojliggjorde utbyte av idéer och forskning 6ver bade nationella
och religi6sa granser och gav kvinnor nya arenor.?!

Denna forskning har ocksa belyst hur daghemmen fungerade som en arena
for kvinnors kamp for battre arbets- och livsvillkor. Ann Durst har visat hur
modrar i USA, ofta med lagavlonade och osikra arbeten, sjilva organiserade

N

§ Halldén (2016).

Se till exempel Adams (2006); Brehony (2009a); Dombrowski (2001); O’Connor
(1995); Snyder (1972); Taylor Allen (1982); Whitehead (2010); Wolk Feinstein
(1980).

30 Minchow (2006), s. 285, 291, 290.
! Read (2003),s. 17, 33.
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daghemsverksamhet for att kunna arbeta utanfér hemmet. Hennes studie,
med den talande titeln "Of women, by women, and for women” betonar
hur dessa institutioner bade gav omsorg, hilsotillsyn och pedagogiska
inslag, samtidigt som de mojliggjorde kvinnors deltagande pa arbets-
marknaden. Det hirda arbete som kvinnorna lade ner bidrog dessutom till
att barnomsorgen successivt byggdes ut.*

En annan forskningsinriktning inom professionshistorien har behandlat
barntradgirdsféreningar och forskollararutbildningar och dess forand-
ringar Over dren.* Geiss och Westberg har visat att bade Sverige och
Schweiz utvecklade en méngfald av utbildningsvagar under 1800- och tidigt
1900-tal, men att linderna sedan skilde sig at: Sverige mot en enhetlig
akademisk utbildning, Schweiz mot en mer arbetsplatsbaserad tradition.
Dessa jamforelser belyser hur yrkesutbildningens organisering format
professionens status och innehall pa olika satt.>

I Sverige har tvd doktorsavhandlingar har haft sarskilt stor betydelse for det
professionshistoriska perspektivet. Tallberg Broman har genom sin analys
av aren 1904-1944 visat att hoga krav stilldes pa barntradgirdsledarin-
norna, bade vad gillde personliga egenskaper, sisom att vara lugna, karleks-
fulla och sjilvbehirskade, samt pa utbildning och kunskap. Ledarinnan
skulle fungera som en link mellan mor och barn och bidra till att dven
modrar fick viagledning i uppfostran.”® Britt Tellgren har i sin tur analyserat
forandringar i forskollararutbildningen i Orebro under 1900-talet och
framat. Hon identifierar sju tematiska perioder, daribland "ledarinnan som
samhillsmoder” och "forskollararen med fokus pa personlighetsutveckling
och barnobservationer”. Hon lyfter aven hur psykologins intride pa 1960-
talet bidrog till en vetenskaplig legitimering av arbetet med smé barn.*¢

32 Durst (2005), s. 141, 142, 145, 147.

3% Se till exempel Fock (2008); Geiss & Westberg (2020); Halvardsson et al. (2009);
Hoskins & Snyder (2015); Johansson (1992); Nyberg (2008); Tallberg Broman
(1994); Aman (2014).

3 Geiss & Westberg (2020), s. 1-2, 9-10, 12.
3 Tallberg Broman (1991), s. 78-79.
3¢ Tellgren (2008), s. 272-273.
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2.1.4 Internationella perspektiv

Ett utmirkande drag for forskningen om forskolans historia under de
senaste tjugo aren ar att den i hog grad praglats av komparativa och
transnationella perspektiv. De komparativa studierna har karaktériserats av
jamforelser mellan olika linders tolkningar och genomféranden av olika
forskoleformer, primart barntradgirden.?” De transnationella studierna
kiannetecknas av forskning kring hur idéer och visioner har forflyttats,
omformats och mottagits mellan olika lander.*® Roberta Wollons antologi
om barntradgardens spridning till olika lander har ofta beskrivits som en
startpunkt for denna inriktning. Hennes formulering av barntridgirden
som “global i sin identifikation och lokal i sitt utforande” har blivit vagle-
dande.”” Aven Ruth Watts och Ann Taylor Allen har beskrivit barntrad-
gardsrorelsen som en internationell och transnationell rorelse sedan dess
begynnelse, huvudsakligen genom de studenter som reste virlden 6ver och
spred Frobels visioner.*

Forskningen om barntradgirdens spridning har intresserat sig for relat-
ioner mellan nationer och for framvixten av internationella naitverk.
Studier har visat hur barntradgardsrorelsen spreds fran Tyskland till USA
och hur idéer omformades i motet mellan de tvd landerna, genom en pro-
cess driven av sociala reformambitioner och demografiska forhallanden.*
Nawrotzki har belyst hur ett angloamerikanskt natverk vixte fram mellan

%7 Se till exempel Allemann-Ghionda (2011); Freitas et al. (2008); Korsvold (2011);
Prochner (2010); Scheiwe & Willekens (2009); Taylor Allen (1988, 2006);
Willekens et al. (2015); Wasmuth (2020).

38 Se till exempel Albisietti (2009); Beatty (2009); Hinitz (2009); Jenkins (1930); Meyer
& Arredondo (2020); More Muelle (2013); Nawrotzki (2007, 2009); Read (2018);
Roberts (1972); Sauiner (2013); Watts (2020); Wollons (2000, 2009); Westberg
(2020).

¥ Wollons (2000), s. 23, citat Gversatt av mig.

40 Watts (2020); Taylor Allen (2017).

4 Taylor Allen (2017), s. 2, 4, 71, 73, 161-184. Se aven Taylor Allen (2006).
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USA och England, vilket formedlade Frobels idéer, men dven utvecklade
egna varianter och kritiska hillningar.*

Transnationella perspektiv har ocksa anvants for att analysera hur idéer och
teorier rort sig genom tid och rum. Barbara Beatty har visat hur utveckl-
ingspsykologiska trender, som Piagets teorier, spreds transatlantiskt och
formade heldagsverksamheter for barn.** Michel Christian och Jamie Herd
har belyst hur férskolepedagogik fungerade som ett kvinnligt transnation-
ellt natverk, men ocksa hur krav pa sociala, professionella och spréakliga
resurser innebar att kvinnor ofta hamnade i en underordnad position.*

Komparativa studier har vidare lyft fram skillnader och likheter i hur barn-
tradgdrden tolkats 1 olika linder. Gloria Ricci Lothrop har exempelvis
jamfort Tyskland och Kalifornien och framhallit hur lokala férhéllanden
formade praktiken.® James Albisetti har i sin studie av spridningen till
Italien, Frankrike och Belgien, visat att rorelsen dér bars upp av progressiva
kvinnor, samtidigt som den ocksdé motte motstind, bland annat frin
katolska aktorer i Italien.* Inom den nordiska miljén har Tora Korsvold
analyserat hur Sverige och Norge utvecklade omfattande offentliga system
for barnomsorg. Hon menar att linderna delade manga gemensamma
namnare under utbyggnaden av sina barnomsorgssektorer, men att utveckl-
ingen delvis byggde pa olika grunder. Sverige intog exempelvis en mer
progressiv hallning genom att tydligt koppla barnomsorgen till mélet att fa
kvinnor ut péd arbetsmarknaden.¥

Den gradvisa forflyttningen mot idén om forskolan som en social rattighet
for alla barn, oberoende av foraldrarnas stillning, ar ndgot som kompara-
tiva studier har visat dgde rum 6ver hela Europa under 1900- och 2000-talen.
Richter visar att denna forskjutning innebar ett skifte frin att se omsorg
som hjalp for utsatta grupper till att definiera den som en universell

42 Nawrotzki (2007), s. 223-224, 228, 231.

4 Beatty (2009).

4 Christian & Herd (2019).

4 Ricci Lothrop (1986), s. 276. Se dven Nunis (1962).
46 Albisetti (2009), s. 163.

4 Korsvold (2011), s. 139, 151-152.
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rattighet, nagot som ytterligare forstirktes genom FN:s barnkonvention
och europeisk rittsutveckling.*® Scheiwe beskriver hur detta skedde stegyis:
fran 1800-talets fokus pa vilgorenhet och moralisk fostran, via expansionen
till kvinnors arbetskraftsdeltagande under mitten av 1900-talet, till att se-
dermera grundas i idén om barns egna rattigheter mot drhundradets slut.”’

Betydelsen av enskilda individer for barntradgardens internationella sprid-
ning, ar ytterligare ett fokusomrade inom den internationella forskningen.
Redan 1930 publicerade Elizabeth Jenkins en studie om Margarethe Meyer
Schurz och hennes roll i att grunda USA:s forsta barntradgéard.® Erica
Moretti har i riktat uppmarksamheten mot Maria Montessoris inter-
nationella genomslag, snarare an mot Montessori som aktor, med sarskilt
fokus pa hur hennes idéer kom att influera organisationer som FN.*!

2.1.5 Materiella kulturens historia

En stor del av den tidigare forskningen om forskolans historia har byggt pa
policydokument, med verksamheternas organisering, expansion eller de
manniskor som arbetade i dem som studieobjekt. Mer sillan har forsk-
ningen riktat blicken mot forskolans materiella och rumsliga dimensioner.
Nar siadana perspektiv val har anlagts har de emellertid bidragit med viktiga
insikter i hur den fysiska miljon, materialen och den vardagliga praktiken
formade bade barns och vuxnas erfarenheter.

Den materiella kulturens forindring 6ver tid har bland annat undersokts
av Larry Prochner, som studerat amerikanska barntradgardar fran mitten
av 1800-talet fram till tidigt 1900-tal. Han har visat hur de frobelianska lek-
givorna gradvis ersattes av nya material i takt med att progressiva utbild-
ningsidéer fick genomslag, exempelvis storre byggblock och redskap for
friare lek.’? Aven i Sverige har detta perspektiv fingats upp, bland annat i
Fredricsons avhandling som studerat materiell milj6 i barntradgardar

B

8 Richter (2009), s. 234-246.

4 Scheiwe (2009), s. 180-195.
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mellan 1918-1945. Hon visar genom en analys av tidskiften Barntridgarden
hur idealen for material och miljo forindrades fran en hemlik miljé med
sysselsattningar som barnen kunde vilja mellan, till miljéer praglade av
utvecklingspsykologiska idéer dir barnens fria skapande och experimente-
rande betonades. Denna frihet var dock forenad med utvecklings-
psykologiska forvintningar pd barnens fardigheter och prestationer.*

Forskningen om den materiella kulturen har ocksd visat att forskolans
fysiska milj6 betraktades som central for barns sociala och emotionella
utveckling. Under 1970-talet omformades den svenska forskolans miljoer
for att stodja barns sjalvstindighet och sociala samspel, dar valfardsstatens
resurser skapade sarskilda forutsattningar for mangsidiga och stimulerande
miljoer. Till skillnad frin ménga andra linder var utformningen inte
forankrad i nyliberala ideal, utan i psykologiska teorier om barnet som en
sjalvstindig och social aktor.**

En annan aspekt av den materiella och rumsliga kulturen ar sjilva tradgar-
den, dven om detta omride endast i begrinsad utstrickning har studerats.
Ett exempel ges dock i Susan Herringtons studie, dar hon analyserat Frobels
lekgévor i relation till den fysiska traidgirden, bortom den sa ofta anvinda
metaforen. Frobel sdg naturupplevelser som avgorande for smd barns
utveckling och designade sjalv tradgirdar for de forsta barntradgirdarna.
Herrington visar hur Frobel, med erfarenheter fran sitt tidigare arbete som
lantmitare och markforvaltare, utformade detaljerade ritningar for hur
tradgardarna skulle se ut.”’

Forskningen har i begransad utstrickning undersokt hur materiella och
rumsliga ordningar paverkade relationer och positioner mellan barn-barn
och barn—vuxna i forskolans vardag. Det finns aven begransat med forsk-
ning som placerar barnet i centrum. Ett av f4 undantag ar en studie av Lind-
gren, Sara Backman Prytz och Anna Westberg-Brostrom, som analyserat
barns och vuxnas aktorskap i en leksituation utifran observationsjournaler
fran 1930-talet. I den sa kallade "tvirtom-leken”, dar barn agerade ledarin-
nor och vuxna spelade barn, synliggjordes biade en viss forskjutning av

33 Fredricson (2020), s. 90, 96-101, 147-148. Se aven Karlsson (1998).
3 Westberg (2021), s. 458, 462-463, 470, 472. Se aven Westberg (2010).
33 Herrington (1998), s. 329.
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kontroll och en stark reproduktion av de forhéllningssitt som vanligen
praglade samlingen.*

Ett narliggande omrade till f6rskolans materiella kultur ar leken, vilken ofta
namns som en vardefull och sjalvklar del av barntraidgirdens vardag. Trots
detta behandlas leken ofta mer som ett sidospar an ett eget fokusomrade.
Ett vardefullt bidrag har dock bland annat gjorts av Marianne Bloch och
Sukyeong Choi som undersokt inforandet av lek i amerikanska barntrad-
gardsverksamheter och laroplaner vid sekelskiftet 1900, da debatten centre-
rade kring lekens pedagogiska funktion och granser.’” I ett svenskt
sammanhang har Backman Prytz och Josefine Forsberg Koel bidragit med
en unik studie av flickors och pojkars docklek under 1900-talet. Genom
analyser av lararinnors enkatsvar, barnobservationer och fotografier visar
de hur ledarinnorna tillskrev barnen konsstereotypa monster i leken,
medan barnens faktiska lek ofta var mer flexibel och mindre norm-

bunden.’®

I forskningen om materiell kultur har aven rutiner och omsorgspraktiker
uppmarksammats. Grunditz har i sin avhandling analyserat barns vila pa
forskolan, bade historiskt och i samtiden. Hon visar hur vilan fungerade
som en central omsorgspraktik, men ocksd hur de flyttbara singarna gav
utrymme for lek. Pa sé vis blir vilan ett exempel pa hur materiella arrange-
mang bidrog till att forma en balans mellan omsorg och pedagogik i
forskolans vardag.”

2.1.6 Expansionen efter andra varldskriget

Som jag papekat ovan, har den forskolehistoriska forskningen tenderat att
fokusera pa tidsperioden fram till andra vérldskriget. Som en foljd av detta,
ar forskningen om forskolans expansion efter krigstiden ar forhéllandevis
begransad, trots att perioden kiannetecknades av en snabb och omfattande
utbyggnad i méinga lander. Till skillnad fran den rika forskningen om

3¢ Lindgren et al. (2023), s. 115-119, 129-130.
57 Bloch & Choi (1990), s. 31, 45.
38 Backman Prytz & Forsberg Koel (2023).

¥ Grunditz (2018), s. 51-52. Artikeln som studerar vilostunden ur ett historiskt
perspektiv ar skriven tillsammans med Anne-Li Lindgren och Sofia Frankenberg.
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forskolans tidiga historia finns betydligt firre studier som behandlar
utvecklingen fran 1945 och framat. En god oversikt ges dock i en antologi
av Dorena Caroli, i vilken en bred 6versikt over expansionen i flera europe-
iska linder ges, daribland Frankrike, Belgien, Sverige, Norge, Tyskland,
Spanien, Portugal, Italien, Grekland och Ryssland.®

Den kraftiga expansionen av barnomsorg efter andra varldskriget har i
forskningen beskrivits som en process med stora nationella variationer. Vid
sekelskiftet 2000 varierade barnomsorgens beskaffenhet f6r barn mellan tre
och fem ar fortfarande kraftigt inom Europa. I lander som Frankrike, Bel-
gien och Italien var verksamheten for barn mellan 3-6 ar narmast heltack-
ande, medan Tyskland, Storbritannien och flera sydeuropeiska linder lig
langt efter.®' Bade Bahle och Willekens forklarar skillnaderna med att de
katolska landerna praglades av en konflikt mellan kyrka och stat, vilket drev
fram en snabb utbyggnad av forskolor. Lagstiftningens utformning
avgjorde dérefter om utvecklingen blev stabil, som i Belgien, eller ledde till
kriser, som i Frankrike.®?

Frin svenskt hall har Westberg visat att forskolesystemets kraftiga utbygg-
nad maste fOrstds i ljuset av storre samhillsomvandlingar: socialdemokra-
tins politiska dominans, uppbyggnaden av en valfardsstat och en vaxande
debatt om kvinnors arbetskraftsdeltagande. I denna process forvandlades
forskolan gradvis fran en selektiv vilfardsinstitution till en mer allman ut-
bildningstjanst riktad till hela befolkningen.®* Caroli visar samtidigt att
denna utveckling inte var unik for Sverige, utan en del av ett bredare euro-
peiskt monster dar forskolan allt mer kom att knytas till larande och utbild-
ning, dven om takten varierade mellan linder.*

Svensk forskning har belyst de férviantningar och konflikter som foljde av
denna expansion. Maria Folke-Fichtelius har visat att forskolan under efter-
krigstiden kom att belastas med maénga och skiftande krav, fran att

€ Caroli (2022). Se aven Klein (1992); May (2001).
¢! Bahle (2009), s. 23-40; Willekens (2015), s. 51-68.
62 Bahle (2009), s. 23-40; Willekens (2015), s. 51-68.
¢ Westberg (2022), s. 73.

¢ Westberg (2022), s. 88.
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komplettera hemmet och erbjuda en stimulerande miljo till att hantera
krav fran stat, kommuner och intressegrupper.® Birgitta Hammarstrom-
Lewenhagen har i sin tur analyserat kampen om att bygga ut forskolan till
att omfatta alla barn samt kampen om att formulera en gemensam laroplan
med socialpedagogisk grund. Hon betonar sarskilt att utbyggnaden frin
slutet av 1960-talet och framat var resultatet av langvariga politiska strider
och att det tog tre decennier att etablera forskolan som en central valfards-
institution. ® I tidigare forskning har &ven Barnstugeutredningens
avgorande betydelse for forskolans expansion och utformning lyfts fram.
Den har beskrivits som en vindpunkt dir pedagogiska, organisatoriska och
psykologiska perspektiv forenades, vilket lade grunden for forskolans starka
stillning i det svenska valfardssamhallet.”

2.1.7 Sammanfattning

Som framgatt i detta kapitel finns en omfattande forskning om forskolans
ursprung, pionjarer, idéer, profession och till viss del expansion efter andra
varldskriget. Tidigare studier har visat att sméabarnsskolor, barnkrubbor och
barntridgardar utgjorde tre centrala foregingare till dagens forskola, dar
barntradgarden har tillskrivits storst pedagogisk betydelse. I denna histori-
eskrivning har Fredrich Frobel och Maria Montessori framtratt som cen-
trala aktorer, liksom de svenska systrarna Moberg, vilka sarskilt lyfts fram
som pionjarer i en nordisk kontext.

Forskningen har vidare visat att forindrade idéer om barndom och barns
utveckling, i kombination med sociala och ekonomiska omvalvningar, drev
fram en forindrad barndomsutbildning. Sverige har i detta sammanhang
framhallits som ett av de linder som tidigt lyckades bygga in barnomsorgen
i vélfardssystemet, ndgot som bidrog till en snabbare expansion av forsko-
lesektorn under efterkrigstiden an i manga andra europeiska linder.

Genom denna 6verblick over forskolehistorisk forskning framtrader ocksa
denna avhandlings kunskapsbidrag tydligare, dir jag vill framhélla tre
punkter. Den forsta ar studiet av efterkrigstiden. Trots att forskolan forblev

¢ Folke-Fichtelius (2008), s. 175-176.
6 Hammarstrom-Lewenhagen (2013), s. 294-295.
¢ Westberg (2017), s. 213-214, 220-223, 231.
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en marginell foreteelse fram till andra varldskriget, har forskningen i
huvudsak agnat sig at den perioden. Genom min studie av barntradgéird-
arna i Vasteras 1940-1970, lamnas darmed ett valbehovligt bidrag till den
forskning som behandlat forskolesektorns expansion under efterkrigstiden.

Den andra ror forskolans vardagsliv. Trots att mycket forskning behandlat
olika institutionsformer, pedagogiska stromningar och forskolans profess-
ioner, har dessa studier sillan niarmare belyst forskolans vardagsliv. En
trolig forklaring ar svarigheten att finna kallmaterial som ger konkret
inblick forskolans dagliga praktik. De fital studier som behandlat detta har
pekat pa barnobservationer som en vag till att synliggora barns aktorskap
och handlingsutrymme i forskolans historiska vardag.®® Har framtrader en
tydlig forskningslucka: vi vet betydligt mer om de idéer, institutioner och
professionella aktorer som formade forskolan an om hur vardagen gestal-
tade sig for barnen, sa som den kan anas genom vardagsnira killor. Genom
att anvinda mig av omfattande kallmaterial frin Viasteras kan jag komma
it dessa vardagliga praktiker och diarmed bidra till att fylla denna forsk-
ningslucka genom att synliggora hur rutiner, aktiviteter och emotioner tog
form i den historiska vardagen.

Slutligen lamnar denna avhandling ett bidrag till forskolornas emotions-
historia. Trots att detta amne blivit foremal for ett vixande barndoms-
historiskt intresse, har emotionshistoria givits liten uppmarksamhet inom
forskolans historia. © Det ar inte sd att kinslornas historia helt har
ignorerats. Betydelsen av gladje inom barntradgardstraditionen har
exempelvis uppmarksammats.”” Men trots den betydelse som barns val-
maende har tillskrivits i forskolan genom historien, har kinslorna forblivit
i periferin. Min avhandling ger diarmed ett forsta fristiende bidrag till
forskolans emotionshistoria, genom att jag med hjalp av lokalt killmaterial
kan synliggora hur kinslor dokumenterades, varderades och reglerades i
barntradgirdens vardag.

¢ Lindgren et al. (2023), s. 115-117.
¢ Qlsen (2017); Olsen & Boddice (2018).

7® Hatje (1999), s. 84, 95, 117; Taylor Allen (2016), s. 10, 13; Tellgren (2008), s. 114—
115.

Barntradgardens vardagsliv 35






3 Teori och Metod

Som forskningsoversikten visar har tidigare forskning framst utgatt ifrin
ett aktorfokus eller agnat sig at idéer, policyutveckling, nationell och inter-
nationell utveckling. Har vill jag presentera ett teoretiskt ramverk och en
forskningsdesign som mojliggér en annan slags, mer verksamhetsnira
studie. I detta kapitel presenteras detta teoretiska ramverk med utgangs-
punkt frin tre ansatser; vardagsliv, emotionshistoria och socialisation.
Kapitlet fortsitter sedan med en 6vergripande bild av metodologiskt tillva-
gagangssatt med noggranna beskrivningar av kallmaterialet. Avslutningsvis
diskuterar jag forskningsetiska overvaganden.

3.1 Teoretisk inramning

Den vardagshistoriska ansatsen utgor avhandlingens grundlaggande
utgangspunkt som har format studiens kunskapsintresse samt styrt
materialurval. Det dr den som hjalpt mig att undersoka vardagens institut-
ioner, praktik och emotioner. Med vardag avses hiar det som aterkom
dagligen och var regel snarare an undantag. Den vardagshistoriska ansatsen
har darfor riktat min blick mot att studera det dterkommande och till synes
triviala, snarare dn det avvikande eller spektakulara.

Den emotionshistoriska ansatsen och socialisationsansatsen kommer
darefter tillimpas i specifika analyser av mitt kallmaterial. Utifrdn den
emotionshistoriska ansatsen, och sarskilt begreppet emotionell ordbok,
undersoker jag de kanslor som kannetecknade barntradgardarnas vardag.
Med stod av socialisationsansatsen, framforallt begreppen utbildande am-
bitioner, moralisk reglering och disciplin, analyserar jag de socialisations-
processer som tog form i den pedagogiska och praktiska verksamheten.

3.1.1 Vardagshistorisk ansats

Vardagslivet ar nagot som ar mycket svart att studera historiskt, och som vi
darfor vet jamforelsevis lite om. Jag vill darfor, utifran den teoretiska ansat-
sen vardagshistoria (eng. everyday life history) synliggora det vardagliga livet
i barntradgardarna — det som aterkom dag for dag och utgjorde verksam-
hetens grundliaggande rytm. Med detta avses lekar, sysselsattningar, rutiner,
kanslouttryck och relationer som tillsammans formade barntradgardens
praktik. Forskolans vardag formades dock inte enbart av det som skedde pa
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golvet, utan ocksa av de institutionella ramar och organisatoriska strukturer
som satte villkoren f6r den vardagliga verksamheten. Vardag forstds har
darfor bade som dess praktik och som dess organisation.

Mikrohistoriska studier — sdsom vardagshistoria — har fitt ta storre plats
inom historisk forskning de senaste femtio aren, inte minst i lainder som
Tyskland, Frankrike och Italien. Men det historiska faltet bestar fortfarande
till stor del av meso- och makrohistoria." Att studera det vardagliga innebar
darmed ett avsteg fran ildre utbildningshistorisk forskning, som i huvud-
sak fokuserat pa politik, policy och de sociala och ekonomiska forutsatt-
ningarna for utbildning.? Vardagshistoria ar en gren av mikrohistoriska
studier som syftar till att ’lkomma in pd livet” och se till enskilda personer,
grupper eller lokala handelser.? Den riktar sig mot ménniskors dagliga
erfarenheter, handlingar och forestallningar, och synliggor aktorer som
ofta forblivit osynliga i historien, daribland arbetare, kvinnor och barn.
Ansatsen utgar fran uppfattningen att historia inte enbart definieras av vad
stater och makthavare beslutade och genomforde, utan ocksi vad
manniskor gjorde, tinkte och kinde i sin vardag.*

Vardagshistoria riktar blicken mot det som pagitt vid sidan av historiens
huvudspar, och kan ses som en kritik mot overgripande samhallsanalyser
som tenderar att utpldna individualitet och ménsklig handlingsférmaga.’
Genom att anvinda alternativa killmaterial och rikta uppmarksamheten
mot “vanliga minniskor” kan fenomen som tidigare betraktats som
vilkinda fi ny betydelse. ¢ Studiet av vardagen ger oss tillgdng till

Brewer (2010), s. 89-90. Med mesoniva avses en analytisk nivd som ror institut-
ioner, organisationer eller lokalsamhallen i ett bredare strukeurellt perspektiv,
medan makronivé syftar pa overgripande samhallsstrukturer och langsiktiga
forindringsprocesser. Se dven Haupt & Kocka (2009).

> Depaepe & Simon (1995).

For mer lasning om mikrohistoria se Gylfi Magnusson & Szijérté (2013).
4 Brewer (2010), s. 99; Lidtke (1995), s. 3—4.

5 Brewer (2010), s. 98—100; Moran (2004).

¢ Brewer (2010), s. 100-102; Moran (2004), s. 52-58. Anm. Begreppet “vanliga
manniskor” anses ofta bide vagt och nedlitande mot de som da skulle anses
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erfarenheter som inte ér filtrerade genom ideologi eller idealisering, utan
som istallet aterspeglar konkreta och forbisedda verkligheter.” Teorin
betonar hur manniskor formar och formas av sina vardagliga miljoer,
rutiner och materiella villkor, ofta med fokus pé sadant som annars anses
trivialt eller tas for givet.?

Det ar i manniskors sitt att arbeta, leva, hoppas och lida som historiens
krafter far konkreta uttryck. Samtidigt ska vardagen varken romantiseras
eller framstallas som opolitisk. Vardagshistorisk forskning visar snarare hur
motstand, underkastelse och dominans genomsyrade dven de mest triviala
sammanhang, genom att inprantas i kroppen, i sprakbruk, i gester och
vanor.” Teorin forkastar dirmed inte betydelsen av makt, ekonomi och
samhillsomvandlingar, utan undersoker hur dessa faktorer tar sig i uttryck
i manniskors konkreta liv, i kroppar, i forestallningsvirldar och i hand-
lingar. Den tar manniskors erfarenheter pa allvar som historiskt menings-
barande, och riktar uppmarksamheten mot hur manniskor sjilva gav
mening it sin tillvaro och de villkor de levde under. Det handlar ofta om
forbisedda, banala, lokala hindelser som ar formade av bredare sociala,
ekonomiska och politiska strukturer.”

Historisk forindring uppstr inte enbart genom politiska beslut, utan
formas ocksa genom manniskors vardagliga handlingar. Enligt Alf Ludtke
ar det i vardagens sociala praxis, i rytmer, upprepningar, relationer och
kroppsliga gester, som samhallsprocesser konkretiseras och ges betydelse.
Det ér dar, i det lagmailda och ofta forbisedda, som manniskor tolkar och

ovanliga manniskor. Men de mikrohistoriska traditionerna, dar vardagshistoria ar
inrdknat, har dnnu inte formulerat ett bittre begrepp. I min avhandling har jag valt
att endast skriva ut ”barn”, men jag syftar pa vad dessa mikrohistoriska ansatser
skulle bendmna som ”vanliga barn”, vilket ar barn som inte var vare sig sarskilt
priviligierade eller utsatta.

7 Brewer (2010), s. 104.

8 Ludtke (1995), s. 5-30.

? Ludtke (1995), s. 12-27.

10 1adtke (1995), s. 7, 17-22; Moran (2004), s. 52—-54.
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bearbetar sin omvarld, och darmed ocksé bidrar till att reproducera eller
omforma kulturella normer och samhilleliga ordningar."

Min teoretiska ansats grundar sig delvis i ett ifrigasittande av huruvida
forskning som bygger pa policydokument och liknande kallor verkligen
kan beratta hur det var i forskolan forr — eller om den snarare beskriver hur
det forvantades vara. Framforallt ser jag dock min avhandling som ett kom-
plement till den makrohistoriska forskningen, och som ett forsok att lyfta
det hittills mer okdnda. Jag ser inte forskolans vardag, dess organisation,
deras rutiner, lekar, kinslor och relationer, som triviala upprepningar, utan
som barande element dar fostran, socialisation och makt kom till uttryck.

Den vardagshistoriska forskningsansatsen behandlar till stor del manniskor
som inte limnat efter sig nagra kallor i gingse mening. Det ar sallsynt att
man finner brev eller andra dokument skrivna av personerna sjalva. I andra
fall finns dokument bevarade, men inte medvetet forda vidare.’> Denna
brist pd egna roster praglar dven mitt eget arbete. Det finns inga material
att tillgd med barnens egna roster utan jag har istallet utgatt ifrdn en lang
rad olika material, varav majoriteten var forfattade av barntradgirds-
ledarinnor."

3.1.2 Emotionshistorisk ansats

Emotionshistoria (eng. history of emotions) innebar studien av hur kinslor
upplevts, tolkats och reglerats och vilka kinslomassiga standarder som
funnits inom olika grupper. Syftet ar inte att forsdka hitta generella
forklaringar pd vad kénslor 4r, utan att undersoka deras kulturella och
historiska uttryck och betydelse. * Emotionshistoria fokuserar ofta pa
vuxna och de mest formativa aren forbises ofta menar Stephanie Olsen. En
av orsakerna kan vara att barn séllan har limnat officiella spar efter sig och

—_

! Ladtke (1995),s. 7, 17.
2 Luadtke (1995), s. 14.

—_

Rorande bristen pa barns roster i historiskt killmaterial, se dven Gleason (2024).

—_
'S

Boddice (2017), s. 11; Stearns & Stearns (1985), s. 813.
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historikerna behover da bli kreativa i att finna kallor dér de far lasa mellan
raderna, soka kontext, upprepningar och motsagelser.'

Det emotionshistoriska faltet rymmer olika kunskapsteoretiska ansatser. En
del forskare menar att kinslor ar medfédda och oféranderliga, medan andra
betonar att kanslor formas av historiska och kulturella sammanhang. ¢
Forstaelsen av vad kinslor ar har inte bara varierat inom historieforsk-
ningen, utan ocksa inom 6vriga forskningsfalt och i samhallet i stort. Fran
antiken till 1800-talet dominerade filosofiska och teologiska perspektiv
forstaelsen av kanslor, direfter psykologin, och under 1900-talet fick
neurovetenskapen allt storre inflytande."”

Minga emotionshistoriker ar skeptiska till det neurologiska perspektivet pa
kinslor eftersom forestillningar om kinslor har forindrats over tid och
mellan kulturer. Nar ett barn idag dr argt innebar det inte nddvandigtvis
samma sak som for ett barn pa 1900-talet. Kulturella variationer forstarker
dessa skillnader. Det finns dirav en tydlig skepsis bland emotionshistoriker
om idén att det finns nigot fundamentalt eller universellt med kinslor.'®
Olsen och Boddice menar dock att neurovetare och historiker nu har
narmat sig varandra i en biokulturell forstaelse av kanslor."”

Inom neurovetenskapen och psykologin sarskiljer man ofta mellan kénslor
(feelings) och emotioner (emotions), nagot som inte ar lika framtradande i
emotionshistoria. Syftet ar inte att definiera vad kanslor ar, utan att forsta
hur de framtrader i olika sammanhang. Darfor sarskiljs begreppen kénslor
och emotioner inte nimnvart. Jag anvander emotion som analytiskt
begrepp, medan kinsla anvinds mer vardagligt och i beskrivningar av barn-
tradgardens praktik.

En av fa svenska forskare som skrivit emotionshistoria ar Joakim Landahl.
I hans forskning argumenterar han for att skolan kan ses som en emotionell

—_

5 Olsen (2017), s. 1-2.

¢ Plamper (2015),s. 5,7, 9.

7 Plamper (2015), s. 25.

8 Boddice (2017), s. 12—13.
Olsen & Boddice (2018), s. 284.

—_

—_

—_

—_
o
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gemenskap.”® Det vill saga en social gemenskap med ett system av kinslor
som varderas olika.”' Vidare havdar jag att barntradgardarna utgor ytterli-
gare en emotionell gemenskap och att det inom denna gemenskap skedde
en emotionell socialisation. Barn larde sig vad som forvantades av dem, vad
de borde eller inte borde kanna, eller vad de borde eller inte borde visa upp
for kanslouttryck.”

Min ambition ar inte att rekonstruera vilka kinslor barnen faktiskt upp-
levde i1 barntradgardarna, utan att genom observationsjournalerna under-
soka hur kinslor beskrevs, kategoriserades och gjordes begripliga inom
verksamheten, och pa sé sitt forstd den kulturella aspekten av emotioner. I
detta sammanhang ar emotionologi (eng. emotionology) ett anvandbart
begrepp for att beskriva just de kollektiva forestillningarna om kanslor.
Termen myntades av Peter Stearns och Carol Zisowitz Stearns under
mitten av 1980-talet. De definierade termen som “attityder och standarder
som ett samhille, eller en definierbar grupp inom ett samhalle, uppritt-
haller mot grundliggande emotioner och deras limpliga uttryck”. *
Emotionologi syftar med andra ord till kollektivt uppburna forestillningar
om olika kanslor, vilka paverkar manniskors handlingsmojligheter inom
sagda samhalle eller grupp, i mitt fall pa barntradgardar.* Jag anvander dar-
med begreppet emotionologi som en begreppslig orienteringspunkt sna-
rare an som ett analytiskt verktyg: det paverkar hur jag nirmar mig
kianslornas historia, men jag anvinder det inte uttryckligen som ett
analysredskap i genomgangen av materialet.

Ett analytiskt begrepp som jag diremot anvinder mig av som ett verktyg
for att analysera och strukturera forstaelsen av den emotionella vardagen pa
de studerade barntridgirdarna ar emotionell ordbok (eng. emotional
dictionary). Begreppet myntades forst av sociologen Arlie Russell
Hochschild och har sedan utvecklats vidare av Harry Hendrick, som ofta
fokuserat pd barn i sin forskning. Hendricks menar att for att forstd vad en

20 Landahl (2015).
21 Rosenwien (2002), s. 842.

22 Se aven Olsen (2017), s. 6.
3

N

Stearns & Stearns (1985), s. 813. Citatet dversatt av mig frin engelska.

[N)

4 Stearns & Stearns (1985), s. 813.
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emotionell standard dr inom en institution eller annan grupp, samt hur den
standarden uppstatt, ar det anvandbart att studera en emotionell ordbok,
som da kan forstés som en kulturell enhet som visar pa vilka emotioner som
det talas om. Denna emotionella standard ar enligt Hendrick inte bara ett
resultat av individuella uttryck, utan ett socialt monster som uppstir genom
upprepade interaktioner i en specifik institutionell kontext. Det ar ett
anvandbart koncept i studiet av relationer mellan vuxen och barn, eftersom
de vuxna till stor del ar de vuxna som innehar makten 6ver ordboken.”

En emotionell ordbok visar bade pa vilka kinslor som namngavs, men aven
vilka som forblev namnlosa. Det kan vara svért f6r manniskor att ge uttryck
for kinslor som det inte finns ord eller begrepp for — eller fa de kianslorna
bemotta. Hendricks anvander termen separationsangest som exempel.
Innan termen erkandes som verklig, mottes inte barnens kanslor och behov,
utan de ignorerades med idén om att detta inte var verkliga kinslor utan
pahitt. Nar termen separationsangest accepterades, skapades arbetssitt for
att jobba med barnens kénslor, som da togs pa allvar.?® Det ar av intresse att
studera vilken emotionell ordbok som fanns pé studiens barntradgirdar
och hur den forindrades under aren for att forsoka forsta vilka kianslor som
ledarinnorna medvetet och omedvetet letade efter nir de observerade
barnen.

3.1.3 Socialisationsansats

Socialisation r en livslinga process i vilken individer formas genom att
forvarva oskrivna och skrivna regler, standarder och virderingar Gver
sociala, emotionella, kognitiva och personliga domaner.* Processen ar
mest intensiv i barndomen nar barn via kommunikativa praktiker bade ex-
plicit (instruktioner och disciplinering) och implicit (kroppssprik och
iakttagelser) vagleds till 6nskviarda medlemmar i olika sociala samman-
sattningar och tillagnar sig kulturella redskap for livet.”® Men socialisation

N
[

Hendrick (2003), s. 233-235.
¢ Hendrick (2003), s. 233-235.
7 Grusec & Hastings (2014), s. xi — xii; Maccoby (2014), s. 3-4.

28 Giddens & Sutton (2021), s. 203-204, 209-210; Laible et al. (2015), s. 48—49;
Maccoby (2014), s. 3—4; Rogoff et al. (2015), s. 473; Wentzel (2015), s. 253, 261.

[N
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kan aven fi negativa bieffekter sasom lig sjalvkansla och ilska som reaktion
. . g .. g ]
pa vissa sociala foreteelser.”

Socialisationsbegreppet har beskrivits som problematiskt, dd det framstallts
som att barn ensidigt internaliserats och formats av omvirlden. I borjan av
1990-talet vaxte ett nytt paradigm fram som foresprakade en forstaelse av
barndomen som en social och kulturell konstruktion, dar barndomen i sig
utgdr en betydelsefull period i vilken barnen har en aktiv roll i konstrukt-
ionen av sina liv. Vidare betonade man att barndomen inte ar en universell
process utan skiljer sig at mellan olika historiska tidpunkter och geografiska
regioner.”

Barntradgirdarna som studeras i denna avhandling ses som socialisations-
agenter. Socialisationsagenter ar de personer, grupper eller institutioner
som Overfor normer, varderingar, grundliggande attityder, beteendemons-
ter etcetera till individen. (For)skolan ar en central socialisationsagent som
bade mojliggor och begransar social integration genom sina reglerande
funktioner och péaverkan pa individers emotionella och sociala fardig-
heter.”!

Forskolan har dn idag en socialiserande roll. I Lpfo 98, som ar foregingaren
till den nuvarande liroplanen Lpf618, behandlades denna roll vid uppre-
pande tillfillen. Dar stod bland annat “forskolan skall erbjuda barnen en
god pedagogisk verksamhet, dir omsorg, fostran och lirande bildar en
helhet”** I nuvarande liaroplan har begreppet fostran plockats bort, men
istallet kan lasas att forskolan ska formedla grundliggande demokratiska
varderingar och ett kulturarv. Forskolan ska aven strava efter att varje barn
utvecklar empati, sjalvstaindighet, nyfikenhet, kreativitet och ett nyanserat
talsprdk.** I avhandlingen kommer jag visa pa att flertalet av dessa virden
var aktuella redan under 1940-, 50- och 60-talet.

N

? Grusec & Hastings (2014), s. xii.

30 Giddens & Sutton (2021), s. 209-210; James et al. (1998), s. 37-42, 47-57, 59-64;
Prout & James (2015), s. 6-29.

31 Giddens & Sutton (2021), s. 203-204.
32 Lpfo 98, s. 4.
33 Lpf6 18,s.5,6,9,11,13-14.
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Barntradgarden har tidigare beskrivits som ett samhille i miniatyr, med
oskrivna lagar som alla forvintades f6lja. Hatje menar att det fanns en
spanning i barntradgirdarnas fostran mellan det individuella och det
gemensamma. Barntridgirdspionjirerna ville 4 ena sidan utveckla det
enskilda barnets individualitet och personlighet men & andra sidan forma
alla barn till samhallsnyttiga medborgare.**

I avhandlingens analys anvinds tre socialisationsteoretiska begrepp: mora-
lisk reglering, utbildande ambitioner och disciplin. Moralisk reglering ar
det viktigaste begreppet for analysen. Det belyser hur undervisnings-
institutioner sdsom skola och forskola staller krav pa specifika beteenden,
uppfattningar och virderingar. Vad som bade historiskt och i nutid klassas
som god undervisning handlar inte enbart om den kunskap som lars ut,
utan dven hur barnens beteenden formas. Den moraliska regleringen sker
genom att larare, bide medvetet och omedvetet, lir barnen vad som ar ratt
och fel, normalt eller avvikande. Forskning inom moralisk reglering har
bland annat belyst barns och elevers vardag i skolan och hur det ofta dr i de
dagliga och upprepande situationerna som just moralfostran ingjuts i
barnen.”

Moralisk reglering kan forstis som en form av maktutdvning som inte
nodvindigtvis tar sig uttryck i direkt kontroll eller fysiskt vald, utan i
skapandet av sjalvreglerande individer. (For)skolan framtriader dirmed som
en plats dar normer for kinslor, samvete och identitet internaliseras snarare
an patvingas. I detta sammanhang far (for)skolan en dubbel funktion — den
fungerar bade som en plats for kunskapsformedling och som en arena dar
specifika satt att vara manniska formas och normaliseras. Denna form av
reglerande praktik utévades (och utovas) genom vardagliga rutiner, diskur-
ser och relationer mellan barn och vuxna, och var stindigt foremal for bade
motstind och forhandling.*

Utbildande ambitioner ar ett begrepp som uppmarksammar malsattning-
arna 1 viljan, intentionen och ambitionen att uppfostra och utbilda barn.
Begreppet lagger med andra ord sarskilt tonvikt vid fragor om varfor nagot

3% Hatje (1999), s. 98-99.
35 Rousmaniere et al. (1997), s. 4-10.

36 Rousmaniere et al. (1997), s. 4-10.
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larts ut, och varfor vi vill paverka barns kunskaper, beteenden, fardigheter
och karaktar. Sarskild tonvikt liggs ofta pd langsiktiga och 6vergripande
forandringar. Utbildande ambitioner kan darmed ses som uttryck for mer
eller mindre explicita idéer om den 6nskviarda manniskan och det goda
samhillet. Utbildande ambitioner forandras over tid, i takt med att nya
samhallsideal tar utrymme. Nir ideal forandras skiftas ockséa utbildningens
syfte, utan att tidigare ambitioner nédvandigtvis forsvinner utan snarare
anpassas och flyttar fokus.”

Begreppet disciplin populariserades av Foucault och fick genom honom
faste inom utbildningshistorian, men anvandes redan inom sociologin av
bland annat Philippe Aries och Emile Durkheim.*® Foucault sig disciplin
som en form av maktutdvning och menade att disciplinira metoder
anvands for att styra, kontrollera och forma individen och kroppen. Han
var aven mycket inriktad pé disciplin via overvakning.?” Disciplinar och
overvakande fostran har bland annat studerats av Hultqvist och
Westberg. *° Utifrdin mitt material framkommer inte den disciplinira
fostran lika tydligt som i deras killor, men vissa disciplinara inslag finns
andock dar och kommer darfor att lyftas i analysen.

3.2 Metod

Utbildningshistorisk forskning har manga likheter med kvalitativ
forskning inom humaniora och samhallsvetenskap, men den har aven en
sarskild karaktir, inte minst pd grund av att det inte gir att skapa nytt
material. Istillet mdste man utgd ifrin vad som finns bevarat och som ér
skapat i ett annat syfte dn forskarens egna. Detta gor mojligheterna i jamfo-
relse med annan humanioras forskning relativt begransade.*' Historia har
beskrivits som redogodrelsen for sanna hindelser som forenklar, sorterar och
organiserar historien. Det kan rora sig om bade stora redogorelser av exem-
pelvis omfattande samhallsforandringar eller smé redogorelser, som i mitt

37 Dekker (2001), s. 78-79; Dekker (2010), s. 10-11, 31.

38 Se till exempel Aries (1962); Durkheim (1956); Foucault (1977).
¥ Westberg (2022), s. 300.

4 Hultqvist (1990); Westberg (2010).

41 Westberg (2025), s. 998.
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fall, vardagen i barntradgirden. Insamlingen av data har beskrivit som
”knowledge through documents”, med andra ord: kunskap via (bevarade)
dokument.*

Gemensamt f6r minga historiska killor ar att de utgar frin policynivd
snarare an verksamhetsniva. Att hitta kallor som ger insikt i barns vardag ar
inte utan svarigheter. Det kan darfor ofta vara enklare att studera historia
utifrdn policyniva, di mer finns bevarat, och ar mer lattillgangligt.* Sjaak
Braster, Ian Grosvenor och Maria Del Mar Del Pozo Andrés ar kritiska till
anvandningen av policydokument i verksamhetsnira forskning. De menar
att policydokument framstiller en normativ bild och darfor inte sager si
mycket om skolans faktiska vardag. Vidare menar de att kunskapen om vad
som faktiskt sker i klassrummet snabbt forsvinner trots att det ar i dir som
elever och larare mots och larandet sker.*

Med utgingspunkt frin min vardagshistoriska ansats har min forsknings-
design inspirerats av Black Box teori och metodologi. Begreppet black box
(svarta ladan) har huvudsakligen anvints inom forskning om skolan och
fungerar dir som en metafor for att synliggora den praktiska verksamhet
och den kultur som utvecklades klassrummet. Inom utbildningshistoria,
som i stor utstrickning dgnat sig dt utbildningens samhalleliga, intellektu-
ella eller politiska historia, har Braster et al. argumenterat for att introdukt-
ionen av black box-begreppet, och de metodologiska f6ljder det medforde,
kan forstds som ett nirmast revolutionerande steg inom utbildnings-
historisk forskning.*

I denna avhandling f6ljer jag Paul Black and Dylan Wiliams definition av
begreppet. De menar att begreppet avser den del av utbildningssystemet
som lange forblev osynlig: det som faktiskt sker i klassrummet nar under-
visning och liarande pédgir. De beskriver hur utbildningsreformer ofta
fokuserat pa det som sker fore undervisningen (exempelvis policy, resurser
och styrning) samt pa det som sker efter (sisom provresultat), medan sjilva

42 Westberg (2025), s. 998, 1009.
4 Middleton (2007), s. 256.

4 Braster et al. (2011),s. 9, 12, 99.
4 PBraster et al. (2011), s. 13-14.
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undervisningens vardagliga praktik forblivit en slags ogenomlyst zon. Med
hjalp av black box-metaforen ville de rikta blicken mot denna inre kirna av
skolans verksamhet — dir larare och elever mots, interagerar och formar
larande tillsammans.*

Denna inriktning har aven lyfts fram i svensk forskning. Johan Samuelsson,
Niklas Gericke, Christina Olin-Scheller och Asa Melin visar exempelvis att
black box metodologi kan synliggora undervisningspraktiker som inte
framkommer i officiella dokument. De visar att undervisningspraktiken
inte enbart kan forstds som ett resultat av reformer uppifrin, utan att den
ocksa formades av ldrares egna initiativ, erfarenheter och samspel med
elever.”

For denna avhandling har black box-metodologins ambition att tringa in i
verksamhetens inre och fainga det som sker i praktiken, snarare an att enbart
analysera policy eller teori, varit viktig. Av stor betydelse for denna avhand-
lings utformning har ocksa denna metodologis anvindning av en bred
uppsattning killmaterial varit. I figur 3.1. illustreras den komplexitet, men
aven rikedom av killor som kan bidra till att forskaren niarmar sig verksam-
hetens inre karna. For den unders6kning som presenteras i denna avhand-
ling, har bide begreppets teoretiska inramning och denna forstielse av
kallmaterial varit en viktig utgdngspunke.

Den innersta svarta fyrkanten i figur 3.1 representerar (for)skolans svarta
lada och kan forstds som realisationsarenan for de beslut som tas och
genomfors av aktorerna i den morkgrd rutan. Dessa beslut ar i sin tur
beroende och styrda, av strukturerna i den yttersta, ljusgrd rutan. I min
avhandling har jag inspirerats av denna ansats i mina val av kallor. Mitt
metodologiska driv har varit att nirma mig det som sker lingst inne i
verksamheten, att finga vardagens skeenden, relationer och kinslor i barn-
tradgardens praktik.

46 Black & William (1998), s. 140.
4 Samuelsson et al. (2021), s. 482-483, 491-496. Se aven Samuelsson (2021).
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Figur 3.1. (For)skolans svarta lada
ECONOMY STATE CHURCH

TEACHER

Building plany Oral be
g ® . oq 2 g4
testimonies OWOIrephals

Wall decoratfions Annual reports
Teacher diovies

Painfings Log books

CULTURAL SOCIAL
ARTIFACTS Observer reports ppTIFACTS

Photograpiy Excercise books

PLt,JU‘. dioxies

Movies School magazines

Oral
encihesy tesfumondes Testss examy

PUPIL

CULTURAL
ORGANISATIONS FAMILIES MASS MEDIA

Kalla: Braster et al. (2011), s. 277.

Inom forskolehistorisk forskning dr materialtillgingen an mer begransad,
inte minst pa grund av avsaknaden av den slags liromedel som kanneteck-
nar (folk)skolans vardag. Samt att det material som finns inte ar forfattat av
barnen. Min ambition ar emellertid att genom de killor som bevarats i
lokala arkiv andd portrittera barntradgirdens vardag sa ingaende som
moijligt — det vill siga vad som skedde pa golvet bland barnen i praktiken, i
form av organisation, lekar, rutiner, kinslor och relationer.
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3.2.1 Analytiskt tillvigagangssatt

Avhandlingen utgér frin vedertagna historiska vetenskapliga metoder av
kvalitativ innehéllsanalys, med inslag av kvantitativ innehallsanalys. Jag ger
har en overgripande redogorelse f6r utbildningshistorisk metodologi och
mitt eget genomforande. Ett av de mest utmarkande dragen f6r all form av
historisk forskning ér att vara beroende av befintligt material, vilket ger
konsekvenser for forskningsdesignen.® Det kraver bland annat att forska-
ren anpassar sina forskningsfragor efter det ofta ofullstindiga material som
finns att tillgd. Det gir sallan att gora ett enkelt eller mekaniskt urval av
kallor, snarare kan urvalsprocessen beskrivas som en friga om strategiska
och vilovervigda val, som omvirderas fortlopande under processen.*’

Cohen et al. har beskrivit historisk forskningsmetodik, och inte minst in-
samlandet av empiri som "working in the dark”. Det menar att det inte kan
finnas en firdig formel f6r hur beslut ska tas. En kénsla for tidsperioden,
forskningsfrigorna och killorna sjilvt ar i slutindan det som vagleder
metodologin, och detta kan endast uppnas genom sjalva forskningsproces-
sen.”® En vanlig strategi for att maximera mojligheten att hitta rika och va-
rierade killor inom ramen for ett forskningsprojekt ar att etablera en
hierarki bland killorna. Forskaren borjar undersokningen med de viktig-
aste eller mest informationsrika killorna och utvidgar sedan data-
insamlingen baserat pd de uppgifter som dessa avslojar.”!

Sokandet och insamlingen av min egen vardagsnara empiri inleddes med
flera veckors arkivstudier i Vasteras stadsarkiv. Dar sokte jag bland arkiv-
volymerna for att orientera mig om vilket material som fanns bevarat och
om material fanns som skulle kunna besvara de fragor jag var intresserad
av.’? Efter det spenderade jag ytterligare ett par veckor med att fotografera
det material som jag beddmde relevant for foreliggande avhandling. Under

Med undantag for exempelvis muntlig historia (oral history), se Abrams (2016).
¥ Westberg (2025), s. 998-999.

30 Cohen et al. (2018), s. 326.

1 Westberg (2025), s. 1000.

Arkivvolym ér en kartong eller inbunden bok eller bunt med papper som innehal-
ler arkivhandlingar. For arkivordlista, se: https://riksarkivet.se/arkivordlista.
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arbetet har jag vid behov aterkommit till arkivet for att samla in ytterligare
material. I min urvalsprocess sokte jag initialt efter material som visade pa
barntridgardens vardagsliv. I sokningen efter dessa material fann jag aven
information om olika verksamhetsformer for barn i forskolealdern och ett
intresse vicktes for hur verksamheterna skiljde sig frin varandra och hur
framvaxten sett ut av vad som idag ar Vasteras forskolor.

Den analytiska process som anvands av utbildningshistoriker bestdr sallan
av forutbestimda steg eller faser utan ar flexibel och anpassas standigt i
forhéllande till det material som hittas och forskningsprojektets syften. Den
kan beskrivas som en disciplinerad och strategisk lasning av stora mangder
information.*® Min analys har f6ljt en struktur som kan beskrivas med hjalp
av de modeller som bland annat presenterats av Bowen och Westberg.*

I min modell har jag utgatt ifrdn sex steg som innefattar 1) ytlig granskning
av materialet 2) grundlig lasning av de mest relevanta killorna 3) kodning
av data 4) tolkning 5) utvardering av analysprocessen for att sikerstalla att
tolkningarna ar korrekta 6) ssmmanfattning och slutsatser. Det ar framfor-
allt den ytliga lasningen som kan sagas vara utmirkande for utbildnings-
historiker di de behover behandla stora miangder material for att hitta de
dokument, stycken eller meningar som ar relevanta for deras projekt.*

Vid kodning har jag dels anvant mig av systematisk kodning, inom historia
ofta utryckt som taggning, indexering och etikettering.’® Denna kodning
har framforallt anvints f6r att undersoka vilket material och vilka aktivite-
ter som forekom pa barntradgirdarna och for att undersoka vilka kinslor
som beskrevs och pd vilka sitt. Efter den systematiska kodningen f6ljde en
analytisk kodning med en mer djupodlad analys for att se samband och
monster.’’

3 Westberg (2025), s. 17-18.

3% Bowen (2009), s. 32-33; Westberg (2025), s. 1010-1011.
3 Westberg (2025), s. 1011.

¢ Westberg (2025), s. 1010-1011.

57 Cohen et al. (2018), s. 671.
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3.2.2 Killmaterial

Majoriteten av de kallor som ligger till grund f6r avhandlingen ér
primarkallor, det vill siga kallor som skapades under tidsperioden som
studerats. Dessa har kompletterats med skrifter och handbocker forfattade
av barntradgardspionjarer och andra centrala aktorer mellan 1936 och 1971,
i syfte att kontextualisera och begripliggéra mitt kallmaterial. Déarutover
har jag aven anvant statliga offentliga utredningar for att satta Vasteras
lokala utveckling i relation till nationella riktlinjer och diskussioner.

Avhandling grundar sig pa en omfattande datainsamling fran Visteras
Stadsarkiv, ett offentligt arkiv som huvudsakligen innehéller allmanna
handlingar. Dokument som anses kinsliga — dock inte nédvandigtvis i
betydelsen kénsliga personuppgifter — eller som omfattas av sekretess ar inte
tillgangliga for allmanheten, men daremot for forskare efter godkdnnande.
Detta godkannande har sokts och beviljats. Likt andra arkiv ar Vasterds
Stadsarkiv organiserat i underarkiv. For detta arbete har material hamtats
ur Visteras Barnstugors arkiv, Vasterds Barnkrubbas arkiv, Barnkoloni-
kommitténs arkiv och Barntradgardskommitténs arkiv.

Det material som i huvudsak anvinds i avhandlingen kommer frin Vasteras
Barnstugors Arkiv och bestir av barnobservationsjournaler, arsberattelser,
styrelseprotokoll, arbetsplaner, fotografier och inventariebocker. Materi-
alet i Vasteras Barnstugors arkiv omfattar sin helhet av atta arkivserier som
tacker dren 1940-1976 och innehaller 424 volymer bestaende av tiotusen-
tals dokument.*® Dessa handlingar behandlar olika verksamheter for barn
mellan 0 och 14 ir som pa den tiden gick under paraplybegreppet barn-
stugor. I kapitel 4 redogor jag for kommunal barnomsorg riktad mot barn
i forskoledldern (6 manader — 7 ar), medan kapitel S och 6 fokuserar speci-
fikt pA kommunala barntradgirdar.

En sammanstallning av det killmaterial som anvints i avhandlingen syns i
figur 3.2. Figuren ar inspirerad av Braster et al. (figur 3.1), dir den innersta
svarta rutan visar det material som kommer narmast in pa verksamhetsniva.

% En serie ar ett antal arkivvolymer (inbunden bok eller bunt som innehaller arkiv-
handlingar) som hor ihop genom att de har samma funktion (till exempel proto-
koll) eller genom att de handlar om samma dmne.
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Figur 3.2. Killmaterial som ligger till grund for avhandlingen
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Det valda materialet belyser verksamheten ur olika perspektiv: dels pa
institutionsnivd, dels pd verksamhetsnivd och dels pd individnivd. Olika
killor bidrar med olika typer av information, med skilda mojligheter och
begransningar. Vissa handlingar uttrycker overgripande planer eller
rikt-linjer formulerade av forestindarinnor, andra visar vad ledarinnor
planerade att gora i barngruppen och andra vad som, enligt ledarinnorna,
hiande i barngruppen. Pi sa vis ger somliga kallor mig overgripande
information om vardagens institutioner medan andra kallor tar mig nar-
mare in 1 verksamhetens “black box” och vardagens praktik och emotioner.

Pa institutionsniva har jag inhamtat kallor i form av stadgar, styrelseproto-
koll, arsberittelser forfattade av styrelsen for Visterds barnstugor, ovriga
texter forfattade av styrelserna for barnstugorna, barnkrubban och barn-
tradgdrdskommittén samt bevarade tidningsartiklar. Styrelsens drsberattel-
ser samt bilagor till styrelsemoten har varit av sarskild betydelse for kapitel
4, vardagens institutioner. De visade vilka verksamheter som var aktiva
under aren, hur stora barngrupperna var, hur manga barn som sokte till
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verksamheterna och hur manga (och ibland vilka) ledarinnor som arbetade
i barngrupperna. De visade aven lokalforindringar i verksamheterna,
anmarkningar pé lokaler, besoksstatistik samt information om foraldra-
moten.

Styrelseprotokollen visar pa vilka diskussioner som fordes samt vilka beslut
som togs rorande barnstugorna. Dessa behandlar bland annat anstallnings-
fragor, forandringar i barnantal i barntradgirdsgrupperna, avgiftskostnad
for foraldrar, lonevillkor for barntridgirdsledarinnor samt frigor om
kolonier och parklek. Bilagorna till protokollen innehaller mer utforliga
texter som utvecklar de diskussioner som kortfattat redovisades i styrelse-
protokollen. Dir finns bland annat information om barntradgardarnas och
daghemmens syften, riktlinjer fér dokumentation, informationsblad till
forildrar, brevvixling med andra kommuner och med forskolepionjaren
Ellen Moberg.

Dessa killor ger information om den organisatoriska nivan pa verksamhet-
erna dar formella strukturer, regler, normer och praxis formades, uppratt-
holls och péaverkade enskilda verksamheter, grupper och individers hand-
lande. Daremot ger dessa killor begrinsad information om vad som
hande "pé golvet” i verksamheterna, dven om de visar pd vardagens forut-
sattningar och inramning. For information som kommer nirmare inpa
vardagen har jag samlat material fran verksamhetsniva.

Kallmaterialet som ror verksamhetsnivin omfattar arbetsplaner, ledarin-
nornas arsberattelser, inventariebocker, observationsjournaler och fotogra-
fier. Arbetsplanerna beskrev de intressecentra (teman) som barnen skulle
arbeta med under terminen och inkluderade material, aktiviteter, sanger
och ramsor. Arsberittelserna kan ses som tidiga former av systematiska kva-
litetsarbeten, dir ledarinnorna redogjorde for vad de arbetat med under
aret och andra viktiga hindelser samt overgripande information om barn-
grupperna.

De killor som ger niarmast inblick i barntradgardens verksamhet ar barn-
observationsjournalerna.’” Backman Prytz och Lindgren argumenterar for

% Den forsta arkivserien som anvands i avhandlingen dr benimnd 1943-1948, men
endast ett fital anteckningar ar frin 1943. Av de insamlade
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att observationsjournaler ofta ger en bra inblick bade 6ver pedagogisk verk-
samhet, barns vardag och hur barn betraktades av vuxna.®® For att begransa
det omfattande journalmaterialet har jag valt att fokusera pa tre tids-
perioder: 1944-1950, 1954-1961, 1964-1969. Periodernas langd skiljer sig
nagot at pa grund av arkivets ordning. Journalerna i arkivet ar ordnade i
mappar utifrdn varierande arsintervaller, vilket innebar att varje mapp
omfattar olika langa tidsperioder. Jag hade darfor inte mojlighet att sjalv
bestimma exakta brytpunkter, utan har anpassat mig efter materialets
struktur. Mélsattningen var att samla in 80 journaler frin 1940-talet, 80 fran
1950-talet och 80 fran 1960-talet. De sammanlagt 240 journalerna som
datainsamlingen resulterade i ar jamnt fordelade mellan flickor och pojkar
inom varje tidsperiod. For att sakerstilla att inga storre forandringar eller
avvikande foreteelser verkar ha skett under de dren som inte ingar i mina
tidsperioder har jag dven gjort en mindre analys av 30 journaler frin dessa
ar. Denna analys visar inte pa ndgot som paverkar resultaten.

De fem barntradgirdar vars observationsjournaler jag studerat nairmare var
alla belagna inom Visterds stadskirna, och har bevarat journaler som var
tillracklige vélskrivna for att kunna uttolka, och som inte enbart omfattade
kryssjournaler. Samtliga ar aven vanliga barntradgirdar utan inriktning
mot fysisk eller psykisk nedsattning, samt har information i journalerna dar
det pé olika sitt framgar vilken barntradgird journalen var ifran. For att
astadkomma detta inleddes insamlingen av observationsjournaler frin
Herrgirdets barntradgard, vilken var den forsta som 6ppnade i Vasteras och
var tidigt ute med att fora journal. Denna kompletterades darefter med
material fran Gideonsbergs barntradgird, Jakobsbergs barntradgérd,
Aroslunds barntradgard och slutligen Kristinagardens barntradgard.

D3 barnobservationsjournalerna utgdr ett sdrskilt centralt material for
avhandlingen, inte minst for kapitel 5 och kapitel 6 dar barntridgardarnas
vardagspraktik och emotioner star i fokus, foljer nu en ingdende beskriv-
ning av deras karaktar. Observationsjournalerna som ligger till grund for
denna avhandling skrevs av 18 olika barntradgardsledarinnorna och bestar

barnobservationsjournalerna f6r denna avhandling finns endast en enda anteck-
ning frin 1943, 6vriga borjar ar 1944.

€ Backman Prytz & Lindgren (2020), s. 228.
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av fortlopande korta anteckningar med tvi-sex médnaders mellanrum. Varje
journal ror ett enskilt barn mellan tre och sju ar, fran ett trettiotal olika
barntradgardar i Vasteras. Barnens vardag i barntradgardgirden dokumen-
terades fran inskrivning till avslut.

Ledarinnorna skrev om barnens personlighet, kinslor och beteenden,
barnens sociala samspel med andra barn och deras relation till ledarinnan,
vilka lekar, leksaker och sysselsittningar barnen agnade sig at samt om
barnens utveckling motoriskt, intellektuellt och praktiskt. Varje journal be-
star av en till atta handskrivna A4-sidor dar dessa teman behandlas fort-
lopande. Anteckningarna inleds med ett datum alternativt en anteckning
om barnets dlder och f6ljs av en kort text som beskriver de observationer
som gjorts sedan den senaste anteckningen.

Over tid forandrades karaktaren och upplagget i observationsjournalerna.
Under 1940-talet avslutades majoriteten av alla journaler med ett slutom-
dome dar barnets tid i barntridgarden summerades. I vissa journaler
utvirderades aven lamplighet for skolstart vid denna summering. Fokus lag
sarskilt pa barnens beteenden, utveckling och relationer. Under 1950-talet
forsvann dessa slutomdomen. En tredjedel av observationsjournalerna fran
1950-talet har i stallet forsattsblad for skolmognad dar ledarinnorna fyllde
i fardiga teman, exempelvis intellektuell formaga och social anpassning. Pa
1960-talet forandrades journalerna dterigen. Skolmognadsbladen férsvann
och i stillet tillkom ifyllnadsblad i slutet av ungefar halften av journalerna.
Dessa blad anvindes for att skatta barnens formdgor inom olika omréden,
bland annat kontakt med ledarinnan och kamraterna, konflikthanterings-
formaga, sjalvfortroende, motorisk utveckling, koncentrationsformaga,
uthéllighet och behov av uppmuntran. !

I mitten av 1960-talet vacktes en diskussion om journalférandet i Vasteras
Samarbetskommitté, dar barntridgirdsledarinnor och lagstadieldrare
samarbetade. Barntradgardsledarinnorna trodde att lagstadielararna tog del
av journalerna nér barnen borjade skolan och min tolkning ér att detta var
den framsta orsaken till att de forts. Vid ett mote framkom dock att lagsta-
dielarare inte kinde till att journalerna existerade. Detta ledde till att

¢' Se bilaga 9.3 for exempel pa observationsjournaler, slutomdomen, forsittsblad och
ifyllnadsformulir.
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ledarinnorna uttryckte tveksamhet kring nyttan av det tidskravande arbetet.
Lagstadielararna visade sig dock positiva till att ta del av materialet, och
tillsammans beslutade man att fortsatta dokumentationen men i form av
mer standardiserade skattningsscheman.®> Dessa skattningsjournaler kom
att ersatta de I6pande journalerna fran och med ar 1970.

Det killmaterial som denna avhandling baseras pa har bade styrkor och
svagheter. En central styrka ir omfattningen och bredden, det tacker flera
nivder, frin organisatoriska beslut till vardagliga observationer, och stracker
sig over tre decennier. Samtidigt maste det understrykas att journalerna,
liksom ovriga kallor, skapades for sin samtids behov och speglar inte bara
barntradgardarnas vardag, utan aven ledarinnornas intressen och sprak-
bruk. Det finns aven betydande tomrum i journalerna. Ledarinnorna
beskriver langt ifran alla hindelser, och de emotioner och situationer som
dokumenteras beskrevs inte alltid sa utforligt som varit 6nskvart. Materialet
ger darfor bade detaljerade inblickar och samtidigt tystnader som kraver
forsiktig tolkning. De institutionella killorna, sisom styrelseprotokoll och
arsberattelser, ar av en annan karaktar och belyser verksamheten genom de
beslut, riktlinjer och forvantningar som formulerades. De visar dirmed
vilka normer och organisatoriska ramar som omgav verksamheten, snarare
an hur vardagen gestaltade sig. De ar dock avgorande for att forsta de struk-
turer och forutsittningar som péaverkade vardagens institutioner.

Fotografierna fortjanar en sarskild kallkritisk reflektion. De kan ge virde-
fulla inblickar i verksamhetens materiella miljo och vilka sysselsattningar
som dokumenterades. Samtidigt ar de svartolkade, di de ofta var iscensatta
eller konstruerade, en fotograf eller ledarinna kan ha instruerat barnen om
vad de skulle gora. Fotografierna anvinds darfor i denna avhandling som
kompletterande material, och inte som underlag for sjalvstindig analys.

3.2.3 Forskningsetiska dvervaganden

Att arbeta med bevarade historiska killor ar en valbeprovad metod som har
anvants inom en ling rad forskningssammanhang bade nationellt och
internationellt, denna studie ar dirmed lingt ifrin den forsta historiska
studien som baseras pa killmaterial som omfattar fodelseuppgifter eller

62 VSA, VBA, Vol. E.2.2.a, Samarbete forskola - lagstadium, u.d. januari 1969.
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personuppgifter om nu levande personer. Detta ar i stillet ett kinnetecken
for (nistan) all modernhistorisk forskning. Ett exempel ar Samuelsson et al.
som analyserat lararberattelser frin 1950-talet. Breven, skrivna av larare till
Skolkommissionen, inneholl personuppgifter men fokus i studien lig pa
undervisningsmetoder snarare dn pa de enskilda lararna.®* P4 samma sitt dr
det i denna avhandling inte individerna i sig som star i centrum, utan den
verksamhet och de pedagogiska praktiker som dokumenterades.

Ett annat exempel dr Jacob Middletons studie av sjalvbiografiska berittelser
skrivna av engelska skolelever mellan 1890 och 1940. Berattelserna behand-
lar bland annat bestraffningar som eleverna utsatts for i skolan. Forfattaren
bedomde dock inte materialet som kénsligt eftersom fokus pa 14g barn som
grupp.%* Aven hir finns en parallell till mitt material. De observations-
journaler som analyseras i denna avhandling innehaller detaljer om
enskilda barn, men syftet ar att synliggéra Overgripande monster av
pedagogik, praktik, socialisation och emotioner. En tredje studie med nira
beréringspunkter ar Liselot De Wildes arbete med material fran Byréan f6r
Social Vilfird i Gent. I materialet ingick personakter, familjehandlingar,
fotografier, videor, loggbocker och dagordningar. Allt material anonymise-
rades all information och uppgifterna behandlades med omsorg. De Wilde
menar att den vetenskapliga uppmirksamheten kring den historie-
pedagogiska anvandningen av personakter ar begransad trots att mycket
dylik forskning bedrivs.*

Goda insikter i dessa fragor har dven givits av Johanna Skold och Kaisa
Vehkalathi. De har uppmirksammat fraigor om vad som bevaras i arkiv, hur
eventuella luckor i information péverkar var forstaelse av det forflutna,
huruvida dokument kan sagas bara pa en historisk sanning och betydelsen
av forskarens transparens i val av killor.® Skold har dven lamnat ett bidrag
till denna diskussion tillsammans med Karin Osvaldsson och Klara Anders-
son, som gor en distinktion mellan privata samlingar och offentliga arkiv.
De menar att den etiska problematiken ar sarskilt stor i privata samlingar,

o\
@

Samuelsson et al. (2021), s. 482, 488—491.
4 Middleton (2007), s. 253, 255-258.

6 De Wilde (2015), s. 24-25, 125.

¢ Skold & Vehkalahti (2016), s. 406-408.
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eftersom dessa saknar de professionella grindvakter som i offentliga arkiv-
institutioner kan sikerstélla en viss integritet i de historiska handlingarna.®’
Ett konkret exempel frin deras studie ar brev som barn skickade till BRIS
pa 1970- och 1980-talet. Breven ir viktiga da de utgar fran barnens perspek-
tiv. Samtycke frin barnen var inte mojligt att inhamta dé endast f6rnamn
fanns utskrivet i breven. Skold et al. menade att det inte heller fanns ett
behov av anonymisering dd sannolikheten att barnen kunde bli identifie-
rade var sa liten, och att fokus ldg pa dterkommande teman snarare an in-
divider. Etikprovningsmyndigheten uttryckte diremot oro for att de nu
vuxna individerna kunde uppleva psykisk skada om de fick veta att deras
brev anvints i forskning. Projektet godkindes trots detta, och forfattarna
betonade att beslutet var viktigt ur ett storre forskningsperspektiv: ett avslag
hade kunnat dventyra framtida historiska studier av liknande slag.®®

For denna avhandling har jag sokt och fitt godkinnande fran Etikprov-
ningsmyndigheten. Jag utgir dven fran Lag (2019:504) om ansvar for god
forskningsed samt Vetenskapsradets riktlinjer for god forskningsed.® Dessa
betonar bland annat att forskaren ska tala sanning och vara rattvis i sin
forskning, granska och redovisa utgdngspunkterna for sina studier, vara
transparent med metod och resultat, inte stjila forskningsresultat fran
andra, halla ordning i sin forskning (till exempel vad galler arkivering) samt
strava efter att forskningen inte ska skada nagon.”

Vetenskapsradet menar att manga forskare begrinsar fragor om forsknings-
etik till 6vergripande etiska fragor som ror de som medverkar i forskningen,
till exempel fragor om samtycke, men missar ”sjalva hantverket — forskarens
ansvar gentemot forskningen, forskarsamhillet och sambhillet i 6vrigt”.
Utover att skydda individer ska forskningen i sig vara angeligen for
samhallet och det méste darfor ske en avvagning mellan skydd av individen
och produktionen av virdefull forskning.”" Skold och Vehkalathi lyfter

7 Skold et al. (2019), u.s.
% Skold et al. (2019), u.s.

¢ Lag (2019:504) om ansvar for god forskningssed och provning av oredlighet i forsk-
ning; Vetenskapsradet (2017).

7% Vetenskapsradet (2017), s. 8.
! Vetenskapsradet (2017), s. 12-13.
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liknande fragestallningar kring historiska kéllor. De menar att metodolo-
giska och etiska frigor kan komma i konflike, till exempel kan en strivan
att lyfta “roster fran det forflutnas barn” hamna i strid med skarpta etiska
regler kring sekretess. De lyfter den mycket viktiga frigan om vilken bild
av historien som skulle féormedlas om vi inte fick studera kansliga frigor.”

Mina kallor var inte skrivna med avsikten att jag specifikt skulle lasa dem.
Mojligheterna att i efterhand inhimta medgivande ar ytterst begransade.
Detta skiljer de etiska 6vervagandena i historiska studier at fran nutida
forskning, dar forskaren ofta har mojlighet att fora samtal med personer
som deltar. Diaremot bevarades observationsjournalerna, som utgor en
central del av mitt material, uttryckligen med héinvisning till framtida
forskning. I arkivforteckningen, finns en anmérkning som lyder; ”Av stort
virde for den framtida barnpsykologiska forskningen aro de i detta arkiv
ingdende observationsjournalerna”.” Savitt jag vet har journalerna dock
legat ororda fram till nu, och detta ar forsta gangen de anvands i forskning.

Ett viktigt overviagande for mig var huruvida uppgifterna kan klassas som
kansliga personuppgifter eller inte. Kallmaterialet som ligger till grund for
denna avhandling bestar av olika handelser 1 barntridgirdens vardagsliv
och beskrivningar av olika personliga egenskaper, vilka tillskrivs namn-
givna personer. Men dven om materialet inkluderar omdémen ar det som
behandlas inte sirskilt dramatiskt eller kontroversiellt i politiskt, religiost
eller existentiellt hanseende, utan det ror personligheter och erfarenheter
som kannetecknar en vardag i barntridgarden. Det r6r sig dven om beteen-
den som passar in pé de flesta barn vid ndgon tidpunkt. Det ar inte heller
marginaliserade barn eller barn som befunnit sig i en utsatt position, eller
genomgatt extraordinara omstindigheter, utan ordinira barn med en
ordinar barndom.

Ett annat viktigt 6vervagande galler samtycke, dir mojligheterna ar ytterst
begransande. Eftersom fullstindiga namn férekommer skulle det i teorin
vara mojligt att forsoka spara personer som fortfarande lever. Detta vore
dock svért i praktiken, inte minst vad giller flickorna, och tveksamt ur ett
etiskt perspektiv att spara upp manniskor pa det sattet. Det skulle aven ge

72 Skold & Vehkalahti (2016), s. 406.
73 Visteras Stads Arkiv [VSA], Visterds Barnstugors Arkiv [VBA], arkivforteckning.
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ansikten 4t journaler som hittills bara ar nummer for mig vilket snarare
forsvérar dn gynnar anonymitet.

Nir det galler anonymitet innebar arbetet med kallorna att jag vid lagring
av data kommer ha tillgang till barnens personuppgifter men vid publice-
randet strivar jag efter anonymitet. Vetenskapsradet menar dock att det
aven finns nackdelar med anonymisering, frimst att det ar svért att kontrol-
lera forskarens uppgifter.”* Kompromissen blir att namn och person-
nummer plockas bort sd att gemene lasare inte kan urskilja individuella
barn, men for mojlighet till transparens kommer journalnummer eller
dylik information uppges for mojlighet till granskning. I tvé tredjedelar av
journalerna finns ett journalnummer, vilket gor det mojligt for mig att
uppge det som referens. Dirmed kan andra forskare kontrollera materialet
utan att individer identifieras. I journalerna skrivha mellan 1964-1969
saknas dock journalnummer. Nar jag refererar till dessa journaler har jag
darfor i stallet fatt uppge barntradgard, kon, fodelsemédnad och intagnings-
manad. Detta forsvarar visserligen arbetet f6r den som vill granska killorna,
men gor det anda mojligt att dterfinna dem vid en noggrann genomgang
vid arkivet.

Sammantaget innebar dessa avvagningar att materialet kan anvandas pa ett
forskningsetiskt forsvarbart sitt. Aven om personuppgifter forekommer i
mitt kallmaterial, ar det inte de enskilda individerna som star i fokus for
min analys, utan de monster och teman som trader fram i killorna. Pa si
vis mojliggors ny kunskap om forskolans historia utan att enskilda personer
exponeras.

74 Vetenskapsradet (2017), s. 40-41.
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4 Vardagens institutioner

Under 1900-talet institutionaliserades barndomen i allt hogre utstrackning,.
Barnens vardag formades i allt hogre grad av olika samhilleliga institut-
ioner, snarare dn hem och familj." I Visterds utgjorde barntradgardar, dag-
hem, familjedaghem, kolonier och parkleksverksamhet kirnan av dessa
institutioner. I detta kapitel undersoker jag dessa vardagens institutioner
med utgingspunkt frin avhandlingens forsta fragestillning: Hur etablera-
des den kommunala barnomsorgen i Visteras, och vilka syften lag bakom
utformningen av de olika institutionerna? Denna fraga har delats upp i tre
underfragor: 1) Hur utvecklades forskolesektorn i Sverige pa nationell nivé?
2) Vilka olika former av kommunal barnomsorg fanns i Visteras, och hur
var de organiserade? 3) Vilka motiv lag bakom inrittandet av denna barn-
omsorg 1 Vasteras?

I fokus star kallmaterial frin Vasteras barnstugors arkiv, med tilligg frin
Visteras barnkrubbas arkiv, barnkolonikommitténs och barntradgards-
kommitténs arkiv. Framfor allt har arsberattelser och styrelseprotokoll fran
Visteras stads barnstugor varit ovarderliga i kartlaggandet. I min analys har
jag gjort upprepade lasningar av texterna och sedan tematiserat innehéllet
efter verksamhetsform och drtal. For att placera Visterds i en nationell
kontext har jag anvint mig av statens offentliga utredningar (SOU).>

De olika barnomsorgsformerna betraktas i avhandlingen som socialisat-
ionsagenter, det vill siga platser for social och emotionell inlirning, dir
barnen fick lara sig att samspela med andra, f6lja regler och utveckla empati
och kommunikationsfardigheter.’ Verksamheterna gav barnen mojligheter
att forma sina sociala och kanslomassiga fardigheter, vilket bidrog till deras
utveckling i relation till samhilleliga normer och varderingar.*

! Sandin (1995), s. 13—14; Sandin (1995b), s. 1-2, 7-10.

I angrinsning till de ar som studeras i detta kapitel gavs sex stycken Statens offent-
liga utredningar (SOU) ut med riktning mot institutioner for sma barn. Dessa var
SOU (1938:20, 1943:9, 1951:15, 1967:39, 1972:26, 1972:27).

3 Giddens & Sutton (2021), s. 203-204.
4 Halldén (2016); Hatje (1998); Hultqvist (1990); Tallberg Broman (1991).
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I detta kapitel visar jag att den kommunala barnomsorgen bestod av en rad
olika institutioner, dar barntradgardarna tillsammans med daghemmen
framstod som de viktigaste, dels for att de tog emot flest barn, dels for att
styrelsen agnade dem mest uppmarksambhet i sina diskussioner. Barntrad-
girdarnas betydelse framtradde ocksé i att utbildade barntridgirdsledarin-
nor anlitades i bade dagkolonier och lekplatsverksamhet, dir de inte bara
fanns representerade utan aven tog med sig material och pedagogiska
moment som liknade dem som anvindes i barntridgirden.

I relation till tidigare forskning nyanserar kapitlet bilden av nationella
trender. I relation till studier som uppmarksammat forandring i laroplan,
organisation, yrkesroll och pedagogiska ideal, visar detta kapitel att Vasteras
barnomsorg ocksd praglades av kontinuitet.’ Kontinuiteten framtridde
bland annat i verksamheternas syften och organisering, samt genom att
begreppet barntridgird levde kvar lingre i Visterds an i stora delar av
Sverige. Samtidigt visar fallet Vasteras pa att den lokala utvecklingen ocksa
kunde ga snabbare an den nationella.

4.1 Ett nationellt perspektiv pa forskolesektorns framvaxt

Utvecklingen av institutioner for smd barn har rotter tillbaka till 1800-talet,
men den mest signifikanta expansionen av forskoleplatser skedde under
1900-talet. Sarskilt under andra halvan av 1960-talet 6kade utbyggnaden
kraftigt, bade nationellt och lokalt i Vasteras. Mellan aren 1959 och 1968
var mellan 10 till 15 procent av landets forskolor placerade i Vasteras, med
en toppnotering pa 15 procent ar 1964.°

Drivkrafterna bakom denna nationella expansion var flera och framtradde
tydligt i Statens offentliga utredningar (SOU), som ger en god bild av hur
den politiska diskussionen fordes pd nationell niva. Den forsta utredningen
som var riktad mot barnavardande institutioner f6r sma barn publicerades
ar 1938, i vilken man betonade att samhillet hade ett ansvar for att stodja
familjer i barnavard. I skriften framholls att de sju forsta levnadsiren var
avgorande for personlighetsutvecklingen och att gruppfostran darfor var

5 Se till exempel Folke-Fichtelius (2008); Hammarlund (1989); Hultqvist (1990);
Tellgren (2008); Vallberg Roth (2011); Westberg (2024).

¢ Se bilaga 9.5 6ver forskolans utveckling i Sverige och i Visteras.
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vasentlig. Staten ansdg att statsbidrag kunde forbattra samhallets vard och
fostran av barn.”

I 1938 ars utredning formulerades fyra huvudmotiv for barnomsorg: (1)
tillsyn for barn med forvarvsarbetande modrar eller ankor (2) gruppfostran
for barn utan syskon (3) lekutrymme for barn i tringbodda hem och (4)
stod till foraldrar i uppfostran av svaruppfostrade barn. Utredningen forut-
sag dven att framtida motiv skulle férandras. Forildrar ansdgs komma att
bli allt skickligare i uppfostran, vilket innebar att barnavirden med tiden
alltmer skulle 6verga fran en familjeuppfostrande art till pedagogisk och
karaktarsutvecklande sadan.?

Nista storre utredning om forskolesektorn, SOU 1943, betonade liksom
tidigare bade sociala, pedagogiska och befolkningspolitiska motiv. I relat-
ion till sin foregangare, framhavde SOU 1943, 4n tydligare att den hel- och
halvoppna barnavarden i landet borde byggas ut och understodjas genom
statsbidrag. Behovet ansdgs extra stort da manga kvinnor behovdes pa
arbetsmarknaden pa grund av det pagaende kriget.” Samtidigt uttrycktes
tveksamhet infor heldagsvird, bland annat med argumentet att den kunde
innebira halsorisker om barn inte fick tillracklig vila.'® De pedagogiska mo-
tiven for halvoppen barnavird i SOU 1943 vilade pa forestallningen att
barn frin fyra ars dlder inte lingre behovde stindig anknytning till modern.
Utredningen menade att dessa barns verksamhetslust kraivde mer utrymme
an hemmen kunde erbjuda och att socialisering med jamnariga var av
hogsta vike for deras allsidiga utveckling.™

Begreppen for att beskriva institutioner som barntridgardar, barnkrubbor,
lekskolor och daghem varierade 6ver tid. Pa statlig nivd anvindes under
forsta halvan av 1900-talet samlingsnamnet halvoppen barnavird, medan
man i bland annat Vasteras och Stockholm talade om barnstugor. I SOU
1951 foreslogs att begreppet barnstugor skulle anvandas nationellt, da

7 SOU (1938:20), s. 9, 20.

8 SOU (1938:20), s. 9, 13, 16.
? SOU (1943:9),s.7-8, 11, 18.
10°SOU (1943:9), s. 18-19, 44.
1 SOU (1943:9), s. 40.
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halvoppen barnavard ansags skapa forvirring. I utredningen framholls att
ord som slutar pa “stuga” gav “ett intryck av gemytlighet, vanlighet och
folklighet”.'?

Synen pa barnstugor som platser f6r pedagogisk omsorg forstirktes bade i
SOU 1951 och SOU 1967." Att tidigt betona samhallsuppfostran sigs som
ett satt att forebygga framtida problem i vuxenlivet. I 1951 drs utredning
framholls darfér vikten av att sitta barnet i centrum for samhalls-
planeringen." I SOU 1967 betonades dock i hogre grad forvirvsarbetande
forildrars behov av barnomsorg, snarare dn barnens behov.'

4.2 Motiven bakom Visteras kommunala barnomsorg

Motiven for att etablera kommunala forskolor i Vasteras formades i néra
anslutning till den nationella debatten om barnomsorg under 1900-talet.
Det forsta forslaget i form av en motion till stadsfullmiktige om att starta
barntradgirdsverksamhet vacktes ar 1909. Vid denna tidpunkt hade barn-
tradgardar redan inrattats i Norrkoping, Uppsala, Stockholm och Orebro.
I motionen framgick att ASEA och Metallverken, som var stadens storsta
arbetsgivare, skulle delfinansiera en barntridgardsverksamhet i staden.
Dritselkammaren bedomde dock att endast ringa resultat skulle uppnas,
vilket inte kunde motiveras av den stora verksamhetskostnaden, och
forslaget avstyrktes.'®

Det politiska intresset for barntradgardar vicktes pa nytt tre decennier
senare genom en motion inspirerad av samtida socialpolitiska idéer. Ar
1939 lyssnade vasterasarna Ebba Holmstrom och Ebba Berg pa en forelas-
ning i Stockholm av den socialdemokratiska politikern Alva Myrdal om
forskolans vikt, mélsattning och arbetssitt. Holmstrom och Berg kinde sig

250U (1951:15), 5. 18.
B SOU (1951:15, 1967:39).
4 SOU (1951:15), s. 10.

5 SOU (1967:39). Anm. Familjedaghem ar en verksamhetsform som kan liknas med
dagens dagmammor, barn limnades over dagen till en familj med hemmavarande

fruar, mer om denna verksamhet pa sid.

16 Oberg (1948), s. 817-818.
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sa inspirerade av forelasningen att de tillsammans med journalisten Fritz
Svanstrom lade fram en motion i stadsfullmiktige om att anordna barn-
tradgardsverksamhet i Vasterds.'”

Till skillnad frdn 1909 ars initiativ mottes 1939 ars motion av politiske stod
och konkret handlingsvilja. Det tillsattes en utredningskommitté som kon-
staterade att det fanns ett stort behov av dagvardsinstitutioner i Visteris,
som vid tiden var en kraftigt vixande industristad. Kommittén konstaterade
att det vid tillfallet fanns 267 dagvirdande institutioner for barn i Sverige,
varav endast tva var beligna i Vasterds: en arbetsstuga och en barnkrubba.'®
Kommittén foreslog att 6ppna flera verksamheter som skulle spridas ut 6ver
staden. Dessa skulle vara av varierande art, bestiende av daghem, barntrad-
girdar, eftermiddagshem och fritidsklubbar. Utredningen resulterade i att
en styrelse tillsattes for att organisera verksamheterna under namnet Styrel-
sen for Vasteras Stads Barnstugor."”

Den forsta verksamhetsstarten blev mer begransad an planerat. Endast en
barntridgard med tva avdelningar 6ppnade, i lokaler som tidigare tillhort
stadens arbetsstuga, vilken da lades ner. Men under efterf6ljande ar genom-
fordes daremot en snabb utbyggnad av barnavirdande institutioner och
framfor allt barntradgardar. Enligt styrelsen blev Vasteras en progressiv och
ledande stad inom Sveriges forskolesektor som arligen besoktes av

17" Hedberg (1980), s. 339; Vasteris stadsarkiv (VSA), Visteras barnstugors arkiv
(VBA), VSA, VBA, Innchillsberattelse for Visterds barnstugors arkiv; VSA, VBA,
Al.al, Bilaga 1, Brev till stadsfullmiktige i Vasteras, 19 juli 1939; VSA, VBA,
E2.2b, Brev till Alva Myrdal, 23 oktober 1971.

'8 Arbetsstugorna kan liknas med dagens fritidshem och var till for barn med for-
virvsarbetande forildrar dir de efter skolan kunde spendera ndgra timmar med att
arbeta i stallet for att driva runt ensamma pd stadens gator, dir ménga barn stal
eller tiggde. De fick dven ett lagat mal mat i arbetsstugan. Arbetsstugorna tog emot
barn frén sju ir och uppét och kan darfor inte anses vara en av férgrunderna till var
moderna forskola. Icke desto mindre har arbetsskolorna varit viktig for Sveriges
barndomshistoria och utbildningsvasende. Fér mer lasning om arbetsstugor se
Johansson (1986) och Olsson (1999).

P VSA, VBA, Innchallsberittelse for Visterés barnstugors arkiv.
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nationella och internationella studiedelegationer.* Maj Blomback, som
under 1960-talet var barnstugechef och inspektris i Vasterds stads barnstu-
gor, menade till och med att Visterds var en av Sveriges foregangsstider
inom forskolesektorn. Detta tack vare dess kraftiga utbyggnad och hoga
ambition om god kvalitet.”!

Argumenten som fordes fram i Vasterds speglade i hog grad de nationella
motiven fOr barnstugor. Barnstugorna anségs viktiga som forberedelse for
skolan, viktiga for socialisation samt verka forebyggande f6r barn och ung-
domsvard.? Till exempel havdade den lokala utredningskommittén ar
1939, infor uppstarten av barntradgirdsverksamheten i Vasteras, att bar-
nens forsta sju levnadsar var "utslagsgivande for personlighetens daning”
och att man darfor, genom socialpolitiska dtgarder, borde forse barn med
gynnsammare uppvaxtvillkor for att “tillvarataga folkmaterialet”.” Detta
argument kunde dven utlasas i SOU 1938.

Vidare argumenterade styrelsen for Visterds barnstugor ar 1939, med stod
av Statens offentliga utredningar, att barn till forvarvsarbetande modrar,
trangbodda barn, barn utan syskon och svaruppfostrade barn hade extra
stort behov av denna form av verksamhet. Satsningen pa att tillgodose

20 VSA, VBA, Innchallsberittelse for Visteras barnstugors arkiv; VSA, VBA, Al.a.1,
Styrelsens for Vasterds Stads barnstugor arsberittelse, 1950; VSA, VBA, Al.a.2,
Styrelsens for Vasterds stads barnstugor drsberittelse, 1951; VSA, VBA, Al.a.3,
Styrelsens for Vasterds stads barnstugor arsberittelse, 1955.

21 Blomback (1970), s. 79.

22 VSA, VBA, Al.a.1, Bilaga 2, Till Stadsfullméktige, 21 februari 1944; VSA, VBA,
Al.al, Bilaga 8, Till stadsfullmiktige i Visteras, 28 juni 1944; VSA, VBA, Al.a.6,
Till barnavirdsnamnden, 1 februari 1966; VBA, VSA, A1l.a.8, Information om
forskola i Visterds 9 mars 1970; VSA, VBA, B.7, Tankt som presentation av barn-
tradgarden for smaskollarare, u.4. arkivarie daterat till 1950-tal; VSA, VBA, B.10,
Visterds stads barnstugor u.d. 1967.

2 VSA, VBA, Al.a.1, Bilaga 4, Till dritselkammaren i Vasterds, 4 mars 1943.
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barnens verksamhetsbegir och erbjuda dem kamratuppfostran sags som ett
satt att stirka hela stadens framtid.*

Hilsoaspekten var ytterligare ett motiv som gav tyngd at satsningen pa
barnstugor. Styrelsen foreslog att alla barn regelbundet skulle undersokas
av lakare. Den vikt som lades vid barnens hilsa starktes ytterligare av att en
lakare utsags som deltagare i utredningskommittén och senare som styrel-
semedlem i Vasteras Stads Barnstugor.” Likarbesok i barntradgéardar var
inget unikt for Visterds, utan foljde tvirtom ett nationellt monster, dven
om langt ifran alla stider kunde erbjuda denna mojlighet. SOU 1938 visade
att 36 procent av de barnavardande institutionerna i Sverige hade en lakare
som kom pa regelbundna besok. ¢ Vid SOU 1943 foreslogs att statliga
medel skulle skjutas till for att sakerstilla att samtliga barnstugor erbjod
lakarvard.”” Ett krav for att forskolorna skulle fa statsbidrag under 1950-
talet var att barn och personal skulle fa regelbunden likarkontroll.**

4.3 Institutioner och verksamheter i Visteras

Den kommunala barnomsorgen i Visterds vaxte kraftigt under efterkrigsti-
den som ett resultat bade av den nationella debatten och lokala politiska
beslut. Enligt styrelsen for Vasterds stads barnstugor bestod stadens barn-
omsorg under aren 1940-1970 nastan uteslutande av kommunala verksam-
heter och endast ett fatal privata fanns att tillga. Jag har identifierat att den
kommunala barnomsorgen i Visteras under perioden omfattade elva olika
verksamhetsformer; barntradgardar, daghem, familjedaghem, halvdaghem,
kolonier, dagkolonier, parkleksverksamhet, bostads parklek, eftermiddags-
hem, skolbarnsklubbar och fritidshem. Dessa redovisas narmare i tabell 4.1.

2 VSA, Barntridgardskommittén (BTK), F.1, Till stadsfullmiktige i Visteras, 9
november 1939.

> VSA, BTK, F.1, Till stadsfullmaktige i Visterds, 9 november 1939.
¢ SOU (1938:20), s. 32.

7 SOU (1943:9), s. 20, 22, 59, 89.

8 SOU (1951:15), 5. 119-120.
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Tabell 4.1. Visteras kommunala barnomsorg 1940-1970

Verksamhet Alder Vistelsetid Ledare
Barntradgardar 4-7 aringar 3 h/dag, varje vardag | Barntradgardsledarinna
0,5 méan. -7 Varierande, upp il Barnskdtare (senare
Daghem o 12/vardag, 8,5 h/ g .
ar N barntradgardsledarinna)
|6rdag
Familjedaghem 9’6 man. - 11 Varierande Mo;lrar.utan pedagogisk
ar utbildning
Halvdagshem 4-7 aringar 5 h/ dag, varje vardag Barntradgardsledarinna
Kolonier 3-12 aringar 5-6 veckor i strack Barntradgérdsledarinna
Dagkolonier 3-12 ringar 4,5 h/dag Barntradgardsledarinna

Parkleksverksam-

3-8 aringar

3 h/ dag, utom sdndag

Barntradgardsledarinna

het
Mdédrar med viss. utbild-

Bostads parklek .
ning

3-5 aringar 2 h/dag

Eftermiddagshem 7-11 aringar Varje vardags e.m. Barntradgardsledarinna

Barntradgardsledarinna

Skolbarnsklubbar
(senare outbildad led.)

7-11 aringar 1 e.m. /veckan

Fritidshem 7-11 aringar Varje vardags e.m. Barntradgardsledarinna

Kailla: Arsberittelser for styrelsen for Visteris Barnstugor ir 1941-1970. Se killférteckning.

De olika verksamheterna riktade sig mot olika grupper av barn. Atta av
verksamheterna riktade sig till barn i forskoledldern, medan tre riktade sig
till barn i skolaldern. De verksamheter som riktade sig mot barn i forskole-
dldern var barntradgardar, daghem, familjedaghem, halvdagshem, kolonier,
dagkolonier, parkleksverksamhet och bostadsparklek. Aven om samtliga av
dessa verksamheter riktade sig mot yngre barn, skilde de sig at i friga om
vilka dldrar som omfattades, med ett spann frin ett halvar tll sju ar.
Daghem och familjedaghem var de verksamheter som tog emot de yngsta
barnen. Barntradgirdar, halvdaghem, kolonier och parleksverksamhet tog
alla emot barn fran tre, fyra ars dldern.

Vistelsetid och ledaransvar var tvd andra differentierande faktorer. Vistelse-
tiden varierade frin endast tvd timmar per dag, pa bostadsparkleken och
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upp till tolv timmar per dag pa daghemmen. Barntridgirdarna och
parkleksverksamheten (utover de i bostadsomride) tog emot barn tre
timmar per dag, fem-sex dagar i veckan. Halvdaghemmen och dagkoloni-
erna hade nagot langre vistelsetider och tog emot barn fyra och en halv till
fem timmar per dag.

Vad giller ledarskapets beskaffenhet framtrader en tydlig dominans: barn-
tradgardsledarinnorna ansvarade inte bara for barntradgardar utan ocksa
for nastan alla andra former av barnomsorg, inklusive kolonier, dagkolo-
nier, halvdagshem, parkleksverksamhet och fritidsverksamheter for aldre
barn. Undantag utgjordes av daghem, familjedaghem och bostadsparklek,
dar barnskotare, outbildade modrar eller modrar med viss utbildning ledde
verksamheten. Under 1960-talet borjade dock aven daghemmen successivt
tas Over av barntradgardsledarinnor, vilket ytterligare stirkte deras centrala
roll. Det betyder att barntridgirdsledarinnorna, med fa undantag, domine-
rade ledaransvaret i den kommunala barnomsorgen i Vasterds under hela
perioden, och deras inflytande strickte sig dirmed lingt utéver barntrad-
gardarna i snav bemarkelse.

4.3.1 Barntriadgardar och en allman forskola for alla barn

Ett betydelsefullt resultat i analysen av uppstarten av barntradgardsverk-
samheten 1 Vasteras, ar att kommittén sokte kontakt med flertalet omkring-
liggande stider, inklusive barntradgirdspionjiaren Ellen Moberg. Vid
planeringen av uppstarten ar 1940 skickades brev till stader runt om 1
Sverige med forfragningar om kostnader samt organisatoriska och pedago-
giska inslag.”’

Brevvixlingen med Ellen Moberg visar hur viktigt det forberedande arbetet
ansags vara for att lyckas med verksamheten. Styrelsen bad bland annat om
rad kring anstillning av ledarinna som dessutom skulle agera forestinda-
rinna nir fler barntradgardar tillkom, lampliga 16ner samt tips om niagon
person som kunde hjilpa till med det initiala iordningstallandet av lokalen.
Styrelsen uttryckte att de var redo att “betala hyggligt fran borjan for att

¥ VSA, VBA, Al.al, Brev om uppstart fran Ellen Moberg, u.d. 1940; VSA, VBA,
Al.a.1, Brevviaxling med Ellen Moberg, 9 maj 1940; VSA, VBA, Al.a.1, Herr
Dratseldirektor Theofil Oberg, 8 juni 1938.
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kunna fi en god kraft”. Ellen Moberg rekommenderade styrelsen att inte
anstdlla ndgon alltfor ung och oerfaren, eftersom det var en helt ny
verksamhet som skulle startas.*

Moberg foreslog en specifik ledarinna for tjansten, men processen drog ut
pa tiden. Ordforande for styrelsen visade intresse for den forslagna ledarin-
nan men Onskade mer information innan han ville gi vidare. "Den av
froken Moberg foreslagna [namn pa ledarinnan] dr mihinda en lamplig
kraft ur dessa synpunkter, men vi 6nska nog fi ett fylliga (SIC) material for
att noga kunna prova efter insainda handlingar och inhamta upplysning”.
I brevvixlingen framkommer det bade att styrelsen dr mdna om att hitta
ratt person for jobbet och att stora krav kommer stéllas pd denna person.
Foljande citat ar hamtat ur brevet.”!

D3 vi silunda nu ar pa jakt efter en forestandarinna, ligger det vike
uppa, att vi fa en som kan introducera verksamheten och ge allman-
heten fortroende for det nya. Férutom goda kvalifikationer for en
barntradgérds bedrivande ma[s]te hon silunda dven kunna "ta” folk
och 1 basta mening popularisera barntraidgarden. Men det ar aven
andra synpunkter vi ligger pd saken. Som namnde, rikna vi med en
kraftig utveckling inom de narmaste dren — da nu inte tiderna bli all-
deles omdjliga — och dé ha[r] vi tankt att [bygga] val daghem som yt-
terligare ett par barntridgardar och eftermiddagshem. Det giller dar-
vid att vi vid vér sida fir en arbetskraftig och initiativrik kvinna, som
kan bli chef for allt det har. Vi hade tankt, att den nu kommer att
anstillas, skulle bli denna chef. Givetvis under forutsittning att vi anse
henne kapabel!*

Till en borjan anstilldes inte den av Moberg foreslagna ledarinnan, utan
Gertrud Olsson, som senare fick en framtridande roll i svensk

3% VSA, VBA, Al.a.1, Brev om uppstart frdn Ellen Moberg, u.d. 1940; VSA, VBA,
Al.a.1, Brevviaxling med Ellen Moberg, 9 maj 1940; VSA, VBA, Al.a.1, Herr
Dritseldirektor Theofil Oberg, 8 juni 1938.

31 VSA, VBA, Al.a.1, Brev om uppstart frdn Ellen Moberg, u.d. 1940; VSA, VBA,
Al.a.1, Brevvaxling med Ellen Moberg, 9 maj 1940; VSA, VBA, Al.a.1, Herr
Dratseldirektor Theofil Oberg, 8 juni 1938.

32 VSA, VBA, Al.a.1, Brevvaxling med Ellen Moberg, 9 maj 1940.
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barntradgardshistoria. Olsson blev Sveriges forsta barntradgirdskonsulent,
vilket innebar att hon reste runt i landet och vagledde barntradgardar. Nar
antalet barntradgardar o6kade i Vasteras blev Olsson forestindarinna for
samtliga. Vid denna tidpunkt, hosten 1944, anstalldes aven den ledarinna
Moberg tidigare hade foreslagit.*

Fore 6ppnandet av den forsta kommunala barntridgarden hade Visteras
enligt styrelsen endast en privat verksamhet, startad 1932. Detta kan anses
sent i jamforelse med omkringliggande stider.?* I brevvaxlingen med
Moberg menade Fritz Svanstrom, den forste styrelseordféranden for
Visterds barnstugor, att fa familjer kinde till den privata barntradgirden
och att det liga intresset berodde pa den hoga avgiften pd 50 kronor i
manaden.”® Den kommunala barntridgarden fick en avgiftsmodell anpas-
sad efter familjernas ekonomi. Kostnaden var mellan tre och tio kronor i
manaden, med mojlighet for avgiftsfri barntradgird for ekonomiske
utsatta.’® I slutet av 1950-talet hojdes avgifterna kraftigt for hoginkomstta-
gare till 25 kr per minad, varefter ytterligare avgiftshojningar foljde. Ar
1962 beslutade styrelsen sinka avgifterna och arbeta mot att barntradgar-
den skulle bli helt avgiftsfri senast dr 1965. Tva avgiftssinkningar foretogs,
men barntridgarden forblev avgiftsbelagd da styrelsen menade att

# Simmons-Christenson (2002), s. 182, 186; VSA, VBA, Al.a.1, Styrelsen for Visterds
stads barnstugor drsberittelse 1944.

34 1 Vestmanlandslins tidning noterades dock 1905 att barntradgirdsverksamhet
kunde 6ppnas i Vasteras om tillrackligt minga ansokte, och 1906 rapporterades att
en barntridgard (kindergarten) skulle 6ppna i ny lokal. Om verksamheten blev
kortlivad, sd begransad att kommunen inte uppmarksammade den, eller om sty-
relsen aldrig undersokte privata barntridgardar nirmare, framgir inte av det arkiv-
material som denna avhandling bygger pa. Vestmanlands Lanstidning, 11 februari
1905, Kindergarten; Vestmanlands Allebanda, 7 september 1906, Kindergarten.

3 VSA, VBA, Al.a.1, Bilaga 6, Till Styrelsen for Missionsforsamlingen i Vasteras, 1
augusti 1941; VSA, VBA, Al.a.1, Brevvaxling med Ellen Moberg, 9 maj 1940; VSA,
VBA, Al.a.1, Till Dritselkammaren, betraffande Kindergarten, 2 juni 1938.

¢ VSA, VBA, Protokoll frin sammantrade med styrelsen, 7 juli 1940.

[
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intdkterna behovdes for fortsatt utbyggnad av barnomsorgen som forvanta-
des vara klar 1970/1971.%7

I arsberattelserna framkommer att trycket pa barntradgardsplatser snabbt
blev hogt och att inte ens hilften av de sokande kunde erbjudas plats.
Hosten 1940 och viren 1941 samarbetade de privata (da tvd) och de
kommunala barntradgirdarna genom att barn utan kommunal plats fick
gaide privata, dir kommunen betalade mellanskillnaden. Viren 1941 lades
dock de privata barntridgirdarna ner pa grund av lokalsvarigheter, vilket
ytterligare 0kade bristen pd kommunala platser.*®

Pa grund av den rddande platsbristen prioriterades placeringen av sex-
dringar, vilket drabbade de yngre barnen. Majoriteten av fyra- och fem-
aringar nekades till en borjan plats for att sa méanga sexaringar som mojligt
skulle kunna delta. Barnen gick i barntradgirden tills de var omkring sju
ar, da de borjade skolan.” Styrelsen ansag att det var olyckligt att fyradring-
arna inte fick plats, eftersom blandade ildrar ansags gynna barns sociala
utveckling och ansvarstagande.* Styrelsen uttryckte aven att “barntrad-
girdarna var en pedagogisk verksamhet som alla barn behéver och bor

komma i dtnjutande av pd samma satt som skolan”.*!

3 VSA, VBA, Al.1.4, PM betriffande ny avgiftssittning; VSA, VBA, Al.a.4, Proto-
koll frin sammantrade, 6 december 1960; VSA, VBA, A1l.a.4, Protokoll fran
sammantride med styrelsen 19 juni 1962; VSA, VBA, Al.a.7, PM om barntrad-
girdsavgifter, 6 juni 1968.

38 VSA, VBA, Ala:1, Protokoll frin sammantride med styrelsen, 3 oktober 1940; VSA,
VBA, Al.a.1, Styrelsens for Visterds stads barnstugor drsberattelse 1941; VSA, VBA,
Al.a.1, Bilaga 6, Till Styrelsen fo6r Missionsforsamlingen i Vasterds, 1 augusti 1941.

3 VSA, VBA, Al.a.1, Bilaga 2, Till stadsfullmiktige i Visteras, 21 februari 1944; VSA,
VBA, Al.a.1, Till stadsfullmaktige, 1 november 1946; VSA, VBA, Al.a.1, Visterds
4 mars 1943; VSA, VBA, Al.a.5, Styrelsens for Visterds stads barnstugors arsberat-
telse 1963. Anm. Enligt det granskade killmaterialet var Visteras tillsammans med
Norrkoping de stader dar flest barn sdkte men nekades plats ar 1952.

40 VSA, VBA, F.5.1, Meddelande angdende inskrivningar till Vasterds stads barnstu-
gor, u.d.

41 VSA, VBA, Al.a.4, Protokoll frin sammantride med styrelsen, 19 juni 1962.
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Till f6ljd av platsbristen foreslog styrelsen i borjan av 1960-talet en kraftig
utbyggnad av stadens barnstugor. Utbyggnaden 1 Visteras ledde till att det
1967 fanns plats for alla sexaringar och majoriteten av alla femaringar.**
I en bok om Visteras frin 1970 framholl Maj Blomback, barnstugechef och
inspektris, att Vasteras var unikt genom att kunna erbjuda plats till alla barn
redan under 1960-talet.* Detta aktualiserar frigan om den lokala utveckl-
ingen i stader som Vasteras i vissa avseenden foregick den nationella, da
allmén forskola for fem- och sexdringar inte infordes forrain med 1975 ars
forskolelag.*

Trots den hoga tillgangen pa platser deltog inte alla barn i barntradgéarden,
vilket ledde till en sarskild utredning da styrelsen ansag detta bekymmer-
samt. Ar 1967 fanns 1 345 hushall med sexaringar, varav 206 inte hade barn
i barntradgard. Brev skickades till samtliga dessa familjer. Utredningen
visade att vanligaste orsaken (33 procent) till att barn inte deltog i verksam-
heten var att forildrarna ville ha barnen hemma, {6ljt av att barnen sjilva
inte ville (25 procent). Andra orsaker var annan barntillsyn (10 procent)
och okunskap om mojligheten (10 procent, endast bland utlandska
hushill). Fyra procent av barnen hade nekats plats. Utredningen visade
aven konsskillnader: flickor stannade hemma for att foraldrarna ville det,
medan pojkar stannade hemma pé eget initiativ.* Hosten 1969 var 93 pro-
cent av alla sexdringar och 70 procent av alla femaringar inskrivna i nigon
form av forskoleverksamhet.

Gruppstorlekarna minskade successivt under 1940-1960-talen. Under 1940-
och 1950-talen gick cirka 25 barn mellan fyra och sju ér i varje grupp. P
1960-talet sanktes antalet, forst till omkring 20 och senare till 18 barn.*
Styrelsen menade att stora grupper forsvarade anpassningen fér méinga

4 VSA, VBA, Al.a.6, Utredning angdende sexdringar som ej utnyttjar kommunal
barntillsyn, 20 juni 1967.

4 Blombick (1970), s. 81. Se Bilaga 9.5 for utvecklingen av barntradgérdar i Vasteras.
4 Westberg (2017), s. 214-215.

4 VSA, VBA, Al.a.6, Utredning angiende sexaringar som ej utnyttjar kommunal
barntillsyn, 20 juni 1967.

4 VSA, VBA, Al.a.1, Bilaga 8, Till stadsfullmaktige i Vasteras, 28 juni 1944; VSA,
VBA, B.10, Visteras stads barnstugor u.d. 1967.
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barn och var en utmaning for nyexaminerade ledarinnor.* Barntrad-
girdarna var organiserade i formiddags- och eftermiddagsgrupper, vardera
med tre timmars verksamhet. ¥ Styrelsen uttryckte 1953 att barntrid-
gardarna skulle vara ett stod for hemmet i dess fostrande uppgift, men inte
en ersattning.”” Vidare menade styrelsen att barntradgird var ”den tradit-
ionella benimningen i Visteras pa de forskolor, for vilka motivationen
huvudsakligen ar av pedagogisk karaktir”.”® Samtidigt som syftet var av
pedagogisk art poangteras dock i andra dokument att barntradgarden
var "avsedd att vara foraldrarna till stod och hjalp i deras fostran av forsko-

lebarn”.5!

Barntradgirden hade didrmed ett tudelat syfte, bdde att fostra barnen och
leda dem pedagogiskt i deras utveckling. I ett utskick till stadens fordldrar
angdende barntradgardens verksamhet skrev styrelsen att barntradgirden
skulle komplettera hemmet genom att ge barnen lekkamrater och en miljo
som med “avseende pa inredning och materialutrustning ar sarskilt [laimpad

for deras aktivitetsbehov™.%?

Ambitionen for Vasteras stads barntradgirdar var att vistelsen skulle ge bar-
nen mojlighet att arbeta med sysselsattningar avsedda for varje alder under
ledning av en utbildad pedagog. Barnen skulle dven fi mojlighet att lara sig
samarbeta med kamrater.”> Genom gemenskap skulle barnen pa ett sunt
satt utveckla deras egen personlighet inom gruppens ramar och lara sig

47 VSA, VBA, Al.a.4, Protokoll frin sammantride med styrelsen, 19 juni 1962; VSA,
VBA, Al.a.5, Protokoll frin sammantride med styrelsen, 6 augusti 1963.

48 VSA, VBA, Al.a.1, Bilaga 7, Brev till Visterds stads barnavirdsnimnd, 25 maj 1944;
VSA, VBA, Al.a.5, Styrelsens for Visteras stads barnstugor drsberittelse 1962; VSA;
VBA, Al.a.6, Styrelsens for Visteras stads barnstugors drsberittelse 1967.

4 VSA, VBA, Al.a.2, Bilaga 56, normalreglemente for institutioner f6r halvoppen
barnavard, u.d.

0 VSA, VBA, Al.a.7, PM om barntridgirdsavgifter, 6 juni 1968.

31 VSA, VBA, B.9, Om samarbetet barntridgird — foréldrar, u.d. 1962.
52 VSA, VBA, B.9, Om samarbetet barntridgird - foraldrar, u.d. 1962.
33 VSA, VBA, B.9, Om samarbetet barntridgird - foraldrar, u.d. 1962.
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forsta och vardera andras beteenden.’* Lek ansdgs vara ett grundlaggande
behov for barnen och styrelsen menade att det var viktigt att de fick leka
bade inne och ute.’’ Pa barntraidgirdarna motte barnen material och
aktiviteter sisom byggmaterial, skapande material, s16jd, dockvran, hus-
hallsgéromal, vatten- och sandlek.*

Under 1950- och 1960-talen inrittades aven specialinriktade barntradgéardar
for barn med sarskilda behov. Den forsta, for barn med funktionsnedsatt-
ning, 6ppnade 1956.7 Ar 1959 startades en verksamhet for barn med cere-
bral pares och 1967 en for barn med horselnedsattning.’® Samma ar opp-
nade en barntridgird for “barn med beteendestorningar”, efter att
ledarinnor beskrivit svarigheter med att inkludera dessa barn i barngrup-
perna, dd deras oroliga beteenden storde de andra barnen och ledarinnorna
inte hade mojlighet att erbjuda den individuella tillsyn som dessa barn
kriavde.”” Mot slutet av 1960-talet integrerades barn med sarskilda behov
ater i ordinarie barntradgirdar. Detta f6ljde av en ny lag om "omsorg om

3 VSA, VBA, B.10, Information om forskola i Vasterds, 9 mars 1970.

35 VSA, VBA, Al.a.4, Protokoll frin sammantride med styrelsen, 1 mars 1960.
¢ VSA, VBA, B.7, Tankt som presentation av barntradgarden for smaskollirare, u.4,

arkivarie daterat till 1950-tal.

7 VSA, VBA, Al.a.4, Protokoll frin sammantride med styrelsen, 12 juni 1957. Barn
som togs emot var enligt en lokal tidningsartikel frin 1962 barn som haft hjarn-
blédning vid fédsel, barn med down syndrom och barn med fosterskador, se VSA,
VBA, H.2, Folket, ”De utvecklingsstdrda barnen ges samma chanser som andra”, 17
december 1962.

8 VSA, VBA, Al.a.5., Styrelsens for Visteras stads barnstugors arsberittelse, 1962;
VSA, VBA, Al.a.6, Styrelsens for Visteras stads barnstugor drsberittelse, 1967;
VSA, VBA, Al.a.8, Styrelsens for Visteras stads barnstugor arsberittelse, 1969.

37 VSA, VBA, Al.a.5, Protokoll frin sammantride med styrelsen, 12 oktober 1965;
VSA, VBA, Al.a.6, Protokoll frin sammantride med styrelsen, 12 april 1966; VSA,
VBA; Al.a.6, Protokoll frin sammantride med styrelsen, 17 maj 1967; VSA, VBA,
Al.a.6, Styrelsens for Visterds Stads barnstugor arsberittelse, 1967.
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vissa psykiskt utvecklingsstorda” som tradde i kraft 1968, med ambitionen

att “overbrygga grinserna mellan den vanliga skolan och sirskolan”.*

Diskussionen om benamningar pa verksamheterna var aterkommande
under perioden. I SOU 1943 foreslogs att barntradgard skulle ersattas med
lekskola, ett begrepp de ansag mer andamalsenlig och adekvat. Visteras stad
motsatte sig dock detta, de menade att termen barntradgard harstammade
frin tyskans kindergarten, vilket var en internationellt vedertagen benim-
ning. Ordet lekskola ansigs riskera att missforstas som en verksamhet for
enbart lek.*!

Begreppet ”forskola” borjade anvandas lokalt mer frekvent forst pa 1960-
talet. Det fungerade da som samlingsnamn for barntradgirdar och daghem.
I samtliga observationsjournaler benimndes verksamheterna som barntrad-
gard fram till 1969. Styrelsen beholl namnet fram till 1971, da man fick se
sig besegrade i namnfrdgan och medgav att det ridde en stor forvirring bade
bland foraldrar och representanter for andra kommuner kring vilken
barnstugeinstitution som erbjod vad och varfér benamningen skiljde sig
mellan staderna. Styrelsen uttryckte att de hade fort manga diskussioner
om namnfragan och landat i beslutet att 6verge paraply-begreppet barn-
stuga och i stallet 6vergd till begreppet forskola for barntradgardar och dag-
hem samt begreppet fritidshem for verksamheter riktade mot skolbarn.®

Benamningen pa yrkeskaren varierade mellan nationell nivd och lokal prak-
tik. Hatje menar att titeln barntridgirdsledarinna anvandes frin borjan av
1900-talet till 1944, da barntradgérdslararinna infordes, och att forskol-
larare blev etablerat under 1960-talet.> Min analys visar dock att i Vasterds
anvande yrkeskiren flera olika titlar. Av de 18 kvinnor som skrivit de
observationsjournaler jag studerat kallade sig atta ledarinnor, fem froken,
en larare, en lar. (oklart om det syftade till lararinna eller larare), en "den

o

0 VSA, VBA, F4.10, Protokoll frén sammantride med styrelsen, 12 mars 1968; VSA,
VBA, F4.10, Sofielundshemmet, 26 juni 1968; VSA, VBA, F4.22, Dritselkammaren,
21 mars 1969.

! VSA, VBA, Al.a.1, Bilaga 4, Till dratselkammaren i Vasterds, 4 mars 1943.

2

™

=N

VSA, VBA, Al.a.9, Angiende benimning pa barnstugeinstitutioner, 4 mars 1971.
> Hatje (1999), s. 21.

=N
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vuxne” och en “mig”. Styrelsen benimner kvinnorna som ledarinnor, lira-
rinnor och férskollarare. De enda benimningarna som férekom under hela
perioden 1940-1960-talet var ledarinna och froken.

4.3.2 Daghem och familjedaghem

De kommunala daghemmen i Vasterds, som utgjorde en viktig del av
stadens forskolesektor, utvecklades parallellt med barntraidgardarna men
hade ett annat syfte och en annan struktur. Daghem 6ppnades runt om 1
Sverige under 1900-talets forsta halft. De skiljde sig fran barntradgirdarna
bland annat genom sina langa oppettider, upp till 12 timmar. I Vasterds var
daghemmen 6ppna mellan 06.30 och 18.00 pi vardagar och mellan 06.30
och 14.00 pa lordagar. I borjan av 1960-talet minskade dock behovet av om-
sorg pa lordagar, eftersom industrin holl stingt, och ett av stadens tva dava-
rande daghem borjade stinga vissa lordagar.®

Daghemmen hade fran borjan ett tydligare omsorgsfokus an barntrid-
gardarna, vilket paverkade bade malgrupp och anseende. Deras huvudsak-
liga syfte var att erbjuda omsorg for barnen medan forildrarna arbetade och
det var darfor framst fattiga foraldrar och ensamstaende modrar som lam-
nade sina barn pa daghem, vilket initialt gav daghemmen ett samre rykte i
jamforelse med barntradgardarna.®

Diskussionen om att starta upp ett kommunalt daghem i Visterds startade
ijuli 1939 nir kommittén f6r anordnande av kommunal barntrasgardsverk-
samhet diskuterade vilka olika behov som fanns i staden. Det fanns ett stort
behov, inte minst for de industriarbetade kvinnorna, menade man, att
kunna lamna ifran sig aven de yngsta barnen. Man menade aven att dessa
barn ”som maste limnas till far- och morforildrar eller andra slaktingar

¢ VSA, VBA, Al.a.5, Styrelsens for Vasterds stads barnstugor arsberittelse, 1962;
VSA, VBA, Al.a.7, Styrelsens for Visteras stads barnstugor drsberittelse, 1968;
VSA, VBA, Al.a.8, Styrelsens for Visterds stads barnstugor drsberattelse, 1969.

& Westberg (2020), s. 58-59.
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oftast bleve svira problembarn”. Det drojde dock ndrmare étta ar, tills
februari 1947 innan det forsta kommunala daghemmet 6ppnade.®

Daghemmens syfte var enligt styrelsen for Vasteras stads barnstugor att
agera ersattare for hemmet. Detta "under de timmar barnet maste vistas dar
pa grund av moderns forvarvsarbetande eller andra tungt vigande sociala
skal”. Styrelsen menade darfor att daghemmen skulle ha en hemliknande
karaktar men att det skulle tillampas samma pedagogiska principer som i
barntradgirdarna.®” Di samma pedagogiska principer skulle rida ar det av
intresse att notera att det i daghemmen till en borjan anstalldes barnskotare
medan barntradgdrdsledarinnor anstilldes till barntradgirdarna.®

Aldersfordelningen skilde sig 4t mellan daghem och barntridgardar. Till en
borjan fanns plats for 42 barn pé stadens kommunala daghem, uppdelade
pa en avdelning for spadbarn, en for koltbarn (ett—trearingar) och en for
barntradgirdsbarn (fyra—sjudringar).® Likt vid uppstarten av barntrid-
girdsverksamheten 6kade ko-trycket snabbt och redan éret efter, ar 1948,
nekades 6ver 100 familjer plats. Styrelsen beslutade darfor att 6ppna ytter-
ligare ett daghem med plats f6r omkring 30 barn i dldrarna tre till sex ar.
For att starta upp detta andra daghem fick kommunen hjilp frin ASEA
(Allmanna Svenska Elektriska Aktiebolaget) som inredde daghemmet och
stod for uppvarmningen.”

% Hedberg (1980), s. 340-341; VSA, VBA, Al.a.1. Protokoll frin sammantraden forda
vid kommitténs for anordnande av kommunal barntradgirdsverksamhet, 19 juli
1939; VSA, VBA, Al.a.1, Styrelsens for Visterds stads barnstugor arsberittelse,
1947; 1948; VSA, VBA, B.10, Visteras stads barnstugor, u.d. 1967.

¢ VSA, VBA, Al.a.1, Bilaga 7, Till Vasterds Stads Barnavirdsnimnd, 25 maj 1944;
VSA, VBA, Al.a.2, Bilaga 56, Normalreglemente for institutioner f6r halvéppen
barnavird, u.d.

68 Samtliga drsberattelser, se kallforteckning.
% VSA, VBA, Al.a.1, Styrelsens for Vasteras stads barnstugor arsberattelse, 1947;

1948.
70 Hedberg (1980), s. 340-341; VSA, VBA, Al.a.1, Styrelsens for Visterds stads barn-

stugor drsberittelse, 1948.
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Under 1960-talet foraindrades daghemmens édldersindelning och personal-
struktur. Spadbarnsavdelningen forsvann 1962 och daghemmen tog istéllet
emot barn mellan tvd och sju ar. I samband med detta borjade aven barn-
tradgardsledarinnor arbeta i daghemmen tillsammans med barnskotarna.”
Forst 1963, sexton dr efter det forsta daghemmets start, 6ppnade tva nya
daghem i staden. Direfter 6kade antalet snabbt. Vid 1968 érs borjan fanns
12 daghem, men under dret genomfordes en omfattande utbyggnad som
resulterade i 11 nya daghem pa ett ar.”

Aven om Styrelsen for Visteras stads barnstugor uttryckte att daghemmen
var ett nodvandigt ont bor deras pedagogiska vikt inte underskattas. 1962
konstaterade stadens inspektris att “det ar pedagogiskt viktigare med dag-
hem 4n barntridgardar eftersom daghemmen arbetar med hela forskoleal-
dern” och att ”det ar for sent att i sexars dldern sitta in barntradgarden ef-
tersom beteendemonstret redan da ér i sina grunddrag fardigt”.”? I slutet av
1960-talet nirmade sig daghemmens verksamhet barntradgirdarnas i bade
innehdll och mal. I ett informationsbrev frin 1970 beskrevs daghemmen
som i ”princip en forlingd barntridgardsverksamhet”.”* Aret darpa, 1971,
uttryckte styrelsen att det var en missuppfattning att barntradgirdarna
skulle tillhandahalla en battre pedagogik an daghemmen.”

Familjedaghem, eller dagmammor som de kallas i lokaltidningarna, blev
ett snabbt vixande alternativ nir daghemmen saknade plats.”® Familjedag-
hemsverksamheten startade upp ar 1951 i Vasteras med 20 familjedaghem

"1 VSA, VBA, Al.a.5, Styrelsens for Vasteras stads barnstugor arsberittelse, 1962.

> VSA, VBA, Al.a.5, Styrelsens for Visteras stads barnstugor arsberittelse, 1963;
VSA, VBA, Al.a.7, Styrelsens for Visteras stads barnstugor arsberittelse, 1968.
Se Bilaga 9.5 for utvecklingen av daghem i Visteras.

> VSA, VBA, Al.a.4, Protokoll frin sammantride med styrelsen, 1 mars 1960.
74 VSA, VBA, B.10, Information om forskola i Vasteras, 9 mars 1970.

S VSA, VBA, Al.a.9, Angdende benimning pd barnstugeinstitutioner, 4 mars 1971.

76 VSA, VBA, H.2, Lanstidningen, ’Dagmamman en lojal vikarie med ansvar. Nara ett

par hundra barn utplacerade i Visteras”, u.d. Anm. Artikeln ar arkiverad utan da-
tum men i artikeln sammanfattar de statistik for ar 1957, artikeln lar dairmed vara
skriven nigon ging under 1958.
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som tog emot 24 barn under dret. Behovet 6kade snabbt, och ar 1969 var
851 barn placerade i familjedaghem.”” Familjedaghemmen var privata hem
som under dagarna mottog barn frin 6 méanader till 11 ar medan deras for-
aldrar arbetade. 7* Lampliga hem forvarvades genom annonsering i
lokaltidningen, varpa hemmen inspekterades och godkindes. Hemmen
inspekterades darefter fortlopande for att forsikra att de var lampliga for
barnen.” Nigra pedagogiska krav stalldes inte pa hemmen, men familje-
daghemsplacerade barn mellan fyra och sex ars alder fick i mojligaste méan
ga 1 barntradgard nagra timmar om dagen.*

4.3.3 Kolonier

Koloniverksamhet (alternativt kolonivard), beskrevs i SOU som en sluten
omsorgsform dit barnen dkte i vag till en annan plats i omkring sex till dtta
veckor, med syftet att frimja deras fysiska och psykiska hilsa. Fortur gavs
till barn som ansags vara fysiskt klena, psykiskt labila eller svaruppfost-
rade.®' I Visteras bedrevs tvd former av koloniverksamhet for barn i forsko-
lealdern mellan 1940 och 1970, en dagkoloni under sommarmanaderna
och en dret runt-koloni med langre vistelser. P4 Ostra Holmen, en liten 6
utanfor Vasteras, erbjods under sommaren verksamhet 4,5 timmar per dag,
inklusive resor, for barn mellan tre och atta ar. Fran 1948 vilkomnades barn
anda upp till tolv &r.®* Denna verksamhet var med andra ord inte en klassisk
koloni-verksamhet dir barnen limnades i flera veckor utan paminde
snarare om en barntradgird, dar barnen vistades ett par timmar om dagen.

77 VSA, VBA, Al.a.2, Styrelsens for Visteras stads barnstugor arsberittelse, 1951;
VSA, VBA, Al.a.5, Styrelsens for Visterds stads barnstugor arsberattelse, 1962;
VSA, VBA, Al.a.8, Styrelsens for Visteras stads barnstugor arsberittelse, 1969.

78 VSA, VBA, B.10, Information om forskola i Vasteras, 9 mars 1970.
77 VSA, VBA, B.10, Visterds stads barnstugor, u.d. 1967.

80 VSA, VBA, Al.a.5, Styrelsens for Vasteras stads barnstugor arsberittelse, 1964;
VSA, VBA, B.10, Information om forskola i Vasteras, 9 mars 1970.

81 SOU (1938:20), s. 14. Se aven Miinger (2000).

82 VSA, VBA, Al.a.1, Styrelsens for Vasteras stads barnstugor arsberittelse, 1941;
1948; VSA, VBA, Al.a.2, Styrelsens for Vasterds stads barnstugor arsberittelse,
1953.
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Pa kolonin at barnen dagligen en lunch bestiende av smorgas som de tog
med sjalva och en tredjedels liter molk som de serverades. Verksamheten
leddes av tva till tre barntradgirdsledarinnor, en barnskoterska och en skol-
flicka som ansvarade for mjolkserveringen. Mellan 1940-1952 deltog i ge-
nomsnitt 74-98 barn per dag, men fran 1953 minskade antalet och 1955
beslutades att dagkolonin skulle laggas ner pa grund av ligt deltagande.

Ar 1945 vicktes en motion om att inritta en heldags sommarkoloni
for ”klena barn i forskoledldern” frin ekonomiskt utsatta familjer. Utre-
darna betonade att vistelsen pa landet, med sol, bad, naringsrik kost och
friluftsliv, kunde vara avgorande for barnens utveckling och halsa.** Ett yt-
terligare motiv var att modrarna skulle f avlastning. Kommunen bad sty-
relsen fOr barnstugorna att ansvara for verksamheten da den var likartad
barnstugornas, samt att styrelsen forfogade over barntradgéirdsledarinnor
som kunde foresta kolonin. Man menade dven att leksaker och inventarier
fran barnstugorna kunde anvindas pa kolonin under sommaren. Styrelsen
accepterade uppdraget.®

I kommitténs handlingar namns inte den tidigare dagkolonin pd Ostra
Holmen, trots att den borde ha utgjort en erfarenhetsgrund. Den nya
kolonin, Uddens koloni, 6ppnade 1947 i Skinnskatteberg, omkring 50
minuters bilresa frin Vasterds. * Till skillnad frain dagkolonin erbjod
Uddens koloni heldygnsvistelse under fem till sex veckor, vilket tydligt
skilde den frin barntradgardarna. Vistelserna var uppdelade i sju perioder
over dret, frdn mitten av januari till mitten av december. ¥ Den

8 VSA, VBA, Al.a.1, Styrelsens for Visteras stads barnstugor drsberattelse, 1945;
1947; 1948; VSA, VBA, Al.a.3, Styrelsens for Visteras stads barnstugor arsberit-
telse, 1953; 1955.

8 VSA, Barnkolonikommittén (BKK), Innehallsberittelse; VSA, BKK, Bilaga 22, Till
stadsfullmaktige, 21 februari 1946.

8 VSA, BKK, Innehillsberittelse; VSA, BKK, Bilaga 22, Till stadsfullmaktige, 21
februari 1946.

%

¢ VSA, VBA, Al.a.1, Styrelsens for Vasterds stads barnstugor rsberattelse, 1947.

®

7 VSA, VBA, Al.a.1, Styrelsens for Vasteras stads barnstugor arsberittelse, 1948;
1949; VSA, VBA, Al.a.2, Bilaga 5, Forslag till perioder pd Uddens koloni, u.d.
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ursprungliga tanken var att endast bedriva sommarverksamhet. Det notera-
des dock att kolonivistelsen gav goda resultat for barnen dven under de ars-
tider da de inte befann sig ute lika mycket som pa sommaren, varvid man
beslutade att ha 6ppet aret om.*® Genom att erbjuda koloni dret om skiljde
sig Uddens koloni frin merparten av landets kolonier.*

Uddens koloni riktade sig till barn mellan tre och sju ér, det vill saga barn
1 barntradgardsaldern. Omkring 110-125 barn per ar vistades pa kolonin,
vilket innebar omkring 18 barn per dag.”® Ar 1967 minskade antalet peri-
oder frin sju till fem, men antalet barn per period okade, vilket nastan for-
dubblade platserna. Trots detta forblev koerna linga da soktrycket okade
an mer.”" Urvalet gjordes utifran barnens behov, exempelvis klenhet efter
luftvagsinfektioner, missférhédllanden i hemmet sisom alkoholism eller
materiell och andlig misir, samt moderns sjukdom eller graviditet under
ogynnsamma forhallanden. Barnen tillbringade sd mycket tid som mojligt
utomhus for att ta del av den friska luften.”

1953; VSA, VBA, Al.a.5, Styrelsens for Visteras stads barnstugor arsberittelse,
1962; VSA, VBA, Al.a.6, Forslag till periodindelning vid Uddens koloni, 12 decem-
ber 1967.

8 VSA, VBA, Al.a.1, Styrelsens for Vasteris stads barnstugor arsberattelse, 1947.

¥ VSA, VBA, H.2, Lénstidningen, ”Familjemiljo pa uddens koloni”, 16 juni 1954;
VSA, VBA, H.2, Lanstidningen, ”Vasterdsbarn pa koloni aret runt”, 8 november
1951.

%0 VSA, VBA, Al.a.1, Styrelsens for Vasteras stads barnstugor arsberittelse, 1948;
1949; VSA, VBA, Al.a.2, Bilaga 5, Forslag till perioder pd Uddens koloni, u.d.
1953; VSA, VBA, Al.a.2, Styrelsens for Vasterds stads barnstugor arsberittelse,
1951; VSA, VBA, Al.a.3, Styrelsens for Visteras stads barnstugor arsberittelse,
1954; 1955; VSA, VBA, Al.a.5, Styrelsens for Visteras stads barnstugor arsberit-
telse, 1962; VSA, VBA, Al.a.6, Forslag till periodindelning vid Uddens koloni, 12
december 1967.

91 VSA, VBA, Al.a.6, Styrelsens for Visteras stads barnstugor arsberittelse, 1967.

o

> VSA, VBA, Al.a.5, Styrelsens for Visteras stads barnstugor drsberittelse, 1963;
VSA, VBA, H.2, Linstidningen, ”Familjemilj6 pa uddens koloni”, 16 juni 1954;
Linstidningen, ”Vasterdsbarn pa koloni dret runt”, 8 november 1951.
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4.3.4 Parkleksverksamhet

Likt manga andra svenska stader bedrev Vasteras organiserad parkleksverk-
samhet, som ett komplement till barntradgardar och daghem. Enligt SOU
1952 framkom att bemanningen varierade kraftigt mellan parkerna.
Ombkring halften av ledarna var utbildade barntradgirdsledarinnor. Andra
yrkesgrupper var sjukgymnaster, sjukskoterskor och smaskollararinnor.
Cirka en femtedel av parkerna leddes av personal utan utbildning.” I
Visterds bedrevs tre olika former av parklek: sluten parklek, 6ppen parklek
och parklek i bostadsomraden.

Den slutna parkleken introducerades ar 1943 i en av stadens lekparker och
riktade sig till barn mellan tre och atta r. Verksamheten tog emot en for-
middagsgrupp och en eftermiddagsgrupp (precis som barntridgardarna)
under maj—juni. For att delta kravdes forhandsanmilan och en avgift pa
mellan 50 6re och 1 krona per dag. Foraldrarna laimnade barnen i parken
pa samma sitt som vid en barntradgird, och en barntradgardsledarinna
hade tillsammans med en skolflicka ansvar for barnen under vistelsen.”*
Under de forsta sex aren deltog i genomsnitt omkring 97 barn per dag,
fordelade pé de tvd grupperna. Sedermera minskade deltagarantalet, varpa
styrelsen beslutade att lagga ned verksamheten 1952. Négra dr senare ater-
upptogs dock forsoket, och dven om besoksantalet forblev lgt fortsatte
verksamheten. Under en period utokades den till fyra parker, men péa 1960-
talet aterstod endast en sluten parklek.”

% SOU (1951:15), 5. 215.

%4 VSA, VBA, Al.a.1, Styrelsens for Visterds stads barnstugor arsberattelse, 1943;
1944; 1945; 1946; 1947; 1948; 1949; VSA, VBA, Al.a.2, Styrelsens for Visterds stads
barnstugor drsberittelse, 1951; VSA, VBA, Al.a.5, Styrelsens for Vasterds stads
barnstugor drsberattelse, 1962; 1963; VSA, VBA, Al.a.7, Styrelsens for Visteras
stads barnstugor arsberittelse, 1968.

5 VSA, VBA, Al.a.1, Styrelsens for Vasteras stads barnstugor arsberittelse, 1943;
1944; 1945; 1946; 1947; 1948; VSA, VBA, Al.a.2, Styrelsens for Vasterds stads barn-
stugor drsberittelse, 1952; VSA, VBA, H.2, Linstidningen, ”For mammor med barn
mellan 3 och 7 &r”, 9 maj 1957; VSA, VBA, H.2, Lanstidningen, ”Slutna
lekplatserna snart fulltecknade”, 21 maj 1957.
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Bild 4.1. Organiserad dppen parklek

Killa: Vasteras stadsarkiv, Visterds barnstugors arkiv, H.2, Ldnstidningen, “Premiar pa
lekplatserna” 16 juni 1956.

Utover den slutna formen fanns avgiftsfri, ppen parklek. Den f6rsta 6ppna
parkleken startade 1944 och hade i genomsnitt 73 barn per dag, uppdelade
i formiddags- och eftermiddagsgrupper. Verksamheten blev snabbt popular
och antalet parker 6kade kontinuerligt. Ar 1969 bedrevs éppen parklek i 19
lekparker, med i genomsnitt 79 barn per dag och lekplats. Den 6ppna
parkleken pagick maj—augusti och riktade sig till barn mellan tre och itta
ar, med tre timmars verksamhet bade pa formiddagen och eftermiddagen.
Till skillnad frin den slutna formen behovdes ingen anmalan, och eftersom
parkerna inte var inhignade hade ledarinnorna inte ansvar for enskilda
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barn. Deras uppgift var istillet att tillhandahalla lekmaterial, stodja barnen
i lekar och uppritthilla ordning pa lekplatsen.”

En tredje form, parklek i bostadsomréaden, startade 1959 och var avgifts-
belagd. Syftet var att ge smdbarnsmammor nigra timmars avlastning samt
att vanja barn i yngre dldrar vid gruppsamvaro under vuxen ledning. Pa sju
bostadsomriden ledde en lekledare organiserad lek f6r barn mellan tre och
fem ar. Barnen deltog tva timmar om dagen, en till tre ganger i veckan, i
grupper om 10-14 barn, i antingen en formiddagsgrupp eller en eftermid-
dagsgrupp. Ledarna var ofta modrar frin omradet som gitt en kommunal
kvallskurs pd 80 timmar i pedagogiskt ledarskap.” Verksamheten pégick
september-maj, det vill siga under den period da den 6ppna parkleken lag
nere. Verksamheten vixte stadigt och hade tio ar efter starten spridit sig till
19 av stadens bostadsomraden. Den storsta skillnaden mellan parklek i bo-
stadsomrade och barntridgardarna var utover ledarskapet, att verksam-
heten endast bedrevs utomhus. Kommunen strivade dock efter att varje
parklek (bdde den slutna, oppna och bostad) skulle ha tillging till en
mindre lokal med toalett och ett rum att vistas i vid daligt vider. Inomhus
kunde ledarinnorna beratta sagor och sjunga sanger med barnen, pa lik-
nande satt som i barntradgirden.”

% VSA, VBA, Al.a.1, Styrelsens for Vasterds stads barnstugor arsberittelse, 1944;
1945; VSA, VBA, Al.a.5, Styrelsens for Vasterds stads barnstugor arsberittelse,
1962; VSA, VBA, Al.a.6, Styrelsens for Viasteris stads barnstugor arsberittelse,
1967; VSA, VBA, Al.a.8, Styrelsens for Visteras stads barnstugor arsberittelse,
1969; VSA, VBA, B.10, Visteris stads barnstugor, 1967.

7 VSA, VBA, Al.a.5, Styrelsens for Visterds stads barnstugor arsberattelse, 1962;
1963; 1964; 1965; VSA, VBA, Al.a.6, Styrelsens for Visterds stads barnstugor érs-
berittelse, 1966; 1967; VSA, VBA, Al.a.7, Styrelsens for Visteras stads barnstugor
drsberattelse, 1968; VSA, VBA, Al.a.8, Styrelsens for Visteras stads barnstugor
arsberattelse, 1969.

%8 VSA, VBA, Al.a.4, Protokoll frin sammantride med styrelsen, 6 december 1960;
VSA, VBA, Al.a.5, Styrelsens for Visteras stads barnstugor drsberittelse, 1962;
1963; 1964; 1965, VSA, VBA, Al.a.6, Styrelsens for Visterds stads barnstugor drs-
berittelse, 1966; 1967; VSA, VBA, Al.a.7, Styrelsens for Visterds stads barnstugor
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4.3.5 Privata barnomsorgs institutioner

I fokus for avhandlingen stir den kommunala barnomsorgen i Visteras,
men det dr val vért att nimna att det aven fanns privata alternativ under
den undersokta perioden. Dessa var dock fi till antalet. De blev ocksa tidigt
nira knutna till kommunen, bade genom bidrag och samarbeten sisom
platsutbyte. Dessa privata institutioner fortjanar en separat undersokning,.
Hir kan det noteras att de privata alternativ som uppmirksammades av
styrelsen for den kommunala barnomsorgen var tvd barntradgirdar, en
barnkrubba och verksamheter under ASEAs regi.

Visterds barnkrubba startade ar 1888 av domprostinnan Anna Bjornstrom
och landshovdingskan Elisabeth Hederstierna.”” Syftet med barnkrubban
var dels att ordna vistelse och omsorg till barn med utomhusarbetande
modrar, dels att underlétta for de mammor som hade sd méanga barn att det
var svart att ta hand om alla. Krubban hade plats for 25 barn i dldrarna ett
till sju ar. En forestindarinna hade tillsammans med tva bitraden ansvar for
att “skota goromalen, vl virda de omhéndertagna barnen och uppfostra
dem i gudsfruktan och goda seder”. Barnkrubban fanns kvar till 1962.%
Oppettiderna var langa, framforallt de forsta 20 dren da de krubban holl
oppet mellan 06.00-20.30. Avgiften var lig, omkring tio ore per dag och
inkluderade tre maltider. Eftersom avgiften var lag finansierades verksam-
heten frimst genom privata bidrag, men aven kommunen bidrog med 500
kronor drligen.'"!

De kanske viktigaste privata alternativen var de som bedrevs av stadens da
storsta arbetsgivare; ASEA. Under forsta halvan av 1900-talet drev de ett
barnpensionat avsett for de anstilldas barn, som under 1950-talet

drsberittelse, 1968; VSA, VBA, Al.a.8, Styrelsens for Visteras stads barnstugor
drsberittelse, 1969; Al.a.7, Protokoll frin sammantride med styrelsen, 18 juni
1969.

? VSA, VBKA, F.1, Forslag for stadgar for Visterds barnkrubba 1924; VSA, VBKA,
F.1, Visterds Barnkrubba har sex decennier bakom sig.

100VSA, VBKA, F.1, Stadgar for Visteras barnkrubba 1888.

01'VSA, VBKA, A.1, Innehallsberittelse; VSA, VBKA, A.1, Stadgar for Visterds barn-
krubba 1888; VSA, VBKA, F.1, Forslag for stadgar for Vasteras barnkrubba 1924;
VSA, VBKA, F.1, Visterds barnkrubba 1911; Oberg (1948), s. 879.
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omvandlades till ett kommunalt daghem.'”* ASEA deltog dven tidigt i dis-
kussionerna om de kommunala barntradgirdarna och skinkte ett piano vid
uppstarten. Ar 1943, nir platsbristen i de kommunala barntridgirdarna var
pataglig, erbjod foretaget kommunen att bedriva verksamhet i deras
hemgard intill fabrikerna. Kommunen tackade ja till erbjudandet och
startade upp verksamheten som kom att bli Gideonsbergs barntradgard, en
av de barntradgardar vars barnobservationsjournaler har legat till grund f6r
foreliggande avhandling.'®

Ar 1948 bekostade ASEA for inrittande och underhill av ett daghem som
skulle drivas i kommunal regi. Argumentet for att finansiera ett daghem
var att fler modrar skulle kunna arbeta halvdagar i fabrikerna. Vasteras
barnstugors styrelseordfoérande, doktor P.W. Fritz, var mycket positiv till
detta och menade att ASEA var ett foredome f6r andra fabriker runt om i
Sverige som borde gora detsamma.'™ Styrelsen for Visteras stads barnstu-
gor uppmarksammade dven de féorméner ASEA erbjod sina anstallda med
barn. Ar 1939 kopte foretaget exempelvis en tomt pa vistkusten med plats
for 90 barn att vistas pa. De erbjod aven fria bétresor till on Ostra Holmen
1 Vasterds for bad under sommaren, dar barnen bjods pa mjolk och brod.
De iterkommande diskussionerna mellan ASEA och kommunen, frin 1939
och dnda in pa slutet av 1960-talet, tydliggor ett nira och lingvarigt samar-
bete mellan det privata foretaget och den kommunala barnomsorgen.'®

102 VSA, VBA, Al.a.1, Bilaga 6, Skrivelse angdende ASEA, 14 juni 1947; VSA, VBA,
Al.a.1, Utdrag ur protokoll hallet vid stadsfullmiktige, 28 augusti 1947; VSA,
VBA, H2, Folkbladet, ” ASEA slar igen barnpensionatet”, 19 mars 1958; VSA, VBA,
B.4, Till stadsfullmaktige, 19 december 1962.

13 VSA, VBA, Al.a.1, Bilaga 5, Till stadsfullmaktige, 11 juli 1942; VSA, VBA, Al.a.1,

Utdrag av protokoll hallet vid stadsfullmaktige, 28 augusti 1947; VSA, VBA, Al.a.1,
Protokoll fran sammantride med styrelsen, 3 oktober 1940.

104VSA, VBA, Al.a.1, Bilaga 6, Skrivelse angdende ASEA, 14 juni 1947.

105 YSA, VBA, Al.a.1, Protokoll frin ssmmantrade forda vid kommitténs for anord-
nande av kommunal barntridgirdsverksamhet, 19 juli 1939.
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4.4 Sammanfattning

I detta kapitel har jag undersokt Vasterds kommunala barnomsorgs fram-
viaxt och vilka motiv som styrde de olika verksamhetsformerna. Utifrdn en
inledande beskrivning av den nationella utvecklingen framgar hur olika
traditioner av barnomsorg samexisterade, dar barntridgarden framst bars
upp av pedagogiska ideal medan daghemmen snarare associerades med
socialpolitiska motiv. Dessa motiv aterspeglades aven i Visterds, men fick
dar en tydlig lokal forankring.

Frigan om att Oppna barntradgardsverksamhet vicktes i stadsfullmiktige
ar 1939 och markerade startpunkten for den kommunala barnomsorgen.
En sarskild styrelse for Vasteras stads barnstugor, med ansvar for verksam-
heter for barn mellan 0 och 14 r, tillsattes och drev under de f6ljande de-
cennierna en omfattande expansion. Kommunens ambition var dels att er-
bjuda tillsyn at barn till arbetande modrar i den snabbt vixande
industristaden, dels att frimja barnens sociala, kainslomassiga och pedago-
giska utveckling. Det framholls som angelaget att genom socialpolitiska
atgarder ge barnen gynnsammare uppvaxtvillkor. Barnstugorna framtradde
bade som en nodvandig service och som ett framtidsprojekt. Vid sidan av
de pedagogiska och sociala motiven betonades aven halsoaspekten, da alla
barn regelbundet undersoktes av likare. Pa sa satt foljde Visteras det
nationella monstret dir barns halsa och vilbefinnande gav legitimitet at
barnomsorgens utbyggnad.

Under perioden 1940-1970 organiserades barnomsorgen i Visterds i en rad
olika verksamhetsformer, vilka tillsammans utgjorde en mangfacetterad
och omfattande forskolesektor. For barn i forskoledldern fanns barntrad-
girdar, daghem, familjedaghem, halvdagshem, kolonier, dagkolonier och
olika typer av parkleksverksamhet, bade sluten, 6ppen och sidan knuten
till bostadsomraden. Jag visar i kapitlet att dessa verksamheter delade flera
bade pedagogiska och organisatoriska drag. Exempelvis organiserades
kolonier och lekplatsverksamhet av barntridgirdsledarinnor, riktades mot
barn i liknande aldrar och hade till viss del liknande pedagogiska inslag.
Det fanns dven kolonier som, trots sitt namn, praktiserades i stil med for-
skoleverksamhet. De holl oppet dagtid aret runt och leddes av utbildade
barntradgardsledarinnor. Utover att ansvara for barntradgardar, koloni-
verksamhet, parklek och senare daghem, ansvarade barntradgardsledarin-
norna dessutom for verksamheterna for de aldre barnen; fritidsklubbar,
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skolklubbar och eftermiddagshem. Deras inflytande innebar att de bar ett
betydande pedagogiskt ansvar och satte sin pragel pa i stort sett hela den
kommunala barnomsorgen i Vasterds.

I materialet laggs tydligt mest fokus pa barntradgirdar och i andra hand
daghem, som dirmed framtrider som de mest centrala institutionerna,
bade pedagogiskt och socialt. En framtridande forandring 6ver tid var att
daghem och barntradgardar successivt beskrevs som alltmer samman-
flatade. I slutet av 1960-talet beskrevs de som ”i grunden samma institution”,
med skillnader framst i oppettider och dldersspann. Detta tyder pa att
granserna mellan forskoleformerna blev mer flytande an vad som tidigare
antagits.

Kapitlet visar ocksd hur forskolesektorn expanderade for att mota den
standigt Okande efterfrigan. Motiven for expansionen var i stort sett
desamma lokalt som nationellt. I drsberittelser och protokoll dterfinns ofta
nastan ordagrant samma formuleringar som i nationella dokument. Bety-
delsen av en val utbyggd forskolesektor visade sig bland annat genom alla
stadens fem- och sexaringar kunde erbjudas plats i forskola (barntradgirdar
eller daghem) redan dr 1967. Detta innebar att Visteras ldg fore den nation-
ella utvecklingen, dar 1975 ars forskolelag forst stipulerade allmén forskola
for fem- och sexaringar. Att sa manga barn tidigt gick i forskola i Vasteras
berodde pa ett medvetet arbete, dar staden aktivt informerade medborgarna
om forskolans betydelse. Styrelsen skickade aven riktade brev och enkater
till familjer som valde att inte ha sina barn i nigon form av forskole-
verksamhet.

Kapitlet visar att avgifterna var varierande och att styrelsen 6nskade en
avgiftsfri barntridgirdsverksamhet men att den 6nskan inte blev en verk-
lighet under den studerade perioden. En annan slutsats ar att begreppet
barntridgard levde kvar under hela undersokningsperioden. Styrelsen for
Visteras stads barnstugor motsatte sig sarskilt begreppet lekskola, som
borjade anvindas politiskt under mitten av 1900-talet. Styrelsen ansag att
termen inte speglade verksamhetens innehall utan gav en missvisande bild
genom att antyda att den enbart handlade om lek.
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5 Barntradgardens dagliga verksamhet

Forskolans vardagsliv utgjordes av dess institutioner, men framfor allt av
den pedagogiska och praktiska verksamheten som formade barnens dagar.
Det var i dessa dterkommande aktiviteter och rutiner som barnens erfaren-
heter tog form och forskolans liv konkretiserades. I detta kapitel stir de
material och aktiviteter som ingick i barntradgardarnas vardag i centrum.
Jag undersoker i kapitlet tvd av avhandlingens fragestallningar: Hur
organiserades och schemalades barntridgirdarnas pedagogiska och
praktiska dagliga verksamhet? Samt pa vilka satt bidrog barntraidgardens
pedagogiska och praktiska vardag till barnens socialisation? Dessa fragor
har delats upp i tre underfrigor: 1) Vilka aktiviteter och material erbjods
barnen, och vilka valde de? 2) Hur var dagarna uppbyggda och organiserade?
3) Vilka socialisationsprocesser agde rum i barntradgardarnas praktiska och
pedagogiska vardagsliv?

Undersokningen baseras frimst pa killmaterial frin Vasterds barntradgar-
dar, dar barnobservationsjournaler och ledarinnors drsberattelser utgjort
centrala killor for undersokningen av vardagslivet.! Utover detta anvands
fotografier, inventariebocker och andra lokalt bevarade dokument skrivna
av ledarinnor och forestandarinnor i Visterds. Dessa vardagsnira kallor
kompletterades med samtida handbocker och skrifter for att belysa nation-
ella normer och jamfora Visterds med de visioner som spreds av den
svenska barntradgirdsrorelsens pionjarer.

I analysen lyfter jag sarskilt fram forindringar over tid, skillnader mellan
flickors och pojkars vardag samt hur ledarinnorna tolkade och beskrev bar-
nens aktiviteter. For att kunna studera kontinuitet och forindring har jag,
vilket diskuterades i kapitel 3.2., delat upp observationsjournalerna som ar
viktiga for detta kapitel i tre tidsperioder; 1944-1950, 1954-1961 och 1964—
1969. Fotografierna ar tagna mellan 1942-1970.

Jag visar i kapitlet att barntradgardarna i Vasterds erbjod en varierad och
omfattande uppsittning material och aktiviteter, vars syften kan forstas som
uttryck for saval utbildande ambitioner, moralisk fostran och utveckling av
specifika fardigheter och formagor. Barnen socialiserades i denna miljo6 till

! Exempel pa barnobservationsjournalernas utformande ges pa bilaga 9.3.
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ideala barntradgardsbarn: foretagsamma, sjalvstindiga och uthélliga, men
ocksd till goda framtida samhallsmedborgare. Dirutover forvantades
barnen bemastra konkreta fardigheter, saisom att klippa med sax, kombi-
nera farger och sjunga vackert, vilka ocksa bedomdes och dokumenterades
av ledarinnorna. Kapitlet visar att aven om alla barn erbjods allt material sa
forekom konsskillnader i barnens aktivitetsval.

5.1 Dagsrytmen och den fria lekens hetydelse

De forsta svenska barntradgirdarna under sena 1800-talet och 1900-talet or-
ganiserades utifrdn strikta scheman som angav vad barnen skulle arbeta
med. Ett bevarat schema frin en barntradgard i Norrkoping, fran ar 1909
visar till exempel pa hur morgonen inleddes med morgonbon och sedan
foljdes av arbetspass varvade med raster. Arbetspassen bestod av singlek,
gymnastik, byggning, hemsysslor och diverse skapande aktiviteter. Med
tiden Overgavs den fasta strukturen och dagordningen priglades av storre
frihet.> I boken Barntridgdrden: En handbok fran 1945 skrev pionjaren och
barnpsykologen Stina Sandels att barntridgirden foljde en dagsrytm
snarare dn ett schema. Hon poangterade att “det harliga med barntradgards-
arbetet dr just att man inte behover tvinga in barnen i nagot schema!™?

I min analys av Vasters barntradgérdar framtrader en tydlig struktur men
utan scheman, dir en dagsrytm styrde verksamheten. Tva barngrupper togs
emot varje dag, mindag till fredag: en grupp mellan klockan 9-12 och en
annan mellan klockan 13-16. I ett bevarat dokument frain 1950-talet
beskrevs barntraidgardens verksamhet i en presentation fér smaskollarare.
Dokumentet ger unika insikter i barntradgardens vardag. Dess forfattare
kan inte sakert faststallas, men nigon har pd dokumentet angivit att denna
formodligen var en forestindarinna vid Visterds barntradgardar.

Enligt dokumentet borjade varje dag med att barnen halsades valkomna i
dorren av ledarinnan och darefter, efter egen f6rméga, tog av sig ytter-
kladerna. Barnens hyllor var markerade med ett personligt marke, som aven
aterfanns pa krit- och modelleringsaskar, skopasar och servetter. Efter mot-
tagningen inleddes verksamheten med fri lek som varade mellan en och en

2 Vallberg Roth (2011), s. 62-63.
3 Sandels (1945), s. 75.
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och en halv timme, dir barnen sjalva valde material och aktivitet. Alterna-
tiven omfattade byggmaterial, skapande material sisom malning, klipp-
ning och parlning, slojd, lek i dockvrin, hushallsgoromal, vattenlek och
sandlek. Tiden for den fria leken anpassades efter lekens kvalitet och kunde
forlingas om barnen befann sig “mitt uppe i en bra samlek”.*

Den fria leken hade en framtridande roll i barntradgardsideologin och
stillde sarskilda krav pa ledarinnans arbete. Sandels menade att den fria
stunden var dagens mest krivande moment f6r ledarinnan. Hon betonade
att ledarinnans fraimsta uppgift var att sakerstilla barnens trygghet och
ingripa om leken blev farlig eller ledde till konflikt. Om sidana situationer
uppstod, skulle ledarinnan sjilv ga in i leken for att styra den i en mer kon-
struktiv riktning, eller locka barnen till en annan aktivitet. Ledarinnans
andra uppgift under den fria leken var att obemarkt ge det fria skapandet
inspiration, genom att "trolla fram nagot material, som gav fantasin vingar”.
Ledarinnan forvintades avsta fran att styra barnens val, med undantag for
de fall dir ett barn konsekvent holl sig till en enda aktivitet eller dar barn
fastnade i obalanserade relationsmonster.®

Efter den fria leken 6vergick verksamheten i Vasteras enligt beskrivningen
till samling, dar sociala och kommunikativa fardigheter trinades. Under
samlingen fick barnen 6va pa att konversera, sitta stilla och halla koncent-
rationen. Ledarinnorna samtalade med barnen, berattade sagor, arbetade
med rytmik, sdng och instrument samt lekte samlingslekar sasom Bulleri-
bock och viskleken.® Dessa moment stirkte bdde gruppsammanhallning
och barnens sprikliga utveckling, nagot jag aterkommer till lingre fram.

Mellanmalet och de pedagogiska maltiderna var ocksa viktiga inslag i dags-
rytmen. Under 1940- och 1950-talen fick barnen ett enklare mellanmal,

4 VSA, VBA, B.7, Tankt som presentation av barntridgirden for smaskollarare, u.a.

daterat 1950-tal av arkivarie.

5 Sandels (1945), s. 79-80.

¢ VSA, VBA, B.7, Tankt som presentation av barntridgirden for smaskollarare, u.4.,

daterat 1950-tal av arkivarie; VSA, VBA, F4.12, Forslag till samlingsstunder, u.a.,
daterat 1950- eller 1960-tal av arkivarie; VSA, VBA, F4.12, Stimulans f6r spriklig
utveckling. u.d.; VSA, VBA, F.4.12, Temaplanering, 16-20 januari 1956, 29
oktober — 11 november 1962, 10 januari — 10 februari 1967.
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men kallmaterialet anger sillan vad som serverades vid dessa tillfallen.
Varje fredag ordnades en pedagogisk maltid dar syftet var att barnen skulle
lara sig att duka, dta och upptrada korrekt vid matbordet. Barnen turades
om att ansvara for tillredning, dukning, servering och diskning. Miltiderna
bestod oftast av hirt brod med dppelmos och virmd mj6lk, men kunde
ibland inkludera kakor, tirta eller plattar. For beredandet av dessa maltider
hade barntridgardarna laga elektriska spisar, lilleputtisar”, som aven
anvandes vid bakning till fodelsedagar, foraldramoten och hogtider.”

Efter mellanmalet f6ljde arbete med intressecentra, ett tematiskt arbetssatt
dar hela barngruppen fokuserade pa ett gemensamt tema. Temana kunde
vara inspirerade av barnens intressen eller valjas av ledarinnorna, och kunde
exempelvis handla om arstider, trafik, djur eller stadsdelar.® Detta arbetssatt
behandlar jag mer utforligt under rubrik 5.8, “intressecentra”.

Enligt en presentation av barntridgirdens verksamhet samt frigeformular
ifyllda av barntradgirdsledarinnor avslutades dagen ofta med utevistelse
om vadret var lampligt. Manga av barntradgardarna i Visterds hade egna
girdar, medan de som saknade detta anvande offentliga lekplatser. Ledarin-
norna tog ocksa med barnen pd promenader ibland.” Killmaterialet visar
dock att uteleken fick mindre uppmarksamhet i dokumentationen, fram-
forallt 1 observationsjournalerna dar utelek sillan namns. Det finns aven

VSA, VBA, B.7, Tankt som presentation av barntridgirden for smaskollarare, u.d.
daterat 50-tal av arkivarie; VSA, VBA; F.5.1 Huvudformular, 29 oktober 1945; VSA,
VBA, H.2, Léinstidningen, "Koksbestyr i barntradgarden”, 3 december 1955; VSA,
VBA, H.2, Lanstidningen, > Appelmos och mjolk pedagogiskt mal i barntradgird”,
16 januari 1951; VSA, VBA, H.2, Léinstidningen, "Hostfest 1 barntradgirden”, 15
oktober 1954.

VSA, VBA, B.7, Tankt som presentation av barntridgirden f6r smaskollérare, u.a.
daterat 50-tal av arkivarie; VSA, VBA, F.5.1, huvudformular, 29 oktober 1945;
samtliga redogorelser for intressecentra, se kallférteckning.

VSA, VBA, B.7, Tankt som presentation av barntridgarden for smaskollarare, u.d.,
daterat 50-tal av arkivarie; VSA, VBA, F.5.1, Huvudformulir, 29 oktober 1945;
VSA, VBA, G.1, Inventariebdcker, 1949-1958; VSA, VBA, K.1, Fotografier, 1942—
1969, u.d.; VSA, VBA, K.2, Fotografier, u.d.; VSA, VBA, K .4, Fotografier, 1942
1977.
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relativt fi fotografier bevarade frin girdarna och att endast en tredjedel av
inventariebockerna listar utematerial. Utifran det killmaterial som dndock
finns framgar att det lekmaterial som fanns inte féraindrades nimnvart
under 1940-, 1950- och 1960-talen. Lekmaterialet omfattade bland annat
dockvagnar, dockor, bilar, sand- och vattenleksaker, trehjulingar, skott-
karror, barnskrindor och gymnastikracken.'

5.2 Den pedagogiska samlingen

Samlingen var en aterkommande och betydelsefull del av barntraidgirdens
vardag, dir bade pedagogiska mal och sociala fardigheter stod i centrum.
Ar 1936 skrev barntradgardspionjiren Maria Moberg och barnlikaren Erik
Bottiger att samlingsstunden skulle ses som dagens hogtidsstund. ”Da
sjunges morgonsangen, da talas om vad man har att tinka pd och komma
ihdg under dagen och sé ér ordet fritt. D4 ar sinnet mottagligt for intryck,
da ir rétta stunden att klara upp etiska och moraliska begrepp. [...] Sanger
foreslas och det sjunges bade solo och unisont”."" Ett decennium senare, ar
1945, formedlade Moberg dterigen samma bild av samlingen och tillade att
barnen under samlingen 6vade stillhet och koncentration samt lyssnande,
bade till pianot, ledarinnan och kamraterna. Moberg framholl att sam-
lingen uppskattades av barnen och att alla oftast ville delta, men betonade
att den inte fick bli for langdragen och borde vara hogst 15-20 minuter."

Hur en samling genomfordes, presenterades narmare i en beskrivning av
barntridgirdarnas verksamhet, avsedd f6r stadens smaskollarare. De inled-
des med upprop och f6ljdes av samtal dar barnen trinades i att inte tala i
mun pa varandra. Under samlingarna fick barnen mojlighet att beritta om
upplevelser och problem, och ibland ledde ledarinnan diskussioner om
uppfostrande frigor som rorde halsa och artighet. Aven sing och spel pa
olika instrument var vanligt forekommande. I texten betonas att under

10 VSA, VBA, G.1, Inventariebdcker, 1949-1958; VSA, VBA, K.1, Fotografier, 1942—
1969, u.d.; VSA, VBA, K.2, Fotografier, u.d.; VSA, VBA, K.4, Fotografier, 1942
1977.

"' Moberg & Bottiger (1936), s. 25.
12 Moberg (1945), s. 82-83.
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samlingarna “fodrades koncentration och beharskning att kunna sitta
stilla”."® Enligt denna beskrivning férekom enligt forestdndarinnan en
sarskild placeringsordning under samlingarna, dir barnen hade fasta
platser markerade med geometriska former. Dessa former aterkom pa
barnens hyllor i tamburen och pa deras lador for kritor och plastlina (lera).

Sett till Visteras barntradgardar som helhet kan det dock noteras att sam-
lingen tycks ha genomforts pa olika sitt. Journaler visar att barnen i prakti-
ken hade storre frihet i sina platsval. Exempelvis beskrev anteckningar fran
bade slutet av 1940-talet och mitten av 1960-talet flickor som alltid valde att
sitta bredvid varandra, oavsett markeringar. Inte heller pa fotografiet frin
1957 (bild 5.1) syns nagra sidana markeringar. Hir framkommer en
skillnad mellan beskrivande ideal och vald praktik. Ledarskapet under
samlingen ut6vades i regel av ledarinnan, men undantag férekom. I ett
exempel frin 1966 beskrevs en flicka med sa goda ledaregenskaper att hon
kunde ta 6ver samlingen nir ledarinnan var tvungen att gé ifran och di leda
hela gruppen med en sing eller fingerlek.'

Samlingens framhiavde ofta ledarinnans roll som centralgestalt. Moberg
menade att ledarinnan borde sitta framfor barnen i en halvcirkel si de
kunde se hennes ansikte." Ett lokalt exempel syns pa bild 5.1, dar ledarin-
nan sitter pa en stol med barnen i en halvcirkel pa golvet framfor sig. I en
av barntradgardarna satt aven pa stolar under samlingen. I dagens forskolor
sitter bade barnen och forskolldrarna ofta i en rund cirkel dar alla kan se
varandra, fokus pd 1950-talets samlingar hamnade istéllet pa ledarinnan.
Journalanteckningar fran 1940-talet beskrev hur aven barnen hamnade i
centrum ibland, nar de ensamma gick fram till ledarinnan och sjong."

13 VSA, VBA, B.7, Tankt som presentation av barntridgirden f6r smaskolldrare, u.a.

daterat 50-tal av arkivarie.

4 VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgard, flicka fodd maj 1959, intagen
september 1963.

5 Moberg (1945), s. 83-84.

16 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.3, Herrgardets barntradgird, journal 880; VSA,
VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgard, journal 927; D2.a.4. Herrgirdets
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Bild 5.1 Samling

Kalla: Vasterds stadsarkiv, Visteras barnstugors arkiv, volym K.4. Fotografiet ar daterat till
1957.

Nir samlingarna beskrevs i journalerna gjordes det ofta i samband med
bedomningar av barnens deltagande och intresse. Exempelvis notera-
des: "han deltager nu aktivt i samlingen, har god uttrycksférmaga och har
goda int[ellektuella] mojligheter”.!” Andra anteckningar kommenterade
barnens vilja eller ovilja att sjunga eller tala infér gruppen, sdsom: Anna
ar intresserad av allt och resonerar forstandigt. Sjunger girna ensam eller
tillsammans med Carin”.'® Nar sing eller rytmik niamndes, noterades

barntridgérd, journal 1485; VSA; VBA, D2.a.12., Gideonsbergs barntradgard,
journal 4260.

7 VSA, VBA, D2.a.34, Aroslunds barntriadgérd, pojke fodd april 1959, intagen
september 1964.

¥ VSA, VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntradgard, journal 4260. Namnen i exemplet
ar fiktiva. Se aven till exempel VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntradgard,
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ibland barnens rostkvalitet eller taktkinsla, exempelvis reserverad under
samlingsstunderna men anda aktiv. Har bra taktsinne och rytmisk rorelse-
formaga” eller “sjunger girna ensam vid samlingen men kolossalt ling-
samt”."” Det forekom aven bedomningar av barnens férmaga att lyssna och
sitta still. De olika bedomningarna visar pa att samlingen hade tydliga
pedagogiska syften. Likt andra aktiviteter i barntradgarden fanns en balans
mellan frihet och bedémning.

Samlingen hade aven en konskodad dimension dar ledarinnorna noterade
skillnader mellan flickor och pojkars beteenden. Pojkar beskrevs oftare som
oformogna att sitta stilla eller som fnittriga och storande.?® En ledarinna
beskrev till exempel en pojke som spelade pajas under samlingen och note-
rade svarigheten i att "fi fason” pa honom: ”forsoker man skoja bort det
blir han om majligt annu spralligare och blir man arg trotsar han”. Hur
ledarinnan till sist hanterade pojkens beteende framgick inte, men pojkens
journal avslutade ledarinnan med att konstatera att pojken utvecklats
mycket vad giller social anpassning sen han borjade.*!

Ledarinnorna forsokte i vissa fall anpassa samlingarna efter barns individu-
ella behov, sarskilt for dem som hade svart att koncentrera sig. Ett gott
exempel pa detta ar en anteckning om en pojke som ofta drémde sig bort,
och ibland gick fram till ledarinnan mitt under samlingen, klappade henne
pa kinden och borjade beritta nagot. Ledarinnan lit honom tala klart och
noterade att det var forst darefter han kunde lyssna pa de andra barnen.*

journal 1523; VSA, VBA, D2.a.13, Jakobsbergs barntradgird, journal 4553; VSA,
VBA, D2.a.36, Kristinagirdens barntradgard, flicka f6dd mars 1959, intagen
september 1964.

Y VSA, VBA, D2.a.12, Aroslund barntridgird, journal 4371; VSA, VBA, D2.a.4,
Gideonsbergs barntradgérd, journal 1520.

20 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntradgérd, journal 1225; VSA,
VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntridgard, journal 4256; VSA, VBA, D2.a.34,
Aroslunds barntridgird, pojke fodd januari 1960, intagen augusti 1965.

2 VSA, VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntradgérd, journal 4249.

22 VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgérd, pojke f6dd december 1959, intagen
september 1964.
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5.2.1 Samlingens innehall

Kaillmaterialet frin Visterds barntradgardar visar pa fyra aterkommande
moment under samlingarna: siangstunder, rytmik, lekar och samtal.
Systrarna Moberg lyfte singens vikt och menade att det var en konst att leda
smd barn i singlekar, dd dessa krivde bade uppmarksamhet och eftertanke
av barnen. De rekommenderade att inleda med en “uppfriskande och
livande” marsch- eller danslek och sedan inte ha for manga avancerade
sanglekar i foljd. Sangerna och lekarna borde enligt systrarna ackompanje-
ras av piano, men samtidigt uppmuntrades ledarinnan att sjalv delta och
anvinda sin fantasi.”® Dessa tva rekommendationer forefaller dock krocka
med varandra da de flesta barntradgirdsledarinnor var ensamma vuxna i
barngruppen om de inte hade en elev frin forskoleseminarierna hos dem. I
Visterds arbetade ledarinnorna ensamma i barngrupperna, men frin 1964,
da ett forskoleseminarium startade i staden, fick de tillfalligt stdd av larar-
elever som hade praktik i de barntradgérdar som studerats.**

Enligt planeringar frin Visterds barntridgdrdsledarinnor anvinde barn-
tradgardarna en repertoar som bland annat inkluderade ”Gasa
Klinga”, "Maskeradbalen”, ”Var bor du lilla ritta”, ”Via vua vampa”, *Tank
om jag hade en liten apa” samt visor av Gullan Bornemark. Singlekarna
kombinerade sdng och rorelse och omfattade exempelvis ”Vi komma ifrdn
ria-ra”, ”Alla hander klappa”, "Taget gar ut i vida varlden”, En kulen
natt”, "Moster Ingeborg” och “En elefant balanserade”. Rim och ramsor
som “Rida rida ranka” och "Baka baka liten kaka” anvandes for att utveckla
spraket, ibland tillsammans med fingerlekar.

Sangen forekom aven under uppropet som inledde varje samling, vilket

framgir av ledarinnornas planeringar. En barntradgard hade exempelvis

upprop genom en omskriven version av vixelsingen “var ir tummen”.?¢

2 Moberg & Moberg (1940), s. 1-2.

2 VSA, VBA, Samtliga arsberattelser, se kallforteckning; VSA, VBA, Al.a.6, Forsko-
leseminariet i Visterds, Redogorelse for lasaret 1964-1965, u.d. juni 1965.

5 VSA, VBA, F4.12, Stimulans for spraklig utveckling, u.4.

% VSA, VBA, F4.12, Forslag till samlingsstunder, u.4., daterat 1950- eller 1960-tal av
arkivarie; VSA, VBA, F4.12, Stimulans for spriklig utveckling, u.a.
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”Var ar [barnets namn], var dr [barnets namn]” (sjungen av ledarinna)
”Hir ir jag, har ir jag” (sjungen av barnet).

“Hur mar du idag da?” (ledarinnan).

“Tack sd mycket braa” (sic) (barnet)

”De var bra, de var bra” (ledarinnan).?”

Denna till synes enkla start kan forstds som ett sitt att genom sang trana
turtagning och sjalvstandighet. I grupper pd omkring 20-25 barn innebar
uppligget att varje barn fick vinta pd sin tur, och att de forvintades sjunga
ensamma infor hela gruppen. Detta framstar som en praktik dar mod och
initiativformaga lyftes fram som viktiga varden.

Rytmikévningar var det andra dterkommande inslaget under samlingarna
och var ofta detaljplanerade. Ett bevarat forslag till samlingsstunder vid
barntradgardsverksamhet visar att barnen forst larde sig ett moment, exem-
pelvis skillnaden mellan bas och diskant. Varje dag inleddes sedan med
repetition av tidigare kunskap, som sedan byggdes pa med nya moment.*®

Lek var det tredje dterkommande momentet och forekom inte enbart un-
der den fria leken utan dven som organiserade lekar under samlingen. I le-
darinnornas planeringsunderlag dokumenterades bland annat bulleribock,
fargleken, fialeken, tipp, tigleken samt prinsessan och halsbandet. *” Varje
lek hade en tydlig struktur och inneholl ofta bade rorelse och social inter-
aktion. I bulleribock satte ledarinnan sina fingrar mot ett barns rygg och
gruppen ropade: "bulleribock, hur ménga horn star opp?”, varefter barnet
skulle gissa antalet fingrar. I fargleken forestillde sig barnen vara fargburkar
i en affir, medan tva barn agerade kunder och gissade firgerna. Nir alla
farger upptickts fick barnen springa runt medan ledarinnan slog pa

¥ VSA, VBA, F4.12, Forslag till samlingsstunder, u.4., daterat 1950- eller 1960-tal av
arkivarie; VSA, VBA, F4.12, Stimulans for spriklig utveckling, u.a.

28 VSA, VBA, F4.12, Forslag till samlingsstunder, u.4., daterat 1950- eller 1960-tal av
arkivarie; VSA, VBA, F4.12, Stimulans for spriklig utveckling, u.a.

¥ VSA, VBA, F4.12, Forslag till samlingsstunder, u.4., daterat 1950- eller 1960-tal av

arkivarie.
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tamburinen och forklarade att fargen skulle "roras om”.* I tagleken stod
barnen i led som lok och vagnar och rorde sig i takt till tamburinen, tills
ett hart slag markerade att den sista vagnen kopplades loss. I prinsessan och
halsbandet gick ut pa att barnen var parlor som samlades in av en ”fagel”
efter att halsbandet gatt av.’!

Det fjarde dterkommande momentet under samlingarna var samtalen, som
ofta knots till bade ordningsfrigor och vardegrund. I borjan av terminen
foreslogs diskussioner om skotsel av material och foérvintat uppforande,
sasom hur forkladen anviandes vid mélning, hur penslar skulle rengoras och
hanteras, och att man inte fick springa med penseln i handen. Senare under
terminen introducerades andra amnen, ofta kopplade till intressecentra.’?

Artighet var ett dterkommande tema i samtalen. Barnen fick trina
halsningslekar, exempelvis att ta ledarinnan eller en kamrat i hand vid
ankomst och avsked. Halsningarna hade bade en social funktion och en
praktisk, eftersom ledarinnan da kunde registrera nirvaron och ge eventu-
ella meddelanden vid hemgéng. Barnen fick dven 6va pa att vara vardar
genom att ta med dockor eller nallar som gaster till samlingen. De gjorde
inbjudningskort och lat sedan gasterna delta i rytmiska lekar.*

Innehallet i samlingarna pa Vasteras barntradgirdar framstar som regel-
bundet aterkommande och noggrant avvagt, dar lekar, sang, rytmik och
samtal tillsammans formade en forutsigbar struktur. Detta indikerar att
samlingarna inte bara var en daglig rutin utan en medvetet utformad
pedagogisk arena, dar barnen bade fick 6va samarbete och utveckla sprik-
liga och motoriska fardigheter.

30 VSA, VBA, F4.12, Forslag till samlingsstunder, u.d., daterat 1950- eller 1960-tal av
arkivarie.

31 VSA, VBA, F4.12, Forslag till samlingsstunder, u.d., daterat 1950- eller 1960-tal av
arkivarie.

32 VSA, VBA, F4.12, Forslag till samlingsstunder, u.4., daterat 1950- eller 1960-tal av
arkivarie; VSA, VBA, F.4.12, Temaplanering, 16-20 januari 1956, 29 oktober — 11
november 1962, 10 januari — 10 februari 1967.

3 VSA, VBA, F.4.12, Temaplanering, 16-20 januari 1956, 29 oktober — 11 november
1962, 10 januari — 10 februari 1967.

w
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5.3 Kontinuitet i material och aktivitetsval

Barntradgirdarna hade, likt dagens forskolor, ett dubbelt syfte som bide
samhillsnyttig institution och pedagogisk miljo for barns utveckling. Som
diskuterats i tidigare kapitel frigjorde barntradgardarna arbetskraft samti-
digt som de formade barnens karaktir och fardigheter. Bide barntradgards-
pionjarerna och statliga utredningar framholl att de sju forsta levnadsiren
var "utslagsgivande for personlighetens daning”.** For att uppfylla bade de
pedagogiska och karaktirsdanande malen betonades betydelsen av ett
genomtankt materialutbud. Moberg och Bottiger ansdg att miljon skulle
stodja barns utveckling och att leksaker och sysselsattningsmaterial darfor
behovde viljas med omsorg.*

Kallmaterialet visar att Vasteras barntradgardar hade ett brett sortiment av
leksaker och material sasom dockor, utkladningsklader, musikinstrument,
traklossar, byggsatser, meccano samt kompletteringsmaterial sdsom bilar,
tag, batar och trifigurer. Dir fanns ocksd material for skapande aktiviteter
som nalar, garn, malarfirg, pérlor, traskivor och slojdverktyg, samt spel,
pussel, bocker och tidningar (se tabell 5.1).

Fotografier, journaler och inventariebdcker visar att materialet till stor del
forblev oforindrat under den studerade perioden. Endast sju nya material
tillkom efter 1958; gitarr, symaskin, bygglador, firgade triklossar, lego,
NTE:s trafikmaterial och Monarks trafikskola. Samtliga av dessa var vidare-
utvecklingar av redan befintligt material: en gitarr som komplement till
pianot, en symaskin som komplement till handsyarbete, och bygglador,
fargade triklossar och ovrigt byggmaterial som komplement till tidigare
byggmaterial. Aven om dessa tillagg sannolikt gav nya mojligheter, rorde
det sig om langsamma och smi forindringar. I denna del av barntrad-
girdens vardagsliv skedde alltsd inga banbrytande forindringar under
undersokningsperioden. Aven i jamforelse med forskolans verksamhet idag
kinns mycket material igen. Detta inkluderar bland annat byggklossar,
malarmaterial, spel och pussel. Annat material har under dren foérsvunnit,
sasom snickarbankar och symaskiner.

3 SOU (1938:20; 1951:15). Sandels & Moberg (1945), s. 7; Sandels (1952), s. 7.
3 Moberg & Bottiger (1936), s. 12, 21.
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Tabell 5.1 Material inomhus, 1942—-1970

Rollek

Dockor
Dockvagnar
Dockklader
Dockséangar
Dockskdtbord

Mat vag

Tomma kartonger
Dukar

Telefon
Utkladningsklader
Solfjadrar

Frisor skynken
Tvéattbrada
Gosedjur*
Affarsdisk
Torgstand

Lektalt

Porslin (till lek)
Kastruller (till lek)
Spis och diskbank

Musik
Trummor
Maracas
Trianglar
Piano
Grammofon
Gitarr*

Dragspel

Bygg

Tréklossar. Div. storlekar
Fargade tréklossar*
Tréaplankor for bygg
Frobelgéva nr 6
Kubsats

Bygghus

Bygglada*

Byggsatser, tra & plast
Byggsats, lego™*
Meccano

Brio byggsats
Tegelstenar

Fordon m.m.

Bilar & lastbilar
Traktorer + slap

Tag

Connector (tagrals)
Vasterassats + vagn
Batar

Trafikméarken

NTF:S trafikmaterial*

Monarks trafikskola*

Sand & vattenlek
Tratt

Vattenkanna
Hinkar

Kompletteringsmaterial

Dalahast & plasthéast
Trafigurer

Lerfigurer och véxter
Brittisk vaktsoldat
Bondgard, tra
Lyftkran

Skapande
Nalar

Garn
Symaskin*
Traskivor sl6jd
Slojdverktyg
Parlor
Malarfarg
Penslar
Pennor

Sax

Papper

Lera

Ovrigt

Spel

Pussel

Gunghast

Bocker & Tidningar
Angare

Handdjur

Kalla: Visterds barnstugors arkiv, volym D, observationsjournaler; volym K, fotografier;

volym G, inventariebocker, se kallférteckning. Anm. Asterisk innebér att detta material inte

forekommer pa fotografier eller i inventariebdcker innan tidigast 1958.
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Baserat péd en analys av barnobservationsjournaler har jag vidare studerat
vilka material och aktiviteter barnen faktiskt valde under den fria leken.
Det vill siga, av det material som fanns att tillgd — vad foredrog barnen?
Barnens valda aktiviteter framkommer i tabell 5.2. Journalanteckningarna
ar ofta kortfattade, vilket innebar att barnen sannolikt deltog i fler aktivite-
ter dn vad som framgdr, men anteckningarna visar vad ledarinnorna ansig
vara tillrackligt viktigt att dokumentera och ger dirmed en virdefull 6ver-
sikt av vanligt forekommande aktiviteter i barntradgardarna.

Tabell 5.2 Barnens aktivitetsval inomhus, 1944—-1969

Aktivitet Period 1 Period 2 Period 3 Sammanlagt
(1944-1950) (1954-1961) (1964-1969) | (1944-1969)
Flickor ~ Pojkar | Flickor Pojkar | Flickor  Pojkar Alla barn
Méla/teckna 18 18 15 17 22 20 110
Docklek & Rollek 24 11 20 12 25 13 105
Bygglek 1 16 5 22 6 23 73
Sémnad 17 11 12 4 7 6 57
Snickeri 2 16 5 12 1 7 43
Spel och pussel 10 4 7 4 7 7 39
Klippa / klistra 2 6 1 1 11 13 34
Kor lek 1 10 2 B 0 10 28
Lyssna péa /lasa 1 8 1 2 0 3 15
sagor
Ospec. pyssel 0 0 1 B 4 3 13
Modellering 0 2 1 0 2 1 6
Parla 0 0 1 0 8 0 4
Sand 0 0 0 0 2 0 2
Vattenlek 0 0 0 0 2 0 2
Spela instrument 0 1 0 0 0 0 1

Kalla: Samtliga 240 observationsjournaler som anvints i avhandlingen, se killférteckning.

Anm. Varje siffra avser ett barn.
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Milning/teckning var den mest noterade aktiviteten, i vilken nastan hilften
av barnen noterades delta. Andra vanliga aktiviteter var bygglek, lek i dock-
vran, rollek, somnad, snickeri, spel och pussel samt klipp- och klistrarbeten.
Mer sallsynta aktiviteter var modellering, parlande, sand- och vattenlek
samt att spela instrument. Instrumentlek forekom dock oftare under sam-
lingen, men endast i en journal antecknades ett barn som spelade instru-
ment (piano) under den fria leken.?

Béde flickor och pojkar deltog i aktiviteterna, men monstret var tydligt
konskodat. Skillnaden syns framférallt i byggleken och i dockvran. Av de
sammanlagt 73 barn som beskrevs bygga med klossar var endast 12 flickor,
och av de sammanlagt 66 barn som lekte i dockvran var endast 12 pojkar.
Detta monster framtradde i alla tre tidsperioder och kan dirmed beskrivas
som stabilt 6ver tid. Kéllmaterialet fortiljer dock inte om konsuppdel-
ningen i aktivitetsval speglade barnens egna preferenser eller ledarinnornas
forvantningar och uppmuntran.

Likt leksaks- och materialutbudet forblev dven barnens val av aktiviteter
relativt likvirdiga under dren. Den stora skillnaden framkommer i sl6jd-
dmnena, dar det férekom kraftiga minskningar pa 1960-talet. Att bade
material och aktivitetsval forblev relativt oférandrade indikerar att barn-
tradgardarna i Visterds holl fast vid liknande pedagogiska prioriteringar
over tid. I Visterds barntraidgardar framstdr lekarna och aktiviteterna som
tydligt forankrade i pedagogiska syften, biade nir det gillde att forma
barnens personlighet och att utveckla deras praktiska fardigheter.

Utover de uttryckligt dokumenterade aktiviteter som barnen dgnade sig at
(som framgar i tabell 5.2) férekom dven aktiviteter som inte specificerades
narmare. Dessa benimndes ofta enbart som "sysselsattningar”. Nar odefini-
erade sysselsattningar nimndes i journalerna aterfanns dem i korta
kommentarer, sasom “duktig i sysselsattningar” eller "hon har visat stort
intresse for materialet och hon sysselsatter sig bra”.”” Formuleringarna i an-
teckningar om bade benimnda och obenimnda sysselsattningar visar att

3¢ VSA, VBA, D2.a.3, Herrgirdets barntridgird, journal 891.

37 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntridgérd, journal 917; VSA,
VBA, D2.a.22, Aroslunds barntradgird, journal 8303; VSA, VBA, D2.a.36, Jakobs-
bergs barntradgérd, flicka f6dd september 1961, intagen augusti 1965.
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ledarinnorna inte enbart uppmuntrade lek och foretagsamhet, utan ocksa
till viss del bedomde barnens férmagor och engagemang. Inom ramen f6r
detta kapitel ar dessa bedomningar framforallt intressanta eftersom de visar
pa den betydelse som tillskrevs barnens aktiviteter. Det var inte bara nagot
som barnen tyckte om att gora, utan nagot som barnen skulle gora for att
utvecklas.

Ibland kan kommentarerna, sarskilt ur ett nutida perspektiv, framsta som
harda. Exempelvis skrev en ledarinna “brinner av verksamhetslust, men
inte sarskilt intelligent”.*® En annan ledarinna skrev: "hon ér ganska tjock
och klumpig”.?” Samtidigt finns betydligt fler anteckningar som visar pd en
varme mellan ledarinnorna och barnen, dar ledarinnorna lyfter positiva si-
dor hos barnet i samband med att de beskriver de mindre positiva. Ett gott
exempel pd detta ar anteckningen “har inte sa latt att lara men ar istillet
praktisk”.*’ Ett annat exempel dr "han har ofta mycket brattom med att bli
klar med sina uppgifter. Han ar litet svar att dirigera och har litet svért for
att lyssna pa instruktioner. Han ar som sagt ett mycket sjalvstindigt barn”.#!
I det senare exemplet valde ledarinnan att tolka pojkens beteende som
uttryck for sjalvstindighet snarare an som bristande fokus.

Dessa typer av bade korta konstateranden och bedomningar om barnens
sysselsattningar forekom under samtliga tre tidsperioder i studien (1944—
1950, 1954-1961, 1964-1969) och pa alla fem studerade barntradgardarna.
Beddmningarna och forvantningarna tycks dirmed inte ha varit knutna till
enskilda ledarinnors personliga pedagogiska forestallningar, utan snarare
till en bestdende diskurs som praglade verksamheten under hela undersok-
ningsperioden. I relation till kapitlets tema om kontinuitet visar dessa ater-
kommande formuleringar hur bade material, aktiviteter och ledarinnornas
satt att vardera barns deltagande holls inom etablerade ramar som forand-
rades mycket lite over tid.

[

8 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgard, journal 922.
? VSA, VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntridgérd, journal 4244.
40 VSA, VBA, D2.a.4, Herrgardets barntradgérd, journal 1478.

41 VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgérd, pojke fodd december 1959, intagen
september 1964.
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5.4 Skapande aktiviteter och praktiska formagor

En betydande del av sysselsattningarna i barntradgardar, bade i Sverige och
internationellt, bestod av olika former av skapande aktiviteter. Aven i
Visteras var aktiviteter sasom att mala, teckna, klippa, parla, modellera, sy
och snickra, vanligt féorekommande. Enligt en presentation av Vasteras
barntradgardar frin 1950-talet bestod det skapande materialet av pulverfirg,
kritor, plastlina, keramiklera, parlor, kulor, klister, papper i olika format
och farger samt diverse symaterial. Fotografier visar att traslojdsmaterialet
omfattade verktyg sdsom sig, hammare, tinger och skruvmejslar samt
tillbehor som skruv och spik.**

Moberg och Bottiger menade att fokus i skapande aktiviteter inte borde
ligga pa det synliga resultatet, utan i vardet av att locka barnen till verksam-
het.* I Visteras framtrader delvis en annan bild, dd majoriteten av ledarin-
nornas observationsanteckningar innehéller nigon form av bedomning.
Ibland var det en bedomning av sjilva resultatet, sisom “ritar mycket, bra
med smatt och i detalj”.* I andra fall bedomdes praktiska och motoriska
formagor, exempelvis penngrepp, finmotorik och firgsattning; “hennes
fina motorik ar inte sa valutvecklad, men hennes teckningar har
utv[ecklats] en hel del. I borjan var det bara klotter i en farg, nu anvander
hon flera firger och former”.* Under andra halvan av 1960-talet blev
penngrepp en sé pass viktig fardighet att ledarinnorna en gang per termin
bedémde detta i ett sarskilt formular.*¢

42 VSA, VBA, B.7, Tankt som presentation av barntridgdrden for smaskollarare, u.a.

daterat 50-tal av arkivarie; VSA, VBA, K.1, Fotografier 1942-1969, u.4.; K.2, Foto-
grafier u.d.; K.4, Fotografier 1942-1977.

 Moberg & Bottiger (1936), s. 23.
4 VSA, VBA, D2.a.3, Herrgardets barntradgérd, journal 889.
4 VSA, VBA, D2.a.21, Jakobsbergs barntridgard, journal 8002.

4 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.34, Aroslunds barntradgard, flicka fodd maj 1960,
intagen augusti 1965; pojke fédd juni 1960, intagen september 1965; VSA, VBA,
D2.a.36, Jakobsbergs barntradgard, flicka f6dd mars 1961, intagen augusti 1965;
pojke fodd december 1960, intagen augusti 1965.
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Den tredje, och vanligaste formen av bedomning rorde talamod och
koncentrationsformédga. Har aterfanns kommentarer som: “hon tréttnar
latt vid syssels[attningar]. Hon ar visserligen ivrig i borjan, men tappar snart
lusten t.ex. att sy” eller han har fatt storre uthallighet och har borjat dgna
sig mycket at att rita. Hans teckningar har utvecklats mycket, men han
slarvar ibland”.*” De skapande aktiviteterna utgor ett tydligt exempel pa hur
den praktiska verksamheten 1 Vasteras barntradgirdar betraktades som en
pedagogisk aktivitet. Barnen forvintades utveckla bade karaktirs-
egenskaper och praktiska fardigheter.

Den vanligaste formen av skapande var malning, som enligt journalerna
var den mest jamlikt fordelade aktiviteten mellan konen och framkom i 55
flickor och 55 pojkars journaler. Pé bild 5.2 syns ett fotografi frin 1955 med
tre pojkar som malar. Tva av pojkarna bir forkliden medan den tredje
saknar skyddsklader. En observationsjournal frin perioden 1944-1950
visade att inte alla barntridgirdar kunde erbjuda forkladen. Ledarinnan
beskrev en flicka som tyckte mycket om att méla men ofta kladdade ner sig
sjalv och sina klader och vissa dagar blev flickan ombed av sin mamma att
inte mala om hon till exempel hade en ny blus.*® Detta exempel visar bade
pa en tillitande milj6 med tilltro till barnens forméga att halla firgen pa
pappret, och en vardag dir praktiska forutsittningar ibland begransade
barnens deltagande.

Utover malning forekom i Vasterds barntradgardar parlning, modellering,
somnad, snickeri, klipp- och klistrarbeten samt arbete med sa kallat varde-
16st material, motsvarande dagens benimning spillmaterial. Detta kunde
vara tygbitar, korkar och tindsticksaskar.*” Moberg och Bottiger menade att
sadant material trinade barnen i att vardesatta dven obetydliga ting och
stimulerade deras uppfinningsrikedom.*

47 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgird, journal 919; VSA, VBA, D2.a.21,
Jakobsbergs, barntradgard, journal 8001.

48 VSA, VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntradgérd, journal 4255.

4 VSA, VBA, B.7, Tankt som presentation av barntradgirden for smaskollarare, u.a.
daterat 50-tal av arkivarie.

3% Moberg & Bottiger (1936), s. 23.
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Bild 5.2 Barn som malar

Kalla: Vasterds stadsarkiv, Visteras barnstugors arkiv, volym K.4. Fotografiet ar daterat till
1955.

Den skapande verksamheten framstar i journalerna som relativt fri, dar
barnen oftast arbetade efter egna idéer men kunde fi forslag fran ledarin-
nan nar de onskade. Det finns dven exempel pa styrda uppgifter, aven om
journalerna sillan anger vad dessa innebar. Ibland stalldes uppgifterna i
kontrast till lek, exempelvis: "leker bara, vill inte syssla med spel eller
gemensamma uppgifter”, vilket antyder att de gemensamma uppgifterna
uppfattades som mer stillasittande sysselsattningar.’!

Aven vid styrda aktiviteter tycks barnen ha haft mojlighet att avsti, men
anteckningarna antyder att ledarinnorna andock féredrog nir barnen
deltog i hela barntradgardens repertoar. Detta framkommer i anteckningar
som: "hon siger ”Jag vill inte” at allt man sager till henne. Man far sitta
henne pa stolen vid varje sysselsittning, sjalv skulle hon inte gora det”. I
exemplet uttrycker ledarinnan att hon initierar flickans deltagande. Senare
skrev dock ledarinnan: "vid sysselsattningarna vill hon ej vara med, dé tar

1 VSA, VBA, D2.a.3, Herrgirdets barntridgird, journal 891.
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hon ett spel och sitter sig for sig sjalv” och flickan tycks i slutindan kunna
vilja bort att delta i ledarinnans tankta sysselsattning.>

I vissa fall anvinde barnen material avsett for styrda aktiviteter pa egna kre-
ativa satt. Ett exempel ar en pojke som efter ett besok till landet med barn-
tradgarden, beskrevs som “uppslukad av intresset for kor och ladugard och
kalvar”. Ledarinnan beskrev i journalen att pojken anvant en fardig ko mall
for att istillet gora kalvar: “kalv fann han sjalv péd att han skulle klippa
innanfor de streck som var uppritade till ko for att fi det mindre”.>

I det nationella materialet framtrader en sarartsbetonad konskodning av
skapande aktiviteter, men i Visterds ar bilden mer svértolkad eftersom
ledarinnorna sillan specificerade vad barnen skapade.’* Nar innehallet
angavs noterades att flickor oftare malade manniskor, hus och blommor,
medan pojkar oftare malade eller snickrade fordon, djur och slagtrin,
flickor sydde dukar eller vaskor medan pojkar sydde kuddar eller bollar.’
Kaillmaterialet fortiljde dock inte om denna uppdelning speglade barnens
egna preferenser eller ledarinnornas forvantningar och uppmuntran. Att
noteringar ofta saknade detaljer om slutprodukten indikerade samtidigt att
processen snarare an vad barnen skapade stod i fokus i de skapande amnena
1 Vasteras barntradgardar.

52

VSA, VBA, D2.a.3, Herrgirdets barntradgird, journal 880. Se dven exempelvis
D2.a.3, Gideonsbergs barntridgard, journal 924; D2.a.12, Gideonsbergs barntrad-
gird., journal 4248; D2.a.36, Jakobsbergs barntradgird, pojke f6dd december 1960,
intagen september 1965.

3 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgird, journal 921.

34 Orlowskaja & Johansson (1945), s. 120-121; Johansson (1945), s. 131-132, 137.

33 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntridgird, journal 916 & 921; VSA, VBA,
D2.a.4, Gideonsbergs barntradgérd, journal 1228; 1236; 1524; VSA, VBA, D2.a.4,
Herrgirdets barntradgard, journal 1465, 1472 & 1505; VSA, VBA, D2.a.12, Gide-
onsbergs barntradgard, journal 4245 och 4248; VSA, VBA, D2.a.12, Aroslunds
barntridgdrd, journal 4376; VSA, VBA, D2.a.34, Aroslunds barntradgard, flicka
fodd juni 1959, intagen september 1964 (a); VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barn-
tradgard, pojke f6dd februari 1960, intagen september 1965.
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5.4.1 Slojd och tilliten till barnen

Syslojd och traslojd utgjorde tva centrala inslag i den skapande verksam-
heten pa barntridgardar runt om i Sverige, dir syslojden hade rotter i de
frobelianska traditionerna men utvecklades mot ett friare arbetssatt fran
1930-talet, medan trislojden var ett svenskt inslag introducerat av systrarna
Moberg i borjan av 1900-talet. Bdda formerna av slojd anséags trina finger-
fardighet, sjalvfortroende, noggrannhet, talamod, flit och uthéllighet.*

Aven pi Vasterds barntradgirdar utgjorde bdde sy- och traslojd framtra-
dande roller i den skapande verksamheten, inte minst under 1940-talet. Av
tabell 5.2 framgar dock att sl6jdamnena minskade gradvis under aren, fram-
forallt under 1960-talet. Somnad beskrevs 6verlag som en vanlig aktivitet
for bade flickor och pojkar. Sammanlagt hade 35 flickor och 21 pojkar
anteckningar i deras journaler om att de sydde eller vavde. Under 1950-talet
var syslojden dock ojamnt fordelad och markant fler flickor an pojkar
beskrevs dgna sig at syarbete under denna period. Somnaden utovades
framst for hand, men i en inventarielista fran 1958, och sedan igen 1964
och 1965, star aven en symaskin uppskrivet, men det ar oklart i vilken
utstraickning denna anvandes av barnen.””

Den pedagogiska dimensionen av verksamheten var narvarande aven i
slojdamnena. Likt andra skapande aktiviteter noterades ofta intresset,
motoriken och uthilligheten i anteckningar om barn som sydde. Exempel-
vis: "vill garna sy men lite slarvigt och far dérfor ofta ta upp igen. Dé lagger
hon ifrdn sig arbetet en stund, men det drojer inte lange forrin hon ar lika
ivrig att borja igen”. *® Denna anteckning ar dnnu ett gott exempel pa den

3¢ Fredricson (2020), s. 19, 21, 71, 84, 127, 137; Hatje (1999), s. 103. Anm. | grundsko-
lan omtalades dmnet som textil, trd och metallsldjd, medan i Visteras barntradgar-
dar var begreppet huvudsakligen somnad och trislojd. Se Laroplan for grundsko-
lan Lgr (1962), s. 320-334.

7 VSA, VBA, G.1.2. Inventarielista Aroslunds btg 1964-1968; VSA, VBA, G.1.2.
Inventarielista Fridnas barntradgird, 1965-1968; VSA, VBA, G.1.3. Inventarielista
Tegnergirdens barntradgard, 2, 1958-1961.

38 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgird, journal 917.
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balans mellan kritik och virme som genomsyrade journalerna. Flickan va a
ena sidan slarvig, men 4 andra sidan var hon snart igang igen.

I samtida skrifter framstilldes nyttan med traslojden fraimst som en mojlig-
het f6r barnen att anvinda sina kroppskrafter. Den ansigs sarskilt vardefull
for svaruppfostrade barn, samt for “vildbasare och brakstakar att anvinda
sina krafter pa att sdga och fila istallet for att sliss och stalla till ofog”. Aven
blyga och dngsliga barn ansags vinna pa trislojden, dd de "helt glommer
bort hur mycket de saknar sina mddrar nar de slojdar”.”” I en presentation
av verksamheten pa Visterds barntridgirdar, uttrycktes en liknande
uppskattning av traslojden, men dven med betoning pa det personliga virde
som barnen satte till sina alster: "snickring ger utlopp for energi och aggres-
sivitet. Har dstadkommer barnen kanske for den vuxne timligen virdelGsa

saker men for barnet mycket kart”. ¢

I ledarinnornas anteckningar i barnobservationsjournalerna framstalls
daremot inte slojden som ett sitt att avreagera sig, och det framkommer
inte heller att ledarinnorna aktivt uppmuntrade arga barn till att slojda.
Diremot finns i kédllmaterialet finns ett exempel pd hur en ledarinna
anvinde en pojkes intresse for slojd for att lara kinna honom och bygga en
relation dem emellan, dd pojken annars var f6r blyg for att prata med henne.

Hans kiraste sysselsittning ar trislojd. Han filar och putsar och lagger
ner mycket arbete pd det han gor. Det gir mycket bra att fi kontakt
med honom just vid hyvelbanken. Han glommer liksom sig sjalv da.
Annars dr han nastan blyg, rodnar latt och blir genererad bara man
tilltalar honom.*!

Aven om syslojd ar mindre vanligt i dagens forskolor forekommer det fort-
farande i viss utstrackning. Traslojd daremot, som var ett vanligt inslag i
svenska barntradgardar under 1900-talets forsta hilft, ir den aktiviteten och
det material som skiljer sig mest mellan de studerade barntradgardarna och
dagens forskolor, enligt min erfarenhet. Som framgar av bild 5.3 hade

9 Johansson (1945), s. 134-135; Moberg & Bottiger (1936), s. 23.

€ VSA, VBA, B.7, Tankt som presentation av barntraidgirden for sméskollarare, u.a.
daterat 50-tal av arkivarie.

1 VSA, VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntradgard, journal 4239.
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barnen i Visteras tillgang till slojdverktyg sisom hammare och sig. Journa-
ler visar om fortroendet ledarinnorna hade f6r barnens hantering av dessa
verktyg. Ett exempel pa slojdens betydelse aterfinns i en journal frin period
1 (1944-1950). Dir beskrevs en pojke med kraftig synskada som élskade att
snickra. Trots hans begransade syn tillats han saga och hamra, vilket visar
pa bade en stor tilltro till barnens formaga och pa den sjilvklara roll som
traslojden hade i barntradgarden.®

Pa bild 5.3 syns tva pojkar i full fird med att snickra. Den stora snickar-
banken gav mojlighet for flera barn att arbeta samtidigt. Bakom pojkarna
syns pa fotografiet materialhyllor samt utrymme f6r att forvara pagiende
alster. Att traslojden fick sd stor fysisk plats pad denna barntradgard
indikerar den vikt som lades vid aktiviteten. Alla barntradgardar hade dock
inte dessa forutsittningar. Exempelvis hade Herrgirdets barntradgard
endast en mindre snickarbank, placerad i det stora lekrummet (bild 5.4).
Trots skillnader i utrymme framstir gott om plats for slojden som ett ideal.

Traslojden ar ocksa ett tydligt exempel pa hur barntraidgardarnas verksam-
het var och forblev konskodad. I Visteras var traslojden mer ojamnt forde-
lad mellan flickor och pojkar an syslojden: markant fler pojkar (35 stycken)
an flickor (8 stycken) snickrade enligt journalerna. Det finns inte heller
nagra fotografier pd flickor som snickrar, medan det finns flertalet pa
pojkar. Traslojd var lika vanligt i period 1 (1944-1950) som i period 2
(1954-1961), med 17 barn i vardera period som slojdade. I period 3 (1964—
1969) forekom trislojd endast hos atta barn, varav en flicka. Detta visar hur
den tidigare sa viktiga svenska barntridgardsaktiviteten traslojd successivt
forsvann ur verksamheten och gav plats dt andra dmnen och aktiviteter.

62 VSA, VBA, D2.a.3, Herrgirdets barntradgrd, journal 891.
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Bild 5.3 Trasldjd

—— ——

S5 it v
Kalla: Visterds stadsarkiv, Vasterds barnstugors arkiv, volym K.1. Fotografiet saknar
datering.

Bild 5.4 Interior Herrgirdets barntridgard

Kalla: Vasterds stadsarkiv, Visteras barnstugors arkiv, volym K.2. Fotografiet ar daterat till

1942. Anm. Notera den lilla snickarbanken bakom ledarinnan.

116 Linnéa Waldekranz



5.5 Bygglek och sjalvverksamhet

Bygglek utgjorde ett dterkommande inslag i barntradgardarnas vardag och
hade bade pedagogiska och sociala dimensioner. Nar material och leksaker
omnamnts i studier av forskolans historia ar det inte ovanligt att konstrukt-
ionslek, sarskilt traklossar, stts i fokus.®* Detta har sannolikt sin grund i de
omtalade lekgdvorna som utformades av under 1840-talet. Flera av gavorna
bestod av sma klossar (kallade kuber) i olika former och itfoljdes av bygg-
regler som styrde hur de skulle anvindas.®* Med tiden anvandes klossarna
allt mer fritt och barnen skapade efter egen fantasi. Under 1900-talets forsta
halft tillkom édven storre klossar och lidor i de svenska barntradgardarna,
som gjorde det mojligt att bygga bussar, hastar eller stora hus.® Samtida
pedagogiska ideal betonade att byggmaterial skulle kompletteras med fore-
mal som stimulerade fantasi och kreativitet, exempelvis figurer, batar, bilar,
snoren, tridrullar, tegelstenar och kvistar.®® Beskrivningen stimmer vl
overens med det material som enligt foton, inventariebocker och journal-
anteckningar fanns att tillgd Visterds barntradgardar.

Som framgick av kapitel 4 holl Visterds linge kvar vid den frobelianska
benimningen barntridgird, medan andra stader bytte namn pa verksam-
heten.”” Frobels lekmaterial forekom dock i begrinsad utstrickning. I de
tidiga svenska barntridgirdarna hade Frobelgivorna en betydande roll,
men pa 1920-talet borjade hans pedagogik ifrigasittas och delar av materi-
alet férsvann eller modifierades.®® Maria Moberg foreslog till exempel att
de smé kuberna kunde limmas ihop till nya leksaker som bilar, batar och
hus.”” I Visteras barntridgardar finns endast referenser till Frobelgavor i tre
inventariebocker och kan inte heller synas pd nagot foto. I en journal-
anteckning naimns en klosslada, men det ar oklart om det ar en frobel eller

6 Se till exempel Korsvold (2011); Prochner (2010); Read (2006).
¢4 Se till exempel Fredricson (2020); Oman (1991).

6 Hatje (1999), s. 103; Moberg & Bottiger (1936), s. 22.

% Orlowskaja & Johansson (1945), s. 125-126.

7 VSA, VBA, Al.a.1, Vasterds den 4 mars 1943; VSA, VBA, Al.a.1, Bilaga 4, Till
dratselkammaren i Visterds 1943.

% Fredricson (2020), s. 80-88, 100-104.
¢ Hatje (1999), s. 103.
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brio klosslada. I ovrigt nimns inte Frobels material i nagon journal-
anteckning.”® Virt att poingtera i samband med detta ar att Vasterds
kommunala barntradgardar 6ppnade upp forst pa 1940-talet, det vill siga
efter Frobels storhetstid och det inkopta materialet speglade detta.

Byggleken kannetecknades av timligen stor kontinuitet. Fotografier och
inventarielistor ger en bild av det byggmaterial som anvindes i Visterds
barntridgardar (se exempelvis bild 5.4, 5.5 och 5.6). Pa bilder frin 1940-
och 1950-talen framtrader smd rektanguldra, kvadratiska, triangelformade
och cylinderformade traklossar, oftast ofargade. Under 1960-talet tillkom
enligt inventariebocker och ett fital fotografier fargade traklossar, lego och
klossar i plast.”" Vid byggen fanns aven kompletteringsmaterial, som
omfattade bland annat lastkranar, batar, bilar, flygplan, tag, trafikmirken,
dalahastar, djur, trafigurer och trad.”

Trots att 6kande jamlikhetsstrivanden kiannetecknade den svenska forsko-
lan pé policyniva, sd ar byggleken ytterligare ett exempel pé att barntrad-
garden forblev tydligt konad i sin vardag.”? Under hela den studerade peri-
oden sa lyfts bygglek endast i 12 av 120 fickors journaler. For pojkarna lyfts
byggleken i 61 av 120 journaler. Det finns inte heller nagra foton som visar
pa flickor som bygger med klossar eller annat byggmaterial.”*

0 VSA, VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntradgérd, journal 4244; VSA, VBA, G.1.3,
Inventariebok Tegnérgirdens barntridgard, 1958-1961; VSA, VBA, G.1.3, Inventa-
rielista Gunillebogirdens barntradgird, 1958-1959; VSA, VBA, G.1.3, Inventarie-
bok Arsringens barntridgird, 1960-1964.

71 VSA, VBA, K.1, Fotografier, 1942-1969, u.d.; K.2, Fotografier, u.d.; K.4, Fotogra-
fier, 1942-1977; VSA, VBA, G.1, Inventariebocker, 1949-1958, G.3, Inventarie-
bocker 1953-1964.

72

VSA, VBA, G.1, Inventariebocker, se killforteckning; G.1.3., Inventariebocker, se
killforteckning; VSA, VBA, K.1, Fotografier, 1942-1969, u.d.; K.2, Fotografier, u.4.;
K.4, Fotografier, 1942-1977.

73 Rorande jamlikhetsstravanden, se till exempel Vallberg Roth (2011), s. 83-84.

74 Samtliga journaler som ir med i avhandlingen, se killférteckningen; VSA, VBA,

K.1, Fotografier, 1942-1969, u.i.; K.2, Fotografier, u.d.; K.4, Fotografier, 1942—
1977.
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Bild 5.5 och 5.6 Bygglek

.....

Kalla: Vasterds stadsarkiv, Visterds barnstugors arkiv, volym K.4. Fotografiet till vinster pd
de tre pojkarna ar daterat till 1952 och fotografiet till hoger visar en barntradgirdsledarinna
som enligt notering fran arkivarien "mélar skyltar till utstillning”, daterat 1950-tal.

Bygglek forekom bade som ensamlek och som samlek, vilket gav olika
sociala mojligheter.”* Aven i Vasterds framgdr att bygglek ibland bedrevs
individuellt, dir barnen arbetade ostort, och ibland i grupp, dar barnen
inspirerades av varandra. Ett exempel pa ensamlek lyfts i en anteckning om
en pojke: “visar ocksa mycket god uthéllighet vid byggleken helst om han
leker ensam och har djur som kompletteringsmaterial”.”® Ett exempel pa
samlek ses pd bild 5.5. P4 bilden sitter tre pojkar nira ihop och leker med
tag och bilar pd en vag av klossar, som de sannolikt konstruerat tillsammans.

Nar byggleken bedrevs i grupp kunde ledarinnorna ibland kommentera
barnens rollférdelning, vem som var foljare och vem som var ledare. Ett
gott exempel pa en dylik anteckning ar: “han &4gnar sig mest &t

75 Sandels (1951), s. 122.

76 VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntridgird, pojke f6dd december 1959, intagen
september 1964.
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konstruktionslek dar han i det mesta rittar sig efter en annan pojke”.””

Ledarna i byggen bedomdes inte alltid som odelat positiva ledare, sarskilt
nar de anvande dominans eller vild. Ett gott exempel péd en negativ ledare
ges 1 citatet nedan.

Byggena ar vialgenomtinkta och detaljerade. Han har svért att leka
med flera barn i taget. Det skall vara en da gar det biést, och en 6ver
vilken han helt kan dominera. For att fi bestimma, ger han ofta de
andra barnen ”stryk” pa hemvagen eller forsoker i smyg nypa till.”®

Bygglek kunde aven fungera som en social brygga for blyga barn. Ett exem-
pel var en pojke som alltid lekte ensam men en dag byggde en stor bét av
klossar och blev accepterad som kapten av de andra barnen. Ledarinnan
skrev vidare att hon hade hoppats pa att leken skulle dterupptas nista dag
men att pojken da istillet valde att leka sjalv igen.””Andra exempel visar pa
hur barnen férandrades i olika lekar och kamratkonstellationer. Ett exem-
pel finns i en journalanteckning fran 1948. ”Olof trivs bra med kamraterna
och har latt for att leka med dem alla. Leker lika tyst och forsynt med de
blyga barnen och blir lika hogljudd och livlig med de storre pojkarna vid
nagot gemensamt bygge”.* Bygglek beskrivs 6verlag som en rorlig aktivitet
som ofta foredrogs av barn som aven gillade rollek eller annan golvlek, i
motsats till aktiviteter som kravde att sitta vid ett bord, sdsom att sy, teckna
eller pussla.

Ledarinnornas beddmningar av bygglek fokuserade mer pa process dn pa
resultat. I de 73 journaler dar bygglek nimndes bedomdes barnens bygg-
teknik endast vid tre tillfallen. Vid en av dessa anteckningar skrev ledarin-
nan att en pojke byggde "vilgenomtinkta och detaljrika” byggen.®! Vid en

77 VSA, VBA, D2.a.21, Jakobsbergs barntridgird, journal 8003.
78 VSA, VBA, D2.a.4, Herrgirdets barntridgard, journal 1490.

7 VSA, VBA, D2.a.4, Herrgirdets barntridgard, journal 1489. Se aven VSA, VBA,
D2.a.12, Aroslunds barntradgérd, journal 4378; VSA, VBA, D2.a.22, Aroslunds
barntridgdrd, journal 8300.

80 VSA, VBA, D2.a.4, Herrgirdets barntradgérd, journal 1505. Namnet i exemplet ar
fiktivt.

81 VSA, VBA, D2.a.4, Herrgirdets barntradgérd, journal 1490.
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annan av anteckningarna skrev en ledarinna att en pojke "bygger konstruk-
tivt och fantasifullt”.®> Den tredje anteckningen var om en flicka som leda-
rinnan beskrev hade svart att sla sig till ro med ndgot material. Ibland plock-
ade flickan fram en bygglada och satte sig ner, men 0ste dé bara ut klossarna
och staplade nigra pa varandra pd mafi. Men efter nagra méanader skrev
ledarinnan att flickan nu byggde ”ganska husliknande saker. Hon ér ange-
lagen om att jag ska se hennes verk och de andra barnen ar fortjusta i att
» 83

hon kan bygga sd bra nu”.

Dessa fatal exempel visar att teknisk kvalitet noterades undantagsvis, medan
egenskaper som koncentration, uthéllighet och intresse lyftes fram betyd-
ligt oftare. Dessa skedde genom korta konstateranden som ”har relativt stor
uthéllighet” eller “har en god koncentrationsformaga”.®* Det pedagogiska
syftet med byggen tycks foljaktligen varit karaktirsdanande eller bara for
nojes skull. Bygglek framstir som en aktivitet dar barnen i hog grad fick
arbeta sjalvstandigt och fritt och utan krav pa ett fardigt resultat.

5.6 Rolleken, dockleken och kdnskoderna

Till skillnad fran hur rollek framstalldes i barntradgirdsrorelsens publikat-
ioner, hade rolleken en framtradande plats i Vasteras barntridgirdar under
hela den studerade perioden. I skriften Barntridgdrden och dess betydelse for
smdbarnsdren frin 1936 nimndes rollek endast i ett stycke. Dir framholls
att barntridgirdarna borde erbjuda fardiga leksaker for att uppmuntra
barnen vid dock- och rollek, med exempel som klassisk docklek, hastar som
skulle ryktas och flygmaskiner som skulle skotas. Forfattarna menade att
rolleken gav ledarinnan moijlighet att obemirkt trina barnen i ordning,
aktsamhet och hansyn till andra.®

Inte heller i Barntridgirden: En handbok avsattes nimnvirt utrymme fOr att
avhandla rolleken. At imnen sisom singlek, teckning, smabarnssléjd och
tradgardsskotsel agnades daremot hela kapitel. Docklek nimndes endast

82 VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgard, pojke f6dd december 1960, intagen
augusti 1965.

8 VSA, VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntradgard, journal 4244.
8 VSA, VBA, D2.a.21, Jakobsbergs barntradgard, journal 7997; 8000.
8 Moberg & Bottiger (1936) s. 21-22.
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som en trevlig anekdot i ett kapitel om fri lek, illustrerad med ett
fotografi.* Ovrig rollek lyser med sin frinvaro i handboken. Detta ger en
fingervisning om att rollek inte varderades som en pedagogisk aktivitet och
darfor inget som behovde handledning. Samma monster aterkom i Sandels
bok Drag ur forskoledlderns psykologi och pedagogik fran 1952. Trots att
Sandels sjalv beskrev rollekar som “utomordentligt viktiga f6r barnens
utveckling” meriterade de endast en sida i boken.*”

Flera journalanteckningar visar att dockleken ofta innebar att barnen
kombinerade lek med ansvar. Ett exempel frin 1966 beskriver tva flickor
som ofta lekte i dockvran, dir de badade dockorna och gav dem mat gjord
av hushallspapper och vatten. Ledarinnan avslutade med att skriva: ”de har
en enastdende formaga att stoka till, men de ar nu duktiga med att stida

efter sig”.®®

I Vasterds barntradgirdar beskrevs docklek och rollek diaremot som ater-
kommande aktiviteter under hela undersokningsperioden. I journalerna
frin 1940- och 1950-talet rorde det sig frimst om lek i dockvrin, medan
1960-talets anteckningar oftare anviande det mer generella begreppet rollek.
Tillsammans utgjorde docklek och rollek den nast mest dokumenterade
aktiviteten 1 barnobservationsjournalerna. Aktiviteterna var betydligt
vanligare bland flickor dn pojkar, 69 av 120 flickor beskrevs delta i rollek
och eller docklek, jamfort med 36 av 120 pojkar.

86 Sandels (1945), s. 77, 80.
87 Sandels (1952), s. 52, 123, 126.

8 VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgard, flicka fodd april 1959, intagen au-
gusti 1963. For exempel pa anteckningar om barn som férsokte undvika stidning
se till exempel VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgird, journal 918; 929;
VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntridgard, journal 1227.
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5.6.1 Den konskodade dockleken

Dockleken var tydligt konskodad aven i ledarinnornas spriakbruk. I journal-
anteckningar for de 53 flickor som namndes leka docklek kommenterades
inte leken som nagot sarskilt. Men i anteckningarna hos de 12 pojkar som
lekte i dockvrin, framstod det som mer anmarkningsvirt. En ledarinna
skrev: ”leker helst med smabilarna tillsammans med de andra pojkarna,
men ibland ar han med flickorna i dockrummet”.*” I ett annat exempel
beskrev en ledarinna hur en pojke gick frin att leka mamma-pappa-barn
med tva flickor till att delta i mer rorliga lekar med pojkarna.

I borjan av terminen lekte Gustaf oftast med Siv och Birgitta. Rollekar
mamma, pappa, barn var den oftast forekommande. Gustaf domine-
rades helt av Siv och jag tyckte att han verkade ganska osjalvstindig.
Om Siv nagon dag var frinvarande, gick Gustaf och sag vilsen ut och
visste inte vad han skulle gora. Under senare delen av term. har Gustaf
overgatt till att leka med pojkarna och det blev mest rérliga rollekar.”

Endast en av de 18 ledarinnorna vars journalanteckningar har studerats,
avvek frain monstret att beskriva dockleken som en flicklek. Hon konstate-
rade enbart att pojkarna lekte dar. Hon skrev inga varderande kommentarer
och noterade till och med att en pojke hittat kamrater i "dockvragruppen”,
en konsneutral formulering som skiljer sig tydligt fran ovriga ledarinnors
anteckningar om flicklek.”"

Tidigare forskning bekriftar att dockleken ofta var kénskodad. Backman
Prytz och Forsberg Koels har visat att manga ledarinnor ansag att det var
skillnad pa flickors och pojkars lek och att flickorna i dockvran tog rollen
som omvardande modrar medan pojkarna hade en storre frihet och antog
olika roller med skiftande hierarkier, sdsom hund och pappa. Frige-
formuldren som analyserats i studien visar dock att dven om ledarinnorna

8 VSA, VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntridgard., journal 4240.

0 VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgard, pojke f6dd mars 1960, intagen
september 1964. Namnen i exemplet ar fiktiva.

1 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.12, Aroslunds barntridgérd, journal 4362; 4365;
4367; 4374.
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hade barande uppfattningar om en konsstereotypisk docklek si gav de dven
exempel pa pojkar som stidade, lagade mat och lekte med dockor.”

Fotografierna fran Vasterds forstarker bilden av dockleken som en flicklek
da inga bevarade fotografier visar pojkar med dockor. Det narmaste ar en
tvd fotografier av en rollek dar en flicka serverar en pojke te/kaffe i ett
lekkok (se bild 5.7 och 5.8). Fotografierna visar pa ett tidstypiskt konsideal
med en omhandertagande flicka. I bilaga 4 finns ytterligare tva exempel pa
fotografier fran rollek som visar tidstypiska konsideal, ett forestillande en
flicka som tvattar och ett forestallande en flicka som lagar mat. Under 1950-
talet framstalldes kvinnans uppgift i hog grad som att varda hemmet och
familjen medan mién forvintades ansvara for forsorjning, ekonomi och
arbete utanfor hemmet.”

Fotografierna pa flickor som leker docklek ar diremot manga, varav bild
5.9 ér ett typexempel. Fotot ar fran 1952 och visar nio flickor som alla inta-
git omvardande roller. P4 vanstra sidan av fotot baddar en flicka iordning
en docksing. Framfor henne sitter fyra flickor kring ett lagt runt bord, pa
laga pallar och har te/kaffe bjudning med riktigt porslin. Till hoger om
tebjudningen stdr en flicka pa kna vid en liten dockvagn.

Vallberg Roth har visat att barntridgardarna frin slutet av 1800-talet till
1940-talet praglades av en sdrartsbetonad samkod, dar flickor fostrades till
husmédrar och pojkar till familjeférsorjare. Frin 1950-talet menar hon att
en forskjutning skedde mot ett "likhetsbarn” dir verksamheten skulle vara
lika for alla och utga frin utvecklingsging snarare an kon.”* Mitt material
fran Vasteras visar dock att denna foérandring inte fullt ut slog igenom i
praktiken. Det vardagsnira kallmaterialet vittnar om att skillnader mellan
flickors och pojkars aktivitetsval bestod under hela perioden.

?2 Backman Prytz & Forsberg Koel (2023).

?> Marander-Eklund (2015), s. 19-24; En analys av fotografierna pa flickan som
serverar pojken i lekkoket finns dven i Backman Prytz & Forsberg Koel (2023).

4 Vallberg Roth (2011), s. 78-79, 83-84.
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Bild 5.7 och 5.8 Flicka serverar pojke i lekkdk

Bildkalla:V sarki)

Kalla: Vasterds stadsarkiv, Visterds barnstugors arkiv, volym K.1. Fotografierna ar
odaterade.

Bild 5.9 Flickor leker i dockvran

Kalla: Vasterds stadsarkiv, Visterds barnstugors arkiv, volym K.1. Fotografiet ar daterat till
1952.
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5.6.2 En bredd av rollekar

Utover dockleken framtradde andra former av rollek som en viktig del av
barntridgardarnas vardag. I bade fotografier och journalanteckningar ater-
fanns exempel pa barn som lekte hast, hund, alva, indian, cowboy, polis,
tagkonduktor, frisor, lirare och likare.” Ett exempel pé rollek gavs i en
journalanteckning fran 1950, dar ledarinnan skrev: “Leker rollekar for
jamnan. Han dndrar rost och mimik otroligt bra. Han kan néstan vara vad
som helst nir det galler att vara manniska men ar det ngn. djurroll, sa 6ver-

later han den girna it ndgon kamrat”.”¢

Rollek tog sig uttryck pa olika sitt och uppvisade en variation mellan teater-
och figurlek. I teaterrollen gick barnen sjilva in i olika karaktarer, medan
figurrollen kretsade kring sma figurer férestillande djur och ménniskor,
bade fardigkopta och egentillverkade av lera eller papper.”” Ett exempel pa
figurlek fanns i en anteckning dér ledarinnan skrev: "hon leker ofta rollekar

med olika material — for narvarande mest med modellera”.”®

Den centrala plats som rolleken hade i barntradgardarna avspeglades dven
i de specialbyggda mobler som anvandes for att fraimja leken. Pa bild 5.10
och 5.11 syns tvd sidana exempel. Den vinstra fotografiet dr fran 1958 (bild
5.10) och visar tre flickor som leker vid specialbyggda frisorstolar. Tvd
flickor agerade kunder och satt med skynken, medan en tredje flicka

% VSA, VBA, K.1, Fotografier, 1942-1969, u.d.; VSA, VBA, K.2, Fotografier, u.d.;
VSA, VBA, K.4, Fotografer, 1942-1977; Se till exempel VSA, VBA, D2.a.3, Gideons-
bergs barntradgérd, journal 916; 924; D2.a.4, Gideonsbergs barntradgérd, journal
1245; 1529.

% VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntradgird, journal 1529.

7 VSA, VBA, K.1, Fotografier, 1942-1969, u.d.; VSA, VBA, K.2, Fotografier, u.d.;
VSA, VBA, K 4, Fotografer, 1942-1977; Se till exempel VSA, VBA, D2.a.3, Herrgir-
dets barntradgird, journal 883; VSA, VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntradgérd,
journal 4248; VSA, VBA, D2.a.13, Jakobsbergs barntradgird, journal 4557; VSA,
VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgérd, flicka f6dd maj 1959, intagen september
1963.

%8 VSA, VBA, D2.a.34, Aroslunds barntridgérd, flicka f6dd maj 1959, intagen septem-
ber 1964.
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agerade frisor och ordnade haret pa en av dem. Ett annat exempel ses pa
bild 5.10, dér en teater-/rolleksvrd var platsbyggd med loft, utsiktsopp-
ningar och balkongracke. P4 fotografiet hjalper en ledarinna en flicka med
en teaterklanning, medan andra barn observerade fran loftet och golvet.

Rollek anvandes dels for att fraimja kreativitet och fantasi, dels i socialt syfte.
Ett sarskilt exempel dterfinns i en journal, dar ledarinnan beskrev hur hon
anviande damfrisering med en flicka som ofta kom ovardad, for att skydda
henne mot kamraternas kommentarer om hennes utseende. Flickan kom
ofta med slitna, trasiga klader och rufsigt, otvattat hir. Genom att borsta
och flita flickans hir pa morgonen vid damfriserings leken, forebyggde
ledarinnan de elaka kommentarer fran andra flickor, vilka ledarinnan skrev
var “mycket medvetna om dylika saker” och snabbt anmirkte pa flickans
yttre.”

Ledarinnornas dokumentation av rolleken lyfte ofta barns positioner som
ledare eller f6ljare. Detta gillde samtliga barntradgirdar och tidsperioder
(1944-1951, 1954-1961, 1964-1969), men var mest frekvent under period
1, dd anteckningarna generellt var mer ingdende. Barn kunde aven beskri-
vas som intresserade av att vara ledare men utan formaga att bli accepterade,
som i anteckningen: “han forsoker hivda sig infér kamraterna och vill vara
ledare, men lyckas inte”.'®® Ett annat exempel om ledarskap i rolleken rorde
en flicka som ”alskar att fi vara ledare, men hon blir inte alltid antagen till
det av kamraterna dd hon inte tdl motsagelser”. Ledarinnan noterade aven
att flickan ”blir nog en lugn och siker samt noggrann skolflicka”, vilket
antydde att beteendet sdgs som en utvecklingsfas.'™

?? VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgard, flicka fodd mars 1961, intagen
augusti 1965.

10VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntradgard, journal 1225.
101 VSA, VBA, D2.a.3, Herrgirdets barntridgard, journal 876.
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Bild 5.10 och 5.11 Rollek

Killa: Visterds stadsarkiv, Visterds barnstugors arkiv, volym K.2 och K.4. Vinstra
fotografiet pa flickorna som leker frisorsalongen ar daterat till 1958, hogra fotografiet ar
odaterad.

Vissa barn utvecklade ledaregenskaper over tid. En flicka som initialt
beskrevs som en “typisk efterfoljare” beskrevs senare som livlig och
hogljudd och som ledare i manga lekar.'® Ett annat exempel gallde en
pojke som initialt beskrevs som oerhort blyg och lekte i sma grupper. Nigra
terminer senare skrev ledarinnan att han nu deltog livligt i grupplek och
ibland ledde pojkgruppen. Samtidigt noterade hon att “han blir latt ledare,
men stir tillbaka om ndgon annan framtrider som ledare. Allt for att
undvika gral”.'® Detta indikerar att han inte helt utvecklade den sjalvsiker-
het som ofta uppmuntrades i barntradgarden.

12VSA, VBA, D2.a.3, Herrgirdets barntridgard, journal 882.
103 VSA, VBA, D2.a.21, Jakobsbergs barntradgard, journal 7997.
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5.7 Ovriga aktiviteter och lekar

Utover barntradgardarnas mest frekvent forekommande aktiviteter, saisom
att mala, klippa, klistra, sy, snickra, bygga med klossar och leka rollek, visar
kallmaterialet att det aven forekom andra aterkommande aktiviteter. Till
dessa horde att pussla, spela spel, lyssna pa, eller sjalv lasa sagor, spela
instrument samt att leka sand- och vattenlek.

Pussel och spel framstar i kallmaterialet som aktiviteter som kravde lugn
och koncentration. De forekom i nigot fler flickors journaler dn pojkars,
dar 22 flickor och 15 pojkar beskrevs delta i dessa sysselsittningar. Ett
exempel fran en journalanteckning 1947 lyfte en flickas formaéga att arbeta
metodiskt med pussel.

Ett typiskt exempel pa hur bra det gir da man tar en sak lugnt ar dé
flickan skall ligga pussel. Hon tar en bit lugnt och forsiktigt och
provar lugnt utan storre iver och ryckighet och fir ett pussel fardigt
mycket fortare dn ett barn som ér ivrigt och har brattom.'™

Sagolasning framstar som ytterligare en aktivitet dar barnen forvantades
vara stilla och koncentrerade. Den férekom bade nar ledarinnan laste hogt
och nar barnen sjilva — trots att de var hogst sju ar gamla — laste pa egen
hand.'® I vissa journaler beskrevs barn som skapade egna berittelser, som
en flicka som skrev sagor sjilv och en pojke som berittade historier som
ledarinnan sedan skrev ned och gjorde till sagobocker.'® I killmaterialet
tycks intresset for sagor och bocker ha varit nagot vanligare bland pojkar
an flickor, med omnamnanden i 13 pojkars och endast 2 flickors journaler.

104VSA, VBA, D2.a.4, Herrgirdets barntradgard, journal 1485.

105 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.3, Herrgardets barntridgird, journal 872; VSA,
VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntridgard, journal 1225; VSA, VBA, D2.a.12,
Gideonsbergs barntradgird, journal 4251; VSA, VBA, D2.a.34, Aroslunds barntrad-
gard, pojke fo6dd april 1959, intagen augusti 1964; VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs
barntridgird, pojke f6dd januari 1959, intagen augusti 1963.

106 VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgird, flicka fodd mars 1959, intagen
september 1963 (a); VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgérd, pojke fodd
december 1959, intagen september 1964.
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I 6vrigt visar kdllmaterialet dock att pojkar i storre utstrackning an flickor
beskrevs delta i mer rorliga lekar och flickorna i mer lugna.

Sand- och vattenlek erbjods bade inomhus och utomhus. En presentation
av barntradgardens verksamhet pd 1950-talet gjorde gallande att alla barn-
tradgardar hade tillgang till detta material inomhus, om sa faktiskt var fallet
framgar inte av ledarinnornas utsagor.'”” Fotografier visar dock exempel pa
stora kar fyllda med vatten, dir barnen anvande trattar, burkar och tomma
flaskor for att utforska materialet (se bild 5.12 och 5.13). Barnen bar
forkladen som skydd och pé fotografierna framgir att de befann sig i
vatutrymmen med kaklade vaggar. Viggarna var dekorerade med en lan rad
blommor som barnen hade skapat, dar vissa var utklippta former och andra
var mélade, vilket visar pa ett gemensamt blomstertema med flera uttrycks-
former.

Bild 5.12 och 5.13 Vattenlek

Kalla: Visterds stadsarkiv, Visterds barnstugors arkiv, volym K.1. Fotografierna ar
odaterade.

17VSA, VBA, B.7, Tinkt som presentation av barntradgirden for smaskollarare, u.a.
daterat 50-tal av arkivarie.
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5.8 Intressecentra

Som framgitt av detta kapitel kinnetecknades barntradgardarnas verksam-
het dels av organiserade samlingar for hela barngruppen, dels av fri lek/
aktivitetsstund. Vanliga lekar och aktiviteter var bygglek, rollek och
skapande. Andra aktiviteter var pusslande, boklisning och korlek
(bilar). Jag har visat att bide de aktiviteter som erbjods under den fria stun-
den och samlingen tjanade pedagogiska syften, bade vad galler praktiskt
kunskap och personlighetsutveckling.

Ytterligare ett dterkommande inslag i barntradgardens vardag var att arbeta
amnesintegrerade med hela barngruppen. Till en borjan benimndes arbets-
sattet som arbetsmedelpunkt (ty. Monatsgegenstand) och utvecklades av
Henriette Schrader-Breyman. Arbetet innebar att ledarinnan valde ett tema
som barngruppen sedan arbetade med genom olika moment. Amnena
hamtades fran narmiljon, hemmet, djur eller traditioner, sasom tridgarden,
faret eller julen, och skulle dven inkludera moralisk fostran om flit, lydnad
och hjalpsamhet.'*®

Under 1930-talet vacktes kritik mot arbetsmedelpunkten. Reformpedago-
gen Elsa Kohler utvecklade darfor ett nytt tematiskt arbetssitt, benamnt
intressecentra. Kohler ville att fokus skulle hamna pé barnens intressen och
sjalvverksamhet. Amnena flyttades frin hemmet till samhallsorienterade
amnen sasom trafiken, polisen eller staden. Kritiker menade dock att aven
intressecentra i praktiken ofta blev lirarstyrda och dterkom med samma
teman ar efter ar.'”

Barntridgardsledarinnan Elsa Johansson skrev i Barntridgarden: En handbok
fran 1945, att ett intressecentra skulle borja med att ledarinnan valde ett
dmne, men att amnet i friga skulle vara nigot som lig barnen nara.
Johanson gjorde tydlig skillnad pa intressen som lockade flickor och pojkar,
hon menade att ledarinnan behovde basera valet av amne pd om man hade
flest flickor eller pojkar i gruppen. For flickorna passade intressecentra om

198 Johansson (1994), s. 41-43, 49-50; Vallberg Roth (2011), s. 65-66.
1% Johansson (1994), s. 52-57; Vallberg Roth (2011), s. 66.
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hemmet och husliga sysslor. For pojkar var teman som brandkéren eller
polisen mer passande.''

I en presentation av barntradgardens verksamhet i Vasteras beskrevs att
intressecentra skulle samla hela gruppen kring ett specifikt tema, exempel-
vis arstider, trafik, torget eller hamnen. Barnen fick uppleva nagot i staden
och erbjods darefter lekmaterial, singer och sysselsattningar kopplade till
amnet. Amnena var samhaillsorienterade men upplagget visar att aktivite-
terna utgick fran ledarinnans val, snarare dn barnens spontana initiativ eller
egna intressen.'!!

Sannolikt arbetade barntradgardarna i Visteras med intressecentra under
bade 1940-, 50, och 60-talet. Dokumentation om dylika arbetssétt frin 1940-
talet saknas dock helt och frin 1950-talet finns endast presentationen av
verksamheterna overlag. Fran tidigt 1960-tal finns diremot planeringsun-
derlag och terminsredogorelser bevarade.''? Dessa visar att intressecentra
ofta f6ljde dterkommande och fardigstillda planeringar snarare an anpassa-
des efter barngruppen.

Barntradgirdarna i Visterds arbetade vanligen med tre till fem olika
intressecentra per termin. Hostterminen inleddes nastan uteslutande med
temat introduktion till barntradgirden och avslutades med advent, jul och
jultorberedelser. Andra vanliga teman var hosten, skogen, trafiken och
olika djur. Mer ovanliga teman var plantering, fargerna, bagaren, hamnen
och hemmet. Minst vanliga var dmnen som siffror, hygien, lappland och
brandkaren. Se tabell 5.3 for fullstindig lista 6ver samtliga intressecentra.
Niégra av de mindre vanliga temana, sisom siffor, veckans dagar och musik
forekom sannolikt pé fler barntridgirdar, men som samtalsimnen under
samlingen snarare an planerade intressecentra.

19 Johansson (1945), s. 58-60.

HIVSA, VBA, B.7, Tankt som presentation av barntridgarden for smaskollarare, u.d.
daterat 50-tal av arkivarie.

112 Se kallforteckning.
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Tabell 5.3 Intressecentra, 1962 och 1963

Hostterminen 1962 och 1963 Varterminen 1963

Intressecentra Antal av 16 | Intressecentra Antal av 2
Introduktion 14 | Trafiken 2
Julen 16 | Brandkéren 1
Hosten 10 | Nordiska landerna 1
Skogen, Traden, l6ven 7 | Katten 1
Djur och insekter 6 | Lappland 1
Trafiken 5 | Klockan 1
Lokar och plantering 4 | Biet 1
Farg och form 4 | Varen/blommor 1
Mjélnaren & Bagaren 4

Hamnen och batarna 3

Hemmet 3

Artighet 2

Frukt / gronsaker 2

Tradgarden 2

Puttes aventyr 1

Siffror och antal 1

Hygien 1

Musik 1

Veckans dagar 1

Klas klattermus 1

Ladugarden 1

Kalla: Visteras barnstugors arkiv, volym B.10, se kallférteckning. Anm. Varje siffra visar pa
en barntradgird i Visterds som arbetade med nimnda tema. Sammanlagt har 18 barntrad-
gardars planeringsunderlag analyserats.
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Ett av de mest aterkommande intressecentra i Vasterds barntradgardar var
hosten, vilket forekom pé tio av sexton barntradgirdar. Ett planerings-
upplagg visade hur en vecka med temat host kunde genomforas. Veckan
skulle inleddas med att barnen samlade 16v ute pa garden eller i en narlig-
gande park. Nasta dag skulle ledarinnan duka upp material pa morgonen,
bestiende av smorpapper, klister och 16v. Med materialet skulle barnen
skapa lovtavlor genom att pressa l6ven mellan smorpapper. Under
samlingen foreslogs samtal om olika sorters 16v.'"

Foljande dag skulle enligt planeringen de barn som annu inte hunnit
fardigstilla sina lovtavlor fa mojlighet att gora det. Direfter skulle en
samling hillas dar ledarinnan och barnen diskuterade vilka andra natur-
material som kunde anvindas till tavlor eller dekorationer. Barnen skulle
bli uppmuntrade att till nista dag ta med kvistar, stenar, mossa, kastanjer,
bar eller liknande. Den tredje arbetsdagen skulle de tillverka nya konstverk
av det insamlade materialet. Darefter foreslogs en samling med fokus pa
koncentrationslek, dar atta naturmaterial placerades pa en bricka. Ett barn
i taget skulle vinda sig bort medan ledarinnan tog bort ett av materialen.
Barnet skulle sedan gissa vilket foremal som saknades. Veckan foreslogs
sedan avslutas med en sagostund dar ledarinnan skulle lisa den naturlyriska
hostboken Ocke, Nutta och Pillerill av Elsa Beskow.'*

Planeringen visar att hosttemat var starkt styrt av ledarinnan, men att
barnens egna uttryck gavs utrymme i de personliga konstverken.
Killmaterialet innehdller dven exempel dar barnen fick ett mer aktivt
inflytande pé intressecentrats utformning. I en ledarinnas arsredogorelse
frdn Malmabergs barntradgard beskrevs hur ett intressecentra uppstod om
de fyra nordiska linderna efter att barnen uppmarksammat att ledarinnan
kom fran Finland. Nir hon lagt mirke till deras intresse borjade arbetet
med temat. Forst lirde hon barnen en finsk sdng, darefter skapade barnen
sma konstverk (sannolikt malningar) som skickades till en barntradgérd i
Finland. Detta blev starten pa en paketutvixling mellan barntradgardarna.

13 VSA, VBA, F4.12, Forslag till samlingsstunder, u.d., daterat 1950- eller 1960-tal av
arkivarie.

114VSA, VBA, F4.12, Forslag till samlingsstunder, u.d., daterat 1950- eller 1960-tal av

arkivarie.

134 Linnéa Waldekranz



Enligt ledarinnan var detta ndgot som intresserade barnen mycket. Under
samlingarna framkom ocksa att nagra av barnen hade foraldrar frin Norge
och Danmark, vilket ledde till att gruppen larde sig norska och danska
sanger samt ritade de nordiska lindernas flaggor.'"

Nir intresset for de nordiska linderna avtog, beskrevs i redogorelsen hur
ett nytt intressecentra om katter inleddes. Temat uppstod dé barnen ofta
lekte kattungar under den fria leken efter att ha sett en katt utanfor barn-
tradgdrden. Barnen uppmuntrades att klippa ut en stor och en liten katt i
kartong samt klippa ut kattbilder ur tidningar. De laste dven bocker om
katter, sjong om dem och samtalade under samlingarna om vad katter at
och gjorde, exempelvis fingade figlar.''® Efter kattprojektet foljde teman
om klockan och darefter trafiken. Dessa senare teman, sarskilt trafiken,
framstar i kidllmaterialet som forutbestimda av ledarinnan.

Senare organiserades intressecentrat "Trafiken” pa Malmabergs barntrad-
gird, som hade en tydlig forankring i samtidens samhillsdebatt om trafik-
sakerhet. I Sverige bildades Nationalforeningen for trafiksakerhetens
fraimjande dr 1930 och 1936 beslutades att alla skolor skulle undervisa i
trafiksikerhet."” Under trafiktemat fick barntradgarden i Vasteras besok av
polisen, som berittade om allmanna trafikregler. Direfter foljde trafiklek,
som enligt ledarinnan engagerade barnen under ling tid. Gator och hus
ritades upp med tavelkrita pa golvet och trafikmarken placerades ut. Tva
pojkar, utkladda till poliser med vit mossa, vitt balte och batong, sig till att
de andra barnen, som agerade trafikanter, f6ljde reglerna.''®

En viktig del av trafikundervisningen i skolan var, enligt Landahl, anvind-
ningen av statistik 6ver antalet personer som drligen omkom i trafiken. I
skolbockerna kunde lasas att en del av de omkomna var barn och att antalet
dodsfall 6kade for varje ar.'"” Statistik anviandes ocksa i pedagogiskt syfte for
de yngre barnen i Visterds barntradgardar. Bild 5.14 visar ett exempel pa

115'VSA, VBA, B.10, Intressecentra Malmabergs barntridgard, Varterminen (VT) 1963.
"6 VSA, VBA, B.10, Intressecentra Malmabergs barntradgérd, VT 1963,

117 Landahl (2022), s. 108.

"8 VSA, VBA, B.10, Intressecentra Malmabergs barntradgard, VT 1963.

119 Landahl (2022),s. 111-113.
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trafikundervisning med barntradgirdsbarn i Vasteras, dar tavlan bakom
dem redovisade antalet dodade, svart skadade och lindrigt skadade ar 1962.

Visterdsledarinnornas drsredogorelser visar att trafiktemat férekom pa sju
av de arton barntradgardar som studerades under aren 1962-1963. En
verksamhetsbeskrivning frin 1955 visar dock betydelsen som redan da
tillmattes trafikundervisning. Dokumentet var skrivet av en kommitté
bestdende av fem barntridgirdsledarinnor i Vasterds och utgjorde ett
forslag for praktisk utformning av trafikundervisning for stadens samtliga
barntradgirdar.'

Kalla: Visterds stadsarkiv, Vasteras barnstugors arkiv, volym K.4. Fotografiet dr odaterat men
da tavlan visar statistik over 1962 ars trafikolyckor ér fotot sannolikt frin 1963.

120VSA, VBA, B.10, Forslag till praktisk utformning av trafikundervisning inom
Visterds stads barnstugor, 28 januari 1955.
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I forslaget for trafikundervisning framgick att polisen var schemalagd att
besoka alla barntradgardar. Kommittén foreslog att ledarinnorna darefter
skulle tala med barnen om trafikregler och om vad en cykel skulle vara
utrustad med. De foreslog ocksa att varje barntradgard skulle kopa in eller
tillverka material som kunde inspirera till trafiklek. Detta material omfat-
tade trafikmarken, trafikspel, polismossor och vita handskar. Kommittén
betonade att forslaget skulle “utgéra minifodringarna for den praktiska
verksamheten [...] Utover detta har man mojligheten att med egna idéer
och egen utformning fora sd mycket eller sé litet man vill, men man far inte
gora mindre dn forslaget”.'* Kallmaterialet visar inte om forslaget genom-
fordes 1 sin helhet. Daremot framgar att trafikfrigan var viktig i Vasteras
och att polisen besokte stadens barntradgardar vid upprepande besok under
1950-talet. Materialet visar dven att Visterds trafiksakerhetskommitté
anordnade kurser for alla barntridgardsbarn mellan dr 1963 till 1966 och
att amnet trafikfostran lyftes under forildramoten bade 1964 och ar 1967.'*

5.9 Socialisation i barntradgardens dagliga verksamhet

I denna del av kapitlet analyseras hur barntraidgardarna i Visterds fungerade
som socialiserande miljoer och vilka virden, normer och fardigheter som
formedlades till barnen i den dagliga verksamheten. Som framgatt i detta
kapitel var Visterds barntradgardar kultur- och kunskapsférmedlande
verksamheter. Barntridgirden fungerade som en socialisationsagent som
paverkade barnens utveckling, beteenden och sjilvuppfattning. De
socialiseringsprocesser som framkom 1 kéllmaterialet forblev i stort sett
oférandrade under den studerade perioden, vilket visar pa en stabilitet och
kontinuitet i de viarden och férmagor som ledarinnorna efterfrigade och
kultiverade. En sammanstillning av den kultur-och kunskapsformedling
som praglade barntradgardens vardag finns i figur 5.1.

21'VSA, VBA, B.10, Forslag till praktisk utformning av trafikundervisning inom
Visteras stads barnstugor, 28 januari 1955.

22 VSA, VBA, Al.a.5, Styrelsen for Vasteras stads barnstugor arsberittelse 1963; 1964;
VSA, VBA, Al.a.6, Styrelsen for Vasteras stads barnstugors drsberattelse 1965; 1966;
1967; VSA, VBA, B.4, Till dritselkammaren, 6 april 1959.

Barntradgardens vardagsliv 137



Figur 5.1. Kultur och kunskapsformedling, 1944—-1969
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Figuren visar utbildande ambitioner, moralisk reglering, formigor och
disciplin. Denna indelning fungerar som ett analytiskt verktyg och ar inte
en strikt teoretisk uppdelning, utan pekar pa vigledande begrepp som ofta
overlappade varandra men dndd uppmarksammade olika aspekter av barn-
tradgardarnas socialisation i Visterds. De utbildande ambitionerna var de
overgripande och langsiktiga malsattningarna med barntradgardarnas verk-
samhet. Dessa ambitioner kunde exempelvis syfta till att forma barnen till
goda framtida samhillsmedborgare. ' 1 begreppet moralisk reglering
ligger fokus pé barnens personliga utveckling och sjalvreglering. Den
disciplinara fostrans tyngdpunkt lag i maktutévning och i hur disciplinira
metoder anvandes for att styra och kontrollera barnen och deras kroppar.'**

Med férmagor syftar jag pa praktiska fardigheter och kompetenser.

123 Se till exempel Hammarlund (1989), s. 25-31; Hatje (1999); s. 54-55; Vallberg

Roth (2011), s. 84-85.

124 Dessa tre begrepp, utbildande ambitioner, moralisk reglering och disciplin beskrivs

narmare i kapitel 3.
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I relation till tidigare forskning om fostran i forskolan visar min studie ett
delvis annorlunda resultat. Jamfort med analyser av officiella dokument
framtradde vissa socialisationsprocesser mindre tydligt i mitt kallmaterial.
Syftet att fostra demokratiska samhallsmedborgare och de social-
psykologiska malen att utveckla barnens jaguppfattning, kommunikation
och begreppsutveckling, vilket Vallberg-Roth identifierat i policytexter, var
mindre framtridande i Vasteras vardagsliv.'> I stillet visar min analys att
barntridgardarna hade en bred repertoar av socialiserande syften som
omfattade bade personlighetsdrag, beteenden och specifika formagor.

I Visterds barntridgirdar uppmuntrades en ling rad personlighetsdrag
sasom koncentrationsformaga, foretagsamhet, sjalvstaindighet, kreativitet,
noggrannhet och nyfikenhet. Dessa ambitioner synliggjordes sarskilt inom
skapande aktiviteter och bygglek. Barnens koncentrationsférmaga
kommenterades ofta i korta noteringar sisom “arbetar koncentrerat”
eller ”saknar koncentrationsformaga”.'** Under den sista perioden (1964—
1969) blev det vanligt att ledarinnorna anvinde ordet “normal” i sina
bedémningar, dven i uttryck som "normal koncentrationsformaga”. Detta
forekom bade i lopande text och i fortryckta ifyllnadsblad dar ledarinnorna
terminsvis utvarderade bland annat barnens koncentrationsformaga.
Bedémningarna formulerades som ”okoncentrerad”, “normal koncentrat-
ionsformédga” eller "mycket samlad och koncentrerad”.’”” Under tidigare
perioder (1944-1951, 1954-1961) var det ovanligare att ledarinnorna

125 Vallberg Roth (2011) s. 93-94. Se dven Hammarlund (1989), s. 25-31.

126 For exempel om barn som har god koncentration, se till exempel VSA, VBA,
D2.a.4, Herrgardets barntradgard, journal 1465; VSA, VBA, D2.a.12, Aroslunds
barntridgird, journal 4377; VSA, VBA, D2.a.21, Jakobsbergs barntradgard, journal
8000. For exempel pd barn med simre koncentrationsférmdga se till exempel VSA,
VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntridgard, journal 1001; VSA, VBA, D2.a.12,
Gideonsbergs barntridgird, journal 4244; VSA, VBA, D2.a.36, Kristinagardens
barntridgdrd, flicka f6dd juni 1959, intagen september 1964.

127 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.34, Aroslunds barntridgérd, flicka fodd februari
1959, intagen september 1964; VSA, VBA, D2.a.36, Kristinagirdens barntradgard,
flicka fodd augusti 1960, intagen augusti 1965; VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs
barntridgird, pojke f6dd december 1960, intagen augusti 1965.

Se exempel pd ifyllnadsblad pd bilaga 9.3.
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uttryckligen skrev vad de ansdg vara normal utveckling. Under 1940-talet
anvandes ordet normalt mycket sparsamt.

Foretagsamhet framtradde som ett efterstravansvart drag och ledarinnorna

» » » » » »

anvande uttryck sisom “aktiv”, ”alltid igang”, ”"produktiv”, ”god initiativ-
formaga”, "sysselsatter sig bra” och ”foretagsam”.!”® Nara sammanknutet
med foretagsamhet var sjalvstindighet. Ledarinnorna noterade bade barn
som redan fran borjan var sjalvstindiga, exempelvis "sjalvstandig, reder sig
bra i alla situationer”, och barn som utvecklade sjalvstandighet under sin
tid 1 barntradgirden, som i anteckningen “har blivit mera oberoende av
ledarinnan”. De noterade aven svérigheter, som har svart att sysselsatta sig
sjalv”.'? Likt koncentrationsformaga fick sjalvstindighet under 1960-talet
en mer formaliserad plats i verksamheten och bedémdes en ging per
termin i tryckta mallar med kategorierna “osjalvstindig”, ”sjalvstindig”

eller "mycket sjalvstandig”."*

Kreativitet och fantasi var andra drag som premierades, framforallt varde-
rades dessa genom barnens malningar och byggen. Ledarinnorna skrev
kommentarer som: han har en ovanligt livlig fantasi och anvander den i
sina ritningar. Ritar aldrig hus och blommor”. Ledarinnorna noterade

128 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntridgird, journal 800; VSA,
VBA, D2.a.4, Herrgirdets barntradgird, journal 1474; VSA, VBA, D2.a.13, Jakobs-
bergs barntradgird, journal 4555; VSA, VBA, D2.a.22, Aroslunds barntradgard,
journal 8288; VSA, VBA, D2.a.34, Aroslunds barntriadgard, flicka f6dd juni 1959,
intagen september 1964 (a); VSA, VBA, D2.a. 36, Jakobsbergs barntradgird, flicka
f6dd mars 1959, intagen september 1963 (a).

12 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgard, journal 800; VSA, VBA, D2.a.4,
Herrgirdets barntradgard, journal 1474; VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barn-
tradgdrd, journal 1229.

130 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.34, Aroslunds barntradgérd, flicka fodd maj 1960,
intagen augusti 1965; VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntridgard, pojke fodd
december 1960, intagen augusti 1965 & flicka fodd september 1960, intagen
augusti 1965.
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aldrig att barnen var fantasilosa, men ibland att vissa barn hade svért att ta
egna initiativ och behovde fa idéer eller uppgifter tilldelade.™"

Noggrannhet varderades hogt, sarskilt i skapande sysselsattningar som teck-
ning, somnad och snickeri.'** Hir noterades bade positiva exempel, som
nar barn arbetade ordentligt, och negativa, nir barnen slarvade eller hastade.
Ett positivt exempel dterfinns i en anteckning fran 1947: ”Greta har en stark
vilja, som gor att hon genomfor saker som hon foresatt sig, hur svara de an
kan synas. Lagger en sak framfor sig och ritar av — alldeles utomordentligt.
Kritisk och noggrann”.'’ Slutligen var aven nyfikenhet ett personlighets-
drag som sirskilt efterstrivades . Nyfikenheten framtrader fraimst genom
intresse for barntradgardens materiautbud samt om barnen var intresserade
av att testa pa nya aktiviteter och sysselsattningar. Exempelvis skrev en
ledarinna i barnets journal; “har visat stort intresse for materialet och

sysselsatter sig bra”.'**

Aven konsroller formades i vardagen. Aven om alla barn erbjods samma
leksaker och aktiviteter fanns skillnader i forvantningar och beskrivningar
vilket indikerar konsformande utbildande ambitioner. Bygglek tillskrevs
framst pojkar medan docklek framst tillskrevs flickor. Nar pojkar deltog i

B1VSA, VBA, D2.a.4, Herrgirdets barntradgard, journal 1505. For exempel om barns
fantasi, se till exempel VSA, VBA, D2.a.13, Jakobsbergs barntradgard, journal 4559;
VSA, VBA, D2.a.34, Aroslunds barntradgird, pojke f6dd april 1959, intagen
september 1964. For exempel om barns initiativtagande se till exempel VSA, VBA,
D2.a.4, Gideonsbergs barntridgrd, journal 1229; D2.a.4, Herrgardets barntrad-
gird, journal 1472; VSA, VBA, D2.a.36, Kristinagirdens barntradgard, flicka fédd
juni 1959, intagen september 1964.

32 VSA, VBA, D2.a.3, Herrgirdets barntridgard, journal 881; VSA, VBA, D2.a.36, Ja-
kobsbergs barntridgérd, pojke f6dd januari 1959, intagen september 1963; VSA,
VBA, D2.a.34, Aroslunds barntradgird, flicka fodd juni 1959, intagen september
1964 (a).

133 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntridgard, journal 927. Namnet i exemplet ar
fiktivt. Se dven till exempel VSA, VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntradgird, jour-
nal 4249; VSA, VBA, D2.a.21, Jakobsbergs barntradgard, journal 7997.

B34 VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgard, flicka fodd september 1961, intagen
augusti 1965.
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dockleken noterades det ofta som besok i flickornas dockrum.'* Aven i
samlingen framtradde skillnader mellan konen, dar pojkarna beskrevs av
ledarinnorna som mer benigna att vara stokiga och fnittriga an flickorna
samt att de hade svérare att sitta stilla och lyssna.*¢ Det gar diremot inte att
utifran kallmaterialet faststilla hur pass medvetna ledarinnorna var om att
deras forviantningar och beskrivningar skilde sig dt mellan flickor och
pojkar. Med andra ord ar det oklart om dessa skillnader byggde pé en utta-
lad ambition att forma barnen infor framtida samhallsroller, vilket exem-
pelvis havdats av Vallberg Roth, eller om de snarare grundade sigi en datida
sarartsbetonad syn pa flickor och pojkar som ledarinnorna forstirkte utan
att alltid reflektera 6ver det.'?”

Moralisk reglering framtridde som en annan central dimension av sociali-
sationen. Har aterkom 6nskvarda drag som talmodighet, ihardighet och ut-
hallighet, sarskilt i skapande aktiviteter, bygglek, pussel och spel. Uthallig-
het lyftes fram genom korta kommentarer som “god uthillighet” och
ibland genom lingre formuleringar, exempelvis "ar inte sa vérst lysande i
sysselsattningar och har ingen uthallighet, hasar fran det ena till andra”."?®
Likt koncentrationsformdga och sjilvstaindighet var uthéllighet ett person-
lighetsdrag som utvarderades i sarskilda ifyllnadsformular under 1960-talet.

Dar kryssade ledarinnorna i om barnen gav upp snabbt, sallan eller
aldrig.'®

135 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntridgird, journal 916; VSA,
VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntradgard, journal 4240; VSA, VBA, D2.a.36,
Jakobsbergs barntradgérd, pojke fédd mars 1960, intagen september 1964.

136 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntradgard, journal 1225; VSA,
VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntradgard, journal 4251; VSA, VBA, D2.a.36,
Jakobsbergs barntridgérd, pojke fodd januari 1959, intagen september 1963.

37 Vallberg Roth (2011), s. 78-79.

38 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgird, journal 918; VSA, VBA, D2.a.21,
Jakobsbergs barntradgérd, journal 7998; VSA, VBA, D2.a.22, Aroslunds barntrad-
gard, journal 8278.

139 VSA, VBA, D2.a.34, Aroslunds barntridgrd, flicka fodd maj 1960, intagen augusti
1965; pojke fodd januari 1960, intagen augusti 1965; VSA, VBA, D2.36, Jakobs-
bergs barntradgard, flicka f6dd mars 1961, intagen augusti 1965.
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Hand i hand med uthéllighet gir tilamod vilket var av intresse for
ledarinnornas observationer. Exempelvis skrev en ledarinna: "Han har stort
intresse for teckning, men daligt tdlamod”."*° Talmodighet framkommer
aven i samlingen dar barnen forvintades kunna sitta och lyssna och vinta
pa sin tur att fd sjunga eller tala. En pojke beskrevs ha svirt att vinta pa sin
tur, varav ledarinnan skrev: “han tycker om att hora sin egen rost och i

samlingen skulle han girna tala ensam hela tiden”.'*!

Aven artighet framstod som en onskvird egenskap, vars premierande
genomsyrade barntridgardens vardag. Barnen forvantades uppvisa artighet
bade gentemot varandra och gentemot ledarinnan. Betydelsen av artighet
understroks i s hog grad att flera av barntradgardarna hade ”artiga veckan”
som temaarbete. Barnen fick di bland annat 6va pa att hilsa pi morgonen
nar de kom, samt ha bjudningar for sina dockor och gosedjur.'** Nara
sammankopplat till artighet fanns en forvintan om att barnen skulle
upptrida civiliserat, badde gentemot varandra och i sitt hanterande av barn-
tradgardens material. Med civiliserat beteende menar jag att anteckningar
visade att barnen inte skulle braka med varandra, varken fysiskt eller verbalt,
att de skulle kunna sysselsitta sig bredvid andra utan att stora varandras lek
eller sysselsattningar, samt att de skulle dela med sig av leksaker och
material. Att visa vordnad for barntridgirdens material och leksaker
utgjorde ocksa en del av detta civiliserade beteende. Manga barntradgardar
borjade terminerna med genomgingar av materialvard for att visa hur
barnen skulle virda och hantera materialet.'®

Att upptrada civiliserat i gruppen och undvika brak ar den enda kategori
dar barnens egen kamratsocialisation tydligt syns i kallmaterialet. I anteck-
ningar finns exempel pd barn som uttryckte gladje nir andra, mer stokiga
barn var borta, och exempel pa barn som inte ville leka med andra barn pa

0VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgard; pojke fodd mars 1960, intagen
september 1964.

“1VSA, VBA, D2.a.4, Herrgirdets barntradgard, journal 1489.

“2VSA, VBA, B.7, Tiankt som presentation av barntridgirden for smaskollarare, u.a.
daterat 50-tal av arkivarie; VSA, VBA, F.4.12, Temaplanering, 16-20 januari 1956,
29 oktober — 11 november 1962, 10 januari — 10 februari 1967.

143 Se killforteckning.
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grund av att de var brakiga. Samtidigt finns dven motsatta exempel, dar
barn ville leka med dem som ledarinnorna beskrev som stokiga.'*

Kallmaterialet visar att socialisationen pa barntradgardarna inte enbart tog
formen av karaktirsdaning, utan aven omfattade en rad konkreta fardig-
heter som barnen forvantades tilligna sig under sin tid i barntradgirden.
Flertalet av dessa formagor var kopplade till skapande verksamheter, saisom
konstnirlig uttrycksforméga, handaskicklighet, pincettgrepp, formédgan att
klippa med sax och fargsattning. En ledarinna noterade exempelvis:
"flickans val av farger har varit mycket sakert och smakfullt och hon har
dstadkommit minga fina ’konstverk’." Andra f6rmagor var kopplade till
samlingsstunder, sasom att ha en god sangrost och god taktkansla, att vara
en god lyssnare och att ha framtridandeformaga. Med framtridande-
formaga syftar jag till att barnen forvantades kunna tala eller sjunga infor
resten av gruppen. De barn som inte ville sjunga eller tala under samlingen
beskrevs ofta som blyga eller obekvima med att std i centrum.'#

Disciplin utgor den sista form av socialisering som jag vill lyfta fram. I
tidigare forskning har barntradgirden ibland framstallts som en disciplinar
verksamhet dir 6vervakning spelat en central roll.'” I mitt kallmaterial
framtrader frihet tydligare dn disciplin, men vissa delar av verksamheten
visar andd pa mer disciplinira inslag. Disciplinen synliggors sarskilt som
fysisk disciplin, i hur barnens kroppar styrdes genom tamburplatser,
samlingsplatser och ett dagsschema som angav var barnen skulle befinna
sig och nar. Aven om barntridgirdarna betonade att de tog avstind frin
strikta scheman for att lattare kunna folja barngruppens rytm, styrde dags-
rytmen dnda nir barnen kunde vara ute eller inne, nar de kunde leka fritt

144 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsberg barntradgérd, journal 916; D2.a.3,
Herrgirdets barntradgard, journal 882; VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntrad-
gard, journal 1227.

145 VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgard, flicka fodd mars 1959, intagen
september 1963 (a).

146 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntradgird, journal 1532; VSA,
VBA, D2.a.22, Aroslunds barntradgird, journal 8285; VSA, VBA, D2.a.36, Jakobs-
bergs barntradgérd, pojke f6dd januari 1959, intagen september 1963.

7 Hultqvist (1990); Westberg (2010).
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och niar de forviantades delta i samlingar eller maltider. En bevarad
verksamhetsbeskrivning, sannolikt forfattat av forestdndarinnan for
Visterds barntradgirdar pd 1950-talet, antyder att barnen under samling-
arna var anvisade sarskilda platser att sitta pa, vilket innebar en styrning av
kroppens placering. Denna disciplin framkommer dock inte i journalerna,
dar placeringen framstar som fri, men med en norm att kroppen skulle
hallas relativt stilla. Det fanns en forvantan att barnen satt stilla och
lyssnade, och nar detta inte skedde noterade ledarinnorna det. Ett exempel
lyder: “har oerhort svért att sitta still i samlingen. Han skruvar och vrider
och viander pa sig och det hinder ofta att han dker med hela stolen i

golvet”."*®

5.10 Sammanfattning

I detta kapitel har jag undersokt hur den pedagogiska och praktiska varda-
gen organiserades och tog form i fem barntradgardar i Vasteras, samt hur
denna vardag bidrog till barnens socialisation. Kapitlet visar att barntrad-
girdarnas vardag strukturerades genom en flexibel rytm och ett brett utbud
av aktiviteter, dar barnens egna val spelade en central roll men alltid tolka-
des och virderades genom ledarinnornas blick. Genom aterkommande
sysselsattningar, konsspecifika monster och ledarinnornas tolkningar
formades en vardag priglad av bade frihet och fostran.

Barntradgirdarnas dagliga verksamhet i Vasteras under den studerade peri-
oden organiserades efter en tydlig dagsrytm snarare an ett strikt schema.
Varje dag togs tva barngrupper emot, en pé féormiddagen och en pi efter-
middagen. Barnen hade tillgang till en bred variation av material och
aktiviteter, dar skapande arbete, bygglek och dock- eller rollek var de
vanligaste aktivitetsvalen barnen gjorde. Till skillnad fran hur rollek ofta
framstalldes i samtida skrifter, dir den gavs begrinsad plats, hade den i
Visteras en framtridande position i praktiken.'® Frobels lekgavor tycks
inte ha haft ndgon framtridande roll i barntradgardarna i Vasteras, men det
framgdr att hans pedagogiska idéer levde kvar i det varde som tillmattes
skapande och konstruerande aktiviteter. Barntraidgardarna arbetade aven

1“8 VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsberg barntradgérd, journal 1521.

4 Se till exempel Bruun (1967); Moberg & Bottiger (1936); Sandels & Moberg
(1945); Sandels (1952).
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med intressecentra, tematiska arbeten dar hela barngruppen arbetade kring
ett amne som hosten, trafiken eller arstiderna. Trots idealet att det tematiskt
orienterade arbetet skulle utgd ifrdn barnens egna intressen var intresse-
centrana ofta bestimda pa forhand av ledarinnorna.

Till skillnad fran historiska analyser som framst utgitt fran laroplaner och
publicerat material, framtridde inga tydliga forandringar 6ver tid i det
kallmaterial som jag har studerat. De skiften som exempelvis Vallberg Roth
identifierat mellan olika pedagogiska ideal dterfanns inte i samma utstrack-
ning i det vardagsliv som dokumenterades i Vasteras."”’ Detta kan delvis
bero pa skillnader i killmaterialens karaktar. I det material som producera-
des lokalt, fanns sillan samma mojligheter att uttrycka bredare och mer
abstrakta pedagogiska idéer. Men det beror sannolikt ocksa pa att praktisk
pedagogisk verksamhet inte nodvandigtvis behover folja de visioner som
formulerades av pedagoger, psykologer och reformpedagogiska rorelser,
utan utvecklades utifrdn lokala forhallanden och ledarinnornas personliga
prioriteringar. Liknande skillnader mellan nationella ideal och lokal
praktik har dven uppmirksammats i annan forskning, bland annat inom
studier av folkskolans utveckling och reformpedagogikens historia. %!
I detta avseende bekraftar detta kapitel vad som utbildningshistorisk forsk-
ning redan visat.

Kapitlet har visat att konsskillnader priglade barns val av aktiviteter.
Skillnaderna var mest framtradande i dockleken — som i huvudsak férekom
bland flickor, och i bygg- och fordonslek — som oftare valdes av pojkar. Nar
pojkar lekte i dockvran markerade ledarinnorna ofta detta som nagot
avvikande, exempelvis genom att beskriva det som ett besok hos flickorna.
Vissa konsskillnader framkom dven i de skapande aktiviteterna, dar leda-
rinnorna beskrev att flickor och pojkar skapare av olika typer av alster,
flickor ritade blommor eller sydde dukar, medan pojkar malade bilar eller
snickrade batar. Detta monster bekraftar tidigare forskning av Hatje om
konade forestillningar i barntradgardens praktik.'s*

130 Vallberg Roth (2011).
151 Se till exempel Samuelsson (2021); Westberg (2024).
152 Hatje (1999), s. 116.
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Barntridgardarna fungerade som socialisationsagenter dar bade kunskap,
virden och ideal formedlades. Lekar, sysselsittningar och samlingar
anviandes som pedagogiska verktyg som fyllde flera syften. De var dels
karaktirsdanande, dir barnen trinades i sjalvstindighet, uthéllighet och
noggrannhet, dels fardighetstrinande, dar barnen forvintades utveckla
specifika praktiska och estetiska kunskaper sisom att klippa med sax,
fargsatta eller sjunga. Dagarna priglades av en balans mellan frihet och
styrning, dir barnen gavs utrymme att valja men samtidigt bedomdes, bade
i sina praktiska fardigheter och i sin personlighetsutveckling.

Likt aktiviteterna uppvisade aven socialisationsprocesserna en tydlig
kontinuitet under hela perioden. Barnen fostrades till att utveckla
egenskaper som foretagsamhet, sjalvstindighet, kreativitet, nyfikenhet,
noggrannhet, artighet och uthallighet. De trinades aven i formagor sisom
konstnarligt uttryck, handaskicklighet och att lyssna uppmarksamt.
Genom ledarinnornas dokumentation framtrader hur barntridgarden sam-
tidigt formade idealbilden av barnet i nuet och forestillningen om det
framtida samhallsmedborgarskapet. Daremot framkom en viss forskjut-
ning i ledarinnornas fokus i dokumentationen, dar anteckningarna frin
1940-talet i hogre grad betonade barns lek, kanslor och relationer, medan
senare anteckningar i hogre utstrackning betonade mognad, kroppslig och
psykisk utveckling samt prestation.
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6 Barntradgardens emotionella vardag

Vardagslivet i (for)skolan utgors forstas av dess institutioner, organisation,
pedagogik och praktik, men ocksd dess kinslor.' Som Lisa Rosén
Rasmussen papekat i sina studier av skolminnen, sa ar skolan inte bara det
vi lart oss, utan kanske forst och framst det vi upplevt och kant, saisom gladje,
vanskap, radsla och ilska.” Kinslor formar darmed (for)skolans rytm och
struktur, och fungerar som bide uttryck och reglering i den sociala
gemenskapen. De ar inte bara reaktioner, utan aven normativt laddade
uttryck. Kanslor ar sledes en central dimension i barns socialisationspro-
cesser och vardag. Detta ar ett perspektiv som, mig veterligen, tidigare inte
anlagts inom vare sig svensk eller internationell forskolehistorisk forskning.

I detta kapitel undersoker jag tva av avhandlingens 6vergripande fragestall-
ningar: Vilka emotioner identifierades i barntradgirdarnas vardag, och pa
vilka satt beskrevs dessa? Samt pa vilka sitt bidrog barntraidgardarnas
pedagogiska och praktiska vardag till barnens socialisation? Dessa fragor
har brutits ned till tre underfrigor: 1) Vilka kinslor identifierade och
tolkade ledarinnorna hos barnen? 2) Pa vilka sitt beskrevs gladje, radsla,
ilska och ledsamhet? 3) Vilken emotionell socialisation dgde rum i
barntradgardens vardag?

I fokus star de 240 barnobservationsjournalerna som presenterades i kapitel
3. Materialet har analyserats kvantitativt med kvalitativa inslag. I likhet med
foregaende kapitel, gors ocksa vissa jamforelser med forskolepedagogiska
skrifter publicerade av framtradande barntradgrdspionjirer. Aven i likhet
med kapitel 5 ar det studerade tidsintervallet i detta kapitel uppdelat i tre
perioder: 1944-1950, 1954-1961 och 1964-1969. Genom en uppdelning i
olika tidsperioder kan jag visa hur den emotionella vardagen foérandrades,
men aven hur den pa manga sitt forblev densamma. Ett sarskilt intresse
riktas alltsd mot forandring och kontinuitet dver tid, snarare dn skillnader

! I detta kapitel anvinds begreppen emotioner och kinslor éverlappande. Emotioner

anvinds dock frimst ndr jag syftar till den 6vergripande emotionella vardagen i
barntridgdrden samt till teoretiska begrepp, kinslor anvands frimst for att beskriva
de enskilda kanslorna som ledarinnorna lyfte i observationsjournalerna.

2 Rosén Rasmussen (2012).
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mellan individuella barntradgardar och ledarinnor. En analys over
skillnaderna mellan barntridgirdarna har dock genomforts, vilken visade
att variation var storre over de tre tidsperioderna dn mellan enskilda barn-
tradgardar.’

Jag visar i kapitlet att ledarinnorna noterade en bredd av emotionella ut-
tryck, som bland annat gladje, lugn och ilska. I synnerhet under 1940-talet
framtradde ett intresse for att beskriva kinslor i vardagliga och ofta varma
formuleringar. Under senare artionden tenderade anteckningarna att i
hogre grad knytas till barnens utvecklingspsykologiska formagor. Jag visar
i kapitlet att barntradgardarna inte bara var en plats for praktisk pedagogisk
verksamhet, utan dven en arena for en méangfald av kansloyttringar.

6.1 Emotionell ordbok

Analysen inleds med en kartlaggning av alla kinslor som framkommer i
killmaterialet, vilka jag sammanstillt via en emotionell ordbok.* Den
emotionella ordboken for Visterds barntradgardar ar en sammanstallning
over alla de kinslor som omnamndes i observationsjournalerna. Analysen
genomfordes i tvd steg, forst en manifest innehélls-analys dar varje explicit
kinsloyttring som ledarinnorna dokumenterade identifierades. Darefter
gjordes en latent analys, dir underliggande emotioner tolkades utifran
beskrivningar av barns beteenden, exempelvis har ”sparkar i golvet och ser
ond ut” tolkats som ilska och ”skiner som en sol” har tolkats som glad.’
Som ett resultat av denna analys har 22 olika emotioner identifieras, se
tabell 6.1. Kallmaterialet ger uttryck for ett stort intresse for barnens
emotioner. Den emotionella ordboken visar att ledarinnorna inte bara
skrev om starka och distinkta kinslor saisom gladje och ilska utan dven om
mer svartolkade kanslor saisom lugn, harmoni och osikerhet.

3 I de fa fall dir enskilda barntridgardar eller ledarinnor gick emot det 6vergripande
tidsmonstret kommer jag att uppmarksamma detta for lasaren.

4 I teorikapitlet, under rubriken “emotionshistorisk ansats” kan lasas mer om

begreppet emotionell ordbok.

5 VSA, VBA, D2.a.3, Herrgardets barntradgérd, journal 876; VSA, VBA, D2.a.36,
Jakobsbergs barntradgérd, pojke fodd augusti 1960, intagen september 1964.
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Tabell 6.1 Emotionell ordbok, 19441969

Emotioner Period 1 Period 2 Period 3 Sammanlagt
1944-1950 1954-1961 1964-1969 1944-1969
Journaler Frekvens | Journaler Frekvens | Journaler Frekvens | Journaler Frekvens
Glad 47 103 45 72 38 72 130 247
Pigg 30 46 28 35 24 44 82 125
Lugn 25 46 22 27 30 55 77 128
Blyg 27 45 24 43 25 42 76 130
R&dd 26 48 17 37 17 38 60 123
Tillgiven 28 36 9 10 13 15 50 61
Oséker 4 5 24 39 15 25 43 69
Arg 23 39 11 19 9 13 43 71
Harmonisk 11 18 17 18 4 4 32 40
Ledsen 13 25 11 14 6 8 30 47
Generad 12 18 3 5 2 2 17 25
Sjalvséker 4 5 7 8 4 4 15 17
Alskar 6 9 5 5 4 5 15 19
Trott 4 4 5 6 5 7 14 17
Stolt 9 11 0 0 1 1 10 12
Modig 3 5 1 1 3 3 9 9
Nyfiken 4 5 2 3 1 1 7 9
Rastlds 2 5 5 3 1 1 6 7
Avundsjuk 3 3 1 1 0 0 4 4
Oharmonisk 2 3 0 0 0 0 2 3
Overlagsen 0 0 1 1 0 0 1 1
Underlagsen 0 0 1 1 0 0 1 1

Kalla: Samtliga 240 observationsjournaler, se killforteckning. Anmarkning: Varje siffra i
spalterna journal avser ett barn och varje siffra i spalterna frekvens avser antal ginger
emotionen nimnts.

Barntradgardens vardagsliv 151



Over tid framtradde vissa forandringar i hur kinslor dokumenterades. Den
storsta variationen och intensiteten i kinsloregistreringen aterfanns under
period 1 (1944-1951), dd ledarinnorna bade antecknade ett bredare spekt-
rum av emotioner och dokumenterade barns kanslor betydligt oftare dn
under period 2 (1954-1961) och period 3 (1964-1969).

Det var aven fler olika barn som beskrevs uppleva kanslor under 1940-talet
an under de senare perioderna. Exempelvis noterades mer ian dubbelt sd
manga barn uttrycka bade ilska och tillgivenhet under 1940-talet jamfort
med 1950- och 1960-talet. Jag anser det osannolikt att barn upplevde farre
kianslor under de senare perioderna; snarare framstir dessa forandringar
som ett resultat av materialets karaktar. Ledarinnorna foref6ll i de senare
perioderna prioritera att dokumentera utvecklingspsykologiska bedom-
ningar, med betoning pa sadant som betraktades som normalt eller avvi-
kande, snarare an emotionella uttryck. Det kunde till exempel handla om
koncentrationsformaéga eller motorisk och intellektuell utveckling.

Ett skifte i hur ledarinnornas expertposition formulerades kunde ocksa
urskiljas i materialet. Under 1940-talet placerade sig samtliga ledarinnor i
en tydlig expertroll genom att formulera sina anteckningar med uttryck
som “pojken dr glad” eller ”flickan 4r nervos”.® Under 1950- och 1960-talet
blev formuleringarna mer 6ppna och forsiktiga, med uttryck som ”pojken
verkar blyg” eller ”flickan verkar harmonisk”.” I dessa senare perioder rorde
sig expertrollen frin emotionell tolkning till en mer utvecklings-

¢ Se till exempel VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgird, journal 917; VSA,
VBA, D2.a.3, Herrgirdets barntradgird, journal 899; VSA VBA, D2.a.4, Gideons-
bergs barntradgérd, journal 1232. Anm. Min kursivering for att undertrycka
forandringen av ordval.

7 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntradgird, journal 4240; VSA,
VBA, D2.a.36, Kristinagirdens barntradgérd, flicka fédd augusti 1959, intagen
september 1964; VSA, VBA; D2.a.36, Jakobsbergs barntradgard, pojke f6dd januari
1959, intagen september 1963. Anm. Min kursivering for att undertrycka férand-

ringen av ordval.
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psykologisk position, exempelvis genom anteckningar som ”pojken ar
normalt utvecklad”.?

I detta kapitel riktas fokus mot fyra kinslor som behandlades mer ingdende
i killmaterialet och dirmed mojliggor en djupare analys: gladje, radsla,
ilska och ledsamhet. Samtidigt forekom maénga anteckningar dar flera
kinslor noterades samtidigt, vilket innebéar att iaven andra emotioner
synliggjordes och kunde analyseras. Innan jag overgir till den férdjupade
analysen, ger jag en Oversikt over vanligt forekommande emotioner och
mer sillan férekommande emotioner.

6.1.1 Vanligt forekommande emotioner

I den emotionella ordbok som sammanstallts har jag identifierat tio kinslor
som tillskrevs minst trettio barn vardera (se tabell 6.2). Gladje var den mest
dokumenterade kanslan under samtliga perioder. Direfter foljde pigg, ett
uttryck som ofta anviandes som ett forstirkande ord for gladje, sisom "hon
ar pigg och glad”.” Under 1950- och 1960-talet anvandes pigg ibland i mer
moderna termer, och syftade till alerta och livliga barn. Flickor beskrevs
genomgiende i journalerna som bade gladare och piggare an pojkarna.

Vidare var blyghet och lugn tva ofta forekommande kinslor i samtliga
perioder. Bade under 1940-talet och 1960-talet var blyghet en av de kinslor
som var mest ojamnt fordelade mellan flickor och pojkar. Kanslan var dock
ojamnt fordelad t olika hill, det vill siga under 1940-talet var det framst
flickor som beskrevs som blyga medan det under 1960-talet istillet var
framst pojkar som beskrevs som blyga. Under 1950-talet var diremot blyg-
het relativt jaimnt fordelat mellan konen.

8 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.21, Aroslunds barntridgard, journal 8196; VSA,
VBA, D2.a.36, pojke f6dd augusti 1960, intagen september 1964; VSA, VBA,
D2.a.36, Kristinagdrdens barntradgérd, flicka fodd juni 1959, intagen september
1964.

7 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgard, journal 800; VSA,
VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntridgard, journal 4241; VSA, VBA, D2.a.36,
Kristinagardens barntradgird, flicka fodd juni 1959, intagen september 1964.

Barntradgardens vardagsliv 153



Tabell 6.2 Vanligt forekommande emotioner, 1944-1969

Emotioner Period 1 Period 2 Period 3 Sammanlagt

1944-1950 1954-1961 1964-1969 1944-1969
Flickor ~ Pojkar | Flickor Pojkar | Flickor Pojkar | Flickor  Pojkar
Glad 27 20 27 18 21 17 75 55
Pigg 19 11 15 13 11 13 45 37
Lugn 11 14 9 13 19 11 39 38
Blyg 19 8 13 11 8 17 40 36
R&dd 14 12 8 9 6 11 28 32
Tillgiven 16 12 6 3 7 6 29 21
Oséker 1 3 12 12 4 11 17 26
Arg 9 14 8 8 4 5 16 27
Ledsen 7 6 5 6 0 6 12 18
Harmonisk 6 5 9 8 1 3 16 16

Killa: Samtliga 240 observationsjournaler, se killférteckning. Anm. Siffrorna i tabellen
avser antalet barn.

Kinslan lugn var relativt jamnt férdelad mellan flickor och pojkar nar
samtliga perioder slas ihop, men under 1960-talet beskrevs markant fler
pojkar som lugna dn flickor. Minga barn som uppfattades som lugna
beskrevs dven som blyga, medan andra framstalldes som lugna i kombinat-
ion med glidje eller harmoni. Ett exempel frain materialet 16d: han ar
fortfarande en lugn och harmonisk pojke som har litt for att anpassa sig”."°
Trots att lugn var en av de mest frekvent forekommande kinslorna sakna-
des ofta fordjupade forklaringar till dess innebord. Det var darfor inte alltid
tydligt om ledarinnorna avsig kroppsligt lugn — sdsom langsamma rorelser
eller stillsam lek — eller en inre kiansla av harmoni, som i citatet.

Sjalvstandighet och foretagsamhet framstod som efterstravansvarda egen-
skaper hos barnen, och detta avspeglades i hur ledarinnorna formulerade

10 VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgird, pojke f6dd november 1959, intagen
januari 1964.
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forandringar i blyghet och lugn." Exempelvis kunde i en journal lasas att
en flicka som vid starten av hennes forsta termin beskrevs som tyst och
blyg, lugn och stillsam. Sager aldrig nagonting”. Men i en senare anteck-
ning skrev ledarinnan: "genom mycket uppmuntran har Annika blommat

upp, hon kommer och berittar episoder hemifrin for froken”.'*

Inte i nagon av de 240 journalerna uttryckte ledarinnorna nagon direkt
uppskattning for blyghet. Barn som beskrevs som besvirliga kunde
tvirtemot skildras i positiv dager, detta rorde sarskilt flickor frin period 1
(1944-1951). Ett exempel 16d: "har pa sista tiden varit vild och uppsluppen
ibland och vill trotsa. Hon borjar bli riktigt pratsam och munter. Ibland
liknar hon mer 4n forr en sund liten vildbasare”. En annan ledarinna
skrev: “har varit ovanligt livlig nu en tid, ja ibland en liten obstinat, men

det dr nog tecken pa att hon borjar bli mer sjalvstandig och hon blir nog en
ledare vad det lider”."?

En av de tydligare forindringarna mellan perioderna gillde osikerhet.
Under period 1 (1944-1950) forekom den endast i fyra barns journaler,
medan den dterfanns i 24 journaler i period 2 (1954-1961) och i 15 under
period 3 (1964-1969). Osikerhet uttrycktes ofta som en implicit kinsla,
sasom: “hon ar nagot osiker i sitt forhdllande till de vuxna”."* Kanslan hade
ofta tematiska beroringspunkter med ridsla, nagot som jag aterkommer till
i avsnittet om radsla.

Tillgivenhet var ytterligare en kinsla vars frekvens i observations-
journalerna forindrades 6ver tid. Under period 1 beskrevs 28 barn som
tillgivna, jamfort med endast 9 i period 2 och 13 i period 3. Tillgivenhet
beskrevs sillan i detalj, utan forekom oftast som ett positivt karaktarsdrag

! Mer om de personlighetsfdrmagor som uppmuntrades kan lasas i kapitel 5.

2 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgird, journal 999. Namnet i exemplet ar
fiktivt.

3 VSA, VBA, D2.a.4, Herrgardets barntradgérd, journal 1472.

4 VSA, VBA, D2.a.34, Aroslunds barntradgard, flicka fodd juni 1959, intagen
september 1964 (b).
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tillsammans med uttryck som “rar”, "god” eller mjuk”. ™ I vissa fall
noterades fysisk narhet, sisom “han vill garna krypa upp i mitt kna och kela
lite. Kanske beror det pd att modern inte har sa mycket tid for honom just
pa morgonen di hon gir ut med tidningar. Annars brister det nog inte i
kontakten mor och barn dir inte”.'® Vid ett fital tillfillen skildrades
tillgivenheten som alltfor intensiv, vilket foranledde en mer negativ
vardering, som i anteckningen: “vill girna krama froken och forfoljer mig
ibland med sitt kramande” eller "mycket tillgiven, nistan efterhingsen”.
Dessa formuleringar illustrerar att sjalvstindighet forblev ett efterstravans-
vart ideal.

6.1.2 Sillan forekommande emotioner

Den emotionella ordboken 6ver Visterds barntradgirdar bestar aven av 12
kinslor som aterfanns i firre dn 20 journaler vardera, dessa presenteras i
tabell 6.3. Det var med andra ord max 20 olika barn som beskrevs uppleva
dessa kanslor. Har aterfinns bland annat genans. Genans kopplades dels till
barnens reaktioner pa sitt eget beteende, dels till att barnen blev generade
nar barntridgirden fick besok, dels att barnen blev generade nar de far
uppmarksambhet riktat mot sig och dels att barnen blev generade vid till-
sagelser.' Inom emotionen genans riknas aven skam in. Skam foérekom
endast i tre journaler, alla frin samma barntradgird i period 1. En flicka
beskrevs skimmas for sin brikiga bror. En annan flicka beskrevs hitta pa
en massa dumheter som hon sedan skims 6ver”. En pojke beskrevs skam-
mas for att han inte ville vara med de andra barnen och leka.'

15" Se till exempel VSA, VBA, D2.a.4, Herrgirdets barntradgird, journal 1477; 1487;
VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgard, flicka fodd maj 1959, intagen
september 1963.

6 VSA, VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntradgird, journal 4241.

17 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgird, journal 921; VSA,
VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntridgard, journal 4239; VSA, VBA, D2.a.36,
Jakobsbergs barntradgérd, pojke f6dd november 1959, intagen september 1964.

' VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgard, journal 420; 917; 921.
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Tabell 6.3 Sillan forekommande emotioner, 1944—-1969

Emotioner Period 1 Period 2 Period 3 Sammanlagt

1944-1950 1954-1961 Ar 1964-1969 1944-1969
Flickor ~ Pojkar | Flickor Pojkar | Flickor Pojkar | Flickor  Pojkar
Generad 7 5 0 3 0 2 7 10
Sjalvsaker 3 0 7 0 4 0 14 0
Alskar 3 3 3 2 3 1 9 6
Trott g 1 2 3 4 2 9 6
Stolt 2 7 0 0 0 1 2 8
Mod 3 2 0 1 1 2 8 5
Nyfiken 2 2 2 0 1 0 5 2
Rastlds 2 0 0 g 1 0 3 3
Avundsjuk 1 2 1 0 0 0 2 2
Oharmonisk 0 2 0 0 0 0 0 2
Overlagsen 0 0 0 1 0 0 0 1
Underlagsen 0 0 0 1 0 0 0 1

—

Killa: Samtliga 240 observationsjournaler, se killférteckning. Anmiérkning. Siffrorna
tabellen avser antalet barn.

Sjélvsiakerhet forekom i 14 journaler och gillde uteslutande flickor. Dessa
flickor beskrevs genomgdende i positiva ordalag och undertoner. Ett exem-
pel 16d: “visade mycket stor sikerhet och frimodighet redan forsta dagen.
Pratar girna och spontant. Karin har haft latc for att anpassa sig i alla
situationer och hon har fin kontakt med kamraterna”."” Utéver de l6pande
anteckningarna forekom aven bedomningar av barns sjilvkansla och
sjalvtortroende i sarskilda tilliggsblad under 1950- och 1960-talet. Under
1950-talet anvindes ett forsattsblad for skolmognad i drygt hilften av
journalerna. Diar skulle ledarinnorna bland annat beskriva barnens

Y VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgard, flicka fo6dd september 1961, intagen
augusti 1965.
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sjalvkansla.”® Under 1960-talet forekom ett ifyllnadsblad dir ledarinnorna
bland annat skattade om barnens sjalvfortroende var svagt, normalt eller
starkt, en gang per termin.”' Att dessa aspekter varderades genom sarskilda
formulir och inte enbart i I6pande text visar den vikt som tillmattes barns
tilltro till sig sjalva.

Ledarinnorna lyfte kinslan alskar i femton journaler, relativt jamnt
fordelade over de tre perioderna. Likt tillgivenhet for ledarinnan beskrevs
fler flickor an pojkar élska ndgot eller ndgon. I vissa fall dlskade barnen
sjalva barntradgirden, medan andra uttryckte karlek till sarskilda aktivite-
ter. Det handlade om att lyssna pa sagor, mala, kladda, rita, trd halsband,
kla ut sig och leka i barntradgardens lektalt.>*

Stolthet dokumenterades i journalerna for tvd flickor och itta pojkar,
samtliga fran period 1 (1944-1950). Majoriteten av dessa barn var stolta
over sina egna prestationer, exempelvis att lasa, slojda, rita eller kla pa sig
ytterklader.” Andra visade stolthet 6ver att ha deltagit i aktiviteter, som att
upptrida infor gaster.* Tva pojkar var sarskilt stolta dver att gd i barntrad-
gird. En anteckning 16d: “han poser litet grand infor dem [barnen pa

0 Forsittsbladen forekom pa samtliga barntradgardar frin denna period, dock inte i
samtliga barns journaler. Forsattsbladen togs bort i slutet av perioden, omkring
1959. For exempel pé forsittsblad se bilaga 9.3.

2

Ifyllnadsformularen forekom pa tvé av de tre barntridgirdarna studerade i period 3
(1964-1969). De férekom i omkring en fjardedel av barnens journaler.
For exempel pd ifyllnadsformulir se bilaga 9.3.

22

Fo6r barn som uppgavs élska barntradgirden se till exempel VSA, VBA, D2.a.4,
Gideonsbergs barntridgird, journal 1233; VSA, VBA, D2.a.12, Aroslunds barntrid-
gird, journal 4371; For barn som uppgavs ilska specifika aktiviteter, se till exempel
VSA, VBA, D2.a.12, Aroslunds barntradgird, journal 4201; VSA, VBA, D2.a.36,
Jakobsbergs barntradgérd, flicka f6dd maj 1961, intagen augusti 1965.

3 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgird, journal 916; 925; 981; 1006; VSA,
VBA, D2.a.3, Herrgirdets barntradgird, journal 891; VSA, VBA, D2.a.4, Herrgar-
dets barntradgird, journal 1485.

2 VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgérd, pojke fodd januari 1959, intagen

september 1963.
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hemgérden] och ir stolt 6ver att han har gatt langre i barntradgard”.” En
annan ledarinna skrev att en pojkes mamma berattat att pojken stolt atergav
vad han lart sig i barntradgirden for andra barn pa garden.?

Nar mod skildrades i journalerna (atta ganger) var det inte i relation till
fysisk fara, utan handlade snarare om barn som inte tvekade att prova nya
material, aktiviteter eller att tala inf6r gruppen.” En pojke som tidigare
beskrevs som dngslig och tillbakadragen utvecklades under terminen.
Ledarinnan noterade da: ”verkar glad, pigg och oradd”.*®

Endast sju barn beskrevs som nyfikna. Detta ar vart att notera 1 ljuset av
tidigare forskning, som lyft barntridgirdens roll som en experimentell
verkstad.”” Det dr ocksd virt att notera eftersom foregdende kapitel visade
hur barn forvintades vara sjalvstandiga och intresserade av material och
sysselsattningar. Majoriteten av de barn som beskrevs som nyfikna dterfinns
under 1940-talet. Dar beskrevs bland annat en pojke som “en liten Ricki-
Tikki-Tavi-kvick till det otroliga, nyfiken och med 6verallt, hor allting och
ser allting och fragar om allting. Spelande 6gon och vadrande nasa. Vetgirig

och tinker mer an de flesta i den aldern”.>°

Efter denna Oversikt 6ver nagra av de ofta och sillan forekommande
kinslorna som den emotionella ordboken visar férekom i observations-
journalerna, foljer nu en fordjupad analys av fyra kinslor: gladje, radsla,

2 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntridgard, journal 873.

%6 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgird, journal 922.

77 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgérd, journal 936; VSA, VBA, D2.a.4,
Herrgirdets barntradgard, journal 1480; 1481; 1490; VSA, VBA, D2.a.21, Jakobs-
bergs barntradgard, journal 8000; VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgard,
flicka fodd september 1960, intagen augusti 1965; pojke fodd december 1960,
intagen augusti 1965.

2 VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgérd, pojke fodd december 1960, intagen
september 1965.

¥ For forskning om experimentella barntradgdrdar och sjalvstindighets traning, se
Hatje (1999) s. 104-105; Vallberg Roth (2011) s. 85-86, 89-90.

30 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgird, journal 922. Anm. Ricki-Tikki-Tavi
var en karaktir frin en barnbok.
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ilska och ledsamhet. Varje kansla behandlas i en egen sektion och analyseras
genom dterkommande monster i materialet. Darefter foljer ett avsnitt om
den emotionella socialisationen pa barntradgardarna.

6.2 Gladje

Gladje var den vanligast forekommande kinslan i de studerade barntrad-
girdarna och beskrevs under hela undersokningsperioden i vardagliga
termer utan koppling till alder eller andra utvecklingspsykologiska
indikatorer. Sammanlagt férekom gladjebeskrivningar 247 ganger, utspritt
i 130 av 240 journaler. Under samtliga perioder beskrevs fler flickor dn
pojkar uppvisa gladje. Forutom de vanligaste uttrycken: glad, gladje, glad-
lynt, 4r dven “skiner som en sol”, ”solstrile”, “lycklig”, ”salig”, ”gott
humor”, ”fortjust”, ”skrattar” och ”skdmtar” inraknat i gladje. Fnittrig ar
daremot inte inrdknat, dd det inte framstir som ndgot positivt i journalerna
utan kopplas till negativt beteende som ofta forstirktes med ord som svér
eller storande.’! Vid analysen identifierade jag fyra aterkommande monster
for hur gladje beskrevs, se tabell 6.4.

Det ar foga forvanande att gladje ar sd utmarkande i materialet. Stearns har
visat att vastvarlden tillmatte barnets lycka stort virde, vilket dirmed gav
gladje en central plats i vir emotionella kultur. Spridningen av uttryck
som “lycka ar lika viktigt som mat om ett barn ska utvecklas normalt”
borjade cirkulera i USA under borjan av 1900-talet och visar pd genom-
slaget av denna strava.’? Barntradgardens grundare, Friedrich Frobel, beto-
nade att gladje vixte fram genom lek och att ledarinnor borde dela barnens
gladje 1 upptickten av virlden.”® Att fodelsedagssingen Happy Birthday
delvis har sitt ursprung i den amerikanska kindergarten ar ytterligare ett
exempel pd den tonvikt som faltet lade pa lycka.** Trots gladjens centrala
rolli barns liv har kanslan ofta forbisetts inom emotionshistorisk forskning,.

w

! Se till exempel VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgird, journal 1001; VSA,
VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntridgard, journal 4251; VSA, VBA, D2.a.34,
Aroslunds barntridgird, pojke f6dd mars 1960, intagen augusti 1965.

2 Stearns (2019)s. 1, 3, 5.
Tovey (2020) u.s.; Oman (1991) s. 32.
* Taylor Allen (2016).
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Darrin McMahon har visat att forskningen hellre behandlat negativa emot-
ioner — som ilska — eftersom de tenderar att limna starkare spar i minnet
och dessutom anses mer analytiskt differentierade.’> Aven i mitt material
framstod gladje som svarfangad. Ofta forekom glidje i korta konstateran-
den snarare an som djupgiende beskrivningar, sisom: "hon ir glad och har
humor”, ”hon ar glad och 6ppen” eller ”ar for det mesta glad och
harmonisk”.3¢

Tabell 6.4 Monster av glidje, 1944-1969
Gladje som en av manga emotioner
1944-1950 1954-1961 1964-1969 Sammanlagt

Flickor Pojkar Flickor Pojkar Flickor Pojkar Flickor Pojkar
13 11 17 12 8 5 38 28

Gladje som ett genomgaende personlighetsdrag

1944-1950 1954-1961 1964-1969 Sammanlagt
Flickor Pojkar Flickor Pojkar Flickor Pojkar Flickor Pojkar
8 4 6 3 11 3 25 10

Glidje som nagot som vaxer fram

1944-1950 1954-1961 1964-1969 Sammanlagt
Flickor Pojkar Flickor Pojkar Flickor Pojkar Flickor Pojkar
6 2 2 2 2 7 10 11

Gladje vid specifika tillfallen
1944-1950 1954-1961 1964-1969 Sammanlagt

Flickor Pojkar Flickor Pojkar Flickor Pojkar Flickor Pojkar

0 3 2 1 0 2 2 6

Killa: Samtliga 240 observationsjournaler, se killférteckning. Anm. Siffrorna i tabellen

avser antalet barn.

35 McMahon (2013), s. 103-104.

3¢ VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgird, journal 924; VSA, VBA, D2.a.3,
Herrgardets barntradgard, journal 881; VSA, VBA, D2.a.36, Kristinagirdens barn-
tradgard, flicka f6dd juni 1959, intagen september 1964.
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6.2.1 Glddje som en av manga emotioner

Gladje framstod i journalerna ofta som en del i ett brett spektrum av
kinslor som barnen tillits uppleva i barntradgardens vardag. Barn beskrevs
1 nagra av anteckningarna som glada, medan de i andra skildrades som
exempelvis blyga, ilskna, lugna eller ridda. Eftersom detta kanslomassiga
monster aterkom frekvent i materialet framstdr barntridgardarna som
miljoer med ett tillitande klimat for varierade sinnesstimningar.

Vad som vickte gladje hos barnen forblev ofta outtalat i journalanteckning-
arna. Ett exempel pa detta var en flicka frin period 2 (1954-1961). Hon
skildrades inledningsvis som omvaxlande blyg, osaker och irriterad, men
darefter noterade ledarinnan: ”den sista tiden tycks hon ha kommit i sina
gamla gingor igen och samtidigt verkar hon ovanligt glad”. Nar flickan
tidigare var vad ledarinnan kallade ”ur gingorna” syftade det till att hon
inte ville ga till barntradgirden. Vad som darefter hade forindrats och gett
upphov till hennes glidje forblev oklart i dokumentationen.?” Begrep-
pet ”ur gingorna” forekom endast i tvd journaler, bdda skrivna av samma
ledarinna men under olika ar. I det andra fallet anvandes det for att beskriva
en flicka som forst beskrevs som glad och harmonisk men senare som
dominerande mot yngre barn och att hon ”6verhuvudtaget varit lite ur
gangorna”. Senare framstélldes flickan aterigen som harmonisk.*®

Detta monster kiannetecknades alltsa av gladje som en kulor i en palett av
kanslor. Ett sarskilt kinslomaissigt komplext exempel aterfanns i en journal
frin period 1 (1944-1950), som dokumenterade en pojkes emotionella
variationer under fyra terminer. Han karakteriserades vid olika tillfillen
som harmonisk, glad, oharmonisk, tjurig, konfliktskapande, kramsjuk,
ledsen, lugn och trotsig. Under sin forsta tid dokumenterades han som en
harmonisk och glad pojke med mycket att beritta varje morgon vid
ankomsten till barntradgarden. Nagra méanader senare beskrevs han dock
som disharmonisk och tjurig. Ledarinnan noterade att pojken gjorde tvart
emot vad han blev tillsagd. Efter en period pa landet skrev ledarinnan att
han nu var mestadels glad och harmonisk, dven om han ibland startade
konflikter. Ledarinnan understrok att pojken visade glidje nar han

7 VSA, VBA, D2.a.12, Aroslunds barntridgird, journal 4201.
38 VSA, VBA, D2.a.22, Aroslunds barntridgird, journal 8303.
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anfortroddes ett uppdrag, vilket minskade hans konfliktskapande beteende
bade i barntradgirden och, enligt modern, hemma. Under resten av sin tid
dar vaxlade hans kinslouttryck mellan grat vid motging, gladje och
frustration.””

Journalen o6ver pojken visade hur ledarinnan dokumenterade ett
kianslomaissigt brett register, dar aven negativa emotioner fick utrymme.
Anteckningarna indikerade att ledarinnan valde att se hans utbrott som
undantag snarare an regel. Det framgick exempelvis av kommentaren: *for
det mesta ir pojken glad och harmonisk, det kan vara en enstaka dag, da

det blir konflikter”.#

Till skillnad frin den ofta férekommande termen gladje var begreppet lyck-
lig betydligt mer sallsynt och férekom endast i fyra barns journaler under
hela undersokningsperioden. Tvé av dessa barn forknippades med omvix-
lande kanslotillstind. En flicka frin period 1 (1944-1950) skildrades som
overlycklig nar hon slojdat ett brevstall till fars dag.*' En annan flicka, fran
period 2 (1954-1961), beskrevs som lycklig i samband med att hon fick
berém av ledarinnan. I journalen stod det att flickan girna hjilpte till i
barntradgarden och ”blir mycket lycklig da jag tackar och berommer
henne”. Ledarinnan noterade vidare att nér flickan fatt ber6m for sitt
hjalpsamma beteende, brukade hon ofta be om att fa gora samma uppgift
igen dagen darpa.*

6.2.2 Glddje som ett genomgaende personlighetsdrag

I vissa journaler framtridde gladje inte bara som en tillfillig kinsla, utan
som ett genomgdende personlighetsdrag hos barnet. Det rorde sig om barn
som skildrades som glada frin det att de borjade i barntridgirden till dess
att de slutade. Glidje som ett genomgiende personlighetsdrag

W

? VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntridgérd, journal 924.
40 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgird, journal 924.
4 VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntradgérd, journal 1228.

42 VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntradgérd, journal 1228; VSA, VBA, D2.a.12,
Gideonsbergs barntradgird, journal 4247.
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dokumenterades i sammanlagt 35 journaler, oftare dokumenterat i flickors
journaler an pojkars.

Ett tydligt exempel pé detta var en flicka fran period 1 (1944-1950) som
under samtliga terminer dokumenterades som genomggdende glad. Hennes
forsta journalanteckning inleddes med: "liten, glad och livlig. Pratsam och
nyfiken. Utan spir av blyghet. Hoppar och kvittrar dagarna i ande”.
Ledarinnan fortsatte dérefter att i aterkommande anteckningar beskriva
hur flickan skrattade, skojade med kamrater och ledarinnan, samt hur hon
uppskattade att upptrada infor andra. I slutomdomet skrev ledarinnan att
flickan var ”sprudlande glad med vinnande satt. Kvick och sjilvsaker utan
nagra som helst himningar. [...] Hon ar en god och stark ledartyp och har
en fantastiske stark vilja. Pratsam och 6ppen mot alla. [...] Alltid villig att
hjilpa till och duktig och hindig i allt hon fortar sig”.* I detta fall
framstalldes glidjen som nira forknippad med flickans sjalvsikerhet,
oppenhet och handlingskraft.

Gladje kom i flera fall till uttryck genom skratt, humor och lekfullhet i
barnens samspel.* Ledarinnorna dokumenterade hur barn skojade med
varandra och med dem. Daremot var ordet rolig ovanligt och anvandes bara
i en journal, dir skrev ledarinnan: "pojken ar alltid glad och rolig och
verkar trivas i barntridgirden”.* I andra anteckningar framtridde humor
aven hos barn som inte direkt benimndes som glada. En pojke beskrevs
exempelvis som okoncentrerad och med dalig uthéllighet, men ledarinnan
noterade att han giarna spelade pajas och tillade: "han har faktiskt vissa
skadespelartalanger”. Detta exempel visar hur ledarinnan valde att lyfta
fram ett positivt drag i barnets beteende, dven nir det avvek frin det
normerade deltagandet i verksamheten.*¢

4 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgird, journal 800.

4 Se till exempel D2.a.3, Gideonsbergs barntridgard, journal 800; 916; 923; D2.a.4,
Herrgirdets barntradgard, journal 1486.

4 VSA, VBA, D2.a.4, Herrgirdets barntridgird, journal 1483.
4 VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntradgird, journal 1222.
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6.2.3 Gladje som nagot som vixer fram

Gladje framtradde i detta monster som nagot som utvecklades over tid, frin
att ha varit frinvarande fran barnens journaler till att senare beskrivas i
ledarinnornas anteckningar. Detta kinslomonster aterfanns i 21 journaler.
I period 1 (1944-1950) aterkom detta monster sarskilt tydligt i beskrivning-
arna av barn som initialt framstilldes som blyga och tysta, men som med
tiden blev livligare och uttryckte gliadje. Ett exempel var en flicka som
under sitt forsta r beskrevs som blyg och forsiktig. Under det andra dret
skrev ledarinnan att flickan var: ”betydligt livligare. Springer omkring,
dansar och skrattar hogt. Pratar mycket i samlingsstunden”.*” Det framgick
inte 1 journalen vad som mdjliggjorde denna forindring, sa det ar oklart
om gladjen vixte fram genom ledarinnans stdd, genom social anpassning
eller andra faktorer. Daremot formedlades en positiv ton i ledarinnans satt
att dokumentera flickans férandrade kanslouttryck.

En liknande forindring beskrevs hos en annan flicka som enligt ledarinnan
grat mycket och hade svért att anpassa sig under den forsta tiden. Sedermera
borjade hon enligt anteckningarna visa alltmer gladje, och ledarinnan skrev
att "hennes ansikte stralar nar hon kommer in i barntradgirden”. Ledarin-
nan reflekterade over att flickans sprakliga utveckling underlattade hennes
sociala interaktioner och att systerns narvaro i gruppen ocksa kunde ha
bidragit till férindringen.*®

Under period 2 (1954-1961) och period 3 (1964-1969) skildrades totalt 13
barn inom ramen for denna form av glidje. Dessa barn gick fran att beskri-
vas som blyga, reserverade eller osakra till att beskrivas som glada och mer
tillfreds 1 barntradgirdsmiljon. Ett exempel var en pojke som under sin
forsta minad beskrevs som: "mycket blyg, tillbakadragen och angslig.
Klangde sig fast vid modern och grit di hon gick”. Under de foljande veck-
orna fortsatte ledarinnan att beskriva honom som blyg, men skrev
senare: “nar ungefar halva terminen gatt skedde en férandring med pojken.
Han deltog i barnens lekar och verkade glad, pigg och oradd”. I slutet av
journalen noterade dock ledarinnan en viss ambivalens i sin tolkning och
skrev att pojken var lite underlig eftersom han “sitter och ler utan nigon

4 VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntridgird, journal 1532.
4 VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntradgird, journal 1229.
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synlig anledning”.* Denna kommentar antyder att dven om ledarinnorna
sallan dokumenterade orsaken till barnens gladje si fanns en forvantan om
att kanslouttrycken skulle vara begripliga utifrin en yttre kontext.

6.2.4 Gladje vid specifika tillfallen

Det fjarde och minst forekommande monstret i materialet var glidje som
endast uppstod vid specifika tillfallen. I studiens sammanlagt 240 journaler
har denna form av glidje endast kunnat identifieras i tta journaler. Ett gott
exempel pa gladje vid specifika tillfallen aterfinns i en journal fran period
1 (1944-1950) dar ledarinnan beskrev en pojke som utryckte gladje i sam-
band med upptridanden infor publik. Pojken framstilldes som lugn och
harmonisk, men stundtals gralsjuk. Nar det kom besokare till barntradgar-
den noterade dock ledarinnan att pojken tyckte det var mycket roligt och
att han kinde sig stolt nar barngruppen dansade och upptridde. Hon skrev
ocksd att pojken alltid sig besviken ut nir gasterna gick, och att han
undrade varfor de forsvann sa snabbt.*

Ett annat gott exempel frin samma period var en pojke vars glidje var for-
knippad med musik. Ledarinnan skrev att han var mycket musikalisk, att
han ibland fick spela piano och att han da: ”far ut svara ackord och han hor
direkt om det later falskt”. Pojken uttryckte ofta sin lingtan efter musik och
sa exempelvis: “froken nu lingtar jag efter musik” varpa han blev valdigt
glad nar han fick spela.”!

Under period 2 (1954-1961) dokumenterades gliadje vid specifika tillfillen
for ytterligare tre barn — tva flickor och en pojke.’> Den ena flickan blev
enligt ledarinnan fortjust nar hon fick berom for sina teckningar av kamra-
terna. I 6vrigt beskrevs hon som blyg och tystlaten.” I den andra flickans
journal framkom att hon under sitt forsta dr hade svart att knyta an till

4 VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgird, pojke fodd december 1960, intagen
september 1965.

0 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgird, journal 925.
31 VSA, VBA, D2.a.3, Herrgardets barntradgérd, journal 891.
2 VSA, VBA, D2.a.13, Jakobsbergs barntradgérd, journal 4554; 4561.

33 VSA, VBA, D2.a.13, Jakobsbergs barntridgard, journal 4560.
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andra barn och ofta bytte kamrater. Ledarinnan noterade att flickan blev
lycklig nar hon fick leka en och en med nagot barn och att hon verkade
langta efter en nara relation och nagon att verkligen ty sig till och fa ro
om”.** De specifika tillfallen som vackte flickans gladje var alltsd de dar hon
fick vara pa tumanhand med ett annat barn.

Aven under period 3 (1964-1969) aterfanns ett exempel pa gladje knuten
till vanskap. En pojke beskrevs som lugn och blyg, pa griansen till nervos,
men visade tydlig glidje nir han fick leka med en specifik flicka i gruppen.
Ledarinnan skrev att pojken var: “tagen av flickans skonhet” och att
han ”riktigt tillbett henne”. Nar han inte fick flickans uppmarksamhet satt
han oftast ensam, byggde tyst och sokte en lugn miljo, vilket ledarinnan
relaterade till hans blyghet och kanslighet.”

Den glidje som framtridde i observationsjournalerna skilde sig dirmed
frin den som beskrevs i samtida forskolepedagogisk litteratur. Ulla-Britta
Bruun menade att yngre barns glidje frimst var knuten till sarskilda till-
fillen sisom fester och utflykter.**I de granskade journalanteckningarna
framstod dock gladjen som mer vardaglig och osystematiskt forklarad.
Barnen var helt enkelt glada, ofta utan att orsaken angavs. Den enda hogtid
som namndes var fars dag, di ett barn uttryckte gladje 6ver att ha slojdat en
present (ett brevstall) till sin far.’” Gladjen var alltsd riktad mot att gladja
ndgon annan, snarare an kopplad till barnets egen sjalvbild. Samtidigt visar
materialet att vissa barn redan i barntradgardsaldern upplevde gladje i
relation till sin sociala position, exempelvis genom vanskap eller uppskatt-
ning frin andra. Darmed framstir glidjen pd Vasteras barntradgardar som
mer mangfacetterad dn vad Bruun beskrev.

©w

4 VSA, VBA, D2.a.13, Jakobsbergs barntridgard, journal 4554.

5 VSA, VBA, D2.a36, Jakobsbergs barntradgard, pojke f6dd november 1959, intagen
januari 1964.

©w

(%

¢ Bruun (1971), s. 129. Boken blev forst publicerad &r 1967.
7 VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntradgérd, journal 1228.

“©

Barntradgardens vardagsliv 167



6.3 Ridsla

Radsla beskrevs i varierad intensitet, frain mild angslan, oro och nervositet

till  starkare

uttryck  dar

barn

framstalldes

som

radda

eller

forskramda. Aven uttrycket att inte viga ar inkluderat inom denna kategori.
Sammantaget dokumenterades radsla 123 ginger, fordelat pa 60 journaler,
relativt jamnt fordelat mellan flickor och pojkar. I analysen av ridsla
utkristalliserades fem adterkommande monster, vilka redovisas i tabell 6.5.

Tabell 6.5. Monster av ridsla, 1944-1969

Inre radsla
1944-1950
Flickor Pojkar
3 3

Social Radsla

1944-1950
Flickor Pojkar
5 2

1944-1950
Flickor Pojkar
4 3

1944-1950
Flickor Pojkar
1 4

1944-1950
Flickor Pojkar
1 0

1954-1961
Flickor Pojkar
1 5

1954-1961
Flickor Pojkar
1 1

Radsla infor nya situationer

Radsla for att misslyckas

1954-1961
Flickor Pojkar
0 3

1954-1961
Flickor Pojkar
1 0

Rédsla vid specifika tillfallen

1954-1961
Flickor Pojkar
5 0

1964-1969
Flickor Pojkar
2 5

1964-1969
Flickor Pojkar
1 4

1964-1969
Flickor Pojkar
1 2

1964-1969
Flickor Pojkar
0 0

1964-1969
Flickor Pojkar
2 0

Sammanlagt
Flickor Pojkar
6 13

Sammanlagt
Flickor Pojkar
7 7

Sammanlagt
Flickor Pojkar
5 8

Sammanlagt
Flickor Pojkar
2 4

Sammanlagt
Flickor Pojkar
8 0

Kalla: Samtliga 240 observationsjournaler, se kallférteckning. Anm. Siffrorna i tabellen

avser antalet barn.
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Ridsla uppmarksammades ocksa i samtida diskussioner. I svenska pedago-
giska handbocker betonades att radsla kunde uppsta genom skraimmande
berittelser frin vuxna — som varningar om att bjornar kunde ita upp barn
— eller genom att barn tog efter sina foraldrars radsloyttringar. Vissa barn
framstalldes som sarskilt mottagliga for radsla, i synnerhet de med neuro-
logiska svarigheter eller som led brist pd uppskattning i hemmet.’® Utmir-
kande for skildringarna om radsla vid Visterds barntradgirdar var att de
aldrig kopplades till fysisk fara, utan till barnens svarigheter att hantera
vardagliga situationer.

6.3.1 Inre riadsla

Inre ridsla dokumenterades i 19 journaler i mitt material, vilket gjorde den
till den vanligast férekommande formen av radsla. I detta monster beskrevs
radsla inte som en tillfillig kdnsloyttring, utan som ett genomgiende
personlighetsdrag. Ledarinnorna aterkom vid upprepade tillfillen till att
barnen var ridda, angsliga eller nervosa, ofta utan att dessa kanslor koppla-
des till ndgon specifik situation.

Under period 1 (1944-1950) uttrycktes inre radsla ofta genom nervositet.
Ett exempel var en pojke som karakteriserades som bade fysiskt och psykiskt
nervos och radd. I pojkens forsta journalanteckning skrevs att han var lugn
och tyst, men att "doktorn sager att han ar valdigt nervos och det visar sig
ocksda hemma”. Ledarinnan noterade senare att pojken ofta visade "tecken
pa radsla trots att han ar stor och kraftig” men att han i 6vrigt var ”pigg och
trevlig”.”” Denna kommentar ger en antydan om att ledarinnan sig en
motsattning mellan pojkens yttre storlek (och forvintade styrka) och hans
inre kanslor. Kopplingar mellan ridsla och kroppsliga eller dldersmassiga
attribut var dock ovanliga i materialet. Sidana férekom endast i fyra av de
240 observationsjournalerna. ® I 6vrigt saknades ofta bade forsok att

38 Bruun (1971), s. 127-128; Sandels (1952), s. 64—65.
37 VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntradgérd, journal 1237.

€ VSA, VBA, D2.a.3, Herrgirdets barntradgird, journal 874; VSA, VBA, D2.a.3,
Gideonsbergs barntradgird, journal 917; VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barn-
tradgdrd, journal 1237; VSA, VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntradgard, journal
4244,
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forklara varfor barnen var ridda, liksom varderingar kring vem som borde
eller inte borde kianna radsla.

En av fa journaler dar dlder explicit nimndes i samband med ridsla gillde
en pojke som beskrevs som ”barnslig och radd for sin dlder”. Vid tidpunk-
ten var pojken fem ar och tio manader. Ledarinnan beskrev att han var radd
for alla uppgifter och ofta sa ”jag vill inte!” nar han i sjilva verket inte va-
gade. Ndgra manader senare skrev hon att han blivit nagot modigare, men
att han fortfarande var radd for [att ligga] pussel och for att han inte skulle
kunna utfora sysselsattningar tillrackligt bra. Vad som avsigs med “tillrack-
ligt bra” framgick inte. Det forblev oklart om det rorde sig om en jamforelse
med andra barn, med ledarinnans forvantningar eller med pojkens egna.
Nir han slutade barntridgarden, vid en élder av sex dr och fem manader,
skrev ledarinnan i sitt slutomdome att pojken nog ”skulle behova ga tva

terminer till i barntradgdrden, dd han ar ridd och dngslig for allting”.*!

Under period 2 (1954-1961) dokumenterades liknande uttryck for inre
radsla. En pojke beskrevs som radd sex ganger, nervos tva ganger och osiker
vid ytterligare tva tillfillen. Inledningsvis framstilldes han som radd i
sociala sammanhang, bide 1 motet med andra barn och med ledarinnan.
Senare noterade ledarinnan att han var radd for att andra skulle ta hans
saker, att bli tvingad till nigot han inte kunde eller ville, samt radd for
kasperdockor. Hon skrev dven: ”for att han ar sa radd f6r mycket kommer
han ofta till ledarinnan och skvallrar och da om de mest obetydliga saker”.
Ett ar senare noterades en f6randring, pojken var inte lingre radd, deltog i
grupplek och hade battre social kontakt med de andra barnen.®

Aven flickor beskrevs i termer av inre radsla. En flicka frin samma period
karakteriserades som nervos och fumlig, vilket ledarinnan tolkade som
uttryck for flickans starka misstro till sin egen formaga. Flickan ville garna
testa olika sysselsittningar men var radd for att misslyckas. Ledarinnan
konstaterade att flickan ”saknar sa gott som allt sjalvfortroende”. Nigra
manader senare beskrev hon hur flickans “tidigare blyghet och radsla
nastan har slagit over till motsatsen. Hon ar t.o.m. lite busig ibland”.
Radslan hade dock inte helt forsvunnit, da ledarinnan samtidigt framholl

1 VSA, VBA, D2.a.3, Herrgirdets barntradgrd, journal 874.
62 VSA, VBA, D2.a.21, Jakobsbergs barntradgard, journal 7997.

170 Linnéa Waldekranz



att flickan fortfarande blev osiker och nervos nér hon skulle gora sysselsatt-
ningar.®

Ett gott exempel frin period 3 (1964-1969) aterfanns hos en pojke som
beskrevs som édngslig vid separationen fran sin mor, ett fenomen som i
manga andra journaler ofta avtog (se monster 3: radsla for nya situationer).
For denna pojke bestod dock dngslan. Han blev aven angslig nar han fick
direkta frigor under samlingarna, nir han inte omedelbart hittade sina
ytterklader, samt infor nya uppgifter och sysselsattningar. I pojkens journal
ingick ocksa ett ifyllnadsblad, dir ledarinnan varje termin skulle markera
vissa egenskaper hos barnen, sisom lugn, koncentration och angslan. Dir
kryssade ledarinnan i att pojken visade “tecken pa dngslan” varje termin.*

6.3.2 Social radsla

Social radsla framtradde i materialet som ett kinslomassigt monster dar
barn uttryckte osikerhet och angslan i motet med andra manniskor,
antingen kamrater, ledarinnor eller frimmande vuxna. Sammantaget
dokumenterades denna form av radsla i 14 journaler. I sju fall riktades
radslan mot andra barn, hos tre mot ledarinnan och hos fyra mot fram-
mande vuxna, sarskilt lakaren som besokte barntraidgirdarna regelbundet.

I fyra journaler fran period 1 (1944-1950) framtrader social radsla i kontak-
ten med andra barn.® Tva flickor hanterade sin radsla genom att standigt
halla sig nara ledarinnan. I en av journalerna skrev ledarinnan: ”flickan ar
radd for kamraterna, hon har late till grat, och detta sporrar en del till att
reta henne. Slapper inte ledarinnan, utan foljer henne 6verallt, t ex om det
ringer i telefon, blir hon utom sig, om hon inte fir komma in pd exp.
[expeditionen]. Hon har ingen kontakt med kamraterna, men man ser hur
hon si garna vill vara med 1 deras lekar, och hon gér ibland till dem, men
genast ’knyter det sig’ for henne, och hon springer darifran”. I slutet av

6 VSA, VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntradgard, journal 4247.

¢ VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntridgird, pojke fodd augusti 1960, intagen
september 1964. Exempel pa hur ifyllnadsbladen sig ut kan ses i bilaga 9.3.

5 VSA, VBA, D2.a.3, Herrgardets barntradgird, journal 888; VSA, VBA, D2.a.4,
Gideonsbergs barntridgdrd, journal 1241; 1523; VSA, VBA, D2.a.4, Herrgirdets
barntridgérd, journal 1506.
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flickans forsta termin noterade ledarinnan en tydlig f6rindring: *flickan
har blivit mycket mer sjalvstindig. Nu kommer hon girna till barntradgar-
den, ar nu med i barnens lekar, och ér inte lingre sd beroende av ledarin-
nan”. %

Ytterligare ett gott exempel pd social radsla ges i en journal dar ledarinnan
beskrev en pojke som en "liten f6rskraimd fagelunge”. Ledarinnan skrev att
hon var tvungen att mota honom varje dag eftersom han var radd for att ga
over skolgirden nir andra barn lekte dir. Pojken lekte endast for sig sjalv
och hade ingen kontakt med andra barn. Ledarinnan noterade att han inte
hade umgatts med andra barn fore starten i barntradgdrden, men att han
garna pratade med henne. Aven i slutet av tiden i barntridgirden beskrevs
han som: “en enstoring bland alla kamraterna. Det ser ut, som om alla lekar
aro for barnsliga for honom, men han trivs sd bra i barntraidgarden och vill
aldrig vara borta”.*” I bada dessa fall uttryckte ledarinnorna virme och for-
stdelse 1 sitt bemotande av barnens sociala radsla, och gav dem stod snarare
an tillrattavisning. Samtidigt fanns i anteckningarna en underliggande
forvantan pa att barnen s smaningom skulle bli mer sjalvstindiga.

I andra fall var radslan istillet riktad mot ledarinnan. En flicka vagade till
exempel inte tilltala ledarinnan, vilket ledde till att hon en dag nar hon
skulle ha betalat barntradgardsavgiften istillet hade tagit med sig pengarna
hem igen eftersom hon inte hade vigat laimna over dem. I motsats till de
barn som sokte trygghet hos ledarinnan, fann denna flicka i stillet stod i en
kamrat, vilket enligt journalen gjorde henne tryggare. Radslan for ledarin-

nan forsvann aldrig helt, men i slutet av journalen noterades att flickan
ibland tilltalade henne.®®

Materialet innehéller dven ett exempel dar en flicka visade bade tillgivenhet
och ridsla gentemot ledarinnan. Hon beskrevs ha dalig kontakt med de
andra barn och hamnade ofta i konflikt med dem. Ledarinnan skrev att
flickan: “verkar mycket skrimd och forsoker d6lja minsta forseelse”, men
att hon ocksd “skiner upp vid minsta berom”. Flickan kom enligt ledarin-
nan frin en "mycket trakig hemmilj6”. Vad detta innebar fortydligades inte,

8 VSA, VBA, D2.a.4, Herrgardets barntradgird, journal 1506.
¢ VSA, VBA, D2.a.3, Herrgirdets barntradgrd, journal 888.
¢ VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntradgérd, journal 1523.
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men anteckningen antyder att ledarinnan kopplade flickans kanslouttryck
till hemmiljons brister.*’

Under hela undersokningsperioden férekom ocksé riadsla for frimmande
vuxna, i synnerhet gentemot likaren som regelbundet besokte barntradgar-
darna. Lakaren, som forblev densamma under manga ar, och som aven satt
med 1 styrelsen for Visterds stads barnstugor, verkade dock van att moéta
barn. Det kan bland annat lisas om en flicka som frin borjan var radd for
doktorn, men efter en tid skrev ledarinnan: ”ej lingre ridd for doktorn.

Skrattar nar doktorn skojar med henne”.”

I period 3 (1964-1969) visade sig social ridsla i fem barns journaler. Ett
barn beskrevs som édngsligt i motet med andra barn, vilket ledarinnan
kopplade till att pojken inte kinde nagon i gruppen sedan tidigare, nagot
som annars verkade vara vanligt. Angslan minskade dock snabbt nir pojken
fick vinner. Darefter visade han istallet nervositet nir frimmande personer
— sasom nya lararkandidater — kom till barntradgarden. Ledarinnan skrev
att detta ibland ledde till att pojken ”spelar pajas och ar allmint
storande”.”! Denna anteckning indikerar att dven om oro och radsla
tolererades som kanslor, blev de mindre accepterade nir de tog sig uttryck

1 storande beteende.

6.3.3 Ridsla infor nya situationer

Radsla infor nya situationer framtradde i materialet som ett dterkommande
kanslomonster dar barn visade osidkerhet och angslan i motet med det
okinda. Denna form av riadsla dokumenterades i 13 journaler, varav
majoriteten aterfanns under period 1 (1944-1950). I vissa fall tog sig radslan
uttryck i motvilja att delta i lek eller bristande initiativtagande. En flicka
beskrevs som radd for att ta sig an nya saker i leken, varvid hon valde att
stalla sig och iaktta de andra barnens handlingar och lisa av deras
reaktioner. Samtidigt framstilldes hon som konstant glad, och ledarinnan

¥ VSA, VBA, D2.a.4, Herrgirdets barntradgérd, journal 1475.

0 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgird, journal 917.

71 VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntridgard, pojke f6dd maj 1959, intagen
september 1964.
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skrev att det "strilar godhet ur henne”.”> Hennes radsla for lekarna framstar
darmed inte som ndgot som ledarinnan ansag begransade henne markbart
i vardagen eller paverkade hennes personlighet pd nagot djupare plan.

En annan flicka beskrevs som glad men “radd att taga itu med nya arbeten”.
Ledarinnan bemotte detta genom att hjalpa flickan att komma igdng, och
nar hon val borjade arbetet visade hon att hon klarade det bra och arbetade
koncentrerat. Ndgra manader senare noterade ledarinnan att flickan blivit
ovanligt livlig och ibland lite obstinat, vilket hon tolkade som ett tecken pa
okad sjalvstindighet.” Att ledarinnorna aktivt vagledde barn som var
osikra infor nya arbeten framstod som en vanlig strategi. Flera journaler
visade att barn som forst uppvisade tvekan snabbt blev ivriga att komma i
ging med sina arbeten efter att de fitt stdd, varpa de arbetade bra och
koncentrerat.”*

I vissa fall var det sjilva barntridgirden som framstod som den skram-
mande nya situationen. En pojke beskrevs vid inskolningen som: "blyg och
tyst. [...] Han vagar ingenting och far antagligen inte ha nigon egen vilja
hemma”. Ledarinnan skrev att han ofta bara stod och tittade pa de andra
barnen och att han, nir hon fragade vad han ville gora, svarade ”jag vill gora
rackartyg”, men att han inte faktiskt gjorde ndgra rackartyg. Hon tolkade
detta som att pojken inte vigade slappa sina himningar utan tillatelse.”

Under period 2 beskrevs tre pojkar som ridda vid nya situationer. En av
dem beskrevs som livlig och aggressiv men “ridd vid ovintade
situationer”.”® Ledarinnan preciserade dock inte vilka dessa situationer var.
En annan pojke var radd for att resa. Ledarinnan noterade att han inte ville
dka till Italien med sin familj, vilket hon tolkade som radsla for det nya som

~

2 VSA, VBA, D2.a.4, Herrgirdets barntridgard, journal 1480.
3 VSA, VBA, D2.a.4, Herrgardets barntridgérd, journal 1472.

Se till exempel VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgérd, journal 917; 923;
VSA, VBA, D2.a.3, Herrgirdets barntradgard, journal 892; VSA, VBA, D2.a.4,
Herrgirdets barntradgard, journal 1472.

> VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntradgérd, journal 1530.
¢ VSA, VBA, D2.a.21, Jakobsbergs barntradgird, journal 8001.

~

~
N

~

~

174 Linnéa Waldekranz



vantade dar.”” Detta var den enda journalen dar ridsla uttryckligen
kopplades till ndgot utanfor barntradgirden.

For barn fran period 3 utgjorde sjilva inskolningen i barntridgarden den
nya situation som vickte dngslan. En flicka beskrevs till en borjan som
angslig, men blev alltmer 6ppen och tillgiven med tiden. Efter de tva forsta
manaderna nimndes inte lingre hennes dngslan.”® Journalerna férmedlade
ofta en bild av barntridgirden som en trygg milj6, dir barn som
inledningsvis var radda, blyga eller osakra gradvis blev tryggare och utveck-
lade sociala kontakter.”” Ett undantag gallde en pojke som visserligen blev
trygg i den dagliga verksamheten men som fortsatte ha svért att knyta an
till andra barn. Ledarinnan menade att pojken hade ligt sjilvfortroende,
nagot hon kopplade till en 6verbeskyddande hemmiljo.* I detta fall tolka-
des barnets svirigheter utifrin familjebakgrunden snarare an barnets
mognad. Sadana forklaringar var vanliga under period 1, men minskade i
antal under period 2 och 3, dir barn i allt hogre grad beskrevs med begrepp
hamtade frin utvecklingspsykologi.

6.3.4 Ridsla for att misslyckas

Radsla for att misslyckas framtradde i materialet som en kansla kopplad till
barnens stravan efter att klara av uppgifter pa ett korrekt eller adekvat satt.
Denna form av ridsla dterfanns fraimst under period 1 (1944-1950), dar fem
barn dokumenterades med denna typ av oro. I period 2 (1954-1961)
identifierades endast ett sidant fall, och under period 3 (1964-1969) fore-
kom inte denna typ av radsla i nigon journal. Radslan var 1 huvudsak

77 VSA, VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntridgard, journal 4249.

8 VSA, VBA, D2.a.36, Kristinagdrdens barntradgérd, flicka f6dd mars 1959, intagen
september 1964.

7 Se till exempel D2.a.3, Herrgardets barntridgard, journal 880; D2.a.21, Jakobsbergs

barntridgird, journal 8003; D2.a.36, Jakobsbergs barntradgard, flicka fédd novem-
ber 1959, intagen augusti 1965.

80 VSA, VBA, D2.a.34, Aroslunds barntridgird, pojke f6dd september 1960, intagen
augusti 1965 (b).
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knuten till barntradgirdens sysselsittningar, aktiviteter sdsom att sy,
modellera, snickra och rita.’!

Ett exempel pa en pojke som var radd for att misslyckas var en pojke som
enligt journalen ”arbetar alltid mycket flitigt och har alltid tdlamod att gora
sina saker mycket vil” men “"mycket kinslig for kritik och mycket radd att
inte hans saker skall bli lika fina som de andras. Om han misslyckas grater
han”. Hir framtriadde riadslan som ett inre tryck att leva upp till en viss
standard, snarare dn som en yttre press.®” En annan pojke beskrevs som
osiker vid sysselsattningar och “forskrackligt radd” att nagon skulle se vad
han gjorde nir han modellerade histar och vagnar. Ledarinnan noterade
att pojken bade modellerade och ritade djur mycket bra, men att han
saknade tilltro till sig sjalv och hade bristande sjalvkansla. Hon skrev aven
att bade pojken och hans syster "behover mycket uppmuntran och bagge
barnen — maste fa kinna en trygghetskinsla som, vad jag kan forstd, inte

alltid finns 1 hemmet”.®

I ndgra journaler kopplar ledarinnorna barnens radsla till bristande sjalv-
fortroende. Ett gott exempel pd detta dterfinns i en journal tillhorande en
flicka frin period 2 (1954-1961). Ledarinnan skrev att flickan *vill sd girna
gora bade det ena och det andra men sager alltid att hon inte kan och ér si
radd att inte lyckas” [...] "det ar forst och framst Lenas sjalvfortroende som
behover starkas”. I denna journal hanterade ledarinnan detta genom att ge
flickan sma uppdrag (som ej preciseras) och mycket berom for att hon
utfort dem.®* Aven om konkreta metoder for att starka barnens sjalvkansla
sallan dokumenterades, dterkom genomgaende allmédnna beskrivningar av

81 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntridgard, journal 916; 921; VSA, VBA,
D2.a.3, Herrgirdet barntradgard, journal 881; VSA, VBA, D2.a.4, Herrgirdets barn-
tradgdrd, journal 1476; 1477; VSA, VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntradgérd, jour-
nal 4247; VSA, VBA, D2.a.21, Jakobsbergs barntradgérd, journal 8002.

82 VSA, VBA, D2.a.4, Herrgirdets barntradgérd, journal 1476.
8 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgird, journal 921.
8 VSA, VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntradgard, journal 4247.

176 Linnéa Waldekranz



att barnen uppmuntrades att prova pa sysselsattningar, att tala och sjunga
under samlingen samt att kld pa och av sig sjilva.®

6.3.5 Radsla vid specifika tillfillen

Radsla vid specifika tillfallen framtradde i materialet som en kidnslomassig
reaktion knuten till enskilda situationer, snarare dn som ett genomgaende
drag. Ledarinnornas observationer visade att ridsla kunde uppstd i
samband med moten med framlingar, sirskilda rutiner eller ovintade
handelser i barntradgardens vardag. Ett exempel pa detta var en flicka som
beskrevs som mycket radd for att bli vagd. Ledarinnan uttryckte f6rvaning
over denna radsla, di flickan ”annars ar mycket forsigkommen” och inte
hade ndgra svérigheter i barngruppen. Har framstod ridslan som en
isolerad reaktion snarare dn nigot som kannetecknade flickans vardag i
barntradgirden.®

Ridsla vid specifika tillfallen kunde ocksa uppstd under samlingarna. Ett
barn beskrevs som: "lite nervos i samlingen nar hon ska svara pé en friga”,
nagot ledarinnan tolkade var kopplat till flickans begrinsade ordforrad. I
ovrigt beskrevs flickan som intresserad av sysselsattningar, men nervos vid
problem som uppstod niar hon arbetade. Ledarinnan konstaterade att
flickan ofta frigade om hjélp nir problem uppstod, men att hon utdver
denna nervositet var “mycket lugn och harmonisk”.*”

I vissa fall dokumenterades mer ovanliga och konkret avgransade radslor.
En flicka var exempelvis radd for att gé i trappor och blev mycket dngslig
om hon inte fick halla ledarinnan i handen. Nar flickan limnade barntrad-
girden vid sju ars alder kvarstod denna radsla. I den sista anteckningen
skrev ledarinnan att flickan fortfarande inte vigade gé i trappor utan att
halla i ledarinnan eller ett racke, och att hon gick ”som smabarn, alltid med

85 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.4, Herrgirdets barntradgard, journal 1490; VSA,
VBA, D2.a.12, Aroslunds barntradgird, journal 4227; D2.a.36, Kristinagirdens
barntridgdrd, flicka f6dd augusti 1959, intagen september 1964.

8 VSA, VBA, D2.a.12, Aroslunds barntradgird, journal 4371.
8 VSA, VBA, D2.a.21, Jakobsbergs barntradgard, journal 7999.
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samma fot forst”.® Detta fall utgjorde ett av de fi dar radsla explicit
kopplades till dlder och/eller fysisk utveckling.

Ett annat exempel rorde en flicka som uttryckte radsla for smuts. Under
period 3 (1964-1969) beskrevs hon som radd for att smutsa ner sina klader,
nagot som enligt ledarinnan hingde samman med moderns 6nskan att
flickan skulle halla sig ren.*” Ledarinnan noterade att flickan ofta var lite
vil finkladd, vilket antyder att barntridgdrdens normer om lek, rorelse och
praktiskt deltagande inte stimde 6verens med forvantningarna hemifrin.

I endast en journal framtridde en ridsla som inte gillde barnet sjalvt, utan
kopplat till omsorg f6r en narstiende. En flicka fran period 1 (1944-1950)
beskrevs som orolig for sin sjuka mamma. Modern verkade diremot inte

»

dela dotterns oro och beklagade sig till ledarinnan att flickan var ”sa
» 90

kanslig”.

6.4 liska

Ilska framtradde i killmaterialet som en dterkommande och méangfacette-
rad kinsla. Den dokumenterades i 43 av de 240 analyserade observations-
journalerna, varav i 16 flickor och 27 pojkars journaler. Kdnslan lyftes bade
i mildare ordalag, sdsom att barnen beskrevs som tjuriga, buttra eller irrite-
rade, och med starkare uttryck, sisom att barnen beskrevs som rasande, arga
eller forargade. Jag har aven inkluderat begreppet hiftigt humor i denna
kinslokategori. Drygt hilften (23 stycken) av de barn som dokumenterades
visa pa eller kanna ilska dterfanns i period 1 (1944-1950). Over samtliga tre
tidsperioder kunde jag i min analys identifiera fyra dterkommande monster
av hur ilska beskrevs, vilka redovisas i tabell 6.6.

8 VSA, VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntridgard, journal 4244.

8 VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgard, flicka fodd april 1960, intagen
september 1964.

% VSA, VBA, D2.a.4, Herrgirdets barntridgird, journal 1487.
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Tabell 6.6 Monster av ilska, 1944-1969

1944-1950
Flickor

1

1944-1950
Flickor Pojkar
8 7

Pojkar

3

1944-1950
Flickor Pojkar
0 1

1944-1950
Flickor Pojkar
0 3

llska som reaktion pa motgangar

1954-1961
Flickor Pojkar
0 5

liska som sekundaremotion

Observerad liska utan angiven orsak

liska pa grund av bristande hemférhallanden

1954-1961
Flickor Pojkar
0 0

1954-1961
Flickor Pojkar
0 1

1954-1961

Flickor Pojkar
3 2

1964-1969
Flickor Pojkar
0 2

1964-1969
Flickor Pojkar
0 0

1964-1969
Flickor Pojkar
1 0

1964-1969

Flickor Pojkar
3 3

Sammanlagt
Flickor Pojkar
8 14
Sammanlagt
Flickor Pojkar
1 3
Sammanlagt
Flickor Pojkar
1 2
Sammanlagt
Flickor Pojkar
6 8

Kalla: Samtliga 240 observationsjournaler, se kallférteckning. Anm. Siffrorna i tabellen

avser antalet barn.

Ilska uppmarksammades ocksa i samtida pedagogisk litteratur. I hand-
bocker av bade Sandels och Bruun byggde forfattarna sina resonemang pa
den amerikanska barnpsykologen Florence Goodenough och framholl att
barn mellan fyra-sju ars aldern oftast blev arga i sociala sammanhang eller i
kontakt med kritiska eller angsliga vuxna. Sandels betonade dessutom att
konflikter ofta uppstod i lekar da flera barn ville inta ledarrollen.”

6.4.1 liska som reaktion pa motgangar

Ilska framtradde i det empiriska materialet som en vanlig reaktion da barn
handskades med motgingar. Flest exempel pa detta dterfanns i period 1

°' Bruun (1971), 128-129; Sandels (1952) s. 35-37, 65-66.
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(1944-1950), dar 15 journaler dokumenterade sddana uttryck, drygt halften
av dessa gillde flickor. Under period 2 (1954-1961) och period 3 (1964
1969) var det daremot enbart pojkar som ledarinnorna beskrev som arga
vid motgingar, och totalt sett forekom pojkar oftare dn flickor i denna
kategori.

Flickornas ilska skildrades ofta som tjurighet nar de inte fick sin vilja
igenom.” En ledarinna beskrev en flicka som: “tjurig och envis, gor som
hon vill och alla ska ratta sig efter henne. Leker girna i dockrummet. Svért
att lyda ledarinnan”. Efter nigra ménader hade flickan enligt samma
ledarinna blivit mer harmonisk och anvinde sin starka vilja till att avsluta
sysselsattningar aven nir de var svara. I slutomdomet sammanfattades
utvecklingen frin “bortskimd, tjurig och envis till det otroliga”, till

“alldeles fortjusande”.”?

Fler exempel pa ilska hos flickor vid motgingar dokumenterades i relation
till konflikter om leksaker. Tvd flickor blev upprorda nar de inte fick
tillgang till en specifik docka. Om den ena flickan skrev ledarinnan att det
inte gick att “tala [henne] till ratta”; flickan beskrevs vid ilska gi ut i
tamburen och tjura.”* Den andra flickan, som tidigare beskrivits som lugn,
forandrades under vistelsen: “nu mycket gladare och piggare, gralar med de
andra om vem som ska ha dockan och har funnit sig val till ratta, alskar

barntridgarden och ir intresserad av allt har”.”

Ledarinnorna betonade genomgaende att flickorna inom detta monster
med tiden blev lugnare. Endast en flicka hann inte visa denna f6érandring,
men ledarinnan var andd hoppfull: ”ilskar att fa vara ledare men blir inte
alltid antagen till det av kamraterna da hon inte til motsagelser. Hon blir

nog en lugn och saker samt noggrann skolflicka”.”®

o

2 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgérd, journal 420; 917; 927; VSA, VBA,
D2.a.3, Herrgardets barntradgard, journal 875; 876; 879; 880; VSA, VBA, D2.a 4,
Gideonsbergs barntradgird, journal 1223; 1228.

3 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgird, journal 927.
* VSA, VBA, D2.a.3, Herrgirdets barntradgird, journal 879.

> VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntradgérd, journal 1233.
® VSA, VBA, D2.a.3, Herrgardets barntradgird, journal 876.

o

\o

o

o
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Ilskan kunde aven bero pd mer fysiska dn praktiska motgingar. En
ledarinna beskrev att en pojke blev rasande nar nagot annat barn snuddade
vid honom. Ledarinnan noterade: “nyps eller tar ett foremal som ligger till
hands, vad 4n det ar, och slar till. Forstar sedan inte, att han gjort nagot
oritt”. Trots att pojken uppfattades som aggressiv, skrev ledarinnan att han
var omtyckt, men att han fungerade bast ensam eftersom samspelet med
andra ofta ledde till konflikter. I slutomdomet skrev ledarinnan att pojken
egentligen var rar och snill men var svir mot kamraterna och skapade
standiga konflikter.”” Exemplet visar en valvilja hos ledarinnan att se till det
positiva hos barnet, vilket ar en aterkommande trend 1 materialet,
framforallt under period 1 (1944-1950).%8

Ett annat exempel pa ilska vid motgingar gillde en pojke som reagerade
starkt nar han nekades att utfora en 6nskad sysselsattning. Fick pojken inte
slojda blev han arg, vilket uttrycktes genom att han stampade i golvet och
smallde 1 dorrar. Ledarinnan noterade att han lugnade sig om hon ignore-
rade beteendet. Vid ett tillfille skickades han hem tidigare pé grund av sitt
humor, vilket ledde till att han missade sagostunden, som var hans favorit-
aktivitet. Efter detta, skrev ledarinnan, lydde han alltid.”

Under period 2 (1954-1961) beskrevs detta monster av ilska hos fem pojkar.
En av dem blev, likt flickorna i period 1, arg nar han inte fick sin vilja
igenom. Ledarinnan noterade att han da svor och anvinde knytnavarna.
Aven denna pojke beskrevs i slutomdomet som att han utvecklades mycket
under hans tid i barntridgirden, speciellt vad gallde social anpassning.'®
Liknande ilska framtradde i tva andra journaler. Den ena beskrevs som
rastlos och ville att allt skulle ga fort; om nagot tog tid blev han irriterad,
hogljudd och “hittade pa dumbheter”. ! Under den andra terminen
beskrevs han dock som lugnare. Detta tyder pa ett dterkommande monster

7 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntridgérd, journal 929.

8 Se till exempel D2.a.3, Gideonsbergs barntridgard, journal 924, VSA, VBA, D2.a.4,
Herrgirdets barntradgard, journal 1473; VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntrad-
gard, flicka fodd april 1960, intagen september 1964.

% VSA, VBA, D2.a.3, Herrgirdets barntridgird, journal 891.
10VSA, VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntradgird, journal 4249.
101 VSA, VBA, D2.a.12, Aroslunds barntradgard, journal 4374.
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dar ledarinnorna framhavde barnens okade kapacitet for kinsloreglering
over tid.

Slutligen inom detta monster, ilska vid motgangar, finns tva pojkar frin
period 3 (1964-1969). Den ena beskrevs bli arg och se forndrmad ut vid
tillsagelser.'” Den andre blev irriterad nar andra barn retade honom for att
han sa snabbt slingde pa sig ytterklader for att sta forst i promenadledet.
Ledarinnan noterade att pojken da sig arg ut, men “latsades som

ingenting”.'®

6.4.2 liska pa grund av bristande hemfoérhallanden

IIska framtradde i kallmaterialet hos ett fital barn i samband med bristande
hemférhéllanden. Samtliga fyra fall aterfanns i period 1 (1944-1950), som
ocksa var den period di ledarinnorna, enligt journalerna, hade mest
kontakt med hemmen. Det ar inte ovanligt med sma anteckningar om vad

mammorna berattade for ledarinnorna eller asikter om barnens hem och
foraldrar.'%4

I ett fall tolkade ledarinnan en flickas ilska som ett uttryck for ett kinslo-
massigt underskott, en langtan efter kirlek. Under hennes f6rsta manader i
barntridgarden beskrevs flickan som besvirlig bide hemma och i verksam-
heten, med kommentarer som “envis och tjurig till det otroliga”. Ledarin-
nan anvande en metafor for att beskriva flickan: hon var som en “kinslig,
omtalig och forskramd planta, férkviavd hemifrin” som egentligen bara
sokte efter kirlek. Alla hennes dumheter var enligt ledarinnan ”bara ett
camouflage for omvirlden”.'” Metaforer kopplade till naturen var dock
ovanligt i killmaterialet. Trots tidigare forskning som visar att barn fram
till 1950-talet betraktades som “naturbarn” som skulle vardas for att vaxa,

102'VSA, VBA, D2.a.34, Aroslunds barntridgird, pojke f6dd mars 1960, intagen
augusti 1965.

193 VSA, VBA, D2.a.34, Aroslunds barntradgard, pojke fodd april 1959, intagen
september 1964.

104 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgird, journal 1001; VSA,
VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntridgard, journal 4242; VSA, VBA, Aroslunds
barntridgird, pojke fodd september 1960, intagen augusti 1965 (b).

105 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgdrd, journal 1001.
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dterfanns endast tvd saidana metaforer i hela materialet.'® Den andra gillde
en flicka frin samma barntradgard som beskrevs ha ”blommat upp” efter
att tidigare ha varit blyg.'"”’

En av pojkarna inom detta monster beskrevs som “konstigt humor, tjurig
och trulig”. Konstigt humor var ett sprakbruk som inte forekom i ndgon
annan journal. Ledarinnan noterade att "det finns inget ont i pojken, men
en dalig uppfostran hemifrin, f6r han har en del olater, spottar pa golvet,
smutsig om handerna, delar tuggummi med sin bror osv”. Journalen visade
att han ofta ignorerade vuxnas tillsigelser, eftersom det "tjatas sa mycket
hemma att han vant sig vid att inte bry sig”. Det tog ledarinnan “en hel
sommar pa kolonin att komma underfund med pojken”, men darefter fann
hon att det enda sattet att bemota hans ilska var med glatt humor och
humor.'”® Denna kommentar visar hur viktig koloniverksamheten kunde
vara for relationsskapandet och forstaelsen av barnens kanslor.'”

Ett annat exempel pa denna form av ilska handlade om en pojke som under
sin tid 1 barntradgarden métte tva olika ledarinnor. Den forsta skrev att han
var “envis och tjurig i borjan, ville inte vara med och leka eller marschera,
skulle inte halla 1 tjejerna osv. Men han ar egentligen en mycket trevlig
pojke, med tjuvpojksglimten 1 ogat [...] siger man till med glimten i 6gat,
da rattar han sig 6gonblickligen efter det”. Nar nista ledarinna tog 6ver
dtergavs en ndgot mindre varm bild av barnet. Hon skrev att pojken ”tycker
om att reta kamraterna, sirskilt flickorna. Han tycker inte om tillrattavis-
ningar utan svarar emot och forsoker fi pojkarna pé sin sida. Man fir
liksom inget grepp om honom”. Vidare noterade hon att han sallan lekte
med de andra barnen utan mest gjorde ofog. Slutligen konstaterade hon,

utan vidare forklaring, att “det verkar som han saknar karlek i hemmet”.""

Likt exemplen ovan dar ledarinnorna kopplar barnens ilska till hemforhal-
landen, forsokte ledarinnorna vid flera tillfallen forstd barnens ilska,

106 Se Vallberg Roth (2011), s. 53-80.

197 D2.a.3, Gideonsberg barntradgird, journal 999.

18 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgérd, journal 981.
19 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgérd, journal 981.
"0VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntradgdrd, journal 1225.
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snarare an att skuldbeldgga dem. Ett exempel pa detta gillde en pojke vars
ilska tolkades som ett resultat av avundsjuka, utanférskap och bristande
hemférhéllanden. Under sina forsta terminer beskrevs han som lugn och
glad, men varen 1949 noterade ledarinnan att han blivit butter, hade tjurigt
humor och forstérde andra barns lekar. Hon forsokte tala med honom om
vad som lig bakom vad hon uttryckte som en “besvarliga period”.
Inledningsvis ville han inte tala, men till sist sa han att han trodde att
ledarinnan inte tyckte lika mycket om honom som de andra barnen. I ett
senare samtal berattade han att han var annu virre hemma, och att pappan
slog honom. Barnaga dokumenterades endast i denna journal. Ledarinnan
sokte stod hos foraldrarna, varpa bide modern och fadern beklagade sig
over pojkens svarigheter men uppgav att de inte visste vad det berodde pa.
Nigon forbittring noterades inte, och i pojkens slutomdome skrev
ledarinnan att hon onskade att han skulle gi kvar ett ar till for att finna sig
till ratta igen och dter bli lugn och harmonisk.""

6.4.3 liska som sekundiremotion

Ilska framtridde i vissa fall i kéllmaterialet som en sekundir kinsla,
medierad av underliggande emotionella tillstind. Jag har endast kategori-
serat in tre barn, tva pojkar och en flicka, inom detta monster, utspridda
over de tre perioderna. Hos en pojke tolkade ledarinnan ilskan som ett
uttryck for bristande sjilvkansla. Pojken beskrevs i borjan som tjurig och
envis, och han ville inte delta i lek, vilket ledarinnan tolkade som ett tecken
pa osakerhet. Efter en manad noterade hon en tydlig férindring: ”man kan
inte tro att det ar samma pojke lingre. Han har fullkomligt funnit sig till
ratta 1 barntradgirden och ar 6ppen och trevlig [...]. Hans tjurighet var

tydligen till storsta delen brist pa sjalvkansla”.''

Ett annat barn, en pojke fran period 2 (1954-1961) beskrevs som rastlds och
uttrakad, vilket ledarinnan kopplade till pojkens motvilja mot barntradgar-
den. Trots att han enligt henne verkade pigg, skrev hon att han var butter
och lite tvar” och ”hade svart att finna sig tillritta 1 btg [barntradgarden]
och tyckte inte det var sarskilt roligt [dar]”. I perioder beskrevs pojken som
mer aktiv, men oftast karakteriserades han fortsatt som lattirriterad, rastlos

'VSA, VBA, D2.a.4, Herrgirdets barntridgard, journal 1473.
"2VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgard, journal 921.
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och att han ofta hamnade i brik med de andra barnen pa vigen till och frin
barntradgarden.'"?

Slutligen, under period 3 (1964-1969), forklarades en flickas ilska som ett
resultat av hennes trotthet och svarighet att komma i ging med
sysselsattningar. Under flickans forsta termin gick hon i eftermiddagsgrup-
pen och beskrevs da enbart som glad och aktiv. Nar hon sedermera bytte
till formiddagsgruppen infor hennes andra termin paverkade det hennes
maende. Ledarinnan skrev att flickan ofta kom sent och var morgontrott,
lattirriterad och hade svart att komma igang med sysselsattningar.'*

6.4.4 liska utan angiven orsak

I fjorton fall framtridde ilska i kallmaterialet utan att nigon tydlig
forklaring skrevs ut eller att kanslan sattes i ett sammanhang. Istallet
konstaterades ilskan som ett faktum i observationsjournalerna. Ett exempel
frin period 1 (1944-1950) pa nar ilska framkommer i journalerna utan for-
klaring ges hos en pojke som beskrevs som att han hade ”ett hetsigt humor”
och som envis och besvarlig. Ledarinnan noterade att han hittade pa
dumbheter och irriterade kamraterna, bland annat genom att peta dem i ryg-
gen och gomma deras saker. I pojkens slutomdome nimndes dessa
handlingar som en del av ett bredare kansloregister. Ledarinnan skrev:
”pojken ir liten, smidig, vaken, pigg, brinner av verksamhetslust, men inte
sarskilt intelligent. Tillgiven, skojig, vetgirig. Stark vilja. Irriterar ofta

kamraterna med dumma pahitt. Nyfiken”.'

En liknande form av konstaterad ilska framtrider i journalanteckningarna
om en pojke som under sina forsta manader i barntridgirden beskrevs som
lugn och blyg. Nir hans ledarinna slutade och en ny tog 6ver forindrades
dock beskrivningen av pojken. Den nya ledarinnan skrev att pojken ”blivit
en helt annan pojke an dé jag kom. Han var f6rut grilsjuk och anmarkte pa
froken och barnen. Hur dom sdg ut och hur dem sjong osv. Nu ar han
ordentlig efter en riktig uppgorelse oss emellan sedan han 6ppet och fracke

13 VSA, VBA, D2.a.12, Aroslunds barntridgird, journal 4377.

114 VSA, VBA, D2.a.34, Aroslunds barntridgard, flicka fodd december 1959, intagen
september 1964.

115VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgard, journal 922.
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trotsat froken. Nu ér han faktiskt ett av de trevligare barnen. Lugn, snill
och ser upp till froken tack vara att han fitt sl6jda, slojda och ater slojda
och att han fick kianna att det inte gick att uppfora sig hur som helst”.''
Anteckningen visar att ledarinnan inte accepterade oppet trots, men ocksa
att hon valde att mota pojken med nagot som intresserade honom, slojden,
snarare dn enbart med tillrittavisning. Detta sitt att forsoka mota ilska med
distraktion eller genom att barnet en meningsfull sysselsattning aterkom i

flera journaler.'”

Ytterligare ett exempel pd ilska utan angiven orsak gavs hos en flicka fran
period 2 (1954-1961) som vaxelvis beskrevs som lugn och aggressiv.
Ledarinnan skrev att flickan accepterades av sina kamrater trots att hon
ibland ”far anfall dd hon luggas och spottar”. Journalen visade ocksa att
flickan rev ner andras byggen och n6p kamraterna, men mellan dessa utspel
uppfattades hon som lugn och stillsam. Nagon forklaring till de plotsliga
utbrotten gavs dock inte i texten.''®

Fran period 3 (1964-1969) finns ett exempel pd en pojke som hade svart att
kontrollera sina impulser. Ledarinnan skrev att han ofta blev arg, vilket
ledde till konflikter med andra barn. Hon noterade att han brukade skylla
ifran sig, men att det i sjilva verket var hans eget "hiftiga humor” som
skapade problemen. Trots detta betonade hon att han "kom snabbt i balans
igen” och att han "far kamrater trots tita konflikter som han ofta ar orsak
till”. Samtidigt lyfte hon hans styrkor och skrev att pojken ”har ledaregen-
skaper”, daven om det inte preciserades vad dessa egenskaper innebar.
Pojken beskrevs aven som kvicktinkt och uttrycksfull. Sammantaget
framtrader en komplex bild av bade socialt utmanande och positiva drag.'"”

16 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgird, journal 925.

17 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.4, Herrgardets barntradgdrd, journal 1490; VSA,
VBA, D2.a.13, Jakobsbergs barntradgird, journal 4561; D2.a.36, Kristinagirdens
barntridgdrd, flicka fédd april 1960, intagen augusti 1965.

18 VSA, VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntradgard, journal 4244.

"2 VSA, VBA, D2.a.36, Kristinagdrdens barntradgird, pojke f6dd augusti 1959,
intagen september 1963.
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6.5 Ledsamhet

I killmaterialet dokumenterades ledsamhet 1 30 av de 240 granskade
journalerna, varav i 12 flickor och 18 pojkars journaler. Kanslan dokumen-
terades framforallt i period 1 (1944-1950) och period 2 (1954-1961). Jag
har kategoriserat in beskrivningar av denna kansla i tre monster: ledsamhet
som reaktion pd motgangar, ledsamhet som bestar 6ver tid och ledsamhet
som reaktion pad separation frin foraldrar, se tabell 6.7. I majoriteten av
journalerna beskrevs ledsamhet genom att ledarinnan antecknade att
barnet grit. I 6vriga fall anvandes orden ledsen eller fortvivlad.

I samtida handbocker lyser beskrivningar om ledsamhet med sin franvaro.
Det enda undantaget bestod av en uppmaning till forildrar och pedagoger
att lata barn uttrycka ett brett spektrum av kanslor, inklusive sidana bete-
enden som att sparka i golvet av ilska eller grata nér de inte fick som de ville.
Nir barnen fick visa dylika uttryck, si skulle kanslorna snabbt ga over.'*

Tabell 6.7 Monster av ledsamhet, 19441969

Ledsamhet som reaktion pa motgangar
1944-1950 1954-1961 1964-1969 Sammanlagt
Flickor Pojkar Flickor Pojkar Flickor Pojkar Flickor Pojkar
3 5 1 2 0 4 4 11
Ledsamhet som bestar over tid
1944-1950 1954-1961 1964-1969 Sammanlagt
Flickor Pojkar Flickor Pojkar Flickor Pojkar Flickor Pojkar
2 1 3 3 0 0 5 4
Ledsamhet som reaktion pa separation fran foraldrar
1944-1950 1954-1961 1964-1969 Sammanlagt
Flickor Pojkar Flickor Pojkar Flickor Pojkar Flickor Pojkar
2 0 1 1 0 2 3 3

Kalla: Samtliga 240 observationsjournaler, se kallférteckning. Anm. Siffrorna i tabellen

avser antalet barn.

120 Bruun (1967); Sandels & Moberg (1945); Sandels (1952).
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6.5.1 Ledsamhet som reaktion pa motgangar

Motgangar framstod som den vanligaste orsaken till ledsamhet i kdllmateri-

alet, sarskilt under period 1 (1944-1950) och period 3 (1964-1969).

Sammanlagt har jag kategoriserat denna form av ledsamhet till 13 journaler.
Motgangarna varierade bade i karaktar och djup. Ett exempel frin period 1

(1944-1950) handlar om en flicka som blev ledsen om hon inte fick komma
fram pa samlingen och sjunga nya singer som hennes mamma lart henne.

Ledarinnan noterade att dven de andra barnen ofta bad om att flickan skulle

fa sjunga.'*!

Ett annat exempel pa ledsamhet som reaktion pd motgingar var en flicka
som grat nar hon inte fick vara med och leka, men i 6vrigt beskrevs som
fullt sysselsatt."”* En pojke frin samma period grit nar han inte fick som
han ville, men blev snabbt glad igen nar han fick berém, enligt ledarinnan.
Vilka specifika situationer som avsags, dir pojken inte fick som han ville,
framgick dock inte av killmaterialet.'”

Under period 2 (1954-1961) framkommer ledsamhet vid motgingar i tre
barns journaler.'* For ett av dessa barn var motgingarna kopplade till
konflikter. Ledarinnan noterade att pojken ofta blev ledsen och grit nar
konflikter uppstod. Han hade svart att etablera sociala relationer med de
andra barnen i gruppen. Trots att ledarinnan upplevde att dessa relationer

forbattrades for varje termin fortsatte han att beskrivas som ledsen vid
konflikter.'>

Ledsamhet vid motgangar framkom i fyra pojkars journaler frin period 3
(1964-1969). En reagerade med ledsamhet nir han forlorade i spel, vilket
ledarinnan noterade som ett dterkommande monster.'?® For en annan
pojke upplevdes beteendet vara av mer generell karaktir, dd han gav uttryck

12L'VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgard, journal 919.

22 VSA, VBA, D2.a.4, Herrgirdets barntridgird, journal 1481.

123 VSA, VBA, D2.a.4, Herrgirdets barntridgird, journal 1490.

124 VSA, VBA, D2.a.21, Jakobsbergs barntradgérd, journal 7997; 8000.
125 VSA, VBA, D2.a.21, Jakobsbergs barntradgard, journal 7997.

126 VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgard, pojke fodd december 1959, intagen
september 1964.
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for ledsamhet varje gang han inte fick som han ville, oavsett situationens
innehdll."”” Ett tredje fall rorde en pojke som enligt ledarinnan blev "helt
fortvivlad” nar han tappade bort sin strumpa. Strax darefter antecknade hon
att han dterigen blev fortvivlad nar han inte fick delta i ett spel tillsammans
med de andra barnen. Ledarinnan reflekterade 6ver dessa reaktioner och
menade att pojken blev onormalt fortvivlad i forhéllande till motgangarnas
magnitud. Samtidigt beskrev hon honom som sjalvstindig och uthallig i
andra sammanhang, vilket tyder pa att ledsamheten tolkades som péverkat
av enskilda situationer snarare an generell egenskap hos pojken.'?

6.5.2 Ledsamhet som bestar over tid

Ledsamhet som spande over lingre tidsperioder framtridde i nio barns
journaler i kdllmaterialet. Till skillnad frin de barn som snabbt vaxlade
mellan olika kansloligen handlade det har om en ledsamhet som varade i
minst ett par veckor, ibland lingre. Denna typ av ledsamhet beskrevs ofta
tillsammans med andra kinslotillstind sasom ridsla eller angslan.

Ett exempel pd hur ledsamhet sammanvavdes med ridslor och nervositet
aterfinns i en journal frin period 1, dar en pojke beskrevs som radd och
ledsen. Ledarinnan tolkade hans oro som péaverkad av hemmiljon och
noterade: “modern ar ogift, grater mycket och ar mycket nervés. [...] Mam-
man skulle himta honom en dag och hon kom inte genast. Pojken grit,
sprang fram och tillbaka och plockade pé sina klider och det gick inte att
lugna honom”. Under sin andra termin forindrades dock situationen, och
ledarinnan skrev att pojken blivit "lugn och bra”. I slutomdémet framholls
att han hade fatt storre sjalvtillit, aven om han fortfarande var "lite angslig”.
I takt med att sjalvtilliten vaxte tycks bade ledsamheten och ridslan ha
avtagit.'”

En annan form av ihéllande ledsamhet framkom i journalen om en flicka
som till sist slutade i barntradgirden pa grund av vantrivsel. Ledarinnan

7 VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgird, pojke f6dd november 1959, intagen
januari 1964.

128 VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgird, pojke f6dd oktober 1959, intagen
september 1964.

12 VSA, VBA, D2.a.3, Herrgirdets barntradgard, journal 899.
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beskrev hur flickan var “mycket beroende” av tva specifika flickor. Om
ingen av dem var narvarande, var inte heller flickan det. En dag ville en av
de andra flickorna inte ta sillskap med henne till barntradgéirden, vilket
paverkade henne djupt. Ledarinna skrev att flickan griat och berattade att
den andra flickan sagt att hon skulle springa ifrdn henne pa hemvigen.
Efter detta kom flickan aldrig mer tillbaka. Ledarinnan uttryckte att detta
var olyckligt da flickan skulle behova tvd terminer till i barntradgarden, da

hon ”ar radd och grater for allting”.'°

Aven om ledsamhet i regel accepterades av ledarinnorna, s forekom ocksd
undantag, en sorts grans for denna acceptans. Ett exempel ar en pojke som
initialt inte ville ga till barntradgirden och enligt ledarinnan grat
overdrivet mycket”. Hon noterade att han sa smaningom blev gladare och
garna gick dit, men att forindringen inte blev bestdende. Efter nigra
manader skrev hon att han hade ”litt till tarar”. I en anteckning beskrev
hon en situation dir pojken rikade riva nagra klossar och nar barnen bad
honom bygga upp dem igen, borjade han griata. Hon fortsatte: vid
sysselsattningarna grater han nu ocksi, men far han litet hjilp och
ledarinnan sitter sig bredvid honom gir det bra”."' Denna ledarinna
utvecklade alltsd en konkret strategi for att bemota barnets ledsamhet
genom nirhet och stod.

Trotthet framstod i ett fall som en av de bakomliggande faktorerna till
ihallande ledsamhet. En flicka beskrevs forst som "livligt intresserad av allt
i barntradgarden”. Men i slutet av terminen noterade ledarinnan att flickan
var osaker pd sig sjalv och grit nir hon inte klarade av att fullf6lja sina
sysselsattningar. Hon blev aven tystare under samlingen, dar hon tidigare
varit aktiv. Ledarinnan skrev att flickan ”varit ganska trott den sista tiden i
barntridgarden. Hon har haft mycket latt for att grata och som det verkar,
utan anledning”."? Flickans utveckling skiljer sig frin 6vriga exempel pa
ihallande ledsamhet di hon inledde sin tid i barntradgarden som livlig och
engagerad, varefter hon senare upplevdes ledsen och tillbakadragen.

130VSA, VBA, D2.a.3, Herrgirdets barntradgard, journal 879.
131VSA, VBA, D2.a.3, Herrgirdets barntridgard, journal 874.
132 VSA, VBA, D2.a.21, Jakobsbergs barntridgard, journal 8002.
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Betydligt vanligare var den omvanda utvecklingen, diar barn initialt
beskrevs som ledsna men sedan gradvis blev tryggare.'*?

Ledsamhet i kombination med kinslighet framkom aven i flera beskriv-
ningar, dir en journal exempelvis anvinde benamningen ”den emotionella
typen”. Ledarinnan beskrev att pojken initialt hade svart att slaippa taget om
sin mamma och att han ville f6lja med hem igen. Nir denna forsta period
passerat beskrevs han som “en alltigenom harlig pojke som pigg och full av
iver kom till barntraidgirden”. Efter ett benbrott, som resulterade i tvd
manaders uppehdll frin verksamheten, beskrevs han istillet som osaker.
Denna bedomning holl i sig till slutet, da ledarinnan skrev: ”[han ar] den
emotionella typen. Han tar valdigt latt at sig, grater latt och blir lika latt

ilsken”.134

Uttrycket "den emotionella typen” férekom endast i tvd journaler, bada
skrivna av samma ledarinna under period 2 (1954-1961). Det andra barnet
var aven det en pojke som beskrevs ha latt till tirar.'*S Mer frekvent forekom
dock begreppet kinslig, som anvindes i tio journaler. Ett barn benamndes
dessutom som 6verkansligt. Kanslig tycks i dessa journaler fungera som en
markering for barn som hade svart att hantera sina kinslor 6ver tid, eller
som tog dt sig ovanligt lact.'*

133 Se tillexempel VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntradgird, journal 1229; VSA,
VBA, D2.a.13, Jakobsbergs barntradgird, journal 4561; VSA, VBA, D2.a.36, Jakobs-
bergs barntradgird, pojke fodd december 1960, intagen september 1965.

34VSA, VBA, D2.a.13, Jakobsbergs barntridgard, journal 4561.
133 VSA, VBA, D2.a.13, Jakobsbergs barntradgard, journal 4559.

136 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsberg barntradgird, journal 916; 921; VSA, VBA, D2.a.4,
Gideonsberg barntridgird, journal 1223; VSA, VBA, D2.a.12, Aroslunds barntrid-
gird, journal 4371; VSA, VBA, D2.a.22, Aroslunds barntriadgird, journal 8288;
VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntridgard, pojke f6dd augusti 1960, intagen
september 1964; pojke f6dd november 1959, intagen januari 1964; pojke fédd mars
1960, intagen augusti 1964; flicka fodd augusti 1960, intagen augusti 1965; VSA,
VBA, D2.a.36, Kristinagardens barntradgird, pojke f6dd februari 1960, intagen
augusti 1965 (a).
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6.5.3 Ledsamhet som reaktion pa separation fran foraldrar

Ledsambhet vid separation fran foraldrar framkom i sex barns journaler i
kallmaterialet. Gemensamt for dessa fall var att barnen beskrevs som ledsna
vid lamningen men glada och delaktiga i verksamheten i 6vrigt. I ett exem-
pel frin period 1 (1944-1950) dokumenterades en flickas dterkommande
ledsamhet vid separationen frin modern. Under hennes forsta dag skrev
ledarinnan att flickan satt i hennes famn och ”grat tyst bakom sina hander”
efter att mamman gatt. Flickan svarade inte pa tilltal och rorde sig inte ur
flicken, f6rrin ledarinnan tog hennes hand och ledde henne till samlingen,
dar hon sattes pa en liten stol. Direfter deltog flickan i singen. Nista dag
upprepades monstret. Vaindpunkten kom efter att ledarinnan introducerat
henne for en annan blyg flicka i gruppen, varefter de tva byggde upp en
nara relation. Journalen noterade att de umgas troget varje dag”, och
flickan beskrevs darefter aldrig mer som ledsen.'?”

I period 2 (1954-1961) skildrades en pojke vars ledsamhet vid separation
med tiden blev mer utdragen. Ledarinnan skrev att nir han borjade i
barntradgarden kom han initialt dit glad utan nagra anpassningssvarigheter.
Journalen atergav sedan att situationen andrades efter nigra dagar, varefter
pojken inte lingre ville ga till barntradgirden. Modern stannade da kvar i
verksamheten med honom nagra dagar, men nar hon sedan ater borjade
lamna honom ensam fick pojken "hysteriska anfall”. I barngruppen gick
aven hans tvillingsyster, som enligt ledarinnan blev "mycket forargad pa
honom” och inte ville trosta honom. Ledarinnan noterade att pojken efter
anfallen blev glad och nojd igen. Trots detta avslutades journalanteck-
ningen med att han skulle sluta i barntridgarden efter liakares inradan.
Lakaren beskrev pojkens ledsna beteende som en “6vergdende trots-

historia”.!3®

Under period 3 (1964-1969) forekom ocksa fall dir ledsamhet kopplades
till separation vid lamning. En pojke grit nar hans pappa lamnade honom
pa morgonen. Detta ar den enda journalen dar det framkommer att det ar
en pappa som lamnar eller hamtar sitt barn. I Ovriga journaler ar det
mamma, mormor eller "en tant” som hade ansvar for barnet i fraga.

37 VSA, VBA, D2.4, Gideonsbergs barntridgird, journal 1523.
133 VSA, VBA, D2.a.12, Aroslunds barntradgérd, journal 4200.

192 Linnéa Waldekranz



Ledsamheten holl i sig under den forsta manaden, men forsvann darefter
helt. Pojken beskrevs som glad och aktiv i ovrigt."”” Ett liknande monster
framkom hos ytterligare en pojke under samma period. Vid den forsta
lamningen beskrev ledarinnan hur pojken “klangde sig fast vid [mamman]
och grat”. Ledarinnan noterade dock en snabb forbittring, redan efter
nagra dagar fungerade limningarna utan protester. Precis som hos de andra
barnen i denna kategori (med undantag for pojken som slutade), dterkom
inte ledsamheten i ndgra senare anteckningar.'*

6.6 Emotionell socialisation i barntradgardens vardag

Barntradgirden fungerade som en socialt formande milj6, dir barnens
vardagliga erfarenheter lag till grund for deras stegvisa tillgodoférande av
normer, virden och beteendemonster. Socialisationen skedde siledes inte
enbart genom formell undervisning eller strukturerade aktiviteter, utan var
invavd i barntridgardens hela praktik. I detta vardagliga fostransarbete
spelade kinslor en central roll. I observationsjournalerna frin Visteras
barntradgardar skrivna under perioden 1944-1969 framtrider hur barns
emotionella uttryck inte bara iakttogs utan ocksa tolkades och varderades
av ledarinnorna. Denna kinslomaissiga uppmarksamhet utgjorde ett medel
for att fostra barnen till att forsta, reglera och uttrycka kanslor i enlighet
med de normer som gallde i barntraidgardens kulturella och sociala kontext.
Pa sa vis var den emotionella socialisationen en integrerad del av barnens
bredare fostran till samhallsmedborgare.'*!

Kaillmaterialet visade att barntradgardarna inte frimst fungerade som
disciplinerande institutioner med krav pd kanslomassig kontroll. Istallet
praglades den emotionella socialisationen av en form av moralisk reglering,
dar ledarinnorna styrde, justerade eller forstirkte barnens kinslor utifrin
sina forvintningar. Den kinslomassiga vardagen formades inte enbart

37 VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgird, pojke f6dd augusti 1959, intagen
september 1964.

M0VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgird, pojke f6dd december 1960, intagen
september 1965.

41 F6r mer om emotionell socialisation, se Frevert (2011); Holm Kvist & Cekaite

(2021); Stearns & Stearns (1985), s. 19-21.
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genom direkta tillsagelser eller disciplinara insatser, utan genom subtila
varderingar och aterkommande tolkningar av barns emotionella
tillstand. '** Ledarinnorna uppmuntrade vissa kinslor som tecken pa
anpassning, mognad och social kompetens, medan andra tonades ned,
ifragasattes eller beskrevs som problematiska.

Denna moraliska reglering uttrycktes ofta i ett vardagligt och till synes
okomplicerat sprikbruk, dir barn beskrevs som “glada”, “blyga”, arga”
eller "tillgivna”. Ledarinnornas egna reflektioner priaglades av virme, oro
eller forvintan. Men genom vilka kinslor som lyftes fram, och hur de
kommenterades, konstruerades normer for vad som anséags onskvirda eller
avvikande kanslouttryck. En beskrivning av ett barn som ”sprudlande
glad”, ”blyg och tyst” eller "mycket tillgiven, nistan efterhangsen” utgjorde
inte enbart en observation av ett kanslotillstind, utan ocksi en moralisk

positionering i relation till sociala férvantningar.'*

Forandringar i sprakbruket mellan 1940- och 1960-talet tydliggjorde den
moraliska regleringens forskjutning. Under 1940-talet skrev ledarinnorna
att barnen 4r glada, blyga eller tjuriga, uttryck som presenterades som fasta
etiketter, ofta med en sjilvklarhet som signalerade vuxenvirldens
tolkningsforetrade. '** Under 1950- och 1960-talet blev formuleringarna
mer Oppna: barnen verkade nervosa, lugna eller harmoniska. Denna sprak-
liga forskjutning tyder pa ett skifte fran sakert och auktoritativt tilltal till
ett mer psykologiserande och utvecklingsinriktat perspektiv. Samtidigt
kvarstod funktionen, att beddma och placera barn kinslomassigt utifran
forvantade normer.

Denna férandring i sprakbruk samspelade med en annan central utveckling
i materialet: 6vergingen fran spontan kinsloregistrering till psykologise-
rande bedomning. Under 1940-talet kinnetecknades journalerna av rikliga

42 E6r mer om moralisk reglering se Hunt (1999); Rousmaniere et al. (1997).

143 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgard, journal 800;
D2.a.36, Kristinagirdens barntradgérd, flicka fodd januari 1961, intagen augusti
1965; VSA, VBA, D2.a.12, Gideonsbergs barntradgird, journal 4243.

144 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.4, Herrgardets barntradgérd, journal 1489; VSA,
VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntradgard, journal 1523; VSA, VBA, D2.a.3,
Herrgirdets barntradgard, journal 880.

194 Linnéa Waldekranz



kanslobeskrivningar, ofta utan sjalvreflektion. Pa 1950- och 1960-talet fick
utvecklingspsykologiska kategorier storre betydelse, sirskilt genom
ifyllnadsblad. Barnets kinsloliv blev dirmed ett objekt for diagnostik.
Genomgéende fanns dock fortsatt ett tydligt intresse for barnens kanslor.
Barntradgirden var inte endast en plats for lek och lirande, utan en arena
for emotionell trining, en fostran i att kinna ratt, i ratt mangd och vid ratt
tidpunkt.

6.6.1 Att fostra barnet genom kénslovarderingar

Barntradgardens vardagliga kansloliv utgjorde en viktig del av den emot-
ionella socialisation som formade barnens forstielse for vad som var kanslo-
massigt onskvart, acceptabelt eller otillatet. Ledarinnornas varderingar av
olika kanslouttryck, sisom gladje, radsla, ilska och ledsamhet, styrde vilka
emotionella normer som formedlades i verksamheten. Genom att studera
ledarinnornas dokumentation av barnens kanslor blir det mojligt att syn-
liggora barntridgarden som en plats dir emotionella uttryck inte bara
uppstod spontant utan dven reglerades, fostrades och férhandlades som en
del av ett moraliskt och pedagogiskt projekt.

Ett gott exempel pd en kinsla som ledarinnorna framholl som efterstravans-
vard 1 sin socialisation av barnen var gladje, som ocksd var den mest
dokumenterade emotionen. Gladje framstalldes nastan uteslutande i
positiva termer, exempelvis: "flickan ar pigg och glad och trevlig att ha i
btg. [barntridgirden]”.!* Trots detta gavs gladje sillan en forklaring eller
ett ssmmanhang. Barnet var glatt, men orsaken forblev ofta oklar. Detta
tyder pa att glidje betraktades som ett onskat grundtillstind i barntradgar-
den, en markor for trivsel och social forméga. Detta ldg i linje med tidens
pedagogiska ideal dir barnets lycka ansédgs indikera god fostran.'#¢

Gladje kunde dock vacka oro nar den uttrycktes utan tydlig orsak. En
ledarinna noterade: "vid vissa tillfallen ar pojken lite underlig”. Han sitter
och ler utan nigon synbar anledning”.'* I detta fall framstod glidje som

145 VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntradgird, journal 1245.
146 Se till exempel Olsen (2017); Stearns (2019).

7VSA, VBA, D2.a.36, Jakobsbergs barntradgird, pojke f6dd december 1960, intagen
september 1965.
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avvikande, eftersom den saknade en socialt accepterad forankring. Ledarin-
nans formulering indikerar en bakomliggande emotionell norm, dar bade
kinslans typ, samt dess orsak och timing var reglerade. Gladje var 6nskvart,
men skulle vara begriplig, motiverad och socialt lasbar.

Aven skratt kunde i vissa sammanhang tolkas som problematiskt, som d&
behovde reglereras for att frimja barnens fostrande. Detta gillde sarskilt nar
det brot mot regler for samlingar eller andra lugna, styrda aktiviteter. Ett
barn som “fnittrar och forsoker locka med de andra i skratt” eller
som “skrattar och svinger sig om vid tillsigelser” beskrevs inte langre som
glatt, utan istillet ofta med ord som svir eller besvirlig.'* Skratt utan
kontroll omkodades didrmed frin ett positivt kanslouttryck till ett tecken
pa bristande disciplin, som brot mot den kinslomassiga ordning som
forvantades.

Ett gott exempel pa ett tillstind som ledarinnorna accepterade men samti-
digt arbetade for att stdvja, var blyghet. Blyghet framstod som ett centralt
tillstdnd i barntridgirdens kansloliv. Aven om det accepterades som ett
tillfallige tillstind socialiserade ledarinnorna barnen mot frimodighet och
stirkta sociala relationer.'” Trots sin milda karaktir betraktades blyghet
ofta som en begrinsning for barnets relationsskapande och utveckling.
Ledarinnorna visade uppskattning i sina anteckningar nir barnen 6verkom
sin blyghet. En ledarinna beskrev exempelvis en flicka som forst var blyg
och saknade tilltro till sin egen formaga, men sd efter ett par manader skrev
ledarinnan: "Eva verkar inte sd blyg langre, hon kommer hurtigt och kackt
och berittar vad hon har pa hjartat”. Ledarinnan konstaterade dock senare
att dven om flickan blivit mer talfér med henne sa pratade hon fortfarande

148 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgird, journal 935; VSA,
VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntradgard, journal 1225; D2.a.4, Herrgérdets barn-
tridgard, journal 1486; D2.a.12, Gideonsbergs barntridgard, journal 4256.

4 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntridgird, journal 420; 917;
VSA, VBA, D2.a.21, Jakobsbergs barntradgard, journal 8003; VSA, VBA, D2.a.36,
Jakobsbergs barntradgérd, pojke f6dd januari 1959, intagen september 1963.
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sillan i samlingen."® Oppenhet, uttrycksformaga och frimodighet utgjorde
efterstravade kdanslomassiga egenskaper i barntradgardens fostranspraktik.

Lugn och harmoni utgjorde viktiga ideal for barntridgirdens sociali-
serande verksamhet. Nar ett barn beskrevs som harmoniskt signalerade det
ofta att barnet var vilanpassat, stabilt och tryggt. Vilket framgar i formule-
ringar som: “en glad och harmonisk liten flicka, trygg och sjalvsiker”.
Harmoni fungerade som ett slags emotionellt kvitto pa att barnet madde
bra, fungerade i gruppen och utvecklades i dnskvird riktning."! Det var
inte heller ovanligt att harmoni markerade malet for en utvecklingsresa, dar
barnen gick fran att beskrivas som nervosa, arga eller osikra till lugna och
harmoniska.'’* P4 s3 satt framstod harmonin som en efterstravad slutpunkt
i barnets emotionella mognad. Harmonins betydelse 6verensstimmer med
datidens svenska handbocker for barntradgirdar, som betonade vikten av
att barnen skulle utvecklas till harmoniska individer under sina &r i
verksamheten.'>?

Kinslan lugn dokumenterades ofta men var sillan foremal for djupare
analys. Lugn framstod som en kinsla eller ett beteende som inte behovde
forstés eller tolkas, utan att den fungerade som ett kvitto pd att barnet inte
kravde nagot ingripande fran de vuxna. I en flickas journal stod exempel-
vis: "Lugn och rar [...] gor aldrig nagot vasen av sig men forsvinner anda
inte 1 gruppen”.* Lugn framstod ofta som ett uttryck f6r emotionell
sjalvreglering, och dirmed en kinsla som lig nira barntradgardens

fostrande ideal.

1S0VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntridgard, journal 999. Namnet i exemplet dr
fiktivt.

131 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgird, journal 1001; VSA,
VBA, D2.a.12, Aroslunds barntradgard, journal 4369; VSA, VBA, D2.a.22,
Aroslunds barntriadgird, journal 8303.

152 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgdrd, journal 1001; VSA,
VBA, D2.a.12, Aroslunds barntradgard, journal 4369; VSA, VBA, D2.a.22,
Aroslunds barntridgard, journal 8303.

153 Sandels (1945), s. 45.
194VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsberg barntridgird, journal 1006.

Barntradgardens vardagsliv 197



Aven positiva kanslor omfattades av moraliska gransdragningar, de skulle
uttryckas pa ett lagom och kontrollerat satt. Ett gott exempel pa detta ar
tillgivenhet. Tillgivenhet framtridde som en i grunden positiv kansla och
ett tecken pd trygghet, men den kunde aven problematiseras. Detta
framtrader exempelvis i beskrivningen av ett barn dir ledarinnan skrev
”forfoljer mig med sitt kramande”.' Tillgivenheten illustrerar dirmed hur
emotionell socialisation inte bara innefattade att forstirkandet av vissa
kinslor, utan ocksa reglering av intensitet, riktning och social anpassning.

Ledsamhet var ytterligare en kénsla som var féremail for barntradgardens
socialisation. Aven om ledsna barn ofta mottes av empati, sarskilt under
inskolningen, ldg det ofta en moralisk férvintan i botten: kinslan skulle
mildras, ersittas av glidje eller tolkas som ett 6vergdende uttryck for
otrygghet. En ledarinna uttryckte exempelvis att en pojke ”grat 6verdrivet
mycket [under uppstarten]”.'* Denna forvintan speglar hur emotioner
som avvek frin det onskvirda reglerades som en del av barnens socialisation.

Den moraliska regleringen av ilska tog sig inte enbart uttryck i
begransningar, utan ilska tolererades och till och med uppmuntrades i vissa
situationer. Avgorande f6r om kanslan ansags som acceptabel eller inte, var
inte dess intensitet, utan i vilken kontext den uppstod och hur den tolkades.
Ilska kunde accepteras nar den signalerade sjalvstindighet, trygghet eller
social initiativforméga, men sdgs som problematisk om den ledde till
konflikter eller trots. Ett exempel pd nar ilska uppmuntrades var en flicka
som forst beskrevs som lugn och tyst, men senare gralar med de andra om
vem som ska ha dockan och har funnit sig val till ratta”.’”” Har framstar
ilskan som ett uttryck for barnets sociala integrering och o6kade
sjalvhavdelse, snarare dn ett problematiskt beteende.

Den pedagogiska ambitionen var att distrahera barnen fran ilskan, snarare
an att bearbeta den. Detta gjordes typiskt genom att ge barnet ansvar eller
nya sysselsittningar. Det finns dock en journal dér en ledarinna istallet lat
ett barn ge utlopp for sin frustration genom att hon brottades med

135 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgird, journal 916; VSA, VBA, D2.a.12,
Gideonsbergs barntridgird, journal 4243.

16 VSA, VBA, D2.a.3, Herrgirdets barntridgard, journal 874.
17 VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntridgard, journal 1233.
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honom."* I flera journaler fran 1940-talet gjordes forsok att forstd barnets
ilska utifrdn yttre omstandigheter sisom brist pa karlek i hemmet, bristande
uppfostran eller 1ag sjalvkansla.’” En sadan tolkning placerade kinslan
utanfor barnets egna moraliska ansvar och mojliggjorde en mer forstiende
och icke-straffande reaktion fran ledarinnorna.

Det ar anmirkningsvart att den emotionella ordboken visar att skam fore-
kom i sd begransad utstrackning i materialet, trots att kinslan ofta beskrivits
som en viktig del av moralisk emotionsreglering.'®® Endast i tre journaler
uttrycker ledarinnan att barnen kinde skam. Alla dessa fall dokumentera-
des i samma barntradgard under perioden 1944-1950. En flicka skimdes
over sin brakiga bror, en pojke 6ver att han inte ville delta i leken. Det tredje
exemplet rorde en flicka som skimdes nar hon ”hittade pa dumheter”.'!
Ur ett genusperspektiv dr det sarskilt intressant att nastan bara pojkar

beskrevs hitta pa dumheter, men aldrig som skamsna.

Kallmaterialet visar dven att ledarinnorna i viss mdn efterstrivade att
barnen skulle reglera varandras kanslor inom gruppen. Skvaller om andras
handlingar markerades ofta negativt. Ett barn beskrevs exempelvis
”kommer ofta till ledarinnan och skvallrar om de mest obetydliga saker”.'®?
I en annan journal stod: ”g6r han nagot ofog stir han inte for det utan
skyller ifrdn sig. Ar overhuvudtaget mycket skvallrig”.'®® Dessa utsagor

antyder en pedagogisk intention att frimja sjalvreglering och ett moraliskt

18 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntradgérd, journal 916.

199 Se till exempel VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntridgird, journal 921; 1001;
VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntridgard, journal 1233. Anm. Nistan
samtliga forklaringar av dessa slag kommer frin Gideonsbergs barntradgird, men
skrivet av flera olika ledarinnor. Frin den andra barntridgirden i Period 1 (1944—
1950), dterfanns bara ett exempel; VSA, VBA, D2.a.4, Herrgirdets barntradgard,
journal 1473.

160 Se till exempel Barish (2009), s. 18-21; Bergman et al. (2017), s. 72-73; Matt &
Stearns (2013), s. 28-29, 34-35.

161 VSA, VBA, D2.a.3, Gideonsbergs barntridgird, journal 420; 917; 921.
162 VSA, VBA, D2.a.21, Jakobsbergs barntradgird, journal 7997.
163 VSA, VBA, D2.a.4, Gideonsbergs barntridgird, journal 1524.
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ansvarstagande inom barngruppen. Genom att markera skvaller som
oonskat, riktades barnens uppmarksamhet mot att sjalva l6sa konflikter och
tolka varandras emotionella behov utan att forlita sig pd vuxnas
ingripande.

Som framgatt ovan, var de utbildande ambitionerna inom kanslornas
vardag inte alltid explicit formulerade. Likval framtradde dnda konturerna
av ett langsiktigt mal i kallmaterialet: att forma barn som inte bara var
socialt anpassade och emotionellt balanserade, utan ocksa formogna att
hantera starka kinslor pa ett reglerat och socialt accepterat satt.
Ledarinnorna tycks ha efterstravat en fostran dar kanslor fick ta plats,
sarskilt gladje, men inom tydliga ramar. Det handlade inte om disciplinar
styrning, utan om ett vardagligt och relationsnira formande dar barnet
forvantades uttrycka mycket, men lara sig att kinna vid ratt tidpunke, 1 ratt
situation och med ratt intensitet. Denna mjuka reglering av kanslolivet
tycks ha utgjort en central del av deras pedagogiska stravan.

6.7 Sammanfattning

I detta kapitel har jag undersokt hur den emotionella vardagen tog form i
fem barntradgardar i Vasterds mellan 1944 och 1969. Jag har visat att barn-
tradgardarna priglades av en emotionell mangfald, dar ledarinnorna
dokumenterade positiva kanslor sisom gladje, lugn, sjilvsikerhet, men
ocksi mer pafrestande kanslor sisom radsla, ilska och ledsamhet. ¢4
Kinslorna varierade i intensitet och kontext, och kunde beskrivas som bade

ogonblickliga uttryck och personlighetsdrag.

Den emotionella ordbok som sammanstalldes i analysen visade sarskilt hur
gliddje framtridde som en av de mest dterkommande kanslorna och dari-
genom som en central del av barntradgardarnas kansloliv. Gladje beskrevs
nastan uteslutande som ett efterstravansvart tillstand. I tidigare forskning
har gliadje beskrivits som ett vaixande barndomsideal under 1900-talet. Barn
i vastvarlden forvantades vara lyckliga, leende och tillfreds, vilket foraldrar
och larare uppmanades att frimja.'®> Mitt material bekraftar detta monster,

164 En fullstandig 6verblick av alla kinslor som identifierats finns i tabellen emotionell
ordbok.

165 Qlsen (2017), s. 4; Stearns (2019), s. 1-5.
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glidje framstar som ett centralt kanslotillstind, ibland till och med som en
del av barnets personlighet. Detta framkommer sérskilt hos flickor, vilket
ligger i linje med Hatjes argument att barntradgardens aktiviteter inte
nodvindigtvis var konsuppdelade men att det fanns konsspecifika
forvantningar pa flickor och pojkar, sdsom att flickor skulle vara glada och
till gladje for andra, nigot som dven mitt killmaterial dterspeglar.'

Ridsla dterfanns ocksd tydligt i den emotionella ordboken. Ridsla
dokumenterades i olika former, som social osakerhet, inre oro eller radsla
for att misslyckas. Den beskrevs oftast neutralt och ledarinnorna stottade
barnen med uppmuntran och fysisk narvaro. I tidigare forskning har riadsla
betraktats som en kansla vars virdering forandrats 6ver tid — fran nagot som
barn borde lira sig bemistra till ndgot som vuxna forvantades hjalpa barn
undvika. Under 1940-talet borjade radsla ses som ett normalt uttryck,
snarare an ndgot avvikande.'” Aven i mitt material beskrevs radsla som ett
naturligt inslag i barndomen. Réidsla forekom relativt jamnt fordelat
mellan flickor och pojkar, men pojkar beskrevs oftare som angsliga eller
nervosa Over langre tidsperioder. Radslan forknippades sallan med
avvikelse, men antogs minska i takt med att barnet blev tryggare, mer
sjalvstandigt och anpassat sig till gruppen.

Aven ilska forekom dterkommande, som en legitim men reglerad kansla.
Den uppstod ofta i samband med konflikter i leken, eller som frustration
vid misslyckanden. Ibland tolkades ilskan som uttryck for trotthet eller lag
sjalvkinsla, i andra fall hinvisade ledarinnorna till bristande hemférhéllan-
den som bakomliggande orsak. Pojkar beskrevs oftare som arga an flickor.
Ilskan accepterades sd lange den inte gick ut 6ver andra barn, sdsom att riva
ner byggen eller sliss. Ilskan beskrevs ofta genom ett pedagogiskt och
forstdende sprik, exempelvis genom att lyfta barnets positiva egenskaper
eller uttrycka empati. Detta var framforallt vanligt under 1940-talet.
Exempelvis kunde ledarinnorna skriva att ett barn som var “obstinat”
samtidigt var “sjalvstandig” eller att ett barn som slog andra "langtar efter
karlek”. Sadana formuleringar visar att ilska inte betraktades som motsatsen

166 Hatje (1999) s. 117.
167 Stearns & Haggerty (1991), s. 63-67, 83-85.
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till ett positivt barnideal, utan som nigot som kunde forstds och
pedagogiskt hanteras.

Ledsamhet behandlades 6verlag som en naturlig del av barnens vardag.
Stearns har visat att idén om det lyckliga barnet, sarskilt frin 1900-talets
borjan, riskerade att dolja barns sorg, da foraldrar uppmanades att kompen-
sera for barns negativa kinslor. '*® I Vasteras barntradgardar tillits dock
barnen vara ledsna utan att kanslan betraktades som avvikande.
Ledsamheten kopplades ofta till vardagliga motgangar eller separationer,
och mottes av ledarinnorna med mildhet, niarvaro och forsok att
introducera barn i sociala sammanhang. Nar ledsamhet kvarstod over tid
kommenterade dock ledarinnorna ofta barnets kanslighet och en ledarinna
uttryckte att barnens ledsamheten kunde vara 6verdriven.

Kapitlet har visat hur kinslor inte bara registrerades utan ocksa tolkades,
reglerades och varderades. Emotionell socialisation skedde genom
vardagliga situationer dir barnens uttryck vagleddes av ledarinnornas
tolkningar och de normer som genomsyrade verksamheten. Under 1940-
talet var dokumentationen mer detaljrik och kinslofokuserad, medan den
under 1950- och 1960-talet skiftade mot kortare, mer psykologiserande
anteckningar med fokus pd utveckling och prestation. Den pedagogiska
forflyttning som enligt tidigare forskning skedde fran 1930-talet kan i mitt
material tydligt belaggas forst under slutet av 1950-talet.'®”

Slutligen visar kapitlet visar att barntradgardarna var kinslomassigt levande
miljoer, dar barnens kinslor togs pa allvar, tolkades och reglerades med
omsorg. Jag har visat hur gladje, radsla, ilska och ledsamhet dokumentera-
des, laddades med normer och uttrycktes olika beroende pa tid och kon.
Barntradgirdens vardag rymde inte bara lek och pedagogik, utan ocksa
emotionell fostran — dar barn tranades 1 att uttrycka, kontrollera och forstd
kinslor i relation till andra.

168 Stearns (2019), s. 5—7.

19 Vallberg Roth (2011) s. 53, 68, 72-73. Den “psykologiska fostringsuppgiften™ ar ett
uttryck av Alva Myrdal.
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7 Avslutande diskussion

Min avhandling syftar till att bidra med en fordjupad forstielse av
forskolans vardagsliv under perioden 1940-1970. Jag har riktat fokus mot
forskningsfrigor som behandlar Vasterds kommunala barnomsorg, barn-
tradgardarnas pedagogiska och praktiska verksamhet samt emotions-
historia och socialisation. Den valda tidsperioden ar av sarskilt intresse,
eftersom 1940-1970 utgor en overgingstid mellan dldre barntridgardsideal
och framvixten av den moderna forskolan, en period som hittills inte har
undersokts i nagon storre utstrickning inom svensk forskolehistoria.
Avhandlingens teoretiska ramverk har utgatt ifran tre ansatser: en
vardagshistorisk ansats, en emotionshistorisk ansats samt en socialisations-
ansats. Den vardagshistoriska ansatsen utgor avhandlingens grundlaggande
utgangspunkt, som har format studiens kunskapsintresse samt styrt
materialurval. Den emotionshistoriska ansatsen och socialisationsansatsen
har tillimpats i analysen av materialet.

Avhandlingen baseras pa en omfattande datainsamling frin Vasteras
stadsarkiv. Ett brett spektrum av olika dokumenttyper ingar i materialet
bestdende av barnobservationsjournaler, Aarsberittelser forfattade av
styrelsen for Vasteras stads barnstugor, styrelseprotokoll och bilagor, ars-
berittelser och pedagogiska redogorelser forfattade av barntradgirds-
ledarinnor, inventariebocker, samt 6vriga bevarade dokument fran Visterds
stads barnstugor. Kallmaterialet omfattar dven arkiverade tidningsartiklar
och fotografier fran barntridgardsverksamheten. Jag har dven anvint mig
av Statens offentliga utredningar rorande barnomsorg samt handbocker
och ovriga skrifter forfattade under den studerade perioden for att kontex-
tualisera mitt lokalt forankrade kallmaterial.

Min avhandling utgar ifran vedertagna historiska vetenskapliga metoder
och har tillaimpat kvalitativ innehéllsanalys, kompletterad med inslag av
kvantitativ innehallsanalys. De kvantitativa inslagen, som primart rort sig
om berakningar av hur ofta olika aktiviteter valdes samt hur ofta olika
kanslor benimndes, har varit mycket tidskravande men samtidigt genererat
vardefulla inblickar i barntradgardens vardagsliv som inte varit mojliga
med en uteslutande kvalitativ innehallsanalys.
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7.1 Den lokala framvixten av vardagens institutioner

Min avhandlings empiriska resultat presenteras i tre lingre kapitel. I kapitel
4 redogor jag for hur Vasteras kommunala barnomsorg utvecklades mellan
1940-1970. Bland annat visar jag hur barntridgirdar inrattades relativt sent,
forst i borjan av 1940-talet, men att en snabb expansion foljde darefter. Ett
av avhandlingens resultat ar att den beskriver hur Visteras utvecklades till
ett av Sveriges forskolecentra: under perioden 1959-1968 var mellan 10 och
15 procent av landets forskolor placerade i Vasteras, trots att stadens endast
utgjorde en till tvd procent av Sveriges befolkning.'

Av min avhandling framgir att Vasteras kommun utvecklade en barn-
omsorg som lig steget fore den nationella barnomsorgspolitiken.
Kommunen arbetade aktivt for att inkludera samtliga fem- till sexaringar i
barntradgardsverksamheten. Bland annat skickade man pa 1960-talet ut
informationsbrev om barntradgardens nytta till alla hushall med barn som
var berittigade plats i barntraidgird, men som inte nyttjade den. Redan
1967 kunde alla barn i denna alder erbjudas plats, vilket foregick den
nationella satsningen som f6ljde pa 1975 ars forskolelag, vilken stadgade
ratt till allman forskola for sexaringar.

Den kommunala barnomsorgen i Visterds under 1940-1960-talen var
mangfacetterad. Forutom barntradgirdar och daghem fanns bland annat
kolonier och lekplatsverksamhet, som leddes av utbildade barntradgérds-
ledarinnor och riktade sig till barn i forskoledldern. Dessa verksamheter
delade flera inslag med barntridgirdens verksamhet, sdsom sing, sagobe-
rattelser och organiserad lek. En av stadens kolonier bedrevs dessutom end-
ast dagtid, vilket skilde den fran den vanliga kolonimodellen dar barn vis-
tades hemifrdn under lingre perioder. Barntridgirdar och daghem
bedomdes dock som sarskilt viktiga ur ett socialt och pedagogiskt perspek-
tiv. Over tid kom de ocks att uppfattas som alltmer samordnade. Barntrad-
girdarna beskrevs till en borjan som en pedagogisk verksamhet, medan
daghemmen sags som ersattning for hemmet. Men mot slutet av 1960-talet
betraktades de som i stort sett samma verksamhet, dir daghemmets langa
oppettider var den huvudsakliga skillnaden.

! Ortshistoria (2008).
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7.2 Barntradgardens dagliga pedagogiska verksamhet

I kapitel 5 har jag undersokt barntradgardens dagliga pedagogiska verksam-
het. Barnen tillbringade tre timmar om dagen i barntradgirden, dar de
erbjods ett varierat utbud av material och aktiviteter. Bland materialet fanns
malarmaterial, lera, trd- och syslojdredskap, klossar, dockmobler, utklad-
ningsklader, spel och pussel. De aktiviteter som barnen oftast valde var
malning, bygglek samt dock- och rollek. Sarskild vike lades vid rolleken,
varfor flera barntradgardar anvande specialbyggda mobler, som frisorstolar,
for att fraimja barns deltagande i denna lekform.

Trots att undersokningsperioden, 1940-1970, pa samhallelig nivd kianne-
tecknas av stora sociala och kulturella forandringar, forblev material och
aktiviteter 1 stort sett oférandrade. Nigra tydliga forindringar kan inte
belaggas. Nytt material som tillkom under den studerade perioden funge-
rade snarare som komplement till det redan existerande. Till exempel till-
kom firgade klossar som komplement till ofirgade klossar och gitarr
tillkom som komplement till pianot. Tydliga konsskillnader framtradde i
barnens val av aktiviteter. Dockleken dominerades av flickor, medan pojkar
framst agnade sig at bygglek och fordonslek. Nar pojkar deltog i dockleken
beskrevs det ofta som korta besok, ibland med formuleringar som att
de "hilsade pa hos flickorna”.

Barnen hade stor frihet i valet av material och aktivitet, samtidigt som
ledarinnorna utvirderade deras utveckling och fardigheter. Lekar, syssel-
sattningar och samlingar fungerade som pedagogiska verktyg, genom vilka
ledarinnorna formade och uppmuntrade egenskaper sisom uthéllighet,
koncentration och foretagsamhet samt trinade barnen i praktiska fardig-
heter som pennfattning och taktkinsla. Trots det fostrande uppdraget
indikerar mitt kallmaterial att relationen mellan barn och ledarinnor
praglades av virme och fortroende. Ledarinnorna bemétte genomgiende
barns oro, ridsla och ilska med stod och uppmuntran och gav dem stort
utrymme att utéva eget ansvar, exempelvis genom att lata dem hantera
slojdredskap pa egen hand. Utover de fria aktiviteterna arbetade barntrad-
gardarna med ett amnesintegrerat upplagg kallat intressecentra, dar hela
barngruppen samlades kring ett sarskilt tema, ofta med samhalls- eller ars-
tidsanknytning. Dessa teman var i regel forutbestamda av ledarinnorna,
som med hjilp av material, singer och lekar stravade efter att vicka barnens
intresse for amnet 1 fraga.
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7.3 Barntradgardens emotionella vardag

Barntradgirdarnas vardag kannetecknades ocksd av emotionella uttryck
och emotionellt fostrande. Analysen utgick har fran en emotionell ordbok,
som mojliggjorde en systematisk kartlaggning av vilka kinslor som doku-
menterades, premierades och modererades. Ledarinnorna dokumenterade
bade positiva kianslor, som gladje, tillgivenhet och lugn, och mer péfres-
tande kanslor som ilska, osakerhet, radsla och genans.

Gladje var den mest dokumenterade kénslan, foljt av pigghet och lugn. Ut-
ifran journalmaterialet har gladje kategoriserats i fyra monster: (1) gladje
som en av manga kanslor (2) glidje som ett genomgaende personlighets-
drag (3) gladje som vaxte fram under barnens tid i barntradgarden och (4)
glidje vid specifika tillfallen. Flickor beskrevs genomgaende som gladare
an pojkar under samtliga decennier, medan pojkar oftare karakteriserades
som arga. Ilskan forekom i fyra monster: (1) ilska som reaktion pa
motgangar (2) ilska som sekundiremotion, (3) ilska pa grund av bristande
hemf6rhéllanden och (4) observerad ilska utan angiven orsak.

Tva kanslor som ofta framtradde i journalerna i samband med utmanande
situationer var radsla och ledsamhet. Réadsla identifierades i fem monster:
(1) inre radsla (2) social radsla (3) radsla infor nya situationer (4) radsla for
att misslyckas och (5) radsla vid specifika tillfillen. Radslan var under 1940-
och 1950-talet jamnt fordelad mellan konen, men pa 1960-talet beskrevs
nastan dubbelt si manga pojkar som flickor som riadda. Ledsamhet fram-
tradde i tre monster: (1) ledsamhet som reaktion pa motgangar (2) ledsam-
het som reaktion pa separation fran foraldrarna och (3) ihallande ledsambhet,
det vill siga barn som aterkommande beskrevs som ledsna under lingre
perioder. Ledsamhet beskrevs i ndgot fler pojkar an flickors journaler.

Barnen beskrevs generellt som emotionellt méingfacetterade. Under 1940-
talet visade journalerna ett tydligare fokus pa kinslor an under de efter-
foljande decennierna. Under 1950- och 1960-talet framtradde 1 stallet en
psykologisering i journalanteckningarna, dar tonvikten i hogre grad lag pa
barnens utveckling. Manga barn beskrevs, i antingen neutrala eller uppskat-
tande ordalag, som emotionellt uttrycksfulla och varierade, medan endast
ett fatal journaler inneholl beskrivningar av barn som alltfor kansliga. Jag
visar i min avhandling att kinslouttryck och kansloreglering utgjorde en
integrerad del av barntradgardens socialisation.
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7.4 Forskningshidrag

Aven om denna avhandling ar relevant for annan forskning om saval
valfardssamhallets som den moderna barndomens historia, ar avhand-
lingen avsedd att limna ett bidrag till f6rskolans historieskrivning. Tidigare
forskning inom omradet har i huvudsak behandlat férskolans nationella
och internationella ursprung och spridning, centrala pionjarer, idéstrom-
ningar, professionsfragor samt studerat den nationella och internationella
expansionen som foljde efter andra varldskrigets slut. Tack vare dessa
viktiga bidrag har vi idag en 6vergripande bild av forskolans framvixt,
visioner och aktorer. Flera fragor framstir dock fortfarande som under-
utforskade, inte minst med avseende pd hur idéer och policys frin det
nationella samtalet tillimpades i ett lokalt sammanhang. Denna
avhandling har i detta avseende limnat bidrag till efterkrigstidens forskole-
historia, och nirmare bestamt belyst fragor kring forskolornas vardagsliv
och emotionshistoria. Nedan foljer en diskussion om nagra av avhandling-
ens viktigaste bidrag i dessa avseenden.

7.4.1 Forskolan mellan det nationella och det lokala

Studier som behandlat efterkrigstidens forskolor i Sverige har forblivit
jamforelsevis fa och har huvudsakligen behandlat forskolesektorns over-
gripande nationella utveckling. Dessa studier har uppmarksammat hur en
kontinuerligt 6kande del av landets barn deltog i verksamheten, hur denna
expansion var resultatet av langvariga politiska strider, och hur forskolans
syfte formulerats och omformulerats.> En sjilvklar milstolpe i denna
utveckling utgjordes av den statliga utredning som péaborjades i slutet av
1960-talet som ledde till forskolelagen ar 1975, vilken fastslog att varje
kommun var skyldig att erbjuda forskoleverksamhet f6r sexaringar.’

Ett viktigt bidrag som denna avhandling lamnat till den 6vergripande
berittelsen om forskolans historia dr att den visar hur utvecklingen pa lokal
niva ibland kunde foregd den nationella utvecklingen. Visteras ar ett gott
exempel pd detta: redan 1967 kunde alla sexdringar i staden erbjudas plats i

2 Se till exempel Folke-Fichtelius (2008); Hammarstrom-Lewenhagen (2013);
Lindgren & Séderlind (2022); Vallberg Roth (2011); Westberg (2020).

> Westberg (2017), s. 211-212.
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forskola. Sedan barntradgardsverksamheten inleddes i Vasterds i borjan av
1940-talet var efterfrdgan stor, och nya enheter etablerades fortlopande for
att mota det okande behovet. Det var dock under 1960-talet som en mer
omfattande och systematisk utbyggnad agde rum. Maj Blomback, som
under flera dr var barnstugechef och inspektris for Vasteras barnstugor,
framholl ar 1970 att kommunen varit unik genom att redan under 1960-
talet kunna erbjuda forskoleplats (daghem eller barntradgérd) till samtliga
sexaringar samt till en stor majoritet av femaringarna.*

Min avhandling limnar ocksd bidrag till vir forstaelse av drivkrafterna
bakom forskolans expansion. Tidigare forskning har pekat pa foraldrars
behov av forvirvsarbetet som en underliggande drivkraft bakom expans-
ionen av barnomsorgen.’ I Visteras var dock dess utbyggnad inte enbart,
eller atminstone inte primirt, ett resultat av foraldrars efterfragan, utan var
i stor utstrickning en foljd av kommunens vilja att expandera verksam-
heten. Istallet for att basera sin argumentation pa forildrarnas behov,
betonade den lokala barnomsorgsstyrelsen vikten av verksamheten ur
barnens perspektiv. Forskola var for dem inte forst och fraimst en friga om
forildrarnas behov, utan de argumenterade for att alla barn borde ges till-
gang till barntraidgardarnas pedagogiska innehall pa samma sjalvklara satt
som till den obligatoriska grundskolan.

Den barncentrerade synen pa forskolans betydelse framtradde aven tydligt
ar 1967, nir en lokal kommunal kommitté tillsattes for att utreda varfor
vissa sexdringar annu inte deltog i barntraidgardsverksamheten. Samtliga
berdrda familjer (206 stycken) kontaktades via brev, dar de bade informe-
rades om forskolans betydelse och ombads att besvara en enkat. I enkiten
uppmanades forildrarna att ange orsaken till att deras barn inte deltog i
verksamheten. Satsningen forefoll ge resultat. Inom loppet av tva ar 6kade
andelen sexaringar inskrivna i forskolan frin 85 till 93 procent. Min
avhandling vacker foljaktligen viktiga frigor om kommunernas betydelse
for forskolans expansion fran 1960-talet och framat.

4 Blomback (1970), s. 81.

For forskning som lyfter behovet av barnomsorg for férvarvsarbetande modrar, se
till exempel Folke-Fichtelius (2008); Hatje (1999); Holmlund (1999); Rosenqvist
(2001); Tallberg Broman (1991).
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Jag visar aven i min avhandling pé skillnaden mellan nationella malsatt-
ningar som framkommit i policydokument och lokal praktik. Dir exem-
pelvis KG Hammarlund framhillit hur den svenska barnomsorgsdebatten
handlade om skapandet av den moderna minniskan, Hammarstrom-
Lewenhagen lyft fram sociala jamlikhetsstrivanden, och Vallberg Roth
overgangen till en socialpsykologisk laroplan, visar min avhandling pd en 1
vissa avseenden sarpraglad lokal bild.® I Visterds barntradgardar lades
fokus pa att utveckla barns konkreta formagor sdsom fargsattning,
pakladnad, god singrost och pennfattning. Samtidigt framtridde en
stravan efter att utveckla personlighetsdrag som foretagsamhet, sjalv-
standighet och koncentrationsférmaga samt att forma barnen till kinslo-
massigt mangfacetterade och sjalvreglerande individer.

Sammantaget stodjer alltsi min avhandling en historisk analys dar for-
skolans historia forstds som ett resultat av samspel mellan flera nivaer,
nationell politik, kommunal styrning, lokala yrkespraktiker och foraldrars
engagemang. Den lokala historien dr dirfor inte en fotnot till den
nationella, utan en central del av forklaringen till hur forskolan utvecklades.
Visteras framtrader inte som en passiv mottagare av vare sig nationella
riktlinjer eller foraldrars behov, utan som en aktiv formgivare av en
sammanhallen och expansiv forskolesektor.

7.4.2 Forskolans pedagogiska och praktiska vardag

Genom min studie av Vasterds barntradgardar har jag ocksd kunnat lamna
bidrag till studiet av forskolans pedagogiska och praktiska verksamhet. Som
jag noterade i avhandlingens inledning, ar pedagogik och vardag tatt
sammanvavda i forskolans praktik: det pedagogiska arbetet pagar fort-
lopande 1 det dagliga samspelet, dir larande uppstar i omsorg, lek och
gemensamma rutiner snarare an i avgransade lektionstillfallen.

Empiriska bidrag har lamnats till den forskning som behandlat barntrad-
gardens pedagogik. Omradet har forvisso behandlats av en jamforelsevis
omfattande litteratur, som bland annat lyft Frobels och Montessoris
visioner samt de mer o6vergripande pedagogiska idéstromningarna inom

¢ Hammarlund (1989), s. 13; Hammarstrom-Lewenhagen (2013), s. 53-78; Vallberg
Roth (2011), s. 81-106.
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barntradgardsrorelsen.” Tidigare forskning har dock i stor utstrickning
baserats pa analyser av tidskrifter, handbocker samt andra pedagogiska
publikationer, med andra ord har den i hog utstrickning forlitat sig pa
material som skrivits om eller for verksamheten, medan material fran
verksamhetens kirna givits begriansat utrymme. Till £6]jd av detta har kun-
skapen om den faktiska praktiken forblivit begransad och fragmentarisk.

Min studie av forskolans vardag innebar att jag, for det forsta, har limnat
ett viktigt bidrag till fragor om forskolans kontinuitet och férandring. Dar
tidigare forskning tenderat att uppmarksamma foérandringar mellan
institutioner (fran barnkrubba till barntradgard, daghem till forskola), eller
samhallspolitisk och pedagogisk debatt, betonar min avhandling i stillet
kontinuiteten.® I detta avseende ligger en del av mina resultat nirmare de
studier av ”utbildningens grammatik” (grammar of schooling) som betonat
just skillnaden mellan de trender som kidnnetecknar politisk debatt (policy
talk) och skolans faktiska verksamhet.”

Ett tydligt exempel pa detta ar hur svart det ar att identifiera tydliga forand-
ringar i forskolans vardagliga pedagogiska praktik under undersoknings-
perioden. Till skillnad frin hur forskolan diskuterats i offentliga
utredningar, visar min avhandling att bade pedagogiken och praktiken till
stor del forblev oférandrade i Vasterds under dessa tre decennier. Barnen
erbjods i huvudsak samma typer av material och aktiviteter, med endast ett
fatal tillkommande inslag.'® Under hela perioden forekom bedéomningar av
barnens personlighet och praktiska fardigheter. Forst i slutet av 1950-talet,
och framfor allt under 1960-talet, uppvisar materialet tecken pd den
forskjutning mot psykologisering som tidigare forskning menat intraffade

7 Se till exempel Giardiello (2023); May et al. (2017); Quarfood (2005, 2017, 2022);
Read (2006); Taylor Allen (2017).

8 Se till exempel Hammarstrom-Lewenhagen (2016); Lascarides & Hinitz (2000);

Westberg (2008); Winterer (1992).

? Se till exempel Mehta & Datnow (2020); Tyack & Cuban (1995); Tyack & Tobin
(1994).

10" Materialtillskotten kan sigas vara kompletterande material snarare dn nya. Till
exempel en symaskin som komplement till att sy f6r hand och en gitarr som
komplement till pianot.
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redan under 1930-talet.""Att denna f6érindring kan iakttas forst under den
senare halvan av min studerade period ligger i linje med Tellgrens iaktta-
gelser av motsvarande tendenser i de lokala forskoleseminarieutbildning-
arna i Orebro.”? I Visteris kom denna forandring till uttryck genom att
ledarinnornas journalanteckningar, vilka 1 allt hogre grad borjade bedoma
barnens motoriska och intellektuella utveckling, ofta i termer av vad som
betraktades som normalt eller avvikande.

I relation till den nationella utvecklingen befann sig Vasteras i vissa avseen-
den i framkant, samtidigt som man i andra fragor intog en mer konservativ
hallning. A ena sidan expanderades verksamheten kraftigt, med foljden att
man redan 1967 hade sikrat tillgdng pa platser till alla stadens sexdringar.
A andra sidan behdll man den formella beteckningen barntridgard inda
fram till 1971, da den 6vergavs, efter vad som beskrevs som ménga och ater-
kommande diskussioner.

Kontinuiteten framgar ocksa i beskrivningar av ledarinnerollen. Tidigare
forskning har visat att det stalldes hoga krav pa barntradgérdsledarinnor,
och att yrkesrollen forindrades over tid, priaglad av moraliska och pedago-
giska ideal: forindringen pd nationell nivd frin titeln ledarinna till lara-
rinna har betraktats som uttryck for detta.”® Baserat pa min studie, framstar
det snarare som yrkesrollen forblev konstant snarare dn genomgripande
forindrad. Under hela den trettiodriga studieperioden framtrader genom-
giende varma undertoner i ledarinnornas beskrivningar av barnen, och de
foljer kontinuerligt barnens intellektuella och motoriska utveckling. Under
slutet av 1950-talet och genom 1960-talet blir dock spréiket alltmer psykolo-
giserat, och begreppet normal dominerar i bedomningarna. Ledarinnorna
borjar dven anvinda ifyllnadsblad for att dokumentera vissa formégor hos
barnen, saisom koncentrationsformaga, sjalvfértroende och pennhallning. I
Visteras kan inte heller ndgon tydlig brytpunkt i yrkesbenimningarna

11 Hammarlund (1989), s. 27-35; Hatje (1999), s. 105-106; Hultqvist (1990), s. 47-78;
Vallberg Roth (2011), s. 81-8S.

12 Tellgren (2008), s. 138-139.

B Tallberg Broman (1991), s. 78-79; Tellgren (2008), s. 365-268; Vallberg Roth
(2001), s. 251-252.
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urskiljas, da nya titlar tillkom utan att ersitta tidigare, och flera benam-
ningar anvandes parallellt under hela perioden 1940-1970.

Min avhandling lamnar ocksd bidrag till forskolans genushistoria. I det
avseendet bekriftar den de konsstereotypa monster som Backman Prytz och
Forsberg Koel identifierat i barnens docklek under 1950- och 1960-talet.'*
Trots att samtliga material och aktiviteter erbjods alla barn, framtradde
tydliga konsskillnader i hur frekvent olika lekar forekom. Avsevirt fler
flickor dgnade sig at somnad och docklek, medan pojkar oftare deltog i
bygglek och traslojd. Dock- och rolleken framstar i mitt material som
relativt normativ, flickor intog roller som mammor, alvor och frisorer,
medan pojkar spelade pappor, cowboys och poliser. Flera ledarinnor
uttryckte att dockhornan var flickornas doméin, med formuleringar som
att "pojken halsar pa hos flickorna i dockhérnan”. Denna konsnormativa
bild forstarktes ocksa av fotografier av flickor som serverar pojkar eller
tvattar klader medan pojkar ser pa.

Ledarinnorna beskrivningar av pojkars nirvaro i dockvrin som nagot
avvikande kan ses som en forlingning av de konsstereotypiska normer som
var dominerande i samhallet pa den tiden, dar den omvérdande och hus-
hallsarbetande leken i dockvrén, sigs som avsedd framst for flickor.” Sam-
tidigt ar det viktigt att understryka att barnen sjalva, genom sin lek och sina
aktiviteter, bidrog till att utmana dessa normer. Det faktum att pojkarna,
radande normer till trots, i viss utstrackning dnda deltog i dockleken kan
tolkas som ett uttryck for barnens egen formdaga att navigera och pa vissa
satt ifragasatta de sociala strukturer som omgirdade dem. Barnens norm-
brytande har pavisats aven i Backman Prytz och Forsberg Koels studie, som
visar pd omvardande pojkar.'®

7.4.3 Emotionernas forskolehistoria

Trots att intresset for emotionshistoria har 6kat inom historisk och barn-
domshistorisk forskning under de senaste aren, ar detta fortfarande ett
amne som, mig veterligen, inte har behandlats inom ramen for forskolans

4 Backman Prytz & Forsberg Koel (2023).
15 Marander-Eklund (2015), s. 19-24.
16 Backman Prytz och Forsberg Koel (2023), s. 51-52.
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historia.'” Att férskolans pedagogik ocksa omfattat kanslor har dock berorts,
om an i forbigidende. Hatje har exempelvis visat att barntradgarden forvin-
tades vara en gladjefylld plats. Tellgren har darutéver visat att en av barn-
tradgardsledarinnornas frimsta uppgifter var att skapa en god gruppmiljo
och se till att barnen trivdes och hade det trevligt.'®

I relation till dessa inblickar, har denna avhandling givit ett forsta mer
omfattande bidrag till férskolornas emotionshistoria. Anvindningen av en
emotionell ordbok gjorde det mojligt att analysera hur ledarinnorna
dokumenterade och betraktade barnens kinslor. Det viktigaste bidraget
darvidlag ar att jag visat att barntridgirdarnas vardag priglades av en
mangfald av emotionella uttryck, dar barnen genomgiende beskrevs som
emotionellt mangfacetterade, med skiftande kansloyttringar i olika
sammanhang. Langt ifran en institution dir endast ett fatal kinslotillstdind
accepteras, betraktade ledarinnorna majoriteten av kanslorna som antingen
acceptabla eller positiva. Till dessa horde kinslor som glad, pigg, lugn,
tillgiven och harmonisk. Andra beskrevs som acceptabla, om édn inte efter-
stravansvarda, sisom radd, arg och ledsen. Endast i en handfull journaler
beskrevs barn som o6verdrivet kinsliga. Den typiska ledarinnan framstod
som empatisk och engagerad, stindigt involverad i balansakten mellan att
bejaka kanslor och reglera dem.

Som framgatt av min avhandling, var glidje den kinsla som
oftast observerades, foljt av pigg och lugn. I detta avseende limnar min
avhandling ocksa ett bredare bidrag till den barndomshistoriska
forskningen, dir bland annat Stearns studerat hur barns gliadje blev en
viktig uppgift for foraldrar att ombesorja under 1900-talet.’” Av doma av
ledarinnornas observationsjournaler, var glidje ocksd en viktig kinsla 1
barntridgirdarnas verksamhet. Gladje framstar som en markor f6r bade
trivsel och social duglighet. Motsatsen till gladje, ilska, forekom istallet i
fler pojkars journaler an flickors, dar den framsta orsaken till ilskan var
motgangar i1 vardagen. Ledarinnornas beskrivningar antyder att de forholl
sig relativt neutralt och accepterande mot kinsloyttringar av ilska, sa lainge

17" QOlsen (2017); Stearns (2019), s. 1-6.
8 Hatje (1999) s. 84, 95; Tellgren (2008), s. 114-115.
19 Stearns (2019) s. 1-S.
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som dessa inte resulterade i konflikter. Detta speglar en forestillning om
att barnets kanslor girna fick vara uttrycksfulla och varierade — men inte
okontrollerade. I undantagsfall kunde dock aven brik ses som nagot
positivt och som ett tecken pa att barnen hade funnit sig till ratta.

Aven rorande kinslor s vicker denna avhandling intressanta frigor kring
forandring och kontinuitet. Som lyft har forskningen tidigare pekat pa en
pedagogisk forskjutning fran ett helhetligt fostringsideal till ett psykologi-
serat fokus fran 1930-talet och framat.”® Denna pedagogiska forskjutning
har dock inte kunnat urskiljas i min analys forran omkring mitten av 1950-
talet, vilket tyder pa en mer gradvis och fordrojd forandringsprocess an
tidigare forskning visat. Under 1940-talet lag fokus i barnobservations-
journalerna i Visteras frimst pa sysselsattningar, intressen, relationer och
kanslouttryck. Frin mitten av 1950-talet kom uppmarksamheten i viss
utstrickning att riktas mot barnens motoriska och psykiska utveckling.
Under 1960-talet blev detta fokus successivt mer framtridande. Ordet
normal etablerade sig som ett av de vanligast forekommande begreppen, ett
ord som i det ndrmaste var helt frinvarande under 1940-talets journaler.

7.4.4 Socialisation i barntridgarden

Min avhandling ger dven ett bidrag till férskolan som socialisationsagent.
Avhandlingens resultat visar att socialisationen i barntradgirden inte bor
forstas som en isolerad undervisningspraktik, utan som ett genomgripande
normsystem inbaddat i vardagens rutiner, relationer, sprikbruk och inte
minst emotioner. I Visterds barntridgardar framtrader en form av sociali-
sation som inte bara paverkade barnens beteenden och sysselsattningar,
utan ocksa deras kanslor, kroppsliga placering och relationer. Det rorde sig
ofta om en lagintensiv men systematisk fostran, dar vissa egenskaper
dterkom i dokumentationen som efterstravansvarda, inte genom explicit
styrning, utan genom vardagens subtila varderingar och handlingar.

Den fostrande praktiken vilade inte pd explicita instruktioner eller
formulerade principer, utan tog form i ledarinnornas sprakbruk, i deras
observationer av barnens personlighetsdrag och i aterkommande

2 Hammarlund (1989), s. 27-35; Hatje (1999), s. 105-106; Hultqvist (1990), s. 47—
78; Vallberg Roth (2011), s. 82-85.
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kommentarer som markerade vad som uppfattades som Onskvirt eller
problematiskt. Socialisationen skedde darmed genom gradvisa sprakliga
forskjutningar och subtila virderingar snarare an genom direkt reglering.
Nir ett barn beskrevs som “sjalvstaindig”, “ivrig”, “har svart att sysselsatta
sig sjalv” eller "mycket tillgiven”, var det inte enbart beskrivningar av
barnets tillstind, utan dven uttryck for en fostrande blick dar vissa

egenskaper framholls som mer efterstravansvirda dn andra.

Den emotionella socialisationen framstar i avhandlingen som en sarskilt
komplex och betydelsebarande del av barntraidgardens fostranspraktik. Det
gar att argumentera for att ledarinnorna inte enbart iakttog barnens
kinslor, utan ocksd fungerade som kinslomassiga normgivare genom de
satt pa vilka kanslor tolkades, viarderades och beskrevs i dokumentationen.
Vissa kanslotillstand, som gladje, harmoni och tillgivenhet, uppmuntrades
och kommenterades positivt, medan andra, exempelvis ilska, oro eller
blyghet, oftare foranledde fostrande atgirder eller ansags signalera behov
av forandring. Genom aterkommande sprakliga markeringar kring vilka
kanslor som var dnskvirda, dverdrivna eller svartolkade, kan det tolkas som
att ledarinnorna formade en kinslomassig ram inom vilken barnens
uttryck skulle rora sig. Denna ram tycks ha varit nira kopplad till barntrad-
gardens bredare moraliska och sociala ideal, dir emotionell anpassning
utgjorde en viktig del av barnets fostran.

Kapacitet for emotionell sjalvreglering lyfts i avhandlingen fram som ett
sarskilt eftertraktat ideal. Detta synliggdrs exempelvis i virderingen av lugn,
som framstir som ett tyst ideal for kinslomassig balans, samt i hur barnets
blyghet behandlades som ett tillfilligt hinder som skulle 6vervinnas.
Samtidigt problematiseras detta ideal av fall dir barnens kinslor inte
passade in, dar tillgivenhet blev ”for mycket” eller dér ilska uttrycktes pé ett
satt som verkade kriva styrning eller en mildring av dess intensitet. Dessa
exempel visar att det inte bara var typen av kinsla som avgjorde dess
pedagogiska varde, utan ocksa dess intensitet, sociala riktning och timing.

Avhandlingen visar aven att den moraliska regleringen av kanslor inte
enbart riktades mot barnets inre liv, utan ocksd handlade om hur barnen
forvantades agera i relation till varandra. Nér barnen skvallrade eller skyllde
ifran sig markerade ledarinnorna det i sina anteckningar. Genom sidana
utsagor tycks det ha funnits en pedagogisk intention att barnen skulle ta
ansvar for sina egna kinslor och hantera sociala situationer utan att forlita
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sig pa vuxna. Det var inte kanslorna i sig som var oonskade, utan sattet de
uttrycktes pa och nar ledarinnorna drogs in som medlare i vardagliga
konflikter. Det ar dock svart att avgora vad denna forvantan ytterst vilade
pa, om den speglade ett pedagogiskt ideal om det sjalvgaende barnet, eller
om den snarare uttryckte en praktisk nédvindighet i en verksamhet dar en
ensam ledarinna ansvarade for en hel barngrupp. Kanske handlade det bade
om fostran till sjalvstindighet och om att vissa former av konfliktlésning
maste Overldtas till barnen sjalva for att verksamheten skulle fungera.

En viktig forindring som avhandlingen lyfter fram galler hur kinslor
sprakligt uttrycktes i dokumentationen over tid och vilken betydelse det
kan ha haft for det fostrande uppdraget. Under 1940-talet beskrev ledarin-
norna ofta barnens kanslor som direkta och siakra, med ord som
konstaterade att barnen dr glada, blyga eller arga, vilket ger intryck av bade
narhet och sikerhet i kansloiakttagelserna.*! P4 1950- och sarskilt 1960-
talet forandrades detta sprakbruk. Kanslor uttrycktes i hogre grad genom
formuleringar som att barnen verkar eller uppfattas som glada, lugna eller
oroliga, samtidigt som uttalanden som ”motoriskt sen” anvindes med
storre sakerhet. Denna forskjutning tyder pa att kanslor gradvis fick en mer
undanskymd plats i bedémningarna, till forman for utvecklingspsykolo-
giska kategorier och mitbara indikatorer. Det kinslomassiga livet framstar
darmed allt mindre som centralt for fostran, istallet tjanade det som ett bak-
grundsmaterial i en dokumentation som i allt hogre grad orienterade sig
mot normer for utveckling och skolmognad.

Min avhandling visar aven att disciplin i barntradgarden inte frimst tog sig
uttryck genom hard kontroll eller bestraffning, utan genom en kinslo-
massig och spraklig inramning av barnens kroppar och rorelser. Dags-
scheman, samlingsplatser och forvantningar pa att sitta still eller vinta pa
sin tur konstruerade en subtil disciplinering genom ideal om stillhet,
sjalvkontroll och social f6ljsamhet. Disciplinen framtrader dirmed som en
normativ struktur snarare an som ett konkret maktutovande. Denna
forstaelse av disciplin kan relateras till den forandring som Hammarlund
beskriver i 1930-talets barndomsdiskurs, dar fokus gradvis forskots fran en
yttre och auktoritair lydnad mot en slags inre sjalvdisciplin. Barnet
forvantades i allt hogre grad gora de vuxnas normer till sina egna och lata

21 Min kursivering for att understryka forandringen av ordval.
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sig vagledas av en inre kénsla for ratt och fel snarare an av direkt lydnad
infor yttre auktoriteter.”

Konssocialisationen utgjorde en central men ofta underforstddd dimension
av denna fostran. Aven om materiella resurser och aktiviteter var tillgang-
liga for alla barn, visar avhandlingen att forvantningarna pa pojkar och
flickor skilde sig at, sarskilt i den fria leken. Att pojkars deltagande i dock-
leken noterades medan flickors inte kommenterades alls, pekar mot en tyst
konsnormering dar vissa beteenden framstod som sjalvklara och andra som
avvikande. Denna typ av socialisation utmanar forestallningen om barn-
tradgarden som en konsneutrala miljé6 och visar hur genusformerande
processer kunde pagd dven i franvaro av explicita konsregler. Visterds barn-
tradgardar var allesd langt ifrin de konsneutrala miljéer som efter-
stravades i vissa pedagogiska debatter kring forskolan vid denna tid.”

7.5 Metodologiska bidrag

Vid sidan av kunskapsbidragen lamnar avhandlingen dven metodologiska
bidrag till studiet av forskolans historia. Som framgick av kapitel 3,
erbjuder forskolans vardag manga utmaningar for historisk forskning da
tillgang till observationer och etnografiska angreppssitt saknas. I denna
avhandling har jag hanterat detta genom att analysera en stor mingd
arkivmaterial frin Visterds kommunala barnomsorg. Genom denna
process har jag visat pd de mojligheter som ett lokalt fokus kan erbjuda
studiet av forskolans pedagogiska och praktiska vardag. Utifrin inter-
nationell forskning om black box-begreppet har jag anslutit till svenska
bidrag inom skolans historia och dirigenom fort in begreppet i en
forskolehistorisk kontext, dar det inte tidigare anvants.*

Ett av dessa bidragen avser hur killmaterial kan kombineras. Som framgatt
av dessa kapitel, finns det inte ett material som ensamt ger en klar inblick i
barntradgirdarnas faktiska vardag. Det finns inte ett material som avslojar
vardagens realiteter, i motsats till de material som ger inblickar i ideal och

22 Hammarlund (1989), s. 57.

3 Se diskussion om ett likhetsbarn, ett barn ej paverkat av kon, klass eller kultur som
forekom i pedagogiska nyckeltexter i Vallberg Roth (2011), s. 84.

24 Braster et al. (2011); Samuelsson et al. (2021).
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visioner. I stillet visar min studie pa hur olika typer av kallmaterial bidrar
med olika perspektiv. Vissa dokument anvandes i barntradgirdens vardag,
men hade en viss normativ karaktar. Detta giller exempelvis olika former
av planeringsmaterial. Andra dokument var avsedda att beskriva verksam-
heten, och tredje slags material utgors av arbetsmaterial som anviandes i
barntradgardens praktik — exempelvis observationsjournaler. Vardet av en
sadan kallpluralism for att analysera forskolans vardag, ar ett av de metodo-
logiska bidrag som jag sarskilt vill framhalla.

De metodologiska bidragen omfattar ocksa anvandandet av kvantitativa
inslag i analysen som tidigare varit ovanligt i studier om forskolans historia,
sa ocksa inom svensk utbildningshistoria 6verlag. Genom att kombinera
vardagshistoriska och emotionshistoriska perspektiv med systematiska
kvantitativa kartlaiggningar har jag kunnat synliggora aterkommande
monster 1 barntridgirdarnas praktik. I kapitel 5 anvandes denna metod for
att kartlagga barns aktiviteter och sysselsattningar, sisom skapande verk-
samhet, bygglek och rollek, baserat pa ledarinnornas dokumentationer. De
kvantitativa inslagen gjorde det mojligt att folja forandringar over tid och
synliggora hur vissa typer av aktiviteter fick storre eller mindre utrymme i
barntradgardens vardag.

I kapitel 6 har de kvantitativa inslagen tillimpats pa ett sitt som tidigare
inte anvants inom emotionshistorisk analys av forskolans praktik, genom
att emotionella uttryck raknats, kategoriserats och jamforts over tid i en
emotionell ordbok. Denna systematiska bearbetning av kiansloord i ledarin-
nornas journaler har mojliggjort en bredare forstaelse av vilka emotioner
som framtradde oftast, vilka som gavs mindre uppmarksamhet och hur de-
ras relativa frekvens forandrades mellan 1940-, 1950- och 1960-talen. Dari-
genom har jag kunnat ge en narmare inblick i hur ledarinnorna varderades,
tolkades och reglerades emotioner som gladje, radsla, ilska och ledsamhet.

7.6 Avslutande reflektion

En avhandlings betydelse och bidrag kan beskrivas i relation till sival
tidigare forskning som politik och praktik. Denna avhandlings varde
betraktar jag huvudsakligen som en form av grundforskning: forskning om
forskolan och dess historia har ett varde i sig, oavsett vilka slutsatser som
kan dras rorande forskolans praktik eller styrning idag. All pedagogisk
forskning behover inte vara policyrelevant.
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Med det sagt ser jag andd hur denna avhandling ar hogst relevant dven for
flertalet diskussioner kring dagens forskola. Dels vacker avhandlingen
intressanta fragor kring den standigt aktuella debatten om barngruppers
storlek. Efter att sjilv arbetat méanga ar som forskollarare, star jag star
verkligen i frimsta ledet bland de som argumenterar f6r behovet av mindre
barngrupper, vilket torde vara en sjalvklarhet om politiker verkligen menar
allvar med att forskolan ska verka for barnens basta. Icke desto mindre har
detta avhandlingsarbete gett mig vardefulla perspektiv pa vad dagens
forskola kan lara av sin historiska foregingare, sarskilt pa hur en ensam
ledarinna kunde fa en verksamhet med 20-25 barn att fungera. Det finns
forstas de som havdar att denna situation enbart fungerade pa grund av att
”barn hade en annan respekt for vuxna forr”. Kanske stimmer detta, men
nar det galler barntradgarden, har min analys visat pa en verksamhet byggd
pa vairme och omsorg, snarare an auktoritir disciplin och aga. De barntrad-
girdar som ingar i denna studie framstir som varma, glidjefyllda och
aktivitetstata platser.

Vidare har jag, mot bakgrund av min egen karriar inom yrket, ging pa ging
slagits av den tillit som visades barnen. Pa gott och ont var barnen till stor
del tvungna att klara sig sjilva, da det var omojligt for en ensam ledarinna
att ge stod at 25 barn samtidigt. Avsaknad av tillit hade kunnat leda till en
strikt och steril verksamhet, dar endast sikra och trygga material erbjods,
for att minimera riskerna. Istillet formades verksamheter fyllda med en
mangd olika material for barnen att utforska. Anvandningen av sy- och
traslojdsmaterial, dar barnen fick fri tillgang till verktyg som nilar, spikar,
hammare och sagar ar ett valdigt tydligt exempel pa hur lingt denna tillit
strackte sig.

Detta kan stéllas i kontrast till dagens moderna forskolor, dér vissa (men
forhoppningsvis fa) inte ens erbjuder fri tillging till mélarfirg for dldre
barn. Hur kunde vi ga fran att acceptera att en femaring fick anvanda en
sag pa egen hand, till att vi nu oroar oss for att ett barn inte ska kunna hélla
firgen i burken? Aven om det specifika exemplet forhoppningsvis ar
exceptionellt, gir det knappast att férneka att barn forr tillats gora saker pa
egen hand som idag skulle anses alltfor riskfyllt. Jag tvingas darfor
reflektera 6ver om vi i var valvilja, 1 stravan att vara lyhorda och narvarande
for barnen, har frantagit dem deras egen foretagsamhet och sjalvstandighet.
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En annan aktuell diskussion som min avhandling bidrar med nya
perspektiv till, giller dokumentation. Idag betonas ofta vikten av att se
barnet som en del av en grupp, vilket leder till att enskilda barn dokumen-
teras 1 mindre utstrickning. Fokus laggs istillet pa grupplarande och
gruppens erfarenheter. I vissa fall gir detta si langt att det talas om att vi
inte lingre dokumenterar barnen som individer, utan snarare utbildning-
ens kvalitet som helhet. Alternativt anvinds den begrinsade tid som finns
for dokumentation till att publicera bilder for virdnadshavares beskadan,
ofta av utforskande hinder tillsammans med ett citat ur liroplanen. Allt
detta ar forstas ocksa viktigt, lairande pd forskolan ar till stor del en kollektiv
process och det ar av virde att bjuda in virdnadshavare for att ge dem in-
blick i sina barns forskoleupplevelser. Men vi miste fraga oss vad dess for-
mer av dokumentation faktiskt ger barnen. Nar man endast ser pd
gruppen som helhet riskerar vi att missa viktiga observationer av individer,
sarskilt de mer sjalvgdende, som kan vara mindre synliga. Eller som barn-
tradgardsledarinnorna uttryckte det pd 1940-talet, de "sma hustomtarna”,
som inte syntes eller hordes i gruppen utan ordnade med sitt eget.

Grinsen mellan observation och bedéomning ar hérfin, en balansakt som
avhandlingens analys visar att barntridgardsledarinnorna standigt
brottades med. Ofta tenderade det att bli mer bedéomning dn vad som
egentligen var onskvirt, men jag tror att det ar bade maojligt och viktigt att
lara oss av det forflutna for att forbattra dagens dokumentationsprocesser.
Barnen ar en del av gruppen. Men gruppen bestar trots allt av individer och
som alla forskollarare vet, ar det lirande som sker i projekt och i grupp
endast en liten del av den personlighetsutveckling och det individuella
larande som sker i forskolans vardag. Jag havdar darfor att dokumentat-
ionen maximalt frimjar barnens bésta dd den fingar bada dessa aspekter.

Att dokumentera bade vardag och projekt, sivil gruppens som individuella
erfarenheter, ar forstds tidskravande. Till skillnad frin barntradgirdens
korta oppettider har forskollarare idag ansvar for barnen under hela dagen,
vilket gor att den tiden for dokumentationsarbete ofta ar knapp. For att
mojliggora denna typ av dokumentation krivs darfor mer personal. I ett
samhille dar slagord om tidiga insatser standigt hors, borde inte just
mojligheten att noggrant folja upp varje barns utveckling, larande,
kansloliv, intressen och relationsskapande vara en prioritet for att kunna
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stotta barn och i ett tidigt skede kunna sitta in nodvindiga resurser nar
behovet finns?

Slutligen erbjuder avhandlingen en tillimpbar forstielseram for dagens for-
skola genom att synliggora hur emotioner beskrevs och varderades i barn-
tradgardarnas vardag. Genom ledarinnornas dokumentationer framtrader
hur kédnslor som gladje, radsla, ilska och ledsamhet tillmattes betydelse i
fostran och socialisation. Detta 6ppnar for reflektion 6ver hur liknande
processer fortfarande kan prigla pedagogers sitt att forsta och bemota barns
kinslor i nutida forskolemiljoer.

I Lpfo 18 betonas att barns emotionella utveckling ska stimuleras och att
de ska fi mojlighet att i trygghet utveckla sin identitet.” Genom att
relatera dessa mal till historiska exempel blir det mojligt att urskilja bade
kontinuitet och forindring i hur kinslor uppmarksammas och hanteras
inom forskolans pedagogiska arbete. Avhandlingen kan darmed fungera
som ett verktyg for pedagoger att reflektera ver hur kinslor bemdts, tolkas
och dokumenteras i dagens verksamhet. Den visar att emotionell
socialisation inte ar ett nytt fenomen, utan nagot som férekommit i olika
skepnader o6ver tid. Genom att uppmarksamma dessa historiska perspektiv
kan forskolan utveckla en mer medveten forstielse for hur emotionella
viarden och uttryck ges mening i den dagliga praktiken, och hur de
paverkar barns mojligheter till deltagande, trygghet och uttrycksfullhet i

nuet.

Ingen del av dagens forskola ar helt ny, utan bar pa en lang tradition som
har utvecklats och anpassats 6ver tid. Till stor del ar denna forandring bade
naturlig och nédvandig, forskolan speglar staindigt det samhalle den ingér
i, men vi kan fortfarande dra nytta av att reflektera dver och hiamta
inspiration frin gingna tiders arbetssatt. Tilliten till barnen, sittet vi
organiserar miljéon pa och hur vi dokumenterar barns lirande ar alla
omraden dér vi kan hitta virdefulla lirdomar fran det forflutna. Genom att
forsta och anvanda det som har fungerat tidigare, kan vi skapa en forskola
som bdde bevarar det bésta fran historien och samtidigt utvecklas for att
mota de utmaningar vi stir infor idag.

2 Lpfo 18 (reviderad 2025), s. 13-15.
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8 Summary: Everyday life in kindergarten

This dissertation explores the historical formation of early childhood edu-
cation and care in Sweden by examining the everyday life of kindergartens
in Vasteras between 1940 and 1970. The study traces how municipal child-
care developed during the postwar decades, focusing on the interplay
between pedagogical ideals, institutional organization, and emotional life.
Through its local focus, the dissertation shows how national welfare
ambitions were shaped and experienced in everyday practice.

The development of Swedish preschool has often been described through
national policies and reform movements. Less attention has been given to
how these ideas were translated into daily routines, relationships, and
emotions in kindergartens. This study emphasizes these everyday processes
by examining how municipal childcare in Visterds was organized, how
pedagogical work functioned, and how emotions were expressed and
regulated.

Building on the idea that everyday preschool life constituted a pedagogical
arena, the dissertation explores how routines and relationships that
structured the kindergarten day shaped its socialization. By analyzing how
such activities were organized and emotionally interpreted by kindergarten
teachers, the study shows how local pedagogical culture developed and how
moral and emotional norms were communicated to children.

While national narratives highlight policies and pedagogical theories, this
dissertation adopts a micro historical approach that prioritizes the local, the
material, and the emotional. The perspective of Visteras illustrates how
welfare ideals were enacted in specific institutional settings and how
pedagogical practices were shaped by local actors and material conditions.
The study contributes to the knowledge of early childhood education as a
lived social practice, rather than primarily a policy driven project.

8.1 Aim, research questions, theory & method

The aim of the dissertation was to deepen the understanding of the local
emergence of early childhood institutions and their pedagogical and
practical activities between 1940 and 1970. By analyzing kindergarten
teachers’ documentation alongside local policy materials, the study
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examines how notions of the child, care, and morality were expressed and
how emotions were articulated and regulated in pedagogical work. The
intention is not only to describe the historical development of municipal
childcare, but to understand how emotions, norms, and pedagogical ideals
interacted in the formation of early childhood education as a social and
moral institution.

At the center stood municipal childcare in Visteras, with particular focus
on continuity and change in the everyday life of the municipal kindergar-
tens. The following research questions were examined:

1. How was municipal childcare established in Vasteris, and what
aims underpinned the design of the different institutions?

2. How was the pedagogical and practical daily work of the kinder-
gartens organized and scheduled?

3. Which emotions were identified in the everyday life of the kin-
dergartens, and in what ways were these described?

4. In what ways did the pedagogical, practical, and emotional
everyday life of the kindergartens contribute to children’s social-
ization?

The dissertation’s theoretical framework rests on three approaches: a
history of everyday life, a history of emotions, and a socialization approach.
The history of everyday life forms the basic point of departure that shaped
the study’s knowledge interest and guided the selection of sources. The his-
tory of emotions and the socialization approach were applied in the analysis
of the material. My dissertation employs established methods in historical
scholarship and has applied qualitative content analysis, complemented
with elements of quantitative content analysis.

The study draws on a broad and exceptionally rich local archive, compris-
ing kindergarten teacher journals from 1944-1969, annual reports written
by teachers and the Visteras Childcare Board, board meeting minutes,
reports and correspondence from the same board, inventory ledgers, as well
as other preserved documents from the municipal childcare institutions.
The source base also includes archived newspaper articles and photographs
from kindergarten activities. In addition, I have used Swedish Government
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Official Reports (Statens offentliga utredningar), as well as handbooks and
other publications written during the studied period, in order to contextu-
alize my locally anchored source material. Together, these sources show
how kindergarten education was shaped through the interaction of munic-
ipal governance and everyday pedagogical work.

8.2 Results

The results of the dissertation are presented in three interrelated parts,
reflecting the study’s analytical dimensions: the institutional formation of
childcare in Vasteras, the pedagogical and practical organization of kinder-
garten life, and the emotional life of the kindergarten as described in
kindergarten teacher documentation. Together, these analyses demonstrate
how municipal childcare developed as both a social and moral institution,
where everyday practices were shaped by pedagogical ideals, gendered
norms, and emotional expectations.

8.2.1 The institutions of everyday life

The first part traces how Visteras developed a comprehensive and diverse
childcare system from the early 1940s onward. During these decades, the
municipality moved from limited private provision to an integrated public
system that included half-day kindergartens, full-day nurseries, family day
care, and organized park activities. This expansion reflected both pragmatic
and ideological motives: responding to labor-market changes and the in-
creased employment rates of women, while also expressing a civic ideal:
linking childcare to social progress.

The municipality worked actively to include all five- to six-year-olds in kin-
dergarten activities. In the 1960s, pampbhlets about the value of kindergar-
ten were sent to all households with children who were entitled to a place-
ment in kindergarten yet had chosen not to enroll them. By 1967, all
children of 5-6 years could be offered a placement — preceding the national
initiative that followed the 1975 Preschool Act. Vasteras’ local development
thus preceded the national one.

Municipal childcare in Vasteras was multi-faceted. Alongside kindergartens
and nurseries, there were colonies and organized park activities led by kin-
dergarten teachers, sharing elements such as singing, storytelling, and
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organized play. One colony operated only during the day, resembling a
kindergarten-like outdoor program where children returned home each
afternoon.

Kindergartens and day nurseries were assessed as particularly important
from a social and pedagogical perspective. Over time they also came to be
perceived as increasingly homogeneous. Initially, kindergartens were
described as a pedagogical activity, whereas day nurseries were seen as a
substitute for the home. By the end of the 1960s, however, they were
regarded largely as a single institution, with the day nursery’s long opening
hours being the primary differentiating factor.

8.2.2 The kindergarten’s daily pedagogical work

The children spent three hours per day in the kindergarten, where they
were offered a wide range of materials and activities. Materials included
painting supplies, clay, handicraft tools, building blocks, dolls, games, and
puzzles. The activities that children chose most often were painting,
construction play, and doll/role play. Particular emphasis was placed on
role play: several kindergartens used specially built furniture, such as hair-
dresser’s chairs, to promote children’s participation in this form of play.

Materials and activities remained largely unchanged during 1940-1970.
New materials generally complemented existing ones, such as colored
blocks added to uncolored ones or a guitar added to the piano. Clear gender
differences were observed: girls mainly engaged in doll play, while boys
preferred construction and playing with toy cars and other vehicles. When
boys engaged in doll play, this was often brief and described as “paying a
visit to the girls”.

Children enjoyed considerable freedom in choosing materials and activities,
while kindergarten teachers continuously evaluated their development.
Games, organized activities, and gatherings served as pedagogical tools for
fostering perseverance, concentration, and enterprise, and for training prac-
tical skills such as pencil grip and rhythm. Despite this formative task,
relationships between children and teachers were marked by warmth and
trust. Teachers addressed children’s anxiety, fear, and anger with support
and encouragement while fostering responsibility through activities, like
independent use of handicraft tools.
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In addition to free-choice activities, the kindergartens worked with an inte-
grated thematic arrangement called intressecentra (“interest centres”), in
which the entire group gathered around a specific theme, often linked to
society or the seasons. These themes were generally predetermined by the
kindergarten teachers, who, with the help of materials, songs, and games,
sought to awaken the children’s interest in the topic at hand.

8.2.3 The emotional everyday life of the kindergarten

The kindergartens’ everyday life was characterized not only by activities and
play but also by a wide range of emotions, which I examined to understand
which emotions were expressed, valued, and moderated. The kindergarten
teachers documented both positive emotions such as joy, affection, and
calm, and more challenging emotions including anger, insecurity, fear, and
embarrassment. In this dissertation, joy, fear, anger, and sadness were ana-
lyzed in greater depth.

Joy was the emotion most frequently recorded, followed by liveliness and
calm. Based on the journal material, I categorized joy into four patterns: (1)
joy as one among many emotions; (2) joy as a consistent personality trait;
(3) joy that developed over the course of a child’s time in kindergarten; (4)
joy on specific occasions. Across all studied decades, girls were consistently
described as being more joyful than boys, whereas boys were more often
characterized as angry. Anger appeared in four patterns: (1) anger as a reac-
tion to setbacks; (2) anger as a secondary emotion; (3) anger due to difficult
circumstances in the home; and (4) observed anger without a stated cause.

Two emotions often linked to challenging situations were fear and sadness.
Fear appeared in five patterns: (1) inner fear; (2) social fear; (3) fear of new
situations; (4) fear of failure; and (5) fear in specific situations. In the 1940s—
1950s, fear was evenly distributed between sexes; in the 1960s, however,
twice as many boys were described as fearful, often carrying persistent anx-
iety or showing fear in social contexts. Sadness appeared in three patterns:
(1) sadness as a reaction to setbacks; (2) sadness as a reaction to separation
from parents; and (3) persistent sadness, i.e., children who were repeatedly
described as sad over longer periods of time. Sadness was slightly more
attributed to boys.
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Children were generally seen and portrayed as emotionally multifaceted.
In the 1940s, journals focused more directly on emotions; in the 1950s—
1960s, a growing psychologization shifted emphasis toward development.
I show in the dissertation that emotional expression and regulation formed
an integral part of kindergarten socialization. Many children were
portrayed as emotionally expressive, while only a few were described as
overly sensitive.

8.3 Conclusions and Contributions

This dissertation primarily contributes to the historiography of preschool.
Previous research has mainly addressed the national and international
origins of preschool, central pioneers, currents of ideas and questions of
professionalization.! Less attention has been paid to how ideas were trans-
lated into everyday institutional life. This dissertation therefore highlights
preschool as a lived practice, with particular attention to daily routines and
the emotional dimensions of pedagogical work.

8.3.1 ECEC between the national and the local

Because studies of post-war early childhood education and care (ECEC) in
Sweden remain relatively few, national developments have often
dominated. This dissertation shows, however, that Visterds expanded
childcare earlier and more systematically than national reforms required,
and that local government ambitions - rather than parental demand - often
drove this expansion. As early as 1967, all six-year-olds in the city could be
offered a place in kindergarten or daycare.

Previous research has pointed to parents’ need to engage in paid work as an
underlying driver behind the expansion of childcare. > In Vasteris,
however, the expansion was not solely, or even primarily, the result of pa-
rental demand; it was largely a consequence of the municipality’s desire to
expand. The local childcare board emphasized the importance of preschool

See for example Folke-Fichtelius (2008); Hammarstrom-Lewenhagen (2013);
Lindgren & Soderlind (2022); Vallberg Roth (2011); Westberg (2020).

2 See for example Folke-Fichtelius (2008); Hatje (1999); Holmlund (1999);
Rosenqvist (2001); Tallberg Broman (1991).
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from the child’s perspective. They argued that all children should be given
access to the kindergarten’s pedagogical content in the same self-evident
way as access to compulsory schooling.

In the dissertation I also show the difference between national goals articu-
lated in policy documents and local practice. Whereas research has shown
how national Swedish childcare debates revolved around debates about the
modern human being, social equality aspirations, and the shift towards a
social-psychological curriculum, my dissertation presents a local picture
that in some respects deviates from these emphases.’ In Visterds kindergar-
tens, considerable attention was devoted to developing children’s
concrete abilities, such as color application, dressing, singing, and pencil
grip. At the same time, there was a pronounced ambition to develop
personality traits such as enterprise, independence, and capacity for
concentration, and to form children into emotionally multifaceted and self-
regulating individuals.

My dissertation shows that the history of preschool must be understood as
the result of interactions across several levels — national policy, municipal
governance, local professional practices, and parental engagement. Local
history is therefore not a footnote to the national, but a central part of the
explanation for how the institution of preschool developed.

8.3.2 The pedagogical and practical everyday life of preschool

Pedagogy and everyday life are tightly interwoven in preschool practice,
pedagogical work is continuous in the daily interactions, where learning
takes place during care, play, and shared routines rather than in formal
lessons. The study shows substantial continuity in Visteras kindergartens.
Materials, activities, and pedagogical routines remained largely stable from
the 1940s to the 1960s, despite broader policy shifts. Children were offered
essentially the same types of materials and activities, with only a few
additions.

Whereas earlier research has tended to emphasize changes between institu-
tions (from creche to kindergarten, from day nursery to preschool), or in

3 See for example Hammarlund (1989), s. 13; Hammarstrom-Lewenhagen (2013), s.

53-78; Vallberg Roth (2011), s. 81-106.

Barntradgardens vardagsliv 229



political and pedagogical debate, my dissertation instead highlights conti-
nuity. In this respect, part of my results aligns with studies of the “gram-
mar of schooling”, which have stressed the difference between the trends
characteristic of policy talk and the realities of school practice.’

Assessments of children’s personality and skills were also recurring. Only
in the late 1950s and especially during the 1960s does the material display
signs of the shift towards psychologization. This is in contrast to previous
research which suggested that it occurred as early as the 1930s.¢ It does how-
ever align with Tellgren’s observations off the kindergarten teacher educa-
tion in Orebro.” In Visterds, this change was expressed through journal
entries that increasingly assessed children’s motor, social and intellectual
development, often in terms of what was regarded as normal or deviant.

Continuity is also evident in descriptions of the role of the kindergarten
teacher. Earlier research has shown that high demands were placed on kin-
dergarten teachers and that the professional role changed over time.® Based
on my study, it appears instead that the role remained largely stable.
Throughout the thirty-year period, the teachers had a caring and close rela-
tionship to the children and warm undertones consistently characterized
their descriptions of children, and they regularly monitored children’s
development. In the late 1950s and throughout the 1960s, however, the
language grew more psychologized.

My dissertation also contributes to the gender history of preschool. It
underscores the gender-stereotypical patterns identified by Backman Prytz

See for example Hammarstrom-Lewenhagen (2016); Lascarides & Hinitz (2000);
Westberg (2008); Winterer (1992).

5 See for example Mehta & Datnow (2020); Tyack & Cuban (1995); Tyack & Tobin
(1994).

¢ Hammarlund (1989), s. 27-35; Hatje (1999), s. 105-106; Hultqvist (1990), s. 47-78;
Vallberg Roth (2011), s. 81-8S.

7 Tellgren (2008), s. 138-139.

8 Tallberg Broman (1991), s. 78-79; Tellgren (2008), s. 365-268; Vallberg Roth
(2001), s. 251-252.
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and Forsberg Koel in doll play during the 1950s and 1960s.” Although ma-
terials and activities were available to all children, clear gender differences
persisted. More girls engaged in sewing and doll play, whereas boys more
often participated in construction play and woodwork. In my material, doll
and role play remained central: girls took roles as mothers, fairies, and hair-
dressers, while boys played fathers, cowboys, and policemen. Several kin-
dergarten teachers described the doll corner as the girls’ domain, reinforced
by photographs of girls serving boys or washing clothes while boys watched.
At the same time, children’s play sometimes challenged these norms, and
boys’ participation in doll play illustrated their ability to question social
expectations, a pattern also noted by Backman Prytz and Forsberg Koel."

8.3.3 The history of emotions in preschool

Although interest in the history of emotions has increased, this topic has
rarely been addressed in preschool history.!" Emotions and emotional
climate have appeared only peripherally in earlier work. Hatje showed that
the kindergarten was expected to be a joyful place, and Tellgren noted that
teachers were tasked with creating a good group environment and ensuring
children felt content.'?

In relation to these insights, this dissertation provides a broader contribu-
tion to the emotional history of preschools. I show that kindergarten life
was marked by varied emotional expressions, and children were described
as emotionally multifaceted. Rather than accepting only a few emotions,
teachers viewed most as acceptable or positive, including cheerful, lively,
calm, affectionate, and harmonious. Others — such as fearful, angry, and sad
— were acceptable but less desirable. Only a few children were described as
overly sensitive. The kindergarten teacher appears as empathetic and
engaged, balancing the need to acknowledge and regulate emotions.

?  Backman Prytz & Forsberg Koel (2023).
10" Backman Prytz och Forsberg Koel (2023), s. 51-52.

" For studies of the history of emotions, see for example Olsen (2017); Stearns
(2019), s. 1-6.

12 Hatje (1999) s. 84, 95; Tellgren (2008), s. 114-115.
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This does not mean all emotions were seen as equally important or equally
prominent in the observations. Joy was most frequently noted, followed by
lively and calm. In this way, the dissertation also connects to childhood
history, where scholars such as Stearns have shown that children’s joy
became a key parental concern during the twentieth century.” It is note-
worthy that joy was more commonly described among girls than boys,
especially regarding children seen as consistently happy. For both girls and
boys, the teachers rarely provided any deeper explanation or context — the
child was simply happy. This suggests that joy was regarded as a desired
baseline state in kindergarten, a marker of both well-being and social
competence.

The opposite of joy, anger, appeared in more boys’ than girls’ journals, with
the most common cause being everyday setbacks. Teachers adopted a neu-
tral and accepting stance as long as anger did not lead to conflict, reflecting
the view that emotions could be varied but should remain controlled. In
some cases, quarrels were even seen as positive, indicating that children had
settled in and were confident enough to assert themselves.

This dissertation also raises questions about change and continuity in the
emotional domain. Earlier research has pointed to a shift toward psycholo-
gization from the 1930s onwards, but in my material this appears only from
the mid-1950s, suggesting a slower transition.'* In the 1940s, journals
focused on activities, interests, relationships, and emotions. From the
mid-1950s, attention shifted toward motor and psychological development,
a trend that grew through the 1960s. The term normal also became increas-
ingly common, despite being rare in the 1940s.

13 Stearns (2019) s. 1-5.

4 Hammarlund (1989), s. 27-35; Hatje (1999), s. 105-106; Hultqvist (1990), s. 47-78;
Vallberg Roth (2011), s. 82-85.

232 Linnéa Waldekranz



8.3.4 Socialization in the kindergarten

My dissertation also contributes to the understanding of preschool as an
agent of socialization. The results show that socialization was not an
isolated teaching practice, but a broader normative system embedded in
routines, language, and relationships. In Vasterds, it shaped children’s
behaviors, activities, emotions, and bodily positioning through low inten-
sity yet systematic upbringing, where desirable qualities were signaled
through subtle evaluations rather than explicit instruction.

The formative practice relied less on direct instruction and more on teach-
ers’ language, their observations, and recurring judgments of what was
desirable or problematic. Socialization occurred through linguistic nuances
and subtle assessments. Descriptions such as “independent”, “eager”, or
“overly affectionate” reflected an educative gaze that highlighted certain
qualities as more desirable, while emotional socialization formed a central
part of this work.

Kindergarten teachers not only observed emotions but set emotional norms
through how feelings were interpreted. Joy, harmony, and affection were
encouraged, while anger, anxiety, and shyness more often triggered forma-
tive responses. Through repeated markings of what was desirable or exces-
sive, teachers shaped an emotional frame tied to broader moral and social
ideals, where emotional adaptation became central to upbringing.

A significant change concerned how emotions were described. In the 1940s,
teachers stated emotions directly, whereas by the 1950s and 1960s they used
more cautious formulations — children seemed happy or anxious — while de-
velopmental terms like “motorically delayed” were used with certainty.
This shift suggests that emotions became less central, giving way to devel-
opmental-psychological categories tied to norms of development and
school readiness.

My dissertation also shows that discipline was not expressed through strict
control but through an emotional and linguistic framing of children’s
bodies and movements. Daily routines and expectations about sitting still
or waiting one’s turn created subtle forms of discipline grounded in ideals
of stillness, self-control, and social compliance. Discipline thus functioned
as a normative structure rather than overt power.
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8.3.5 Methodological contributions

Alongside its substantive contributions, the dissertation also makes meth-
odological contributions to preschool history. The everyday life of
preschool poses challenges for historical research, as direct observations and
ethnographic access is absent. I address this by analyzing a large corpus of
archival material from Visterds’ municipal childcare, showing how a local
focus can illuminate pedagogical and practical everyday life. Drawing on
international research on the black box concept, I connect it to Swedish
school history and introduce it to the historical context of early childhood
education and care."

One methodological contribution concerns how historical source materials
can be combined. No single source captures everyday life, but different doc-
uments offer complementary perspectives: some had a normative character,
others described the activity, and a third category — such as observation
journals — functioned as working documents. This source pluralism is cen-
tral for analyzing kindergartens everyday life.

Another contribution is the use of quantitative elements of analysis, still
uncommon in preschool and Swedish educational history. By combining
everyday-life and emotion-history perspectives with quantitative mapping,
recurring patterns in kindergarten practice became visible. This included
mapping activities — creative work, construction play, and role play — and
showing how their prominence changed over time. These quantitative
elements enabled an analysis of which emotions were common or rare in
my source materials, and how their frequencies shifted over the decades.

The methodological contribution of my dissertation thus lies in showing
how historical sources on the everyday life of education can be analyzed
through a synthesis of qualitative interpretation and quantitative structur-
ing. By applying this mixed approach, I have combined the micro-historical
richness of everyday life with attention to overarching patterns, thereby
making visible aspects of preschool life that would otherwise have
remained hidden.

15 Braster et al. (2011); Samuelsson et al. (2021).
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8.4 Applied history of education

One topic for which this thesis result can be applied in today’s discussions,
concerns group size. Having worked many years as a preschool teacher in
Sweden, I support the need for smaller groups. Yet the dissertation offers
insight into how one kindergarten teacher was able to manage 20-25
children on her own. This was, I would argue, a result of trust. With only
one teacher, children were expected to function independently and were
for example allowed to use sewing and woodwork tools such as saws. Com-
pared with modern standards, where some preschools don’t even offer
older children free access to paint, this raises the question of whether well-
intentioned caution has reduced children’s independence and enterprise.

Another relevant discussion concerns documentation. Today’s emphasis on
the child as part of a group often leads to less documentation, with an atti-
tude towards documentation of individual children that borders on fear.
Looking only at the group risks missing important observations of individ-
uals, especially more self-reliant children who may be less visible. The fear
of documenting individuals,  argue, comes from a fear of assessing children.
Yet it is important to learn from the past to improve documentation today.
Documentation best serves children when it captures both individual and
group perspectives and are for the children’s benefit, not the parents.

Finally, the dissertation provides a framework for understanding how
emotions were valued in kindergarten life. Teachers described joy, fear,
anger, and sadness as part of upbringing and socialization, inviting reflec-
tion on how similar processes shape educators’ responses today. The Swe-
dish preschool curriculum stresses that children’s emotional development
should be supported and that they should form their identity in security.
Linking these aims to historical examples reveals continuity and change in
how emotions are addressed in pedagogical work, the dissertation thus
offers a tool for educators to reflect on how emotions are interpreted and
documented today.

Today’s preschool is part of a long tradition. While change is natural, earlier
practices offer valuable lessons. Trust in children, environmental design,
and documentation remain areas where historical insights can help shape a
preschool that preserves its strengths while adapting to contemporary
challenges.
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9 Bilagor

9.1 Forkortningar som anvands i avhandlingen

VSA Visteras Stads Arkiv

VBA Visterds Barnstugors Arkiv
VBKA Visteras Barnkrubbas Arkiv
BKK Barnkolonikommittén
BTK Barntradgirdskommittén
u.d. Utan datum

u.a. Utan ar
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9.2 Information om barnen

Tabell 9.1. Antal terminer (T) i barntradgarden, 1944-1969

‘ 1T’ ZT‘ 3T‘ 4T‘ ST‘ 6T

1944-1950

Flickor 0 8 3 21 1 7
Pojkar 1 15 1 19 1 3
Sammanlagt 1 23 4 40 2 10
1954-1961

Flickor 3 22 5 10

Pojkar 1 34 0 5 0 0
Sammanlagt 4 56 5 15

1964-1969

Flickor 2 10 1 19 1 7
Pojkar 0 11 1 22 1 5
Sammanlagt 2 21 2 41 2 12

Kalla: Samtliga 240 journaler som ingdr i studien, se kéllforteckning. Anm. Tabellen visar

hur ménga terminer barnen spenderade i barntridgirden. Varje siffra avser ett barn.
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Tabell 9.2. Alder niir barnen borjade i barntradgarden
‘ 3ar ‘ 4ér‘ Sér‘ 6 ar

7 ar ‘ Uppges €j

1944-1950

Flickor 0 12 22 5 0 1
Pojkar 0 6 24 6 1 3
Sammanlagt 0 18 46 11 1 4
1954-1961

Flickor 0 5 15 20 0 0
Pojkar 0 0 12 25 1

Sammanlagt 0 5 27 45 1 2
1964-1969

Flickor 3 17 18 2 0 0
Pojkar 0 17 17 6 0 0
Sammanlagt 3 34 35 8 0 0

Kalla: Samtliga 240 journaler som ingér i studien, se killférteckning. Anm. I varje lder finns
ett tidsspann frin x &r och 1 ménad till x &r och 11 manader. Undantagen ar 3 &r dir samtliga
barn ir minst 3 dr och 10 ménader, och 7 ar dir det enda barnet i friga var 7 ar och 3

manader.
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9.3 Exempel observationsjournaler

Bild 9.1. Exempel observationsjournal
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Kalla: Vasteras stadsarkiv, Vasterds barnstugors arkiv, D2.a.4., Gideonsbergs barntridgard,

journal 1530. Anm. Anteckningarna ir fran 1949.

Bild 9.2. Exempel pa slutomddme i observationsjournal
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Kalla: Vasterds stadsarkiv, Visterds barnstugors arkiv, D2.a.3., Herrgardets barntridgard,

journal 889. Anm. Anteckningen ir fran 1948.
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Bild 9.3. Exempel pa forsattshlad (skolmognad)

Utlitande med hiinsyn till skolmognaden frin U\V‘D\ Y ‘TV) %(“,M.,. #ACO{ CP%M
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Specialintressen

Social anpassning a) till ledare ... ol

Takttagelser av barnets positiva mojligheter ..............

Killa: Vasteras stadsarkiv, Visterds barnstugors arkiv. D2.a.12, journal 4369. Anm. Journalen
ar frin period 2 (1954-1961).
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Bild 9.4. Exempel del av ifylinadshlad

l' .
Hur &r barnets kontakt med kamraterna? (Ev.ledartyp) nov.mars nov.mars
1. Har svrt att fa kontakt E E i C
2., Normalkontakt ‘ | :
3. Latt att fé koytak
-\A&; _____ Yo Res. - A o de._ofl pmd w0 okl
e 6 Ceoph - Dralydd o sodogie, A
o : AT _ TR S =
@)a Vbl Gl W §
2, barnets contakt med den vuxne? \ WS V\,O'IV\
1, Har svdrt att f& kontakt s
2. Normalkontakt \JE 'a.} .i_j j

3. Litt att f& kontakt

Sl osad 0. duwhiokel | \edsomde (- _
Y&me&mwww 3R Gk SRR gl e Skl ™

)y Hur &r barnets anpassningsférmiga?
&1. Dilig

2. Bra ‘_‘2@ L_I_

6 3. lMycket bra
ne

L, Hur &r barnets formdga att klara av konflikter?
1, Dalig

2. Bra m@u'_

3., Mycket bra

oo pnfple. cuane ol wwdgvaglowe,

B lur t&1 barnet pafrestningar och motgéngar?
1. Daligt

2, Bra

3. lycket bra

-1
l.’.ﬁl)
(|
I

\z@
3 Nvedomn ol o Shee 9 _dL_L-Vz().\(I_ R G uecers s ne nus

6. Hur #r barnets formdga att motstd distraktionsmoment?
1, Liter sig ldtt storas i arbetet
2, Later sig s#llan stdras i arbetet Z E
3. Later sig aldrig stdras i arbetet

7 Hur 4r barnets sjdlvfortroende?
1. Svagt 3
2., Normalt L ‘l\']__j ',1_:
3, Starlk

Killa: Visteras stadsarklv, Volym D2.a.34, Aroslunds barntridgard, pojke fodd september
1960, intagen augusti 1965 (b). Anm. Journalen ér frin period 3 (1964-1969).
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9.4 Fotografier

Bild 9.5 Rollek med 1950-tals konsideal
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Kalla: Visteras stadsarkiv, Vasterds barnstugors arkiv, K.4. Anm. Fotografiet daterat 1957.

Bild 9.2 Rollek med 1950-tals konsideal

Kalla: Visteras stadsarkiv, Vasterds barnstugors arkiv, K.4. Anm. Fotografiet daterat 1951.
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9.5 Forskolor i Sverige och Visteras

Tabell 9.3 Forskolans utveckling i Sverige och Visteras

Ar Antal Antal Antal Sammanlagt
forskolor kommunala kommunala Vasteras
Sverige barntradgardar daghem
i Vasteras i Vasteras

1941 87 0 3
1946 132 0

1948 188 10 2 12
1949 197 10 2 12
1950 313 13 2 15
1951 313 16 2 18
1952 307 19 2 21
1953 310 19 2 21
1954 314 20 2 22
1955 314 22 2 24
1956 302 22 2 24
1959 304 30 2 32
1961 289 34 2 36
1962 304 37 2 39
1963 310 44 4 48
1964 343 47 4 51
1965 374 48 5 53
1966 439 56 9 65
1967 505 58 12 70
1968 618 64 23 87
1969 805 71 24 95

Kalla: Statistik om antalet férskolor i Sverige ar himtat fran Statistiska centralbyran (SCB).
Statistik fran Visteras ar frin: VSA, VBA, B.10, Visteras stads barnstugor u.d. 1967; Samt-

liga drsberattelser fran Styrelsen fér Vasterds Barnstugor, se killforteckning.
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9.6 Forteckning dver bilder, tabeller och figurer

Bild 4.1 Organiserad oppen parkleR, 1956 ..........cucuvuviincvuvuniviniccncninnnn. s. 86
Bild 5.1 Samling, 1957 ... 5. 99
Bild 5.2 Barn som malar, 1955 .eeeeeereereeeerenseeeessessrensesseesnessessnenns s. 111
Bild 5.3 Traslojd, th.d. ..........ouvuevvvvviiiiiiiiniicninininiiiiiiiiiinnes s. 116
Bild 5.4 Interior Herrgdrdets barntradgdrd, 1942............uvevevevevuvunnnnnns s. 116
Bild 5.5 ByggleR, 1952 ...ttt s. 119
Bild 5.6 ByggleR, tt.d. ..........cememimiiiiiiii e s. 119
Bild 5.7 Flicka serverar pojke i [eRROR, 14.d. ...........cecuvuuuviinincninniiincnnns s. 125
Bild 5.8 Flicka serverar pojke i [eRROR, 1.d. ..........ocueonnninriinrinninns s. 125
Bild 5.9 Flickor i leker ¢ dOCRUTA, 1952 uuuuuuueieiereieeeeeeevenereeenseesvesveeseenns s. 125
Bild 5.10 ROHER, 1958 eeveeeneeeeeieitieiesieeteeseieeeeeessessesstsssesseessessesssessessssnne s. 128
Bild 5.11 ROUHER, s, euoereeneeeeeereeveeneeeeereeeeeteeeeeecreeeesseeseeeesseesneeseeseenns s. 128
Bild 5.12 VaitenleR, tod. .....eeeueeeeeeeeeeeereeeereeeeeeereeeesseereensesseesseeseeseenns s. 130
Bild 5.13 VaitenleR, tod. c...eeeeeeeeeeeeeeeereeeeeeeeeeeeteeeecveeseeneesseeseeeseeseenns s. 130
Bild 5.14 Trafikundervisning, 1.d. ..............cecevevcevuvicnsinicnsinincnsicnssnines s. 136
Bild 9.1 Exempel pa observationsjournal, 1949...........ceeveevevviucreeeneuennns 5. 240
Bild 9.2 Exempel pd skolomdome i observationsjournal, 1948................... s. 240
Bild 9.3 Exempel pd forsdttsblad (skolmognad) ...................ccuvuvuviincnces s. 241
Bild 9.4 Exempel pd ifylinadsblad........................ccvuvuvivivecvnunnninincncnns 5. 242
Bild 9.5 Rollek med 1950-tals konsideal, 1957 ...ueueeeeeeeeieeieeeeeeeeeeenne. s. 243
Bild 9.5 Rollek med 1950-tals konsideal, 1951 c..uueuueeeeeeeeeeeeeeeeeeneenne. s. 243
Tabell 4.1 Visterds kommunala barnomsorg, 1940—1970..........ocvvvveueuenes s. 70
Tabell 5.1 Material inombus, 19421970 ..c..uueeveeeeeerreerereerrerresrenseesnens s. 105
Tabell 5.2 Barnens aktivitetsval inombus, 1944—1969 .......ceeeuevveveenreenne. s. 106
Tabell 5.3 Intressecentra, 1962 0Ch 1963 ...uunueueiveeveerverrenrrereesseeressesvennens s. 133
Tabell 6.1 Emotionell 0rdbok, 1944—1969 ......uuueeeeeeveveerereesreevesrenvennens s. 151
Tabell 6.2 Vanligt forekommande emotioner, 1944-1969 ...............c........ s. 154
Tabell 6.3 Sdillan forekommande emotioner, 1944—1969............coccucunn.. s. 157
Tabell 6.4 Monster av glidje, 1944—1969 .......uuuuweerereeererierriererecreirnes s. 161
Tabell 6.5 Monster av radsla, 1944—1969 .....uueeueeeeeveeireeeeceecreereereeennens s. 168
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Tabell 6.6 Monster av tlska, 1944—1969 ....uuuureeeeeeeeeeeeeeerrereecreeresreeseeinens s. 179

Tabell 6.7 Monster av ledsambet, 1944—1969 ....uuuueveeveerrereerrenrerrenvenens s. 187
Tabell 9.1 Antal terminer i barntridgdrden dr 1944-1969...............c....... 5. 238
Tabell 9.2 Alder nér barnen bérjade i barntridg@rden ...........uveeenvenne.. 5. 239
Tabell 9.3. Forskolans utveckling i Sverige och Visterds..........cccuuu.... s. 244
Figur 3.1. (For)skolans svarta lAda........................cccvuvuvuvuvucccuccncncnnnnnn. s. 49
Figur 3.2. Kallmaterial som ligger till grund for avhandlingen .................. 5. 53
Figur 5.1 Kultur och kunskapsformedling, 1944-1969 .......cccocovuvuvuvununcncs s. 138
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10 Kallforteckning

10.1 Otryckta kallor
10.1.1 Visteras Stadsarkiv (VSA)

10.1.1.1 Vasteras Barnstugors Arkiv (VBA)

Innehallsberattelse for Vasterds barnstugors arkiv.!

A1: Huvudserie

Ala:1, Till Dratselkammaren, betriffande Kindergarten, 2 juni 1938.
Ala:1, Bilaga 1, Till stadsfullmaéktige i Visteras, 19 juli 1939.

Ala:1, Bilaga 2, Till stadsfullmaéktige i Visterds, 21 februari 1944.
Ala:1, Bilaga 4, Till driatselkammaren i Vasteras, 4 mars 1943.
Al:al, Bilaga S, Till stadsfullmaktige, 11 juli 1942.

Ala:1, Bilaga 6, Till styrelsen for missionsforsamlingen i Visterds, 1 augusti
1941.

Al:al, Bilaga 6, Skrivelse angaende ASEA, 14 juni 1947.

Ala:1, Bilaga 7, Till Visterds stads barnavardsnamnd, 25 maj 1944.
Ala:1, Bilaga 8, Till stadsfullmiktige i Visterds, 28 juni 1944.
Ala:1, Brev om uppstart frin Ellen Moberg, u.d. 1940.

Ala:1, Brevvaxling med Ellen Moberg, 9 maj 1940.

Ala:1, Till stadsfullmiktige, 1 november 1946.

Ala:1, Herr Dratseldirektor Theofil Oberg, 8 juni 1938.

Ala:1, Protokoll frain sammantrade forda vid kommitténs for anordnande
av kommunal barntradgardsverksamhet, 19 juli 1939.

' Till arkivet finns en innehéllsforteckning skapad av arkivarierna vid stadsarkivet.
Denna har jag anvint som underlag.
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Ala:1, Protokoll frin sammantride med styrelsen, 3 oktober 1940.
Ala:1, Styrelsens for Vasterds stads barnstugor arsberattelse, 1941.
Ala:1, Styrelsens for Vasterds stads barnstugor arsberattelse, 1943.
Ala:1, Styrelsens for Visterds stads barnstugor arsberittelse, 1944.
Ala:1, Styrelsens for Visteras stads barnstugor drsberattelse, 1945.
Ala:1, Styrelsens for Vasterds stads barnstugor arsberattelse, 1946.
Ala:1, Styrelsens for Vasterds stads barnstugor arsberattelse, 1947.
Ala:1, Styrelsens for Visteras stads barnstugor arsberittelse, 1948.
Ala:1, Styrelsens for Visteras stads barnstugor arsberittelse, 1949.
Ala:1, Styrelsens for Visteras Stads barnstugor drsberattelse, 1950.
Ala:1, Utdrag ur protokoll hallet i stadsfullmaktige, 28 augusti 1947.
Ala:1, Vasteras, 4 mars 1943.

Ala:2, Bilaga §, Forslag till perioder pa Uddens koloni, u.d. 1953.

Ala:2, Bilaga 56, Normalreglemente for institutioner f6r halvoppen barna-
vard, u.d.

Ala:2, Styrelsens for Visteras stads barnstugor arsberittelse, 1951.
Ala:2, Styrelsens for Visteras stads barnstugor arsberittelse, 1952.
Ala:2, Styrelsens for Visteras stads barnstugor arsberattelse, 1953.
Ala:3, Styrelsens for Visteras stads barnstugor arsberattelse, 1954.
Ala:3, Styrelsens for Visterds stads barnstugor drsberattelse, 1955.
Ala:4, Protokoll frin sammantride med styrelsen, 12 juni 1957.

Ala:4, Protokoll frin sammantride med styrelsen, 1 mars 1960.

Ala:4, Protokoll frin sammantride med styrelsen, 6 december 1960.

2 I detta protokoll r datum siffran 11 dverskriven och ersatt forhand med 10 pa

forsta sidan. P andra sidan star det dock 3/11 1940. Det ar darmed inte helt tydligt
om motet holls i oktober eller november 1940.
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Ala:4, Protokoll frin sammantride med styrelsen, 19 juni 1962.
Ala:5, Protokoll frin sammantride med styrelsen, 6 augusti 1963.
Ala:S, Protokoll frain sammantrade med styrelsen, 12 oktober 1965.
Ala:$, Styrelsens for Visterds stads barnstugor arsberittelse, 1962.
Ala:5, Styrelsens for Visterds stads barnstugors arsberattelse, 1963.
Ala:5, Styrelsens for Visteras stads barnstugor drsberattelse, 1964.
Ala:5, Styrelsens for Visteras stads barnstugor drsberattelse, 1965.
Ala:6, Forslag till periodindelning vid Uddens koloni, 12 december 1967.
Ala:6, Protokoll frin sammantride med styrelsen, 12 april 1966.
Ala:6, Protokoll frain sammantride med styrelsen, 17 maj 1967.
Ala:6, Styrelsens for Visteras stads barnstugors drsberattelse, 1966.
Ala:6, Styrelsens for Visterds stads barnstugors drsberattelse, 1967.
Ala:6, Till barnavardsnamnden, 1 februari 1966.

Al.a.6, Forskoleseminariet i Vasteras, Redogorelse for lasiret 19641965,
u.d. 06.1965.

Ala:6, Utredning angaende sexdringar som ej utnyttjar kommunal barntill-
syn, 20 juni 1967.

Ala:7, PM om barntridgardsavgifter, 6 juni 1968.

Ala:7, Protokoll frin sammantride for styrelsen, 13 maj 1969.
Ala:7, Protokoll frin sammantride for styrelsen, 18 juni 1969.
Ala:7, Styrelsens for Visteras stads barnstugor arsberittelse, 1968.
Ala:8, Information om forskola i Vasterds, 9 mars 1970.

Ala:8, Styrelsens for Vasterds stads barnstugor arsberattelse, 1969.

Ala:9, Angiende benamning pa barnstugeinstitutioner, 4 mars 1971.

B: Koncept
B:4, Till dritselkammaren, 6 april 1959.
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B:4, Till stadsfullmaktige, 19 december 1962.
B:7, Tankt som presentation av barntradgarden for smaskollarare, u.a.
B:9, Om samarbetet barntradgard — foraldrar, u.d. 1962.

B:10, Forslag till praktisk utformning av trafikundervisning inom Vaisteras
stads barnstugor, u.d. 1955.

B:10, Information om forskola i Viasterds, 9 mars 1970.

B:10, Intressecentra/redogorelser hosten 1962, Aroslund barntradgard; Bell-
mansgarden 1 barntradgird; Bellmansgirden 2 barntradgird; Hamre-
garden barntridgird; Hammarby barntradgard; Jakobsberg 1 barntrad-
gard; Kristinagirden 2 barntradgird; Siggesborgsgarden 1 barntradgard;
Siggesborgsgarden 2 barntridgard; Siggesborgsgirden 3 barntradgard:
Skogskojan 2 barntridgird, Skogslyckans barntridgard; Arsringens
barntradgard.

B:10, Intressecentra/redogorelser varen 1963, Jakobsberg 1 barntradgard;
Malmabergs barntradgérd.

B:10, Intressecentra/redogorelser hosten 1963, Gideonsberg barntradgard;
Klockartorpet barntradgérd.

B:10, Visterds stads barnstugor, u.d. 1967.

D: Liggare

D2a:3, Observationsjournaler Gideonsbergs barntraidgard. Nummer: 420,
800, 873, 981, 916, 917, 918, 919, 921, 922, 923, 924, 925, 927, 929, 933,
936, 981, 999, 1001, 1006.

D2a:3, Observationsjournaler Herrgirdets barntradgard. Nummer: 872,
874, 875, 876, 879, 880, 881, 882, 883, 884, 886, 888, 889, 890, 891, 8§92,
895, 898, 899.

D2a:4, Observationsjournaler Gideonsbergs barntradgard. Nummer: 1222;
1223, 1225, 1227, 1228, 1229, 1232, 1233, 1236, 1237, 1240, 1241, 1245,
1520, 1521, 1523, 1524, 1525, 1529; 1530, 1532.

D2a:4, Observationsjournaler Herrgardets barntraidgard. Nummer: 1465,
1472, 1473, 1474, 1475, 1476, 1477, 1478, 1479, 1480, 1481, 1483, 1485,
1486, 1487, 1489, 1490, 1491, 1505, 1506.
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D2a:12, Observationsjournaler Aroslunds barntradgard. Nummer: 4200,
4201, 4213, 4237, 4235, 4361, 4362, 4363, 4364, 4365, 4366, 4367, 4368,
4369, 4370, 4371, 4374, 4375, 4376, 4377, 4378.

D2a:12, Observationsjournaler Gideonsbergs barntridgird. Nummer:
4238, 4239, 4240, 4241, 4242, 4243, 4244, 4245, 4246, 4247, 4248, 4249,
4250, 4251, 4252, 4253, 4254, 4255, 4256, 4257, 4260.

D2a:13, Observationsjournaler Jakobsbergs barntradgard. Nummer: 4553,
4554, 4555, 4556, 4557, 4558, 4559, 4560, 4561.

D2a:21, Observationsjournaler Aroslunds barntradgard. Nummer: 8196.

D2a:21, Observationsjournaler Jakobsbergs barntradgard. Nummer: 7997,
7998, 7999, 8000, 8001, 8002, 8003, 8228.

D2a:22, Observationsjournaler Aroslunds barntridgird. Nummer: 8253,
8278, 8279, 8280, 8281, 8282, 8283, 8284, 8285, 8286, 8287, 8288, 8289,
8292, 8294, 8297, 8298, 8299, 8300, 8303.

D2a:34, Observationsjournaler Aroslunds barntradgard.
Flicka f6dd februari 1959, intagen april 1964.
Flicka fodd mars 1959, intagen augusti 1965.
Flicka fodd april 1959, intagen augusti 1965.
Flicka fodd april 1959, intagen september 1964.
Flicka f6dd maj 1959, intagen september 1964.
Flicka f6dd juni 1959, intagen september 1964 (a)
Flicka f6dd juni 1959, intagen september 1964 (b)
Flicka fodd juni 1959, intagen september 1964 (c).
Flicka fodd oktober 1959, intagen augusti 1965.
Flicka fodd december 1959, intagen september 1964.
Flicka f6dd mars 1960, intagen augusti 1965.

Flicka f6dd maj 1960, intagen augusti 1965.
Flicka f6dd juli 1960, intagen augusti 1965.

Pojke fodd januari 1959, intagen augusti 1965 (a).
Pojke fodd januari 1959, intagen augusti 1965 (b).
Pojke fodd mars 1959, intagen augusti 1965.
Pojke fodd april 1959, intagen september 1964.
Pojke fodd maj 1959, intagen september 1965.
Pojke fodd juni 1959, intagen augusti 1965 (a).
Pojke fo6dd juni 1959, intagen augusti 1965 (b).
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Pojke fodd augusti 1959, intagen augusti 1965.

Pojke fodd september 1959, intagen augusti 1965.
Pojke fodd januari 1960, intagen augusti 1965.

Pojke fodd april 1960, intagen augusti 1965.

Pojke fodd juni 1960, intagen september 1965.

Pojke fodd september 1960, intagen augusti 1965 (a).
Pojke fodd september 1960, intagen augusti 1965 (b).

D2a:36, Observationsjournaler Jakobsbergs barntradgard.
Flicka f6dd mars 1959, intagen september 1963 (a).
Flicka f6dd mars 1959, intagen september 1963 (b).
Flicka f6dd mars 1959, intagen januari 1964.

Flicka fodd maj 1959, intagen september 1963.
Flicka f6dd juni 1960, intagen augusti 1966.
Flicka f6dd november 1959, intagen augusti 1965.
Flicka f6dd april 1960, intagen augusti 1964.
Flicka fodd juli 1960, intagen september 1964.
Flicka f6dd juli 1960, intagen augusti 1965.

Flicka f6dd september 1960, intagen augusti 1965.
Flicka f6dd december 1960, intagen augusti 196.
Flicka fodd januari 1961, intagen oktober 1965.
Flicka f6dd mars 1961, intagen augusti 1965.
Flicka f6dd maj 1961, intagen augusti 1965.

Flicka f6dd juli 1961, intagen augusti 1965.

Flicka f6dd september 1961, intagen augusti 1965.
Flicka f6dd mars 1962, intagen januari 1966.
Pojke fodd januari 1959, intagen augusti 1963.
Pojke f6dd januari 1959, intagen september 1963.
Pojke f6dd maj 1959, intagen september 1964.
Pojke fodd augusti 1959, intagen september 1964.
Pojke fodd oktober 1959, intagen september 1964.
Pojke fodd november 1959, intagen januari 1964.
Pojke f6dd november 1959, intagen september 1964.
Pojke fodd december 1959, intagen september 1964.
Pojke fodd mars 1960, intagen september 1964.
Pojke fodd april 1960, intagen september 1964.
Pojke fodd augusti 1960, intagen september 1964.
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Pojke fodd december 1960, intagen augusti 1965.
Pojke fodd december 1960, intagen september 1965.
Pojke fodd februari 1962, intagningsdatum saknas.

D2a:36, Observationsjournaler Kristinagardens barntradgard.
Flicka f6dd mars 1959, intagen februari 1963.
Flicka f6dd mars 1959, intagen september 1964.
Flicka f6dd juni 1959, intagen augusti 1965.
Flicka f6dd augusti 1959, intagen september 1964.
Flicka f6dd oktober 1959, intagen september 1964.
Flicka f6dd mars 1960, intagen augusti 1965.
Flicka f6dd april 1960, intagen augusti 1965.
Flicka f6dd augusti 1960, intagen augusti 1965.
Flicka f6dd september 1960, intagen augusti 1965.
Flicka f6dd januari 1961, intagen augusti 1965.
Pojke fodd mars 1959, intagen september 1964.
Pojke f6dd juni 1959, intagen september 1964.
Pojke fodd juli 1959, intagen september 1964.
Pojke fodd augusti 1959, intagen september 1963.
Pojke fodd oktober 1959, intagen september 1964 (a).
Pojke fodd oktober 1959, intagen september 1964 (b).
Pojke fodd november 1959, intagen september 1964.
Pojke fodd december 1959, intagen september 1964.
Pojke fodd februari 1960, intagen augusti 1965 (a).
Pojke fodd februari 1960, intagen augusti 1965 (b).
Pojke fodd december 1960, intagen augusti 1965.

E: Inkommande handlingar
E:2.2a. Samarbete forskola — ligstadium, u.d. januari 1969.
E:2.2b, Brev till Alva Myrdal, 23 oktober 1971.

F: Handlingar ordnade efter damne
F4:10, Protokoll frin sammantride med styrelsen, 12 mars 1968.

F4:10, Sofielundshemmet, 26 juni 1968.
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F4:12, Forslag till samlingsstunder, u.d., daterat 1950- eller 1960-tal av arki-
varie.

F4:12, Stimulans for spraklig utveckling, u.4.

F.4.12., Temaplanering, 16-20 januari 1956, 29 oktober — 11 november
1962, 10 januari — 10 februari 1967.

F4:22, Dratselkammaren, 21 mars 1969.

F5:1, Meddelande angdende inskrivningar till Vasteras stads barnstugor,
u.d.

F5:1, Huvudformular, 29 oktober 1945.

G: Rikenskaper

G:1.1 Inventariebocker, 1949-1958.
Aroslunds barntradgard, Gideonsbergs barntridgird, Hamregirdens
barntradgard, Herrgardets barntradgard, Jakobsbergs barntradgard,
Klockartorpets barntradgard, Malmabergs barntradgird, Siggesborgs-
girdens barntradgard.

G:1.2 Inventariebocker, 1964-1968.
Aroslund barntradgird, Ekebo barntradgéard, Fridnas 1 barntradgard,
Gideonsberg barntradgard, Hagagarden barntradgird, Jakobsberg barn-
tradgard, Klockartorpet barntradgard, Kristinagarden 1 barntradgard,
Kristinagarden 2 barntradgard, Malmaberg barntradgard.

G:1.3 Inventariebocker, 1953-1964.
Gunillebogirden 1 barntradgird, Gunillebogarden 2 barntradgard,
Kristinagarden 1 barntradgard, Krumeluren barntradgird, Skogslyckan
barntradgérd, Stentorpet 2 barntradgard, Tegnergarden 2 barntradgérd,
Arsringen barntridgard.

H: Tryck

H:2, Folkbladet, ” ASEA slir igen barnpensionatet”, 19 mars 1958.

H.2, Folkbladet, "De utvecklingsstorda barnen ges samma chanser som
andra”, 17 december 1962.

H:2, Lanstidningen, *Vasterasbarn pa koloni aret runt”, 8 november 1951.
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H:2, Lanstidningen, Familjemilj6 pa uddens koloni”, 16 juni 1954.

H:2, Lanstidningen, "Dagmamman en lojal vikarie med ansvar. Nara ett par
hundra barn utplacerade i Vasteras”, u.d.

H:2, Lanstidningen, ”Koksbestyr 1 barntradgarden”, 3 december 1955.
H:2, Lanstidningen, ”’For mammor med barn mellan 3 och 7 ar”, 9 maj 1957.
H:2, Lanstidningen, ”Slutna lekplatserna snart fulltecknade”, 21 maj 1957.

H:2, Lénstidningen, >Appelmos och mjolk pedagogiskt mal i barntradgir-
den”, 16 januari 1951.

H:2, Lanstidningen, "Hostfest i barntridgirden”, 15 oktober 1954.

K: Fotografier

K:1, Fotografier, 1942-1969, u.a. Diverse bilder pd verksamheten frin Haga,
Malmaberg, Udden, Hamre, Parkgirden, Herrgardet, Stigbergsgarden,
Ekhamra och 6vriga barnstugor.

K:2, Fotografier, u.a. Bilder pd verksamhet barnstuga.

K:4, Fotografier, 1942-1977. Diverse bilder fran verksamheten pa Visterds
stads barnstugor.

10.1.1.2 Vasteras Barnkrubbas Arkiv (VBKA)

Arkivforteckning och innehallsberittelse Visterds barnkrubbor.’

F: Handlingar ordnade efter amne

F:1, Forslag for stadgar f6r Visterds barnkrubba 1924.
F:1, Stadgar for Visteras barnkrubba 1888.

F:1, Vasteras barnkrubba 1911.

F:1, Visteras barnkrubba har sex decennier bakom sig.

3 Till arkivet finns en innehéllsforteckning skapad av arkivarierna vid stadsarkivet.
Denna har jag anvint som underlag.
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10.1.1.3 Barntradgardskommittén (BTK)

F: Handlingar ordnade efter damne

F:1, Till stadstullmaktige i Vasterds 9 november 1939.

10.1.1.4 Barnkolonikommittén (BKK)

Innehallsberattelse Barnkolonikommittén.*

A: Protokoll och handlingar
Bilaga 22, Till stadsfullmaktige, 21 februari 1946.

10.2 Tryckta kéllor
Blomback, M. (1970). Frin barnkrubbor till forskolor. I M. Sahlin (Red.).,
Bostaden 1 foranderlighetens Visterds (s. 71-82). Byggnads AB Mimer.

Bruun, U-B. (1967). Forskoledlderns psykologi. Laromedelsforlagen & Aka-
demiforlaget.

Bruun, U-B. (1971). Forskoledlderns psykologi. Lairomedelsforlagen & Aka-
demiforlaget.

Johansson, E. (1945). Intressecentrum. 1 Barntridgarden: en handbok (s.58-
74). Natur & Kultur.

Orlowskaja, Z. , & Johansson, E. (1945). Teckning, modellering, klippning
och byggning. I Barntridgarden: en handbok (s. 113-130). Natur & kul-
tur.

Moberg, M., & Moberg, E. (1913). Sdnglekar for barntridgdrden och smdsko-
lan. Abr Lundquists musikforlag.

Moberg, M., & Moberg, E. (1940). Sdnglekar for barntridgdrden och smdsko-
lan. Abr Lundquists musikforlag.

Moberg, M. (1945). Samlingsstunden. I Barntridgdrden: en handbok (s. 82—
87). Natur & Kultur.

4 Till arkivet finns en innehéllsforteckning skapad av arkivarierna vid stadsarkivet.
Denna har jag anvint som underlag.
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Moberg, M., & Bottiger, E. (1936). Barntraidgarden och dess betydelse for
smabarnsildern. Svenska Fattigvdrds- och Barnavdrdsforbundet Socialmed-
cinska Sektionernas Stroskrift, 13.

Sandels, S. (1945). Uppfostran i forskolealdern. I S. Sandels & M. Moberg
(Red.), Barntridgdrden: en handbok (s. 44-57). Natur & Kultur.

Sandels, S., & Moberg, M. (1945). Barntridgdrden: en handbok. Natur &
Kultur.

Sandels, S. (1952). Drag ur forskoledlderns psykologi och pedagogik. Pedago-
giska Skrifter, 211-213. Svensk larartidnings forlag.

Statens offentliga utredningar (SOU 1938: 20). Betdnkande angdende Barn-
krubbor och Sommarkolonier m.m.

Statens offentliga utredningar (SOU 1943: 9). Utredning och forslag angdende
statsbidrag till Daghem och Lekskolor m.m. lagen.

Statens offentliga utredningar (SOU 1951: 15). Daghem och Forskolor. Betdn-
kande om barnstugor och barntillsyn.

Statens offentliga utredningar (SOU 1967: 39). Samballets Barntillsyn —
Barnstugor och Familjedaghem.

Statens offentliga utredningar (SOU 1972: 26). Forskolan del 1. Betinkande
avgivet av 1968 drs barnstugeutredning.

Statens offentliga utredningar (SOU 1972: 27). Forskolan del 2. Betinkande
avgivet av 1968 drs barnstugeutredning.

10.3 Ovrig litteratur
Abrams, L. (2016). Oral bistory theory. Routledge.

Adams, K. (2006). Formation of professional identity and the New Silver
Street Kindergarten, 1883. Information Studies, 2(2), u.s.

Albisetti, J. (2009). Froebel crosses the alps: Introducing the kindergarten
in Italy. History of Education Quarterly, 49(2), 159-169.

Allemann-Ghionda, C. (2011). Contrasting policies of all-day education:
Preschools and primary schools in France and Italy since 1945, I K.
Hageman., K.H. Jarauch & C. Allemnann-Ghionda (Red.), Children,
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families, and states: Time policies of childcare, preschool, and primary educa-
tion in Europe (s. 196-219). Berghahn Books.

Aries, P. (1962). Centuries of childhood: A social history of family life. Jonathan
Cape.

Baader, S.M. (2004). Froebel and the rise of educational theory in the
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dockvra och dockskép: Normativa forvantningar och hierarkier i forsko-
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historiska kallor. I A. Akerblom., A. Hellman., & N. Pramling. Metodo-
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Scheiwe & H. Willekens (Red.), Childcare and preschool development in
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Barish, K. (2009). Emotions in child psychotherapy. Oxtord University Press.

Bergman, H., Florian, C., & Ljunggren, J. (2017). Kanslornas revolution: Kar-
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