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Abstrakt

Syftet med detta examensarbete &r att fordjupa forstaelsen for flersprakiga
elevers skolsituation i1 Sverige. Vi undersoker forskningens tal om
flersprakiga elevers skolsituation och belyser denna problematik utifran ett
lararperspektiv samt ur ett elevperspektiv. Var analys utgar ifran foljande

forskningsfragor:

- Hur framtrader sambandet mellan skolprestation och flersprakighet i
forskningens tal om flersprakiga elevers skolsituation?

- Hur framtrader larares arbete med och uppfattningar om flersprékiga
elever i forskningens tal om flersprakiga elevers skolsituation?

- Hur framtrader flersprékiga elevers identitetsskapande i forskningens tal

om flersprakiga elevers skolsituation?

Vi anvéander oss utav en diskursteoretisk ansats och analyserar fem
avhandlingar for att soka svar pa vara fragor och for att synliggora de
diskurser som finns i texterna kring flersprakiga elevers skolsituation. De
huvuddiskurser som tratt fram kan sammanfattas som att de flersprakiga
eleverna inte presterar pa samma niva som de ensprakiga, svenska eleverna.
Larare uppfattar ofta flersprakiga elever som ”jobbiga” eller som ’struliga”.
De flersprakiga eleverna ses ofta som elever som ar i behov utav sarskilt
stod. De flersprakiga eleverna ges inte samma chans som ensprakiga,
svenska elever att skapa sig en egen identitet som elev i den svenska skolan.
Istallet tillskrivs de ofta en roll pa grund utav de forutfattade meningar och
forestallningar som lérare, 6vrig personal pa skolan och andra elever har om
de flersprakiga eleverna. Samhallet idag ser pa flersprakighet som nagot
positivt. Det anses vara positivt att kunna flera sprak, att resa och se sig om i
den alltmer globaliserade varld som vi lever i. En slutsats som vi drar ar att
det &r besynnerligt och nedstammande att flersprakighet i skolans varld ses
som nagot negativt och som forknippas med lagpresterande elever som é&r
”jobbiga” att arbeta med. Vart kunskapsbidrag &r alltsa tvafallt;
Forskningsfaltet flersprakighet i skolan domineras av ett tal om
flersprakighet som nagot problematiskt och detta staller krav pa (blivande)
larare inom svensk skola att dels vara medvetna om denna diskurs dels,

arbeta aktivt for att férandra den.



LU INLEDNING .cceeetiiiiiiiinintttttiiinieenteessisssssnntesssssssssnsssesssssssssssnnaesssssssssssnsssssssssssssnsssessssssssssnnnsnssssssssssnnnnnns 1

1.2 EN FORSTA SYFTESFORMULERING ...uvvttiiiiieittteeeeeeeeeiitteeeeeeeeessataseeeseeessssaaseessesssessssesesesssesssaresssesssssmsnssssseses 2
R B 11 =T0 1] 1 o PR 2
2. FLERSPRAKIGHET — EN FORSKNINGSOVERSIKT ....veevevetiueereesesessesessessessessssessessessesessessessenssnsessesensensensessssnes 3
2.1 FLERSPRAKIGHET | SKOLAN — EN HISTORISK OVERBLICK .vvvviiiiiiiiiitieeieeeieeiireeeeeeesesssreseeeseeessssssesessessssssanees 3
2.2 BEGREPPET FLERSPRAKIGHET ..ceiiiiiiiittitiiee e ieiitetteee e eeseitteeeeeseeeseaasteeeseessesssstassseessessstesssesssessssssrseessessessasees 6
2.3 MODERSMALSUNDERVISNINGENS BETYDELSE ....cuvviieietteeeeiteeeeeesteeeesseesesseeesssssesessssessssseessssssesssssssssssnsesesens 9
2.4 UPPFATTNINGAR OM OCH BEMOTANDET AV FLERSPRAKIGA ELEVER .....coioeutvviieeeiiiiiineeeeeeeseiareeeseeesennanees 11
2.5 FLERSPRAKIGHET OCH IDENTITETSSKAPANDE ....coviiiiiiiittieeeeeeieiiateereeeeiesssssesseesseessssssseesssssssssssssessssssssanees 12
3. TEORETISKA & METODOLOGISKA OVERVAGANDEN ........ccererreerreessresssesssesssesssesssesssesssesssesssesssesssssssesssessses 15
3.1 EN KVALITATIV FORSKNINGSANSATS ..vvvettieiieittreeeteeeieiisreerteseseissrssseeseseissssssseesesessssssssesssessssssssessessssssssnees 16
3.2 DISKURSTEORI «.utttetieeeeeeietieteeee et eseeateeeeeeesessaateeeeeeesesaataseeeessesssataaseeessesasabasseeessessnbeaseesssesanrasseessesssnsanens 16
3.2.1 Ett diskursteoretiskt analySVEIKIYQ ... ..coieiiiiiiiiieec ettt 18
3.2.2 Analysens NiVA 0Ch MOLAISKUISE ...........oviriueueiriiiiiceeieise sttt 19

3.3 FORSKNINGSPROCESSEN ....uuvvviieeeiiiiiiereeeeeeeieiiusrteeeeessasssstesesessssssissssssesssesssssssseesssesssssssseesssessmssssseesssesssssanee 19
3.3 L VAT TOI SOM FOISKAIE ..ottt ettt ettt e e et eme e s et eteas et ereen e e eneere e eneareeaneanereenennereenenns 22

3.4 SYFTE OCH PRECISERAD FRAGESTALLNING.....uuvtiiiieeiiiitreeeteeeiesiiateereeeesesssssaseeesseesssssssseesssssssssssseesssessssanees 22
A, RESULT AT ..uiieiieiiieeiitenireenereeereesernserenssrnssssnssssssssnsessssssnssssssssnsssensessssssnsssnssssnsssassssnsssassesnsssansesnsssansssnssssnsenns 23
4.1 FORSKNINGENS TAL OM SAMBANDET MELLAN SKOLPRESTATION OCH FLERSPRAKIGHET ...vvvvivivvieeeinvereenns 24
4.2 FORSKNINGENS TAL OM LARARES ARBETE MED OCH UPPFATTNINGAR OM FLERSPRAKIGA ELEVER ............. 27
4.3 FORSKNINGENS TAL OM FLERSPRAKIGA ELEVERS IDENTITETSSKAPANDE ....cccvvviieieiiiiiiireereeeeeeeinrreeeeeeeennns 35

5. DISKUSSION.....cieiiieitteirteeereeereserenssrnseresssrnssssnssressssnsssessssnsssensssnsssensesnssssnsesnssssnsssassssnsssenssnnsssansssnsesansennnsns 40
5.1 MELLAN STUDIE OCH VERKLIGHET ..uttttiieeieiiireeeeeeeeesitraeeeeeeeesiisrsesesessesastssseesseesassssssesseeesassssssessesssenssnnnes 42

6. REFERENSER ........cuceuitiiieiieiiniteiietentteeteitesceectassescescsnssassessssssassasssnssassssssnssassasssnssassasssnssassasssnssassassnsssnssnssnne 44
BILAGOR.....cuiteiiteeireetireeereesereserenseressssnseressssnsesessssnsssenssssssssnsssassssnsssessssnsssensssnssssnsssassssnsssassssnssesasssnnsesanssnnssnnnne 49
BILAGA L ..ot ettt e e e ettt e et e e e et e e et e e e ee—— e e e e taee e et aeeeaaaeeeataeeeaaateeeeeaeeeeatreeeaans 49
BILAGA 2 ..ot ettt e e e et e e e et e e ee—e e ee——teeatateeea—aeeeaaaaeeataeeeaateeeeaaeeeeatreeeaaes 50

2] [ 17NN TSP 51

2] [N N RSP RN 52

BILAGA D . ettt ettt et s s Rt s Rt e Rt et et e n e R e Rt e r e en e s enenaeenne 54



1. INLEDNING

Som blivande spraklarare i gymnasieskolan finns hos oss ett intresse for sprak och
flersprakighet. Vi ar intresserade utav flersprakiga elever i relation till skolan som

institutionellt sammanhang och flersprakiga elevers skolsituation.

Enligt Skolverket (2011) finns det vasentliga skillnader mellan elever som har svenska som
modersmal och elever med annat modersmal an svenska nar man tittar pa deras skolresultat.
Klassrummen i den svenska skolan dr idag mer mangkulturella an de nagonsin varit. Idag
finns upp emot 150 olika modersmal representerade bland eleverna i grundskolan och néstan
tjugo procent av eleverna har ett annat modersmal &n svenska. Det betyder att manga elever
anvander sig utav mer an ett sprak varje dag. Detta innebér for oss som blivande larare bland
annat att vi kommer att mota en stor spraklig mangfald. Ar vi beredda pa att méta den? Detta
var tidigare en fraga som framst spraklarare behdvde uppmarksamma (framst larare i &mnet
svenska och svenska som andrasprak), men idag ar det en fraga som ror alla som arbetar i
skolan da sprakfragor och globaliseringsfragor uppmarksammas allt mer i skola och samhélle.
De flersprakiga elevernas kunskapsutveckling sker inte bara pa vissa lektioner utan under hela

skoldagen och inom alla &mnen.

Vi har fatt ett intryck av att flersprakiga elevers skolsituation och prestationsniva ses som
problematisk eftersom de flersprakiga eleverna inte presterar pa samma nivaer som deras
ensprakiga jamlikar. Detta i relation till deras identiteter som flersprakiga individer i den
svenska skolan samt larares arbete med flersprakighet kan ses som ett komplext sammanhang.
Detta menar vi behdver undersokas och &r for oss intressant och inspirerande eftersom de
elever med annat modersmal &n svenska &r och blir en allt stérre del utav den svenska skolan
och vi kommer inom en snar framtid att méta denna stora sprakliga och kulturella mangfald i
vart arbete som larare. Var utgangspunkt &r att alla larare som arbetar i svensk skola behéver
kunskaper om och forstaelse for flersprakighet for att pa basta satt kunna beméta och arbeta
med dessa elever. Vi vill darfor undersoka vidare hur flersprakiga elevers skolsituation ser ut,
hur detta relateras till dessa elevers identitetsskapande samt hur arbetet kring flersprakighet i
skolan ser ut. Detta forskningsintresse och var syn pa flersprakiga elevers skolsituation som

komplex och mangfacetterad leder oss fram till en forsta formulering av vart syfte.



1.2 En forsta syftesformulering

Syftet med detta examensarbete ar att fordjupa forstaelsen for flersprakiga elevers
skolsituation i Sverige. Vi vill undersoka forskningens tal om flersprakiga elevers
skolsituation och vi kommer att anvanda avhandlingar inom detta omrade som empiriskt

material.

1.3 Disposition

Detta examensarbete bestar utav fem kapitel. Det forsta kapitlet har inletts med en

presentation av vart forskningsintresse och innehaller var forsta syftesformulering.

Kapitel tva behandlar begreppet flersprakighet och inleds med en kort historisk dverblick
kring flersprakighet i svensk skola. Darefter diskuteras begreppet flersprakighet samt nagra i
sammanhanget centrala och relevanta beteckningar som ar kopplade till sprak och
flersprakighet. Sedan diskuteras modersmalsundervisningens betydelse, uppfattningar om och
bemotandet av flersprakiga elever och vi belyser avslutningsvis i detta kapitel flersprakighet i

relation till identitetsskapande.

| kapitel tre redogor vi for vara teoretiska och metodologiska Gvervaganden. Kapitlet inleds

med ett avsnitt om en kvalitativ forskningsansats. Sedan foljer ett avsnitt dar vi diskuterar en
kvalitativ forskningsansats med fokus pa diskursteori och analys da vi valt denna ansats och
metod for att analysera vart empiriska material. Darefter motiverar och diskuterar vi de urval
vi gjort samt var roll som forskare. Kapitlet avslutas med en precisering av syfte och

fragestallning.

| kapitel fyra presenteras forskningens tal om flersprakiga elevers skolsituation. Kapitlet
inleds med en presentation av de tre dominerande diskurser som vi funnit i var analys av det
empiriska materialet. Darefter foljer tre avsnitt som &r organiserade utifran vara tre
forskningsfragor dar vi redogér mer utforligt for de diskurser som vi inledningsvis

presenterat.

Det femte och avslutande kapitlet innehaller en diskussion med utgangspunkt i vara resultat.
Avslutningsvis staller vi ocksa fragan om de val vi gjort inom ramen for var

forskningsprocess. Vi diskuterar vad det &r som intresserat oss, vad som varit var malsattning



med detta examensarbete och vad det ar vi undersokt och pa vilket satt vi gjort det. Vidare ges

forslag pa framtida studier kring flersprakiga elevers skolsituation.

2. FLERSPRAKIGHET - EN FORSKNINGSOVERSIKT

For att senare kunna precisera vart syfte och var fragestallning behover vi veta vad vi
egentligen menar nar vi talar om flersprakighet och flersprakiga elevers skolsituation. For att
skapa oss en bild av hur flersprakighet uppfattas i den svenska skolan vill vi inledningsvis
belysa begreppet flersprakighet i skolan ur ett historiskt perspektiv. Detta for att vi sedan ska
kunna ga narmare in pa hur flersprakiga elevers skolsituation ser ut idag och hur begreppet

flersprakighet nu forstas.

2.1 Flersprakighet i skolan — en historisk dverblick

| boken Invandrarna och hemspraksreformen berattar Emmanuel Morfiadakis (1981) att
invandringen till Sverige, fram till 1960-talet, ansags som nagot temporéart och invandringen
betraktades som en tillfallig I6sning pa det arbetskraftsproblem som fanns i Sverige under den
har tiden. Allmanheten samt stadsmakterna formodade att de manniskor som invandrat till
Sverige endast skulle stanna en begransad tid. Pa grund utav olika sociala och ekonomiska
faktorer blev detta antagande felaktigt och en stor andel av dem som invandrat till Sverige
valde att stanna. Detta ledde till en grundlig debatt som berdrde invandrarnas sociala villkor
och for att underlétta processen att “anpassa” sig till det svenska samhéllet genomfordes
gedigna atgarder under denna tid. Vidare beskriver Morfiadakis (1981) hur den sé kallade
“hemspréksreformen” inférdes i Sverige den 1 juli 1977. Hemspraksreformen medférde att
barn inom sprakliga minoriteter gavs ratten att delta i hemspraksundervisning. Detta innebar
att samhallet 6ppnade upp mojligheter for de barn med utlandsk bakgrund att aktivt kunna
delta i utbildningen som &r en central del av det svenska samhéllet. Att ett utvecklat
modersmal ger battre mojligheter att uttrycka sig och skapar béttre forutsattningar till att
kdnna samhdrighet var de dominerande argumenten som framholls for hemspraksreformens

betydelse for den svenska skolan.



Vi tolkar det som att skolans sag som sitt uppdrag att ta till vara pa elevers kulturarv och
flersprakighet och att detta aven Iag till grund for hemspraksreformens inforande i juli ar
1977, som en del i arbetet for en likvérdig skola.

| Lgr 80, laroplanen for grundskolans mal for likvardig utbildning star foljande:

Elev med annat hemsprak an svenska har ratt att f& en med andra elever likvardig utbildning.
Skolan maste — samtidigt som den starker dessa elevers sprakutveckling — aktivt ta till vara

deras kulturarv (Lgr80, Laroplan for grundskolan 1980, s 14).

Hemspraksundervisningen i den svenska skolan startade relativt sent jamfért med nar
invandringen startade pa allvar i Sverige. Vi ser det som markligt att
hemspraksundervisningen inte tog fart tidigare i den svenska skolan eftersom det troligen
hade gynnat de grupper med barn med utlandsk bakgrund att delta i hemspraksundervisning
och darmed utveckla sin flersprakighet. Samtidigt sa staller denna typ av undervisning hogre
krav pa larare och kan hjélpa elever att utveckla sin flersprakighet samt sin identitet i skolan.
I kapitlet "Hemsprak i den svenska skolan” beskriver Arja Paulin (1993/1995), likt
Morfiadakis (1981), att hemspraksundervisningen i Sverige startade relativt sent och hon
papekar att det ar forst i Lgr 80 som hemsprak finns med som amne for forsta gangen. Paulin
(1993/1995) redovisar dven for Lgr 69 dar det endast patraffas en kursplan for det finska
spraket som hemsprak. Forfattaren menar att hemspraksreformen som tradde i kraft ar 1977
innebar en stor fordndring som inte enbart berérde de barn med utlandsk bakgrund utan &ven
stallde hogre krav pa lararna i skolan. Hemsprakslararens kompetens och arbetsuppgifter
justerades for att passa in i den nya hemspraksreformen och aven svenskundervisningen
reglerades for att battre adapteras. Paulin (1993/1995) forklarar vidare att skolans mal med
hemspraksundervisningen var att eleven skulle fa en tydlig identitet, en stark sjalvkansla, en
aktiv tvasprakighet samt en delaktighet i tva kulturer. Hon beskriver att det var
hemsprakslararens uppgift att ge studiehandledning och undervisning i hemspraket pa alla

stadier.

For att hemspraksreformen skulle kunna genomféras behovdes det uthildade larare inom detta
amne och det behdvdes dven struktur kring undervisningsformen och hur den skulle
genomforas i skolan. | rapporten Den mangkulturella skolan — ideal kontra verklighet av Sally
Jonsson Lilja (1999) namns att mellan 1977 och 1988 utbildades larare pa den sa kallade
hemsprakslinjen till att bli hemsprakslarare. Jonsson Lilja (1999) beréattar dven att staten hade

ansvar for hemspraksundervisningens organisering och finansiering fram till ar 1991.
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Begreppet hemsprak” dndrades i juli 1997 till "modersméal” och detta medforde att elevernas

olika modersmal nu skulle ses som likvardiga med det svenska spraket.

| samband med att laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, Lpo 94 faststélldes,
forandrades modersmalsundervisningen i den man att den nu skulle ges utanfor timplanens
ordinarie tid. I kapitlet "Hemspraksundervisningen” skriver Kenneth Hyltenstam och Veli
Tuomela (1996) att modersmalsundervisningen kunde ges enligt ytterligare tre alternativ
forutom utanfor timplanens tid; inom sprakvalet, inom skolans val samt inom elevens val.
Modersmalsundervisningen skulle nu inte ersatta undervisning i 6vriga &mnen utan ges pa

annan tid.

| Lpo 94 beskrivs grunden for en likvérdig utbildning i skolan:

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutséattningar och behov. Den skall med
utgangspunkt i elevens bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper framja elevernas

fortsatta larande och kunskapsutveckling (s 4).

Detta tolkar vi som att alla elever skall ha rtt till undervisning av sitt modersmal for att deras
flersprakighetsutveckling skall fa en god grund att vila pa. Vi tror att detta betyder att skolan
maste ta tillvara pa alla elevers mojligheter och se varje individ med potential att utvecklas,
inte minst de flersprakiga eleverna. Detta betyder att om skolan pa basta satt framjar elevernas
larande och kunskapsutveckling, oavsett bakgrund och spraklig formaga, borde alla elever fa

en mojlighet att utvecklas till egna individer med egna identiteter.

| kursplanen for modersmal (Skolverket 2000:135) beskrivs vikten av modersmalet for den

kulturella och personliga identiteten:

Amnet modersmal syftar till att ge elever med ett annat modersmal 4n svenska mojligheter att
tillsammans med andra vidareutveckla sina kunskaper i modersmalet. Darigenom kan deras
sjalvkansla stérkas och uppfattningen om den egna livssituationen tydliggéras. Utbildningen i
modersmal syftar dessutom till att framja elevernas utveckling till flersprakiga individer med
flerkulturell identitet. Larande &r starkt forknippat med modersmalet och att befasta kunskaper
i det egna spraket ar en vag till att lara ocksa pa svenska. Amnet har darfor det viktiga

uppdraget att stodja eleverna i deras kunskapsutveckling (kursplan for modersmal, 2000:135).

| den nya kursplanen for modersmal (Skolverket 2011) beskrivs syftet med

modersmalsundervisningen i skolan:



Undervisningen i amnet modersmal ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper i och om sitt
modersmal. Genom undervisningen ska eleverna ges majlighet att utveckla sitt tal- och
skriftsprak sa att de far tilltro till sin sprakformaga och kan uttrycka sig i olika sammanhang
och for skilda syften. Undervisningen ska bidra till att eleverna erévrar kunskaper om
modersmalets uppbyggnad och blir medvetna om modersmalets betydelse for det egna larandet
i olika skoldmnen (skolverket 2011).

Som vi nu sett har alltsa larares arbete och uppdrag tidigare justerats for att battre anpassas till
elever med annat modersmal &n svenska. Det stélldes andra krav pa lararna i och med
hemspraksreformens inforande och precis da som nu sa menar vi att det ar rimligt att anta att
det idag stalls nya krav pa larare i den svenska skolan eftersom det nu finns en storre kulturell
och spraklig mangfald i vara klassrum &n vad det nagonsin tidigare funnits. Genom att férsta
laroplanerna och kursplanerna éver tid kan vi dra slutsatsen att alla larare som arbetar i den
svenska skolan bor ha kunskaper om och forstaelse for flersprakighet for att pa basta sétt
kunna méta och arbeta med flersprakiga elever. Detta ser vi som ett uttryck for en fortsatt

stravan efter en likvardig utbildning for alla elever som gar i svensk skola.

2.2 Begreppet flersprakighet

Vi vill nu ga narmare in pa inneborden av begreppet flersprakighet och vi tar dven upp nagra i
sammanhanget centrala och relevanta beteckningar som ar kopplade till just sprak och
flersprakighet.

Det &r relevant att veta vilka olika centrala beteckningar som &r kopplade till sprak och
flersprakighet eftersom det i vart examensarbete cirkulerar manga olika beteckningar. Det blir
relevant med en slags forklaring av beteckningarna sa att det blir enkelt att forsta och ta till sig
dem. Det kan aven ses som problematiskt att det finns olika definitioner av beteckningarna
och vi 6nskar darfor belysa dem enligt olika kéllor. Enligt Nationalencyklopedin definieras
“tvasprakighet” och “flersprakighet” som principiellt samma fenomen (NE 2011). Det innebéar
en anvandning eller behdrskning av tva eller flera sprak medan “modersmal” forklaras som

det sprak man lar sig forst. “Forstasprdk™ definieras som en individs modersmal.

| rapporten Flera sprak — fler mojligheter av skolverket (2002/2003) beskrivs “forstasprak”
och "modersmaél” ha olika betydelser vilket skiljer sig emot vad Nationalencyklopedins
definition sdger. Skolverket (2002/2003) definierar “forstaspriket” som foljande: ...

barnets/elevens forsta sprak — sarskilt nar detta inte ar modersmal for en eller bada



fordldrarna” (Skolverket 2002/2003, s 11). Vidare bendmns ”modersmal” med féljande
definition: ”barns och elevers forsta sprak och &mnet modersmal (med kursplan och

betygskriterier)” (Skolverket 2002/2003, s 12).

Gisela Hakansson (2003/2010) visar att det inte ar helt enkelt att definiera de olika begreppen
som cirkulerar i vart samhalle och i skolan dver olika tidsperioder nar det handlar om olika
former av flersprakighet. Definitionen av tvasprakighet kan baseras pa olika kriterier som
Hakansson (2003/2010) menar att Skutnabb-Kangas anvant sig av i tidigare forskning. Enligt
Ursprungskriteriet har den som &r tvasprakig lart sig tva sprak fran borjan samt att
modersmalet dr det sprak man lar sig forst. Kompetenskriteriet visar pa att modersmalet ar det
sprak man behéarskar bast samt att den som ar tvasprakig beharskar tva sprak lika bra. Detta
kriterium kan vara svart att forhélla sig till eftersom definitionen av att “behérska ett sprak”
kan tes olika. Enligt funktionskriteriet ar en tvasprakig person nagon som kan anvanda tva
sprak i olika situationer som ar anpassade efter samhéllets kutymer och 6nskemal och det ar
detta kriteriet man refererar till ndr man talar om “funktionell tvasprakighet”. Det fjarde
kriteriet kallas attitydkriteriet och visar att det sprak man identifierar sig med ar modersmalet.
Det betyder att en person kan identifiera sig sjalv som tvasprakig eller bli identifierad av

nagon annan som tvasprakig.

| boken Sprakliga méten av Ulla Bérestam och Leena Huss (2001) forklaras definitionen av
tvasprakighet aven har med hjélp av de fyra kriterierna som namndes ovan. Inom kriteriet
ursprung finns det tva varianter som forskare namner som simultan samt successiv
tvasprakighet. Med detta menas att den simultana flersprakigheten kan preciseras med att ett
barn har borjat lara sig tva sprak fore tre ars alder men om barnet borjar lara sig det andra
spraket efter tre ars alder benamns det som successivt tvasprakigt. Borestam och Huss (2001)
menar att man ofta talar om successiv tvasprakighet nar ett barn anlander till ett nytt land och

lar sig ett nytt sprak i skolan och darmed befinner sig i en ny sprakmiljo.

Skolan &r en social arena dar sprak dagligen anvands for att knyta kontakter och dar ett socialt
samspel standigt sker mellan elever. I kapitlet “Flersprakighet till vardags — en introduktion”
beskriver Jakob Cromdal och Ann-Carita Evaldsson (2003) att bade modersmal och
majoritetssprak fungerar som kommunikativa mojligheter i barns vardag dér sociala kontakter
standigt anammas och etableras. Det beskrivs att anvandandet av flera sprak ses mer som en
regel an ett undantag i skolan, bade i och utanfor klassrummet. De sprakliga granserna
overskrids genom relationer mellan elever med olika spraklig bakgrund och detta skapar hela



tiden nya sociala gemenskaper. Flersprakighet bor ses som nagot som utévas snarare an en
definition av det en individ ar. Det bor ses som en social praktik. Idag finns ett intresse kring
manniskors anvandande av flera sprak och hur detta ar organisatoriskt uppbyggt i ett socialt
samspel. Termen “kodvéxling” framkom ur ett behov av att bendmna satser samt yttranden

som innehaller fler enheter an ett sprak under 1970-talet (Cromdal & Evaldsson 2003).

Kodvéxling ar nagot som kan ske i ett socialt samspel mellan flersprakiga elever. Vi finner
det relevant for var studie att presentera begreppet kodvaxling narmare eftersom det sociala

samspelet ofta ar knutet till elevers identitetsskapande.

Kodvaxling ar ett begrepp som ér relaterat till flersprakighet eftersom det innebér ett
anvandande av flera sprak i ett och samma samtal. Kodvaxling kan endast ske om aktorerna
beharskar tva eller flera sprak och kodvaxling ar nagot som &r vanligt forekommande bland
eleverna i skolan. Om l&rare har kunskap om kodvéxling kan kunskapsutvecklingen och
larandet hos flersprakiga elever framjas. Framjandet kan ske genom att larare formedlar en
forstaelse och darmed aven bidrar till att skapa en trygghet i klassrummet. Definitionen av
kodvaxling ar enligt Hakansson (2003/2010) en samtidig anvandning av tva eller flera sprak
och i detta uttryck uppfattas ofta en positiv klang eftersom det ses som en symbol for stark
spraklig kvalifikation. I kapitlet “Konversationsanalys och tvasprakigt samspel” av Jakob
Steensig (2003) fortydligas anvandandet av kodvéxling bland flersprakiga elever. Kodvaxling
innebar att tva eller fler flersprakiga elever byter ut ord och/eller meningar till ett annat sprak
samtidigt som samtalet halls flytande. Kodvaxling kan ibland anvandas nar det pagar en
maktkamp mellan deltagarna. Vidare i kapitlet ”Kodvéxling som resurs i samspel” av Finn
Aarsaether (2003) beskrivs anvandandet av kodvaxling som nagot naturligt i flersprakiga
manniskors vardagsliv. Det behdver inte vara avsaknad av spraklig skicklighet som ligger till
grund for anvandandet av kodvaxling, utan utévandet kan visa pa en val spraklig beharskning
hos brukaren. Det som kan ligga till grund for utévandet av kodvaxling kan vara olika
forhallanden i samspelet mellan de olika sprakliga parterna. De deltagande anvander sig av
kodvaxling for att utbrodera och betona deras andel i det flersprakiga samtalet och den

kodvéxling som sker innebér en vidare tillgang inom samtalet for de medverkande parterna.

Kodvéxling kan ses som nagot inkluderande men dven exkluderande. De elever i skolan som
véljer att anvanda sig av kodvaxling innesluter de deltagare som behéarskar de sprak i fraga

samt utesluter de som inte beharskar spraken. Hakansson (2003/2010) belyser att kodvéxling
aven kan anvéndas for att skapa ett effektfullt yttrande i elevers samtal samt aven for att 6ka



uppmarksamheten hos dvriga deltagare i samtalet. Kodvéxling utgor ett tilldgg i elevernas
interaktion i form av en ny dimension i samtalet som bl.a. bidrar till den 6kade

uppmarksamheten.

Enligt Borestam och Huss (2001) menar Appel och Muysken att genom styrningen i
lyssnarens uppméarksamhet inkluderas denne i samtalet. Ett exempel som ges pa exkludering
inom spraklig kodvaxling &r nar vuxna évergar till att diskutera &mnen de inte énskar att deras
barn hor t.ex. pa engelska. Enligt Borestam och Huss (2001) menar Gumperz att
kodvaxlingens effekt ligger i kontrasten mellan de sprak som anvéands och menar att ord pa
olika sprak kan inneha olika mening i form av t.ex. distans och formalitet samt intimitet och
kénslor. Cromdal och Evaldsson (2003) menar att kodvéxling ofta anvands av elever i skolan
for att utjamna de etniska granserna i den kulturellt heterogena miljé som skolan ofta é&r.
Kodvéxling anvénds dven som ett slags maktutévande genom ett styrande av deltagare i t.ex.
olika gemensamma arbeten i klassrummet. I kapitlet ”Elevers flersprakiga aktiviteter och
dominerande ensprakiga former for kommunikation” av Ann-Carita Evaldsson (2003)
forklaras att elevers anvandande av flersprakighet i skolan inte sker i en social och kulturell
instangdhet utan det anvands dven i t.ex. ett ensprakigt klassrum. Flersprakighet bryter sig
alltsa in i den ensprakiga norm som ofta finns i ett klassrum genom den flersprakiga elevens

aktiva sprakblandning.

En flersprakig individ innebar for oss att denne talar mer an ett sprak. Till exempel talas ett
annat sprak an svenska i hemmet (modersmalet) och det svenska spraket talas och utvecklas i

skolan.

2.3 Modersmalsundervisningens betydelse

Vi tanker nu ga vidare in pd vad modersmalsundervisningen betyder for flersprakiga elever
och vad det innebar att lara sig ett andra sprak. | den svenska skolan bedrivs den storre delen
av all undervisning pa svenska och det ar detta sprak som eleverna behéver beharska for att

tillgodogora sig nya kunskaper och for att na akademisk framgang.

Modersmalsundervisningens betydelse &r ett forskningsomrade som é&r relevant for var studie
eftersom det bidrar till elevernas utveckling av sin flersprakighet och darmed &r en grundsten

till dessa elevers kunskapsutveckling dven i évriga &mnen. Inom modersmalsundervisningen



ges aven tillfalle for eleverna att kdnna en samhdrighet bade till sitt sprak men dven till 6vriga

elever i samma situation.

Det ar viktigt att modersmalsundervisningen far ta plats i den svenska skolan eftersom en
dominerande uppfattning tycks vara att den kan stimulera larandet och kunskapsutvecklingen
hos flersprakiga elever. Det skulle innebara att barn far en majlighet att utveckla bade sitt
modersmal och sitt andrasprak. Vi tolkar det som att om en elev ges utrymme att vaxa och
forma sin egen identitet i skolan minskar risken for att eleven ges en redan fardigt konstruerad
identitet som annars kan ske nar det talas om barn. Modersmalsundervisningen i skolan &r
angeldgen och det &r dven viktigt att arbeta aktivt med denna typ av undervisning redan i
forskolan. Under 1980-talet och framat har metoder for att framja tillagnandet av ett andra
sprak hos barn med utlandsk bakgrund sokts eftersom det inte langre togs for givet att en
fungerande modersmalsundervisning direkt ledde till automatisk inlarning av ett andra sprak
(i det har fallet svenska). Om ett barn ska fortsatta att véxa och etablera en identitet behdvs
kontinuerligt stod samt framjande fran skolpersonal sa att barnet inte upplever en isolering i
ett sprakfack/identitetsfack utan far uppleva bada kulturer genom spraket (Nauclér, Welin och
Ogren 1988).

Det skulle kunna sigas att om en elev med tva eller flera sprak aktivt deltar i
modersmalsundervisning bidrar detta till att eleven &ven kan utveckla larandet och kunnandet
av sitt andrasprak, t.ex. svenska. Larande stimulerar ytterligare larande och kunskap och vi
menar att det ar rimligt att flersprakiga elever som deltar i modersmalsundervisningen dven
stimulerar sitt svenska sprak. | skolverkets rapport Hemspraksundervisningen — en Gversyn
(1996) dras slutsatsen att modersmalsundervisning bidrar till och paverkar elevens formaga att
aven utveckla sitt andrasprak. De forskningsresultat som presenteras tyder pa att genom
modersmalsundervisning starks elevens sprakutveckling av modersmalet men &ven av det
svenska spraket. Rapporten visar dven att modersmalsundervisningen har en betydande roll

for elevens erhallande av kunskap samt utveckling av en trygg etnisk identitet.

Modersmalsundervisningen har alltsa stor betydelse for de flersprakiga eleverna, for
utvecklingen av deras modersmal, men aven for utvecklingen av deras andrasprak. For att de
flersprakiga eleverna skall nd akademisk framgang i svensk skola krévs att de lar sig att
beharska det svenska spraket, deras andrasprak. Vi anser att om flersprakiga elever ges
mojlighet att utveckla sitt modersmal och darmed &ven sitt andrasprak kommer deras larande
utvecklas vilket kan leda till en storre akademisk framgang i den svenska skolan.
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2.4 Uppfattningar om och bemétandet av flersprakiga elever

Hur larare som arbetar i skolan ser pa flersprakighet och hur bemotandet av flersprakiga
elever har stor betydelse for hur de anpassar sig och skapar sin identitet som en elev i den
svenska skolan. Jonsson Lilja (1999) genomfdrde under senare delen av 1990-talet en
undersokning av modersmalslararnas uppfattningar kring deras eget arbete samt hur de blev
bematta av de andra &mneslararna pa skolor i Goteborg. Resultatet visade att manga
modersmalslérare upplevde ett visst motstand fran samhallet till deras arbete, vilket medforde
en negativ attityd till flersprakighet pa skolorna som deltog i undersokningen. Det visade sig
att modersmalsléararna upplevde avsaknad av trygghet och tolerans pa skolorna. Daremot
menar Jonsson Lilja (1999) att modersmalslararna anda fick en positiv respons fran de

deltagande flersprakiga eleverna och deras foraldrar.

| dagens samhalle finns det ofta en generell uppfattning att annorlunda sprakformer
(anvandandet av flersprékighet, t.ex. genom kodvaxling') betyder att utdvaren innehar
bristfalliga sprakkunskaper i ett eller flera av spraken som anvénds. Vi har intrycket att det
finns en uppfattning att unga “slarvar” med spraket och detta speglar av sig i den vuxna
varlden och felaktiga uppfattningar kring flersprakiga elever kan darfor finnas hos larare. Som
vi uppfattar det har bemétandet av och uppfattningen om flersprakiga elever stor inverkan pa
dessa elevers identiteter och kunskapsutvecklande i skolan. Bade foraldrar och larare,
uppmanar sina barn och elever att tala rent och att inte blanda sprak, som t.ex. sker i
kodvaxling. Ofta finns det en forvantan fran foraldrar till barn med utlandsk bakgrund att
modersmalet ska talas flytande medan larares férvantningar pa dessa barn, som i skolan &r
elever, dr att de ska tala majoritetsspraket. En rimlig slutsats ar att den vuxna varlden, framfor
allt larare, maste folja med i sprakutvecklingen och inse att ett framjande av flersprakigheten,
som kan ske genom en acceptans av t.ex. kodvaxling, endast starker elevens féormaga att

uttrycka sig och visar exempel pa en god spraklig formaga (Normann Jargensen 2003).

Skolpersonal (larare, fritidspedagoger och rektor) inrattar ofta en enhetlig spraklig ordning i
klassrummet. Manga larare har begransade kunskaper om elevers olika sprakliga samt etniska
bakgrunder vilket kan leda till ett 6kat motstand till anvandandet av flersprakighet bland

eleverna i skolan som en f6ljd av oférstaelse hos lararna (Evaldsson 2003).

L For en forklaring av begreppet kodvéxling, se tidigare avsnitt 2.2 dér vi tar upp och forklarar detta begrepp.
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Sjalvklart finns det larare som arbetar aktivt for att framja elevers flersprakighet i skolan och
ser det som nagot positivt att olika sprak blandas i den 6vrigt s3 homogena skolan.
Skolverket (2002/2003) belyser i sin rapport att larare som undervisar flersprakiga elever ofta
finner det stimulerande att utfora arbete tillsammans med eleverna och att det medverkar till
att starka elevens identitet samt utveckling av dennes olika sprak. Manga larare ar positiva till
att verka for en kulturell integration i skolan (Skolverket 2002/2003). Vi tolkar det som att
flersprakiga elever maste fa en chans att synas och utvecklas i skolan for att skapa en trygg
och naturlig arbetsmiljo for alla men aven for att flersprakighet ska fa ta plats i klassrummet. |
boken Stark spraket, stark larandet av Pauline Gibbons (2006/2010) beskrivs olika metoder
for att gynna flersprakigheten i klassrummet och for att f4 “andraspréikselever” integrerade i
det ordinarie klassrummet. Gibbons menar att vi bast lar oss sprak genom ett kontinuerligt
anvandande i ett naturligt sammanhang. Om arbetsséttet i skolan ar sprak- och
kunskapsutvecklande kan en andrasprakselev tillagna sig bade @mneskunskaper samt
utveckling av andraspraket. Dessa kunskaper etableras mer effektivt hos eleven nér ord och
begrepp nyttjas i olika sammanhang.

2.5 Flersprakighet och identitetsskapande

En utgangspunkt i detta avsnitt ar att flersprakiga elever har en identitet och ett satt att se pa
varlden genom sitt modersmal. | métet med det andra spraket och den svenska skolan som
institution behover de skapa sig en identitet som elev i den svenska skolan.

Sprak ar nagot som ar nara kopplat till en manniskas identitet och identitetsskapande. Lérares
bematande av flersprakiga elever paverkar hur deras identitet som elev i den svenska skolan
konstrueras. Larare kan ge stdd och vagledning genom att hela tiden ta bemoétandet av
flersprakiga elever i beaktning sa att de sjalva far en mojlighet att skapa sin egen identitet i
skolan. Om lararna ar villiga och 6ppna for att skapa en bra och trygg skolmiljo for alla elever
tillats aven elevernas egna identitetskonstruktioner fa plats att bildas. Skolan kan ses som en
social praktik dar vi direkt far finna oss i rollerna som antingen larare eller elev. Vi far
forhalla oss till verksamhetens normer med forpliktelser och ataganden samt visa respekt och
hénsyn infor verksamhetens olika principer och regler. Det handlar om att den som deltar i
denna sociala praktik maste vara en bricka i spelet och darmed anpassa sig efter en roll, en
identitet som passar in i skolans varld. Skolan stéller alltsa krav pa barn som antrar skolans

varld att bli en elev och darmed fa en annan roll och en annan identitet &n att vara enbart barn.
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Awven klassrummet har en roll eftersom det &r en arena for kommunikation, larande och
gemenskap i skolan. | skolan kan klassrummet ses som en social plats dar roller och
identiteter skapas och underhalls. Det &r viktigt med en bra pedagogisk skolmiljo dar elevers
kapacitet att utvecklas inom deras larande men dven inom deras roller och identiteter framjas.
En bra skolmiljé med engagerade larare stimulerar elevers fallenhet att utveckla intressen och

att tro pa sig sjalva som individer (Hjorne & Saljé 2008).

Sokandet efter en identitet, inte minst i skolans varld, sker kontinuerligt och grundas i att vi
alla har en 6nskan om att hitta en plats dar vi passar in och accepteras. Var identitet kan
skapas utifran olika aspekter men bottnar ofta i hur vi sjalva men dven andra ser pa 0ss som
individer. Vi tror att detta blir sarskilt patagligt i skolans vérld dar unga manniskor vistas
under en lang tid och dar sociala gemenskaper latt kan forma vara olika uppfattningar om
manniskor. Detta kan i sin tur leda till att vi placerar manniskor i olika fack utifran dessa
uppfattningar. Vi soker alla en plats dér vi kan passa in. Individens 6nskan att hitta en position
i det samhélle vi lever i &r en strdvan som mynnar ut i att vi alla vill konstruera en identitet

utifran en av samhallet godkand mall (Gyorgy-Ullholm 2010).

I kapitlet ’Identitetsforhandlingar 1 det flersprdkiga klassrummet” av Marie Werndin (2010)
forklaras det att vi som individer skapar oss en identitet av andras eller vara egna
uppfattningar och handlingar. Vidare beskrivs att identiteter formas i olika diskurser t.ex. i ett
klassrum dar vara forutsattningar och andras forestallningar skapar den identitet som en
individ atar sig. Identiteter ar foranderliga och det ar diskursernas miljé och sammanhang som

bidrar till en férandring eller rentav en helt ny identitet.

I en diskurs skapas det alltsa olika positioner, nastan som identitetskostymer, som talarna kan
ikldda sig. [...] Betonas ska att dessa maskeradkostymer enligt ett poststrukturalistiskt
perspektiv inte alls dr fardigsydda och ddrmed fasta och oforénderliga. [...] Detta sker hela
tiden i ett samspel mellan deltagarna éverallt i alla samtal och diskurser pa samhillets olika
nivaer (Werndin 2010, s 13).

Aven om identiteter 4r foranderliga sa ar skolmiljon en social arena dar alla elever stravar
efter att passa in. Samspelet som sker i skolan och bidrar till elevernas identitetskonstruktion
ar inte alltid pa allas villkor och det kravs sjalvfortroende for att vaga vara sig sjalv och skapa
sin egen identitet. ldentitet &r nagot man gor och inte nagot man &r och vi skapar dessa
identiteter genom de sociala handlingar vi utfér. Skolan kan ses som ett samhélle i mindre

skala dé&r det ofta finns tydliga granser dragna och kan ses som ett relativt slutet organ. Det
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finns ensprakiga normer i skolan och darmed aven gynnade identiteter som stodjer de
dominerande ideologierna som redan existerar och verkar. Det har kan bidra till en
underforstaelse av vilka sprak samt utévare som anses legitima i klassrummet. Larare samt
ovriga aktorer i skolan maste ge dessa diskurser plats att utvecklas och forandras sa att elevers
identitet far plats att starkas (Werndin 2010).

Om larare aktivt arbetar for att skapa en trygg miljo for alla elever i skolan sa kan dessa
fardiga identitetsfack lindras. Larare i skolan kan arbeta for denna trygghet genom att forsta
de olika diskurserna som relateras till flersprakighet och identitet i skolan. Vi tror att det ar
viktigt att larare & medvetna om att det sprak som anvands i skolan bidrar till elevers
identitetsskapande. I kapitlet ”"Makt- och identitetsskapande funktioner i kodvéxling” ges
exempel av Carla Jonsson (2010) pa hur identitetsskapande strategier i skolan kan gestaltas av
kodvaxling. Hon menar att elever kan anvanda kodvaxling for att skapa en narhet till den
grupp som eleven identifierar sig med samt att markera avstand. Forfattaren menar vidare att
det ar viktigt for larare att vara bekant med de identitetsrelaterade funktioner som kodvéxling
kan medféra samt att stodja eleverna sa att deras sprak- och identitetsutveckling framjas.

En rimlig slutsats att dra ar att det ar viktigt att som larare veta att barn véxer in i olika
sprakliga identiteter redan tidigt i skolaldern och att det redan i forskolan finns ett aktivt
identitetssékande hos barnen. Sprak och identitet & sammankopplat dven pa ett tidigt stadium
och det visar pa vikten av larares forstaelse for sprak och identitet i skolans varld. Nar en
vuxen manniska anvander sin sprakliga formaga i ett socialt samspel, signalerar denne till
omgivningen sitt ursprung och sin sociala roll. Barn och unga véxer in i dessa olika sprakliga
identiteter och blir en del i den gemenskap som de sprakliga rollerna erbjuder. Barnets sociala
och sprakliga identifikation innebar ett aktivt sokande for att passa in i de olika sprakliga
gruppnormer som t.ex. kan finnas pa en skola med manga flersprakliga elever (Aniansson
1996).

Var identitet skapas av en “jaguppfattning” dir spraket utgor en viktig del. Uppbyggandet av
en identitet baseras ofta pa upplevelser som vi kommer i kontakt med tidigt i vara liv, t.ex.
genom modersmalet som &r kopplat till vara primara sinnen. Vi markerar vilka vi ar genom
vart sprak och spraket i sin tur kan ge indikationer pa en slags grupptillhérighet. Det ar viktigt
redan i forskolan att pedagoger framjar barnens flersprakighet sa att de kanner sig trygga med
att anvanda sina olika sprak och darmed kénna sig trygga i sina identiteter (Nauclér, Welin
och Ogren 1988).
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Elever med utlandsk bakgrund far ofta en identitetsstampel tidigt i motet med andra elever
och larare i skolan. Detta kan innebdra att elevens mojlighet att konstruera den egna
identiteten minskar och risken att placeras i ett fardigt fack okar. Etniska minoritetsgrupper
blir ofta identifierade genom vilken religion de har, vilket ursprung de har samt vilket sprak
de talar. Detta kan bli problematiskt for de inblandade eftersom de ges en given identitet
redan fran borjan, vilket kan leda till att dessa manniskor inte har ett val av vem de ska vara
eftersom identitetsskapandet blir forbestamt. Elever i skolan blir ofta indelade i dessa
identitetsfack t.ex. utifran deras sprak vilket gor att de direkt far en given identitet och darmed
aven forhaller sig till den utan att ha fatt en mojlighet att paverka identitetsskapandet sjalv
(Cruickshank 2006).

Flersprakiga elevers identitetsskapande i skolan ar nagot som vi finner intressant och relevant
nar vi talar om flersprakiga elevers skolsituation och ar i allra hogsta grad nagot som larare
och andra som arbetar i skolan behéver ha kannedom om och forstaelse for om de ska kunna

narma sig och arbeta med de flersprakiga eleverna pa bésta sétt.

Vi kanner oss nu redo for att vidare narma oss vart forskningsintresse och de fragor som ror
de flersprakiga elevernas skolsituation som vi vill soka svar pa. Vi gar darmed vidare in pa
hur vi tanker ta oss an detta forskningsintresse, utifran ett teoretiskt och metodologiskt

perspektiv.

3. TEORETISKA & METODOLOGISKA OVERVAGANDEN

| detta avsnitt diskuterar vi vara teoretiska och metodologiska Gvervaganden samt motiverar
vart val av empiri. Vi kommer framst att lagga vikt vid saddant som vi ser som relevant i vart
kommande arbete som larare i den svenska skolan och som okar var forstaelse for flersprakiga
elevers skolsituation. Vi diskuterar en kvalitativ forskningsansats med fokus pa diskursteori
och analys da vi valt denna ansats och metod for att analysera vart empiriska material.
Dérefter motiverar och diskuterar vi de urval vi gjort. Detta avsnitt avslutas med att vi

diskuterar var roll som forskare samt preciserar vart syfte och fragestallningar.
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3.1 En kvalitativ forskningsansats

Kvalitativa forskningsansatser anvands ofta inom den samhallsvetenskapliga forskningen.
Inom dessa ansatser anvands ofta intervjuer och observationer som verktyg for att samla in
data. Ett dominerande drag i kvalitativa studier ar att manniskan framtrader som subjekt.
Studieobjektet och forskaren samverkar tillsammans och som forskare bor man darfor
reflektera 6ver och vara medveten om sin roll. Forskaren narmar sig och definierar sitt
studiemal med syftet att skapa en forstaelse och det ar detta som omfattar den centrala delen i
etnografisk forskning (Aspers 2007/2011).

En kvalitativ forskningsansats innebar djupgaende forskning inom en eller fa begransade
miljoer dar dessa studeras med sina reella nyanser och i sin helhet. Margot Ely skriver att
”[h]andelser [bara kan] begripas om de ses i sina sammanhang. Darfor gor kvalitativa forskare

djupdykningar i miljoer och sammanhang” (citerat i Tellgren 2004, s 33).

Det ar oundvikligt att det finns en narhet i forhallandet mellan forskaren och aktérerna da
forskaren maste forsoka forsta och engagera sig i aktorernas situation for att kunna forsta
deras perspektiv (Repstad 2007, Aspers 2007/2011, Holme & Solvang 1997, Tellgren 2004).
Flexibilitet &r aven nagot som kannetecknar kvalitativ forskning, vilket till exempel kan
innebéra att forskarens problemformulering och/eller utgangspunkter kan komma att
modifieras, alternativt uppsta for forsta gangen under forskningens gang (Repstad 2007). Att

anvanda sig utav en kvalitativ forskningsansats &r inte helt problemfritt och okomplicerat:

Forskarens upplevelse av situationen kan vara felaktig. Han eller hon forstér inte helt och hallet
enheternas motiv eller de signaler som de uttrycker. Det ar ocksa svart for forskaren att veta
hur han eller hon ska fa information som ar sa giltig som mojligt. Far vi dem genom att vara sa
passiva som mojligt eller genom att vara aktiva? Forskaren maste vara klart medveten om hur

han eller hon sjélv fungerar och sedan ta hansyn till detta (Holme & Solvang 1997, s 94).

3.2 Diskursteori

En diskurs formas av pa vilket satt man talar om ett fenomen. Oftast innefattar detta dven hur
man forvantas tala. Man kan sdga att en diskurs bestar av en “uppsittning sociala
forvantningar pa vad som sédgs och hur det skall sigas” (Allwood & Erikson 2010, s 128).
Diskurser innefattar en maktaspekt eftersom det alltid &r nagon eller nagra som definierar den.
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Att studera diskurser blir for oss i detta examensarbete ett konkret sétt att titta narmare pa och

analysera sociala konstruktioner av forskningens tal om flersprakiga elevers skolsituation.

Att studera diskurser och sociala konstruktioner menar Mats Borjesson (2003) kan uttryckas
som att ’fundera 6ver det som ségs, hur det sdgs och hur det annars skulle ha kunnat sdgas” (s
21). Nér vi talar om diskurser s& menar vi det som Borjesson betecknar “talordningar” (s 21).
Diskursens granser bestimmer vad som dr mojligt men ocksa vad som inte d4r mojligt att sdga
1 ett visst sammanhang” (s 21). Det ar dven viktigt att podngtera att inom diskursens grianser
ryms inte bara det som anses vara accepterat tal och icke accepterat tal, utan dven ’fragan om
vem som far tala” (s 21). Inom en miljo, dir en speciell diskurs dominerar, bestimmer dven
diskursen 6ver vem som “definieras som (mest) initierad, vem som &r kapabel till det mest
seridsa talandet” (s 21). Vem som talar och sittet de talar pa &r sammanhangsberoende. Vi

forstar diskurser som nagot som skapar ... mening, sammanhang och forstéelse” (Borjesson

2003, s 22).

Ann Quennerstedt (2006) undersoker i sin avhandling Kommunen — en part i
utbildningspolitiken? precis som vi i detta examensarbete talet om ett fenomen och uttrycker

sig om diskurser pa féljande vis:

En diskurs kan beskrivas som ett monster i samhéllet for hur man kan tala, skriva, tanka,
handla gallande en foreteelse. Diskurser anger forutsattningarna for vad som ar mgjligt och inte

mojligt att formulera pa ett visst omrade, och for vilka handlingar som kan utféras (s 17).

Vi menar att dessa monster som finns i samhéllet ocksa finns i skolans varld. Vi ar
intresserade av att ta fasta pa dessa monster som bestammer hur man ska tala, skriva, tanka

och handla i skolan och se vad dessa diskurser berattar om flersprakiga elevers skolsituation.

Borjesson (2003) skriver att diskursanalys innebdr “en utgangspunkt om att vérlden alltid
tolkas genom kulturellt schabloniserade raster” (s 25) och han menar att dar diskursanalys
anvinds behovs en “socialkonstruktionistisk grundhallning” tillsammans med en “reflexiv
héllning nér det kommer till de diskurser som styr forskaren” (s 25). Grundtanken for
socialkonstruktionismen r att “vér forstaelse for de fenomen vi ser som sjélvklara och av
naturen givna, ar skapad i social interaktion och &r en produkt av kommunikationsprocesser i
det samhille vi lever i” (Allwood & Erikson 2010, s 122). Ett aterkommande tema inom
socialkonstruktionismen &r att de sociala konstruktionerna har en viktig funktion nar det galler

vad vi ser som normalt och onormalt. Har finns en koppling till begrepp som forforstaelse och
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fordomar. De sociala konstruktionerna i vart samhaélle gor att vi till exempel ser
heterosexualitet som nagot normalt och homosexualitet som onormalt. Precis pa samma sétt
anses det som normalt i Sverige idag att vara ensprakig och tala svenska, det & med andra ord

en ensprakig norm som rader.

Carl Martin Allwood & Martin G. Erikson (2010) skriver att det ar viktigt for
socialkonstruktionisterna att fokusera pa hur samhéllet och vetenskapen paverkas av vara
forestallningars sociala grund. Exempel pa intressanta fragor kan vara; var gar gransen mellan
sjuk och frisk, mellan normalt och onormalt eller mellan acceptabelt och oacceptabelt? Nagot
som &aven intresserar socialkonstruktionister ar fragor som ror sjalvbild och identitet.
Intressanta forskningsfrdgor handlar for socialkonstruktionisterna om att “belysa komplexitet
och synliggdra sddant som &r outtalat” (s 126). Darfor ar ett socialkonstruktionistiskt
forhallningssatt relevant for oss i vart arbete med att ta fasta pa de diskurser som syns i
forskningens tal om flersprakiga elevers skolsituation. Vi vill skapa mening och forstaelse for
den problematik som vi ser nar det géller de flersprakiga elevernas skolsituation, (deras
prestationsniva, de forestallningar och forutfattade meningar som finns om flersprakiga elever
samt arbetet med dessa elever i skolan och deras identitetsskapande). Precis som Bdrjesson
(2003) skriver sa handlar det om att ”gdra ndgot med sitt studieobjekt — att ge perspektiv pa

fenomenet, att ge det ett meningsfullt sammanhang” (s 25).

3.2.1 Ett diskursteoretiskt analysverktyg

Nar vi i detta examensarbete sokt svar pa vara fragor har vi analyserat fem avhandlingar samt

granskat relevant litteratur genom att anvanda oss utav en diskursteoretisk utgangspunkt.

Diskursanalys som metodologiskt angreppssatt har en betydande roll inom
samhallsvetenskapen. Olika syner pa verkligheten skapas genom den position som forskaren
intar under en studie. Det ar viktigt att inom ett analysomrade presentera dess historik
eftersom detta bidrar till att synliggora de variationer och processer som vuxit fram genom
tidens gang. Det som vi idag tar for givet har inte alltid funnits dar och darfor kan det
historiska perspektivet 6ppna upp vara égon och bidra med en béttre forstaelse for det damne
som ligger till grund for analysen. Diskursanalys gar ut pa att belysa hur processer sker och i
vilka sammanhang och pa vilka platser dessa processer tas i akt. Diskursanalysen bor ses som

en helhet samt nagot som gor ansprak pa verkligheten (Borjesson & Palmblad 2010).
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Precis som en stor del utav den tidigare forskningen inom amnet flersprakighet har vart
analysarbete en diskursteoretisk utgangspunkt. Genom att anvanda oss utav ett
diskursanalytiskt verktyg sa har vi i den forsta lasningen av de avhandlingar vi valt att
analysera bekantat oss med texten. Denna forsta lasning later oss se texterna som helhet.
Darefter har vi last texterna igen, och denna andra lasning later oss komma nara texten dar vi
kan fokusera pa valda delar i vart analysarbete och soka mer aktivt efter de diskurser vi ar

intresserade utav.

3.2.2 Analysens niva och motdiskurser

| avhandlingarnas tal om flersprakiga elevers skolsituation ryms aktdrernas tal om
flersprakiga elevers skolsituation. Dar aktorerna kan sagas vara alla de larare, elever och évrig
personal som vistas i svensk skola. Det ar pa denna niva som vi utfor var analys av det
empiriska materialet och de diskurser som vi dar finner maste forstas utifran denna

forutsattning.

| avhandlingarnas teoretiska grundantaganden kan ndmnas att det finns motdiskurser till de
diskurser som framtréader i avhandlingarnas tal om aktorernas tal om flersprakiga elevers
skolsituation. Inom dessa motdiskurser ses flersprakighet i ett annat ljus. Flersprakighet ar har
(och som vi upplever det, dven i det svenska samhallet) nagot positivt. Daremot talar inte
aktorerna (larare, elever och dvrig skolpersonal i svensk skola) om flersprakiga elever pa

samma Satt.

3.3 Forskningsprocessen

Anledningen till att vi valt att gora en textbaserad undersokning &r att vi inspirerats utav Eva
Hagstroms (2005) avhandling Meningar om uppsatsskrivande i hégskolan. Hagstrom (2005)

skriver att:

Jag var tidigt Klar éver att jag ville gora en textbaserad undersékning. Jag ansluter till en
konstitutiv spraksyn som havdar att spraket har en central roll fr hur vi forstar och handlar i
var omgivning och som pragmatist ser jag inte rimligheten i att separera teori fran praktik, eller
text fran “verklighet” och da framstér en textstudie som ett gott alternativ (Eva Hagstrom 2005,

s 22).
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Vi har valt att analysera avhandlingar eftersom vi ar intresserade av att understka
forskningens tal om flersprakiga elevers skolsituation. Den forskningséversikt vi genomfort
och som bidragit till var forstaelse av flersprakiga elevers skolsituation, visar pa att olika
bilder av denna situation framtrader beroende om den framtrader fran ett lararperspektiv eller
ett elevperspektiv (se kapitel 2). Detta har varit viktigt for oss nér vi gjort vara urval eftersom
vi ar intresserade av att underscka flersprakiga elevers skolsituation utifran dessa bada
perspektiv.

Nér vi sokte efter avhandlingar anvande vi oss av olika databaser dar vi bland annat anvande
sokorden; flersprakighet, identitet, skola och sprak. Antalet soktraffar kring dessa ord i
kombination &r manga sa darfor var det av stor vikt att salla ut de avhandlingar som kunde
vara relevanta och kunde svara upp mot att fordjupa forstaelsen for flersprakiga elevers
skolsituation i Sverige. | tva fall har vi funnit avhandlingar genom en korsreferens, dar vi
ursprungligen last andra texter som vi fann relevanta for var studie, dar det konsekvent
refererades till dessa avhandlingar. Detta véckte i sin tur vart intresse for avhandlingarna och
efter att ha last dem besl6t vi att inkludera med i vart empiriska material.

Vi har last och analyserat de avhandlingar som utgor vart empiriska material utifran en
diskursteoretisk forstaelse som innebér att vi sokt efter framtradande maénster i forskningens

tal om flersprakiga elevers skolsituation.

Ulla Dambers (2010) avhandling Reading for Life, Three Studies of Swedish Students’
Literacy Development har vi valt pa grund av att den tar upp flersprakiga elevers skolsituation
utifran ett lararperspektiv och belyser arbetet i skolan med dessa elever. Detta ar for oss
intressant och relevant eftersom vi snart skall bli verksamma larare i den svenska skolan.
Dambers (2010) avhandling ar en av tva avhandlingar som vi funnit genom de korsreferenser

som vi namnt har ovan.

Vi har valt att analysera och diskutera ytterligare en avhandling som ber6r flersprakighet ur
ett lararperspektiv. Den &r skriven av Sabine Gruber (2007) och har titeln Skolan gor skillnad:
Etnicitet och institutionell praktik. Denna avhandling har vi funnit genom dels en korsreferens
dar vi last en annan avhandling men &ven genom att soka i databaser med sokordet
flersprakiga. Denna avhandling kompletterar Dambers (2010) avhandling eftersom aven den

behandlar flersprakighet ur ett lararperspektiv.
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Anledningen till att vi har valt Tore Otterups (2005) avhandling »Jag kanner mej begavad
bara” — Om flersprakighet och identitetskonstruktion bland ungdomar i ett multietniskt
forortsomrade ar for att se hur flersprakigheten i skolan gestaltas utifran ett elevperspektiv.
Till skillnad mot Dambers (2010) avhandling visar Otterups (2005) avhandling
flersprakighetens utveckling i skolan s som eleven ser det och detta ar for oss viktigt da vi
aven vill belysa flersprakiga elevers skolsituation utifran ett elevperspektiv. Vi anser att denna
avhandling &ven bidrar med viktig kunskap for oss som blivande verksamma l&rare. Denna
viktiga kunskap ror elevers flersprakighetsprocess i skolan och det upplever vi som hogst
relevant i det alltmer flersprakiga samhalle som vi lever i. Otterups (2005) avhandling har vi

funnit genom att soka i olika databaser med ledorden flersprakighet och identitet.

Vi har aven valt att analysera Inger Gronings (2006) avhandling Sprak, interaktion och
larande i mangfaldens skola. Denna avhandling har vi valt eftersom den belyser problemet
kring flersprakiga elevers bristande skolkunskaper. Avhandlingen visar pa resultat bade fran
ett elevperspektiv och ett lararperspektiv vilket ar ytterligare en anledning till varfor vi valt att
analysera just den. Gronings (2006) avhandling fann vi genom att soka i databaser med
sokorden: sprak och mangfald och fann dven denna avhandling vara hégst relevant for vart

examensarbete.

Vidare har vi &ven valt att analysera Ann-Christin Torpstens (2008) avhandling Erbjudet och
upplevt larande i métet med svenska som andrasprak och svensk skola. Denna avhandling
belyser flersprakighet ur ett elevperspektiv, likt Otterup (2005) samt Groning (2006), vilket vi
finner intressant. Denna avhandling behandlar fragor kring flersprakighet ur ett elevperspektiv
pa ett annorlunda sétt genom att basera resultat fran enbart tre deltagande informanter. Detta
till skillnad mot Otterups (2005) samt Gronings (2006) avhandlingar dar elevperspektivet
behandlas ur ett bredare urval informanter. Var forhoppning &r att dessa avhandlingars
skillnader samt likheter kommer att bidra med intressanta resultat for oss att analysera samt
diskutera. Vi har funnit Torpstens (2008) avhandling genom att soka i databaser med
sokorden second language och school.

Nar vi sokt efter avhandlingar att analysera sa har vi aven beaktat avhandlingarnas aktualitet.
De avhandlingar vi valt ut har publicerats mellan ar 2005 och 2010. Vi anser att detta ar en
period dar fragan om flersprakiga elever i svensk skola vaxer sig stark. Skolverkets tar i sin
rapport fran 2002/2003 upp flersprékighet och diskuterar begrepp som “modersmal” och
forstasprak’” men det ér i Skolverkets publikation Greppa spréket — Amnesdidaktiska
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perspektiv pa flersprakighet fran 2011 dar de flersprakiga eleverna borjar ses som ett problem

i skolan och i texten framhavs att fragor om flersprakighet a&r mer brinnande nu an nagonsin.

3.3.1 Var roll som forskare

Nér vi i detta examensarbete analyserat de avhandlingar vi valt ut for att undersoka
forskningens tal om flersprakiga elevers skolsituation har vi forsokt att lata materialet tala. Vi
har tagit oss an texten som ndgot som ... redan finns och som nagot som blir till i métet med
[0ss] som ldsare” (Quennerstedt 2006, s 93). Vi har inspirerats utav Ann Quennerstedt (2006)
som menar att de diskurser som texterna ger uttryck for da blir regelbundenheter som
faktiskt finns utan min tolkning, men som genom den framskrivning som jag ger dem utifran
min ldsning och mina tolkningsramar pa samma gang skapas av mig” (s 93-94). Hon
uttrycker att det hon gor &r att ’identifiera” diskurser i texterna och att denna term samtidigt
rymmer ett “finnande av det som existerar och ett skapande utifran min ldsning” (s 94). Detta

ar aven en ambition som denna studie har.

Vi har forsokt att konsekvent genom arbetets gang forhalla oss 6ppna till det empiriska
materialet och latit vart syfte och vara forskningsfragor ta form allt eftersom arbetet
fortskridit. Det ar viktigt att 1ata texten tala sa att nya fragor och formuleringar far en chans att
bildas. Genom arbetets gang har vi blivit mer och mer fortrogna med féltet och detta har
tillatit att var problemformulering successivt har skarpts (Larsson 2005). Samtidigt har vi
forsokt att hela tiden halla fast vid vart forskningsintresse och fokusera pa problemomradet
flersprékiga elevers skolsituation for att inte ga vilse i alltfor forandrade fragestallningar och

intressen.

3.4 Syfte och preciserad fragestallning

Vi kanner oss nu redo att precisera var fragestallning. Som vi tidigare namnt ar syftet med
detta examensarbete att fordjupa forstaelsen for flersprakiga elevers skolsituation i Sverige.
Vi vill understka forskningens tal om flersprakiga elevers skolsituation. Vi vill underséka
denna problematik utifran ett lararperspektiv samt ur ett elevperspektiv och stéller féljande

forskningsfragor:
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- Hur framtrader sambandet mellan skolprestation och flersprakighet i

forskningens tal om flersprakiga elevers skolsituation?

- Hur framtrader larares arbete med och uppfattningar om flersprakiga elever i

forskningens tal om flersprakiga elevers skolsituation?

- Hur framtrader flersprakiga elevers identitetsskapande i forskningens tal om

flersprakiga elevers skolsituation?

4. RESULTAT

Efter att ha analyserat fem avhandlingar for att soka svar pa vara fragor har tre huvuddiskurser

tratt fram:

- | forskningens tal om flersprakiga elevers skolsituation finns ett tydligt samband mellan
flersprakighet och skolprestation. Flersprakiga elever nar inte samma akademiska

framgang som ensprakiga elever.

- | forskningens tal om larares arbete med flersprakiga elever ses flersprakiga elever som
besvarliga. Manga larare och évrig personal som arbetar i svensk skola uppfattar ofta
flersprakiga elever som “stokiga elever” och forvintar sig inte att de ska prestera pa
samma niva som de ensprakiga, svenska eleverna. Manga larare har forutfattade
meningar om flersprakiga elever och ser dem ibland som elever som &r i behov av

sarskilt stod.

- | forskningens tal om flersprakiga elevers identitetsskapande visas att elevernas
flersprakighet har en stor betydelse for deras identitetsskapande. Flersprakiga elevers
identitet i skolan blir ofta férknippad med negativa aspekter som sdmre skolresultat
samt avskildhet. Flersprakiga elever placeras ofta in i fardiga identitetsfack och gar
miste om sin chans att utveckla en egen identitet pa grund av de forutfattade meningar

som ofta cirkulerar kring flersprakighet i skolan.
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4.1 Forskningens tal om sambandet mellan skolprestation och flersprakighet

En stor del av eleverna i den svenska skolan idag lever i en flersprakig miljo. Att kunna tala
flera sprak anses i dagens samhalle som nagot positivt och givande. Daremot kan det i
skolans varld ibland ses som nagot negativt. Forskningens tal om flersprakiga elevers
skolsituation kannetecknas av att skolans aktorer ser den som problematisk och manga
flersprakiga elever klarar inte skolans kunskapsmal lika bra som de ensprakiga, svenska

eleverna.

Ett stort antal barn lever i allra hdgsta grad i flersprakiga miljoer, bade i hemmet men &ven i
skolan. Manga elever anlander till Sverige i relativt unga ar och detta har betydelse fér deras
potential att bli framgangsrika i skolan samt att utveckla det svenska spraket. Manga elever
ser sig sjalva som tvasprakiga och anser sig ha ett annat modersmal an svenska (Otterup
2005, Groning 2006). Elever som ankommit till Sverige efter sju ars alder namner att de ofta
ké&nner sig utanfor och att det ar en tuff uppgift att anpassa sig till det svenska samhallet
(Torpsten 2008).

Talet om flersprakiga elevers skolsituation berattar att ett stort antal elever anvander sin
flersprakighet i stor utstrackning i hemmet. En 6vervagande majoritet av de flersprakiga
eleverna anvander sitt modersmal i hemmet (96 % anvander modersmal i samtal med modern,
93 % med fadern) och i samtal med modern och fadern véxlar ca 31 % respektive ca 32 % av
eleverna mellan modersmalet och svenska. Manga flersprakiga elever anvander sitt
modersmal i samtal med syskon. Inom den grupp elever som har méjlighet till kontakt med
ovrig slakt anvander majoriteten sitt modersmal nar de kommunicerar med dem. Modersmalet
far en framtradande roll inom hemmet &ven om det talas svenska i relativt stor utstrackning,
sarskilt i samtal med eventuella syskon. Modersmalets starka stallning inom hemdomanen
bidrar till en Iag risk for en total sprakbytesprocess som det annars kan finnas en risk for nar
unga elevers anvandande av svenska som ett majoritetssprak i skolan blir mycket utbrett och
det lamnas lite utrymme for den flersprakiga undervisningen (Otterup 2005).

| forskningens tal om flersprakiga elevers skolsituation beskrivs dessa elever ha stark
koppling till hemmet. Familjen star for trygghet och det familjara. Det ar dven i hemmet som
manga upplever att anvandandet av flera sprak kommer vl till pass da detta uppmuntras av

foraldrar. Anvandandet av modersmal 6kar inom hemmet men minskar i skolmiljon.
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Flersprakiga elever upplever att de maste anpassa sig for att passa in och inte upplevas som

annorlunda (Torpsten 2008).

Flersprakiga elevers skolsituation forefaller problematisk och de presterar samre i skolan &n
de ensprakiga, svenska eleverna. Inom skolan finns en norm for vad som &r korrekt sprak
bade nar det galler att tala och att skriva. Damber (2010) menar att *’[a] good command of the
language used for academic purposes is essential for all students’ academic success” (s 1) och
att detta speciellt galler for elever som maste anvanda sitt andrasprak i skolan. Enligt tidigare
forskning och studier (Damber (2010) hénvisar har till Skolverket och Scarborough, se
sidorna 3 och 51) finns det starka samband mellan foraldrars utbildningsniva och
professionella status och deras barns prestationer i skolan, det finns &ven samband mellan
elevers sprakliga bakgrund och prestationsniva i den mening att elever som inte talar svenska

som sitt forstasprak presterar samre i skolan &n elever som har svenska som sitt forstasprak.

Sabine Gruber (2007) skriver i sin avhandling Skolan gor skillnad: Etnicitet och institutionell
praktik att ”den sammantagna forskningsbilden karaktiriseras ... av att kategorin

invandrarelever framforallt har uppmérksammats som ett problem i skolans undervisning” (s

27).

Barns sociala umgangessituationer bestdms ofta av den sociala miljé som de vaxer upp i och
de har sjalva en mycket liten del i att valja dessa sociala situationer. Den foranderliga
sprakanvandningen ar en spegling av den flersprakiga miljé som manga elever har vaxt upp i.
Eleverna anpassar sitt sprak efter de miljoer de vistas i, t.ex. sd minskar anvandandet av
modersmal nar eleven befinner sig utanfor hemmet och 6kar inom hemdomanen (Otterup
2005).

Damber (2010) hénvisar till tidigare forskning (Biemiller & Slomin, Droop & Verhoeven, se
sidan 31) och skriver att elever som anvander sitt andrasprak i skolan, aven efter flera ars
skolgang har en samre formaga att behérska det talade sprak som ar nédvandigt for akademisk
inlarning. I multikulturella klassrum utgor elevers kommunikativa aktiviteter en viktig grund
for vidare utveckling av deras sprak. Tva- eller flersprakighet kan beskrivas som bade
underlattande och hindrande for dessa barns lasutveckling. Enligt tidigare forskning
(Bialystok, se sidan 34) dar olika aspekter av flersprakighet undersckts, bland annat muntlig
kompetens och forstaelse for symboliska textuttryck, fanns att effekterna av flersprakighet nar

det galler att forsta symboliska textuttryck var positiv for elevernas lasutveckling. Nar det
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galler muntlig kompetens sa har dock flersprakigheten negativa konsekvenser for elevernas
laskunnighet. Tillfallen att anvanda spraket och barnets generella sprakerfarenheter paverkar
lasutvecklingen hos de elever som haller pa att lara sig sitt andra sprak. Om dessa tillfallen
ges och i vilken utstrackning de ges varierar mycket beroende pa till exempel graden av

boendesegregation (Damber 2010).

Larares syn pa arbetet med flersprakiga elever paverkar den hjélp de far och deras méjligheter
att utveckla sitt sprak. Detta i sin tur paverkar dessa elevers akademiska framgang. Enligt

Damber (2010) menar Cummins att L2 learners®”

ofta skapar sig en acceptabel forstielse for
malspraket i vardagliga situationer. Eleverna klarar obehindrat av att delta i
klassrumsinteraktion. De har de fardigheter som Cummins kallar for ”Basic Interpersonal
Communication skills” (s 42). Problem kan dock uppsté nér det handlar om akademiska
uppgifter med mer komplext sprak, pa en abstrakt niva med implicit information om lararen
inte forstar att uppgiften ar pa en for eleven for hog spraklig niva. For att klara av dessa
svarare uppgifter kréavs att eleverna bemaéstrar det som Cummins kallar for ”Cognitive
Academic Language Proficiency” (s 42). ”L2 learners” behdver hjilp och stod for att utveckla
sitt akademiska sprak i skolan da detta inte ar nagot som eleverna spontant utvecklar pa egen
hand. Damber (2010) skriver att enligt Thomas och Collier sa kravs det mellan fyra till atta
ars tid for en elev som inte har svenska som sitt forstasprak att komma ikapp sina jamnariga

klasskamrater som har det sprak som talas i skolan som sitt modersmal.

Kontakten med foraldrar till flersprakiga elever &r viktig for att skapa den trygghet som kréavs
for att dessa elever skall kunna utveckla sitt larande och sin kunskap i skolan. Om det finns en
bra kontakt mellan hemmet och skolan byggs en god grund som bidrar till tryggheten hos de
flersprakiga eleverna. Trygghet ar en grundsten nar det handlar om att kunna utveckla sitt
larande och sin kunskap. Damber (2010) skriver att "the conditions for learning in school may
be dependent on communicative patterns acquired at home™ och menar att uppdraget att skapa

broar mellan “diverse cultural settings” i hemmiljon och de aktiviteter som utfors i skolan ar

21 Ulla Dambers avhandling (2010) dr L2 learners” ett frekvent aterkommande begrepp. Med begreppet “L2
learners” menas elever som haller pa att ldra sig sitt andra sprak, eller i detta sammanhang elever som inte
anvander sitt forstasprak i skolan. ”L” star for “language” och med siffran 2 menas sprak nummer tvé. Da det
inte finns nagon bra direkt svensk motsvarighet till detta begrepp sd kommer dven vi att anvanda oss utav det
begreppet nar vi undersdker Dambers text.
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av storsta vikt nar det galler att skapa likvardiga mojligheter till skolframgang for alla barn i

svensk skola (s 50).

Flersprakighet har i talet om flersprakiga elevers skolsituation visat sig ha negativ inverkan pa
elevernas skolprestation. Manga flersprakiga elever lamnar grundskolan med ett knappt
godkant betyg. En del flersprakiga elever lamnar grundskolan med ofullstandiga betyg och
vissa elever saknar betyg i de &mnen som &r behorighetsgrundande for gymnasiet.
Flersprakiga elever nar alltsa inte nagon betydande skolframgang i grundskolan utan presterar
samre an de ensprakiga, svenska eleverna. Detta stimmer dverens med det som skolverket har
konstaterat om hur elever med ett annat ursprung an svenska nar upp till skolans kunskapsmal
(Otterup 2005).

Sammanfattningsvis kan sdgas att i talet om flersprakiga elevers skolsituation framtrader de
flersprakiga eleverna som lagpresterande och inte lika framgangsrika i den svenska skolan

som de ensprakiga, svenska eleverna.

4.2 Forskningens tal om larares arbete med och uppfattningar om flersprakiga

elever

Forskningens tal om flersprakiga elever i dagens skolor kdnnetecknas ofta av ett negativt tal
och detta uppfattar eleverna. Flersprikiga elever ses ofta som “struliga” elever och denna roll
som en “strulig” elev kan forstirkas av dessa attityder och i sin tur missgynna deras
kunskapsutveckling och deras larande. Det verkar finnas en 6nskan om att det vore enklare for
undervisningen om alla elever talade ett och samma sprak, namligen svenska. Denna
uppfattning kring flersprakiga elever bidrar till att det svenska spraket ofta far en gedigen roll

i undervisningen i skolan och att undervisningen av modersmal hamnar i skymundan. Ofta
bedrivs undervisningen av svenska som andrasprak pa ett mer malinriktat satt &n
modersmalsundervisningen. Klasslararna och andrasprakslararna samarbetar for att integrera
amnesléra och sprakutveckling. Denna undervisning &r mer vélplanerad och det gors

konsekventa kopplingar till 6vrig undervisning (Groéning 2006).

En skola som undersokts av Otterup (2005) har speciellt anordnade grupper dar tvasprakig
personal har ansvaret. | denna skola anordnas modersmalsundervisning, dock ar denna typ av

undervisning i de flesta fall forlagd till eftermiddagen, efter den 6vriga undervisningen. Ett

27



stort antal elever deltar i modersmalsundervisningen trots att den ofta ligger utanfor ordinarie
skoltid (Otterup 2005, Groning 2006).

Manga flersprakiga elever uppskattar modersmalsundervisningen i skolan och uppfattar den
som en positiv aspekt av deras kunskapsutveckling och deras larande. En 6kad forstaelse
kring flersprakighet motverkar otrygghet och framjar larandemiljon i skolan och risken for att
flersprikiga elever ska uppfattas som “struliga” av ldrare och 6vriga elever minskar. Manga
flersprakiga elever deltar i modersmalsundervisningen for att 6ka kompetensen i sitt
forstasprak. Den vanligaste orsaken till att inte delta i undervisningen ar att eleverna redan
upplever att de beharskar sitt forstsprak samt att undervisningen infaller efter ordinarie skoltid
och konkurrerar da med andra fritidsaktiviteter och socialt umgange. En del elever deltar inte
pa grund av att det inte finns nagon koppling till den 6vriga undervisningen i skolan (Otterup
2005, Groning 2006).

| forskningens tal om flersprakiga elevers skolsituation ser manga flersprakiga elever positivt
pa modersmalsundervisningen som de ges mojlighet att delta i. Genom modersmals-
undervisningen kan de lattare forsta det svenska spraket och darmed aven utveckla sin
flersprakighet. Dock upplever manga av dessa elever ett slags utanforskap i samband med
modersmalsundervisningen. Eleverna var tvungna att ga ifran den ursprungliga
undervisningen for att delta i modersmalsundervisningen vilket leder till att de upplever
negativitet fran sina klasskamrater. Detta kan t.ex. yttra sig genom att de évriga eleverna i
klassen uppfattar deras behov av att delta i modersmalsundervisning som nagot annorlunda
och konstigt. Detta speglar de flersprakiga elevernas osékerhet kring att inte vara som alla

andra pa grund av sin flersprakighet och sin bakgrund (Torpsten 2008).

Amnet svenska som andrasprak ar nagot som varderas hogt av skolan. Forskningens tal om
flersprakiga elevers skolsituation visar att det stalls stora krav pa flersprakiga elever att delta i
undervisningen av svenska som andrasprak, allt for att fa elevernas kunskaper i svenska sa
etablerade som mojligt. Anledningen till detta ar att i den svenska skolan sa ses det svenska
spraket som gemenskapande och anses vara den viktigaste bestandsdelen i samspelet med
andra manniskor i skolan. Skolan bidrar genom detta till kdnslan av exkludering eftersom
flersprakiga elever blir placerade utanfor gruppgemenskapen i samband med att de kanner sig
tvingade att delta i undervisningen av svenska som andrasprak. Denna undervisning ar
givande eftersom det finns en 6nskan fran de flersprakiga eleverna att bli forstadda samt passa

in i skolans norm men samtidigt finns en baksida. Det finns en obalans mellan deras
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fardigheter i svenska samt deras modersmal och de ar tvungna att valja vilket sprak som skall
forbli dominant i deras sprakliga utveckling. Larare fokuserar alltfor ofta pa elevernas
svagheter och brister istallet for att uppmuntra deras fardigheter och formagor.
Undervisningen ar extremt fokuserad vid det svenska kulturarvet och detta upplever de
flersprakiga eleverna som nagot negativt. Lararnas fokus pa elevernas svagheter och brister ar
en bidragande faktor till varfor flersprakiga elever ofta uppfattas som struliga (Torpsten
2008).

Larare som bjuder in och uppmuntrar eleverna till att producera ett korrekt sprak skapar
mojligheter for ”L2 learners™ att vidare utveckla sitt sprak. Damber (2010) skriver att enligt
Gibbons sa skapar autentisk och for eleverna meningsfull kommunikation forutsattningar for

optimal utveckling nar det géller elevernas sprak och deras las- och skrivkunnighet.

Om larare lyfter fram flersprakighet i skolan som nagot positivt och visar vilken nytta och
gladje den kan inbringa sa kan kunskapsutvecklingen fa en chans att blomma. Damber (2010)
skriver att Cummins menar att nar elevernas forkunskaper bade nar det galler innehall och
sprak aktiveras innan man laser en text, 6kar den kognitiva involveringen hos eleven. Dock
kravs aven att larare uppméarksammar elevens personliga erfarenheter och upplevelser for att
mojliggora det som Cummins kallar for ”identity investment”. Pa detta sitt ges eleverna ...
the conditions to enable expression of their identity and their cognitive potentials in their

second language” (Damber 2010, s 43).

Flersprakiga elever gynnas av ratt typ av undervisning i skolan och graden av autenticitet i
undervisningen spelar roll for hur eleverna utvecklar sin kunskap och sitt larande. Enligt
tidigare forskning (har hanvisar Damber 2010 till Au & Raphael samt till Elley, se sidan 45)
kan l&sandet av autentisk litteratur i skolan ge positiva effekter for ”L2 learners” 1ds- och
skrivkunnighet. Damber (2010) hénvisar till Elley som funnit att L2 learners” ldrde sig att
behirska malspraket mycket snabbare nér sa kallade ”book flood approaches” anvindes, (en
”book flood approach” &r en litteraturbaserad undervisningsmetod som har vunnit mark bland
annat pa Nya Zeeland). Elley framhéaver barnens intresse for texterna som de kommer i
kontakt med, fokus pa mening och kombinationen av muntliga och skriftliga aktiviteter som
viktiga faktorer som bidrar till elevernas inldrning av sitt andrasprék. Sa kallade “book flood
approaches” anvands aven i Sverige och dessa metoder karaktariseras av en mangfald utav

lasmaterial, illustrerade barnbocker, pre-writing”, integrerade muntliga aktiviteter,
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multimodala strategier for att skapa forforstaelse och autentisk kommunikation (Damber
2010, s 45).

Damber (2010) skriver att ”classroom organisation” och “teachers’ effective management
strategies” kan signifikant hoja elevers motivation till att l&sa (s 47). Tydliga instruktioner, “a
contextualized classroom structure with defined content, process and outcomes” och ett
tydligt uttalat larandefokus beskrivs som nyckelkomponenter nér det galler att skapa ett
inkluderande klassrum (s 47). Multikulturella elever ofta &r beroende av ”’scaffolding” (s 47).
”Scaffolding” &r ett begrepp som &r néra relaterat till Lev Vygotskijs idé om ”Zone of
Proximal Development” eller ”ZPD” (s 43). Damber (2010) skriver att ”... there is an
emphasis on the potential development of the child, when the teacher, a parent or a more
capable peer provides guidance in cases of problem solving, thus also high-lighting the
concept of scaffolding” (s 43). Hon menar att “[i]n this context scaffolding may be
exemplified by the process when an adult, a teacher or a peer, with certain techniques such as
interactions or questioning, tries to enhance the learner’s ability to move further in the ZPD”
(s 43).

Enligt Damber (2010) menar Edward-Groves och Gibbons att en pedagogik som innefattar
tydliga mal och explicita instruktioner som gor larandet tydligt, bidrar till att skapa
forhallanden dar multikulturella barn kan lara sig pa liknande villkor som barn som kommer
fran en bakgrund dar det sprak som talas i svensk skola patraffas och implementeras i
hemmet. Detta galler speciellt for lasforstaelse. Damber (2010) skriver att Fletcher m fl.
funnit positiva effekter pa elevernas “reading achievement levels” nidr ldrarna blev tridnade att
ge “explicit instruction on strategies for reading comprehension, including students’

monitoring on their own strategies” (s 48).

Det &r viktigt att lyfta flersprakiga elevers kunnande och inte stirra sig blind pa deras brister
och svagheter. De flersprakiga elevernas andraspraksinlarning gynnas om modersmalet far en
chans att bli etablerat i undervisningen. Damber (2010) hanvisar till tidigare forskning
(Benckert, Darling-Hammond, Gibbons, Rosander och Shohamy) och skriver att anvandandet
av ”dynamic assessment procedures” (s 48) har fatt uppmarksamhet och anses vara ett medel
for att framja andraspraksinlarning. En utav dessa “assessment procedures” som bygger pa
synen pé andraspréksinldrning som en dynamisk process édr ’performance analysis” dér eleven
testar hypoteser om malsprakets struktur. Detta uppgor en si kallad ’performance profile” av

olika steg i sprakutvecklingen. Till skillnad fran test och utvarderingar som fokuserar pa
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misstag som eleven gor sa fokuserar ’performance analysis” bade pé korrekt anvindande och
pa avvikelser fran korrekt anvandande utav malspraket. Det viktigaste ar att beskriva vad
eleven kan for att vidare guida eleven och lararen mot framtida aktiviteter. Det som eleven

redan kan bildar en plattform, en grund som larandet utgar ifran.

Dambers (2010) studier® visade bland annat att 47 % av eleverna i de lagpresterande klasserna
inte hade svenska som sitt forstasprak, jamfort med enbart 12 % av eleverna i de
hogpresterande klasserna. Lararna i de hogpresterande klasserna hade langre
arbetslivserfarenhet an lararna i de lagpresterande klasserna och de anvande mer autentisk
litteratur i sin undervisning. Aktiviteter som att arbeta med teater, skriva bokrecensioner och
att skriva brev till forfattare var d&ven mer vanliga i de hogpresterande klasserna.

| de hdgpresterande klasserna fanns dven ett mer positivt klassrumsklimat an i de
lagpresterande klasserna, enligt bade larare och elever. Eleverna i de hogpresterande klasserna
engagerade sig frivilligt i lasaktiviteter i hogre utstrackning an eleverna i de lagpresterande
klasserna och de hade &ven i hogre utstrackning tillgang till en dagstidning hemma.

Majoriteten av de signifikanta statistiska resultaten fran Dambers (2010) andra studie hade
med l&rarna och lararnas egenskaper att gora. Lararna i dessa klasser var mer erfarna och
lararnas krav pa extra resurser var lagre. Aktiviteter som drama, att skriva brev till forfattare

och forfattarbesok var vanliga.

Damber (2010) fann att de faktorer som var utmarkande for dessa framgangsrika klasser

organiserade sig kring foljande fem stora teman:

1) Deltagande i lasande gemenskaper

Lasandet av skonlitteratur visade sig vara den vagledande principen for barnens 6vergang till
att bli 1as- och skrivkunniga. Inkludering och individualisering framtradde som centrala
begrepp da elever kunde delta genom att anvanda sig utav multimodal input och/eller uttryck
och texter pa olika sprakliga nivaer utifran deras formagor och behov. Klassrummen
karaktériserades utav en lugn och stillsam atmosfar. Muntliga aktiviteter, inklusive drama,
gavs hog prioritet. Skrivande och ldsande lardes och praktiserades parallellt, och var hogt

varderade aktiviteter.

® For en presentation, sammanfattning och mer detaljerad beskrivning av de studier som Ulla Damber (2010)

genomfort, se bilaga 4.
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2) Den roliga faktorn

Att bade elever och larare skulle ha roligt och kanna sig tillfreds nar de arbetade och vistades i
klassrummet var nagot som lararna i dessa hogpresterande klasser faste stor vikt vid. Inte bara
klassrumsklimatet men &ven skolarbetet i sig upplevdes som trivsamt. Eleverna fick mycket
skonlitteratur att lasa hemma, dven under lov. Detta var nagot som eleverna tog sig an och
gjorde eftersom de uppskattade de hemuppgifter som de fick. Detta forklarar &ven varfor
elevernas lasniva inte sjonk under loven. Da eleverna gavs uppgifter som hade som syfte att
expandera deras ”Zone of Proximal Development” eller ”ZPD” (se Damber 2010 sidan 43 och
59 dér hon hénvisar till Bruner och Vygotskij samt tidigare avsnitt i denna text om ”ZPD” och
’scaffolding”) och eftersom eleverna blev “scaffolded” till framgéng, sd bidrog glddjen av att
utveckla sin sjalvtillit till en positiv instéllning till skolarbetet. L&rarnas kunskaper om de
olika stadierna av interim language development” (s 59) i kombination med anvindandet av
“performance analysis” (s 59) istéllet for standardiserade prov och utvirderingsmetoder, kan
ha hjalpt eleverna att kanna sig framgangsrika. Utifran lararnas uppskattningar anpassades
malen for larandet till mal som var mojliga for eleverna att uppna. Med andra ord sa
mojliggjordes framgang och det finns aven anledning att tro att dessa strategier for framgang

aven gjorde det roligt att lara sig.

3) Samarbete

Klassrumsklimatet beskrevs som samarbetande. Samarbete mellan l&rare mojliggjorde
langtgaende individualisering i klassrummen. Kollaborativt larararbete beskrevs daven som en
forutsattning for kreativt tankande. Aven samarbete mellan larare och foraldrar beskrevs som

en central aspekt av framgangen inom elevernas las- och skrivutveckling.

4) Att undvika fargblindhet

Bade kommunikationen mellan larare och foraldrar och kommunikationen mellan larare och
elever karaktériserades av tydlighet. Lararnas ambition var att tydliggora sina forvantningar.
Denna tydlighet som karaktariserade kommunikationen, klassrumsorganisationen och arbetet
kring las- och skrivkunnighet beskrivs av Edward-Groves (Damber 2010, s 60) som en
forutsattning for skapandet av inkluderande klassrum. Lararnas “’scaffolding” innehdll dven
instruktioner om ordférrad, grammatik och stavning, vilket fordldrarna ofta fick hjalpa till
med nar laxor tilldelades. For att sakerstalla att eleverna fick det stéd de behdvde, gavs denna
typ av feedback aven i skolan da nagra utav foraldrarna inte talade svenska eller inte kunde

lasa eller skriva. Damber (2010) tolkar kombinationen av tematiskt arbete och anvéndandet av
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autentisk litteratur och den starka inramningen med tydliga instruktioner, struktur och tydligt
utformade uppgifter i klassrummen som ett smidigt satt att introducera den svenska skolans
koder for dessa multikulturella elever.

5) Motstéand till ”The Deficit Syndrome”

Lararna uttryckte tydligt sin tilltro till sina elevers mojligheter och formagor. Detta visar pa ett
motstdnd mot den diskurs som kénnetecknas av synen pé invandrarbarn som “deficit
communicators” (s 60). Kombinationen av “’scaffolding”, hoga krav och hoga forvantningar
skapar ett framtidsperspektiv. Stravan efter att utoka den dvre gransen for elevernas ”ZPD”
aterspeglar dven en framtidsorienterad pedagogik med “empowerment as one possible

outcome” (Damber 2010, s 60).

Larares uppfattningar kring flersprakiga elever kan ha stora konsekvenser pa hur dessa elevers
kunskapsutveckling fortskrider. Dett finns mycket forutfattade meningar kring flersprakiga
elever i skolan och manga larare ser enbart flersprakigheten som ett problem. Enligt Damber
(2010) menar Geva att ldrare ofta antar att ”L2 learners” lassvarigheter beror pa bristande
muntlig kompetens, detta ar dock missvisande och faktum &r att forekomsten av lassvarigheter
hos elever vare sig de ar flersprakiga eller ej ar likartade. Dessa forutfattade meningar och
antaganden om flersprakiga elever kan darfor ha negativa konsekvenser for de flersprakiga
elever som har las- och skrivsvarigheter da de tidiga insatserna som behévs for att underlatta

och hjalpa dessa elever satts in for sent.

Damber (2010) skriver att: *[t]he deficit discourse®, where L2 learners are seen as members of
a collective suffering from deficits, is the backdrop for many L2 children’s experiences in
school” (s 37). Olika diskurser i vart samhalle paverkar hur tva- och flersprakiga elever
uppfattas, hur de talas till och hur de uppmuntras av sina larare. Att beharska det sprak som
anvands i skolan ar otroligt viktigt och spelar stor roll nar det galler flersprakiga elevers
akademiska framgang. Manga ganger stélls inte samma krav eller forvantningar pa
flersprakiga elever, de forvantas inte prestera lika bra eller nd lika hoga resultat som sina

ensprakiga klasskamrater (Damber 2010).

* Ett centralt begrepp i detta sammanhang &r the deficit discourse”. Med detta menas en diskurs dir man ser pa
varlden, och framst pé individer, i termer av problem. Individer ses som objekt som innehar brister och man
trycker ner individens positiva mojligheter. D3 detta begrepp saknar en bra svensk motsvarighet s kommer vi

darfor aven i fortsattningen att anvénda oss utav detta begrepp.
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Larare idag har lagre forvantningar pa flersprakiga elever an pa ensprakiga, svenska elever.
Damber (2010) menar att “the deficit discourse” gors synlig genom det som star om
framtidsutsikterna for invandrare i textbdcker som anvands i kurser for svenska som
andrasprak. Damber (2010) hanvisar till Mattlar som visar att forfattarna till dessa textbocker
har laga forvantningar pa invandrarna och deras framtidsutsikter. Det framkommer i dessa
textbdcker att det endast verkar vara arbete i den offentliga sektorn som kan erbjuda

invandrarna framtida karriarmojligheter.

Bland utbildare ar the deficit discourse” vil dokumenterad, bade internationellt och
nationellt. Barn med invandrarbakgrund framstalls ofta som dysfunktionella barn med
speciella behov (Damber 2010 hanvisar har bland annat till Torpsten, Runfors, Parzyk,
Lahdenpera och Economou, se sidan 39). Larare tenderar ibland &ven att se pd amnet svenska
som andrasprak som ett amne som ar till for att kompensera for elevernas
tillkortakommanden. Aven Gruber (2007) skriver om larares forestallningar om
invandrarelever och hanvisar dven hon till Lahdenpera som visat att manga larare ser
invandrarelever som avvikande och som elever med sarskilda behov. Lahdenpera visar aven
att ”de problem som beskrivs av ldrarna ... sillan foreldggs till skolan, dess organisation eller
praktik, utan framforallt tillskrivs eleverna” (Gruber 2007, s 34). De forvéntningar som lérare
har pa sina elever och de krav som de staller speglar vad de tror att deras elever kan uppna.
Om larare ser pa flersprakiga elever som dysfunktionella och i behov av stédundervisning, sa
ges antagligen ej dessa elever den undervisning som kan maximera deras kognitiva utveckling
(Damber 2010 hanvisar har till Cummins, se sidan 39-40).

Flersprakiga elevers méjligheter och begransningar har undersokts® ur ett lararperspektiv
genom att lata larare visa sina uppfattningar kring elevernas kunskapsnivaer. Lararnas
uppfattningar kring elevernas kunskapsnivaer ér gestaltade med hjalp av tre olika
bedémningsnivaer, lag, mellan samt hog kunskapsniva. 18 utav 36 elever med annat
modersmal &n svenska anses ha lag kunskapsniva enligt lararnas bedémningar. 13 elever
anses av lararna ligga pa en mellannivd medan endast 5 elever ligger pa en hog niva. Lararnas
bedémningar av eleverna visar att de som ansags ligga pa en nybérjarniva samt en mellanniva
i svenska aven lag pa en lag kunskapsniva i amnet SO. De 5 elever som bedémdes ligga pa en
hog niva i amnet SO, ansags aven ligga pa en avancerad niva inom beharskning av det

svenska spraket (Groning 2006).

® Fér mer utforlig information om den studie som Inger Gréning (2006) genomfort, se bilaga 2.
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Sammanfattningsvis kan séagas att forskningens tal om larares arbete med flersprakiga elever
kannetecknas av att flersprakiga elever ses som besvarliga. Manga larare och évrig personal
som arbetar i svensk skola uppfattar ofta flersprikiga elever som “’stokiga elever” och
forvantar sig inte att de ska prestera pa samma niva som de ensprakiga, svenska eleverna.
Manga larare har forutfattade meningar om flersprakiga elever och ser dem ibland som elever
som &r i behov av sarskilt stod. Tydlighet i undervisningen och i formuleringen av de mal som
eleverna skall uppna har visat sig vara framgangsrikt i arbetet med flersprakiga elever. En god
kommunikation mellan larare — elever och larare — foraldrar ar viktig for att tydliggora de mal
och forvantningar som larare staller pa eleverna. Undervisningen bor vara autentisk i den man

det &r mojligt och utga ifran elevernas erfarenheter och forforstaelse.

4.3 Forskningens tal om flersprakiga elevers identitetsskapande

Forskningens tal om flersprakiga elevers skolsituation visar att larares uppfattningar om
flersprakiga elever speglar hur eleverna ser pa sig sjalva och sin identitet. Damber (2010)
skriver om en experimentell studie gjord av Rosenthal och Jacobsson (s 40) dar de beskriver
hur larares forvantningar, bade hoga och laga, paverkar elevernas prestationsformaga och att
detta leder till att de fungerar som sjalvuppfyllande profetior. De férvantningar som larare har
pa flersprakiga elever och hur larare ser pa flersprakiga elever paverkar deras
identitetsskapande och hur dessa elever ser pa sig sjalva i skolsammanhang. Det &r viktigt att
larare har en forstaelse for sina elever for att de skall kunna skapa en miljo dar eleverna kan
mota och na upp till de krav som stélls pa dem. Att stalla hoga krav pa sina elever kraver
adekvata verktyg for larande och kraver att lararna forstar hur olika kulturella bakgrunder kan
paverka larandet. Att stalla for hoga krav kan leda till misslyckande, krav som &r for laga kan
i sin tur leda till att eleverna felaktigt identifierar sig sjalva som lagpresterande (Damber
2010). Férmagan att beharska det sprak och att forsta den diskurs som anvands i skolan
paverkar dven hur elever ser pa sig sjalva, Damber (2010) hanvisar till Cummins och skriver
att ”... children’s self-image and self-efficacy beliefs are dependent on how well they manage
the school codes™ (s 41).

Enligt Gruber (2007) har Parszyk i sina studier funnit att minoritetselever k&nner sig utsatta
for “osynlig rasism”. Detta kan visa sig som menande blickar fran ldrarna, att de inte blir
tilltalade eller en kénsla som gor att eleverna upplever att deras etniska identitet ogillas.

Eleverna i Parszyks material beskriver hur ”l4rare pa olika sitt forhaller sig till ”svenska
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elever” respektive “minoritetselever”, vilket skapar kinslor av underlagsenhet” (Gruber 2007,

s 35).

Larare i skolan maste vara aktsamma kring hur de behandlar flersprakiga elever eftersom
deras uppfattningar kan ha en stor inverkan pa dessa elevers identitetskonstruktion. Om larare
gor skillnad pa flersprakiga och ensprakiga elever sa paverkar det i stor utstrackning dessa
elevers bildande av en identitet i skolans milj6. Gruber (2007) understéker bland annat hur
larare och skolpersonal klassificerar och gor skillnad pa elever bland annat utifran elevernas
kulturella och nationella bakgrund. Hon tar upp bendmningar sdsom invandrarkillar”,
’svenska elever”, “romska tjejer” och sa vidare. Hennes resultat visar att det inte &r mojligt att
”gora en enkel generalisering av hur dessa skillnadskonstruktioner [tar] form i det dagliga
skollivet” och hon menar att dessa skillnader som ”genereras och upprétthalls via
skolpersonalens handlande, resonemang och interaktioner med eleverna forstas som
synnerligen komplexa, varierande och situationsbundna” (s 191). Ldarare &r ofta mer
sympatiskt instéllda till “invandrartjejer” én till "invandrarkillar” och lyssnar darfor pa ett
annat sétt till dem. Larare identifierar inte elever som invandrare om de presterar vél i sitt
skolarbete i lika stor utstrackning som om de presterar daligt. Gruber (2007) uppmarksammar
tidigare forskning av Héllgren och Cederberg som funnit att elever dr ”vil medvetna om det
stigma som foljer med en identifikationen invandrarelev” (s 192). Elever med
invandrarbakgrund och hdga betyg i dessa studier har sjalva medvetet undvikit
sammankoppling med andra “invandrarelever” (s 192). Dessa elever skapar olika strategier
for att slippa synas tillsammans med “invandrarelever”, de haller bland annat rent fysiskt
avstand till dem. Att umgas med ”invandrarelever” ses som forenat med en risk for att bli
betraktad som en “’problematisk och svagpresterande elev” av larare pa skolan vilket i sin tur
leder till minskade mojligheter till skolframgang (Gruber 2007, s 192). Detta beteende, att
elever med invandrarbakgrund tar avstand fran andra invandrare for att de inte vill riskera att
av lararna betraktas som ”problemelever”, kallas enligt Gruber (2007) i internationella studier
for att inta en racelesness” position. Gruber (2007) tar upp flera exempel pa detta och
namner bland annat Sewell (s 192-193) som diskuterar pojkar med afrokaribisk bakgrund som
anpassar sig till vad han kallar for skolans “vita” norm och hur de genom denna anpassning

nar akademisk framgang.

Talet om flersprakiga elevers skolsituation i relation till identitetsskapande visar att larare
kategoriserar enbart vissa flersprakiga elever som “invandrarkillar”. Det ar bara de pojkar

med invandrarbakgrund som inte “motsvarade forvéntningarna pa ett onskvért skolbeteende”
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(Gruber 2007, s 194) som raknas till denna kategori. Det vill séga att de flersprakiga elever
som lyckas val med sitt skolarbete inte blir kategoriserade som invandrare” i lika stor
utstrackning som de flersprakiga elever som misslyckas eller inte presterar lika bra i skolan.
Har skiljer lararna pa elever med utlandsk bakgrund utifran hur val de presterar. Detta kan
kallas for ”vardagsrasism” (s 201) och detta har inte med avsiktligt handlande att gora utan
sker snarare helt oreflekterat. Detta visar pa hur larares forvantningar pa och forestéllningar
om elever med invandrarbakgrund &r kopplat till skolprestation samt deras beteende i skolan

och hur detta i sin tur paverkar dessa elevers identitetsskapande (Gruber 2007).

En elevs identitet skapas utifran olika aspekter. Det ar inte endast skolan som ligger till grund
for identitetskonstruktionen utan den bildas kontinuerligt genom olika faktorer. Otterup
(2005) har i sin intervjuundersokning valt att utga ifran fem olika kategorier; familj, plats,

skola, sprak samt mal vilka alla &r relaterade till kiarnkategorin identitet.
Familj

| den del av intervjuundersdkningen som centreras kring kategorin familj visar resultaten att
de harstammar fran mycket olika familjeférhallanden och har olika bakgrund. Dessa olika
familjeforhallanden som eleverna innehar kommer troligen att paverka deras sprakutveckling

i forhallande till deras identitetsskapande.

Modersmalet har en ledande stallning i hemmen och framtrader som det naturliga sprakvalet
mellan foralder och barn. Foraldrarnas arbetssituation ar en avgorande faktor for
utstrackningen av familjens integration i det svenska samhallet som kan ligga till grund for
elevernas identitetsutveckling. De deltagande elevernas forédldrar har drabbats av en misstro
mot ménniskor med utlandsk bakgrund som ofta h&grar inom den svenska arbetsmarknaden.
Denna skepticism leder till att manniskor delas in i fack, inte utifran deras kvalifikationer utan

utifran att de dr “invandrare”. Detta, om nagot, ar identitetsskapande (Otterup 2005).

Aven antalet syskon i hemmet verkar ha betydelse for i vilken utstrackning eleverna
anvander sina olika sprak. Majoriteten av de som har syskon talar svenska med dem men
talar sitt modersmal med foraldrarna. De kontakter som eleverna har med sina slaktingar i
hemlandet kan ligga till grund for deras identitetskonstruktioner eftersom de paverkas av
anvandandet av olika sprak fran olika hall. Familjen bidrar med olika komponenter som
eleverna sedan maste forhalla sig till vilket ar en avgorande faktor i dennes
identitetsutveckling (Otterup 2005).
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Plats

Manga flersprakiga elever uttrycker en positiv instéllning till det mangkulturella omradet
som de vaxt upp i. De verkar uppleva en trygghet pa en mangkulturell plats och den
flersprakiga stadsdel som de vaxt upp i har spelat en stor roll i deras liv. Eftersom elevernas
installningar till den mangkulturella och flersprakiga plats som de vaxt upp pa ar
Overvagande positiva innebdr detta att platsen verkar ha en betydande roll for elevernas
identitetskonstruktioner. Denna plats genomsyras av flersprakighet och de manniskor som
bor dar utvecklar pa grund utav detta en positiv syn pa flersprakighet eftersom platsen
upplevs som trygg och naturlig. Eleverna som véxer upp i denna flersprakiga stadsdel kan
vélja att bli paverkade av olika tillhérigheter, genom flersprakig interaktion och skapa nya

identiteter genom deltagande i varandras liv (Otterup 2005).
Skolan

Skolan &r den institution, vid sidan av hemmet och familjen som har storst inverkan pa unga
méanniskors uppvaxt. Skolan har genom sitt uppdrag en viktig roll som éverforare av de
varderingar som samhallet vilar pa. Skolan spelar en stor roll i flersprakiga elevers
identitetsskapande. Detta visas genom att eleverna uppger att de har fatt stod i
modersmalsundervisningen samt att de umgas med andra flersprakiga elever pa skoltid. Detta
innebar en mojlighet for eleverna att hamta in varierade influenser fran olika kulturella
bakgrunder och darmed bidra med en god grund att bygga sin identitet pa. Om skolan inte &r
en trygg plats for dessa elever blir det alltfor latt att hamna i en fardig identitetskonstruktion
utifran olika uppfattningar och forutfattade meningar som ofta cirkulerar i skolan (Otterup
2005).

Sprak

Det finns tydliga band mellan sprak och identitet. Vi kanner ofta en samhéorighet med de som
ar som vi och ett sprak kan vara en tydlig faktor i denna gemenskap. Dels kan det ber6ra de
sprakliga identitetsmarkeringar som den enskilde sprakbrukaren framhaver men det kan dven
handla om den kommunikativa funktion som spraket innebéar. Spraket vi talar framhaver
olika grupper och tillhérigheter inom ett samhélle. For flersprakiga individer kan sambandet
mellan sprak och identitet ses som speciellt tydligt. Sprak bor ses som ett redskap och varje

spraklig handling utgdr dven en identitetshandling (Otterup 2005).
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Mal

De flesta elever har hdga mal och ambitioner nar det galler framtida yrken och studier.
Detsamma géller de personliga mal som eleverna satt upp for sig sjalva. Manga vill skaffa
familj men vill samtidigt inte att detta ska influera deras yrkesméassiga val i alltfor stor
utstrackning. Eleverna ar val medvetna om sprakets betydelse for vidare utbildning samt for
att bibehalla en bra kontakt med familj och vanner. Genom dessa mal valjer de sjélva hur de
onskar presentera sig och hur deras identitetskonstruktion tar form. Eleverna uppfattar sina
egna identiteter som komplexa och sammansatta pa varierade satt. Elevernas
identitetsskapande utgdrs av en pagaende process dar olika komponenter utgér en grund men
dar flersprakigheten kontinuerligt I6per som en réd trad genom processen och spelar en
signifikant roll i elevernas identitetsarbete (Otterup 2005).

Mellan flersprakiga elever finns tendenser till olika grupperingar, bade i skolan och pa
fritiden. Manga av de mangkulturella eleverna soker sig till grupper med annat ursprung an
svenska. Dessa tendenser &r tydliga och utgor en stor del av det dagliga val av grupper som
eleverna gor. Elevers kamratrelationer och val av olika grupperingar styrs av de makt- och
statusskillnader som ofta aterspeglas i vart samhélle. Skolan har en stark symbolisk roll som
identitets- och gruppmarkor och detta blir allt tydligare for varje skolar som gar, inte minst

for eleverna sjélva (Groning 2006).

Forskningens tal om flersprakiga elevers skolsituation visar att flersprakiga elevers identiteter
ofta tar form utifran forutfattade meningar som cirkulerar i skolan. Méanga av dessa elever ses
som annorlunda och detta innebér stora konsekvenser for deras identitetsskapande genom att
de placeras in i fardiga fack som kan vara svara att ta sig ur. Manga elever upplever att de
behdver forsvara sin flersprakighet och darmed aven sin identitet. De upplever att de
uppfattas som avvikande och nedvérderade. Deras identitetskonstruktioner blir lidande i och
med att de uppfattas av andra elever och larare som avvikande. Eleverna upplever att de blir
tilldelade en identitet som “icke-svensk” och att det sedan blir svart att forma sin egen
identitet. Det som eleverna upplever i samband med modersmalsundervisningen ar att de dar
far tillfalle att véaxla sprak och att undervisningen &r baserad pa deras fardigheter och
formagor. Detta bidrar till att eleverna far en chans att utveckla sin egen identitet i en miljo

dar de kanner sig bekvama och trygga (Torpsten 2008).
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Sammanfattningsvis kan ségas att forskningens tal om flersprakiga elevers identitetsskapande
kannetecknas av att de flersprakiga elevernas identitet i skolan ofta forknippas med negativa
aspekter som samre skolresultat och avskildhet. De flersprakiga eleverna tilldelas en redan
forutbestamd identitet och gar darmed miste om att sjélva skapa en egen identitet som elev i

den svenska skolan.

5. DISKUSSION

Vart ursprungliga forskningsintresse som har legat till grund for detta examensarbete bottnar i
ett intresse for sprak och flersprakighet. Vi kommer snart att bli verksamma larare i den
svenska skolan och intresserar oss darfor for flersprakiga elevers skolsituation. Vi narmade
0ss studien med ett intryck av denna situation som problematisk. Huvudsakligen for att
flersprakiga elever inte tycks prestera pa samma niva som de ensprakiga, svenska eleverna.
Syftet med detta examensarbete har varit att fordjupa forstaelsen for flersprakiga elevers
skolsituation i Sverige. Vi har i var analys av vart empiriska material utgatt ifran foljande

forskningsfragor:

- Hur framtrader sambandet mellan skolprestation och flersprakighet i

forskningens tal om flersprakiga elevers skolsituation?

- Hur framtrader larares arbete med och uppfattningar om flersprakiga elever i

forskningens tal om flersprakiga elevers skolsituation?

- Hur framtrader flersprakiga elevers identitetsskapande i forskningens tal om

flersprakiga elevers skolsituation?

Vi har undersokt forskningens tal om flersprakiga elevers skolsituation. Detta studieobjekt har
angripits utifran larares och elevers perspektiv. Vi har valt att fokusera pa flersprakighet i
relation till skolprestation, larares arbete med och uppfattningar om flersprakiga elever och
dessa elevers identitetsskapande. Vi menar att detta problemomrade utifran dessa aspekter

tillsammans bildar ett komplext sammanhang.

| forskningens tal om flersprakiga elevers skolsituation trader tydliga diskurser fram. De
flersprakiga eleverna presterar inte lika bra som sina ensprakiga jamlikar. Manga larare som

arbetar i svensk skola ser flersprékiga elever som “struliga” och ”jobbiga”. De ses som elever
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som bor avskiljas frin den “vanliga” undervisningen. De flersprakiga eleverna ges heller inte
samma chans att bilda sig en egen identitet som elev i den svenska skolan utan tilldelas istéllet
en given roll som bygger pa forutfattade meningar och forestallningar.

Vi vill kasta ljus pa fragor som ror flersprakighet eftersom vi menar att en 6kad forstaelse for
flersprakiga elever och deras skolsituation bidrar till att motverka den segregation som
framtrader i forskningens tal om flersprakiga elevers skolsituation i Sverige. Vi vill i denna
diskussion visa pa méjligheten att se flersprakighet som en tillgang i skolan.

Vi upplever att det i vart samhélle ses som nagot positivt att tala flera sprak, att resa i varlden
och att vara multikulturell. Vi lever idag i en alltmer globaliserad vardag. Internationella
kontakter ses idag som nagot mycket anvandbart och dr nagot som efterfragas. Daremot i
svensk skola tycks det som nagot negativt att vara flersprakig och att vara multikulturell.
Varfor ar det sa? Vi tror att en 6kad medvetenhet hos larare och dvrig personal i skolan kan
bidra till att &ndra denna negativa syn. Vi maste formedla att flersprakighet ar positivt, detta
ror bemotandet av, talet om och arbetet med flersprakiga elever. Vi vill att alla som vistas i
svensk skola skall kénna trygghet och ké&nna att skolan &r en positivt laddad miljo. Vi vill

motverka upplevelsen av att det finns ett ”vi” och ett “dem” (se avsnitt 4.2).

Enligt oss ingar det i vart uppdrag som larare att skapa lika mojligheter for alla elever. | var
studie har vi visat att larares uppfattningar om och bemotande utav flersprakiga elever har en
avgorande roll for hur dessa elever ser pa sig sjalva och hur de skapar sig en identitet som
elev i svensk skola. De flesta barn i Sverige gar i skolan i minst 12 ar och spenderar en stor
del av sin tid i skolan. Fér manga flersprakiga och multikulturella barn ar det ett forsta mote
med det svenska samhallet och detta mote kan komma att farga deras framtid. Detta paverkar
i sin tur den framtida relation dessa elever kan komma att ha med svensk skola i rollen som
foralder nar deras barn en dag skall ga i svensk skola. Det vi vill framhava ar att skolan ar en
stor del utav manniskors liv och darfor ar det sa viktigt att som larare vara medveten om

problematiken som ror de flersprakiga eleverna.

Vi anser att flersprakiga elever som har bra betyg och gor bra ifran sig i skolan inte skall
behova ta avstand fran andra flersprakiga och multikulturella elever for att de vill undvika att
fa en negativ stampel fran larare och andra elever pa skolan. Att detta 6verhuvudtaget
forekommer ar beklammande. Vi ser en risk for att en ond cirkel skapas nar en flersprakig

elev direkt ges en forutbestamd identitet i skolan. Detta bidrar till att eleven inte far mojlighet
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att sjalv konstruera sin identitet och riskerar istéllet att hamna i ett ”fack”. Denna negativa syn
och de forutfattade meningar som florerar om flersprakiga elever i den svenska skolan ar
nagot som vi tror paverkar de flersprakiga elevernas vélbefinnande, skolprestation och

sjalvbild,

Det finns idag fler mangkulturella elever i den svenska skolan an nagonsin. Vi som larare
behdver vara forberedda pa att arbeta med flersprakiga elever. Vi vill belysa flersprakiga
elevers skolsituation for att vi anser att det ar viktigt att alla som arbetar inom svensk skola
skall ha forstaelse for och kunskap om detta for att dessa elever skall fa en sa trygg och

givande skolupplevelse som mojligt.

Vi vill inte att det ska ses som nagot negativt att vara flersprakig eller multikulturell och vill
darfor arbeta for att forandra denna instéllning. Vi vill i vart kommande larararbete strava

efter att alla elever skall ha lika mojligheter att lyckas i svensk skola.

5.1 Mellan studie och “verklighet”

Vi har i arbetet med att undersoka forskningens tal om flersprakiga elevers skolsituation valt
att utga ifran en kvalitativ forskningsansats med fokus pa diskursteori och analys. Det var for
0ss angeléget att gora denna typ av forskningsoversikt for att utmana de intryck av
flersprakiga elevers skolsituation som vi hade innan detta arbete pabdrjades. Var analys och
de diskurser som framtratt besannade de tidiga forestéllningar vi hade kring flersprakiga
elevers skolsituation. | arbetet med att analysera vart empiriska material sa har vi dock varit
val medvetna om dessa forestéllningar och kanske kan detta ha bidragit till att vi uppfattat och

tolkat vara resultat s3 som vi gjort.

Angaende studiens trovardighet (Larsson 2005) vill vi sarskilt belysa foljande tva aspekter: Vi
har funnit tva utav de avhandlingar vi valt som en del i vart empiriska material genom en
korsreferens. Detta galler valet av Ulla Dambers (2010) avhandling Reading for Life, Three
Studies of Swedish Students’ Literacy Development och Sabine Grubers (2007) avhandling
Skolan gor skillnad: Etnicitet och institutionell praktik. En potentiell risk med detta ar att
forskare som refererar varandra kan ha gemensamma utgangspunkter vilket i sin tur leder till
att de eventuellt kan ha kommit fram till liknande resultat. Detta kan &ven ha lett till att vi

eventuellt missat andra diskurser an de som vi funnit.
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Vi har valt att analysera tidigare forskning kring flersprakiga elevers skolsituation i en svensk
kontext. Detta &r ett medvetet val som vi gjort darfor att det &r i den svenska skolan som vi
kommer att arbeta. Det skulle dock vara intressant att i framtida studier &ven undersoka denna
problematik ur ett internationellt perspektiv da det kan finnas “motdiskurser” i andra kulturer.
Det enhetliga resultat som var undersokning visar pa kan vara ett uttryck for en dominerande
svensk uppfattning. Vi har under studiens gang diskuterat om det kan finnas ytterligare
monster i denna diskurs. Det vore intressant att undersoka vidare relationen mellan till
exempel skolframgang och etnisk tillhorighet da vi sett att framgangsrika elever med utlandsk
bakgrund inte verkar tillhora kategorin “invandrarelever” (se avsnitt 4.3). Detta visar pa att

skolframgang inte enbart har en koppling till sprak utan aven till etnisk harkomst.

Vi har funnit en starkt dominerande diskurs i forskningens tal om flersprakiga elevers
skolsituation. | denna diskurs framtrader flersprakiga elevers skolsituation som problematisk.
Vi har insett hur viktigt det ar att kanna till denna diskurs eftersom den forstaelsen paverkar
hur vi kommer att arbeta som larare. Vi anser att alla larare och andra som arbetar i svensk
skola bor ha en insikt om att flersprakiga elevers skolsituation inte &r problematisk utan

snarare konstrueras som problematisk.

Det vore intressant att se och jamfora skolor med olika antal flersprakiga elever och se hur de
arbetar med sina elever och vilka resultat som eleverna uppnar. Vad &r framgangskonceptet
hos en skola som har lyckats framja flersprakighet? Vilka faktorer spelar in? Hur klingar talet
om flersprakighet pa dessa skolor? Vi tror att ett positivt tal om flersprakighet skulle kunna

utmana och bidra till att motverka den nu r&dande diskursen.
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BILAGOR

Som bilagor féljer har korta presentationer och sammanfattningar av de avhandlingar som vi

valt att analysera for att soka svar pa vara fragor.

Bilaga 1

Otterup, Tore (2005): “Jag kinner mej begdvad bara” — Om flersprakighet och identitetskonstruktion bland

ungdomar i ett multietniskt férortsomrade. Goteborg: Goteborgsstudier i nordisk sprakvetenskap, 2

| Tore Otterups (2005) avhandling “Jag kiinner mej begdvad bara” — Om flersprakighet och
identitetskonstruktion bland ungdomar i ett multietniskt forortsomrade ar syftet att illustrera
flersprakighetens betydelse for barn och ungdomar i ett multietniskt férortsomrade i Sverige.
Forfattaren har genomfort tva studier for att komma fram till ett resultat, dessa tva studier har
genomforts pa tva olika sétt. Den ena studien genomfdrdes med hjélp utav en kvantitativ
enkatundersokning, och i den andra studien genomférdes en kvalitativ intervjuundersdkning.
Otterup (2005) anvénder sig utav en kombinerad forskningsmetod eftersom han menar att
detta kan bidra med ett mer mangsidigt satt att belysa forskningsobjekten samt fa ett mer
trovardigt resultat. Otterup (2005) menar att den kvantitativa enk&tundersékningen ger en vid
beskrivning av barn och ungdomar som har vaxt upp och lever i ett multietniskt forortsomrade
medan den kvalitativa intervjuundersdkningens syfte bottnar i att férdjupa de kvantitativa

resultaten.

Forfattarens avsikt med enkatundersékningen var att finna strukturella och regelbundna
monster hos flersprakiga elevers sprakanvandande i de miljoer de vistas i.

Otterups (2005) syfte med den kvalitativa intervjuundersokningen var att ”... soka de faktorer
som var av betydelse for informanternas flersprakighet och deras syn pa den...” (s 120).

Ur forfattarens kvalitativa analysarbete framtradde en teoretisk modell dar flersprakighet
utgjorde en kategori inom den kérnkategori som framstod som mest central, namligen
identiteten. Denna karnkategori utgor alltsa grunden for de fem underkategorier som
forfattaren har anvént sig av i sin kvalitativa intervjuundersokning. Dessa fem underkategorier

som alla ar relaterade till karnkategorin identiteten ar: Familj, Skola, Plats, Mal & Sprak.
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Bilaga 2

Groning, Inger (2006): Sprak, interaktion och larande i mangfaldens skola. Uppsala: Digitala skrifter fran

Nordiska sprak, 1.

Inger Gronings (2006) avhandling Sprak, interaktion och larande i mangfaldens skola ar
uppdelad i tre olika studier. Utgangspunkten for dessa studier ar baserad pa det faktum att de
elever som lamnar grundskolan med ofullstdndiga betyg ar 6verrepresenterade av elever med
utlandsk bakgrund. Vi har valt att belysa resultaten utav en av forfattarens tre studier. Denna
studie, "Tvasprakighet och andrasprakinldrning i grundskolans flersprikiga klassrum” syfte ar
att belysa tvasprakiga elevers larandesituation i det svenska klassrummet i grundskolan.
Groning (2006) anvander sig i sin avhandling av fragor som &r direkt stallda till eleverna samt
uppfattningar som berdrs ur ett lararperspektiv. Denna avhandling beror alltsa bade resultat ur
ett elevperspektiv men &ven ur ett lararperspektiv. Skolan som ligger till grund for studien ar
en grundskola med elever fran forskoleklass upp till arskurs nio. Det gick ca 700 elever pa
skolan och det uppfattades enligt skolledningen att 70 % av dessa elever var tvasprakiga.
Forfattaren visar utdver resultaten rorande elevernas larandesituation i klassrummet &ven
resultat angaende kamratrelationer. Dessa resultat visas i undersokningen genom

observationer.
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Bilaga 3

Torpsten, Ann-Christin (2008): Erbjudet och upplevt larandet i motet med svenska som andra sprak och svensk
skola. Vaxjo: Acta Wexionensia NO 155.

Ann-Christin Torpstens (2008) avhandling Erbjudet och upplevt larande i métet med svenska
som andrasprak och svensk skola &r uppdelad i tva delar dar forfattaren gor djupdyk i tva
typer av empiri. Den ena &r en textanalys dar hon analyserar olika laroplaner och
styrdokument och den andra ar en etnografisk studie dar hon redovisar resultat fran tre elevers
brev och transkriberade gruppsamtal. Dessa elever har en flersprakig bakgrund och det ar
deras uppfattning kring motet med den svenska skolan och undervisningen av svenska som
andrasprak som ligger till grund for Torpstens (2008) studie och &r darmed det dvergripande
syftet. Informanterna som ingick i forfattarens studie var vid tillfallet lararstudenter med den
gemensamma faktorn att de alla var flersprakiga. Informanterna var vid studiens tidpunkt i

aldrarna 21-28 ar och alla uthildade sig till &mnesléarare.

Torpsten (2008) har i sin studie undersokt vad som finns under ytan i informanternas
berattelser rorande motet med den svenska skolan och deras larande vilket hon fordjupar i
sina resultat fran de transkriberade gruppsamtalen med eleverna. Torpstens (2008) intresse av
detta bottnar i den forskning som visar att elever med utlandsk bakgrund inte nar upp till

grundskolans mal i allt storre utstrackning.

Vi har valt att fokusera och redovisa resultat fran den andra delen av Torpstens (2008)
empiriska material. Denna avhandling beror flersprakighet i skolan ur ett elevperspektiv.
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Bilaga 4

Damber, Ulla (2010): Reading for life: Three Studies of Swedish Students’ Literacy Development. Linkoping:

Linkdping studies in behavioral science, 149.

| sin avhandling Reading for Life, Three Studies of Swedish Students’ Literacy Development
undersoker Ulla Damber (2010) vad som utmarker hog- och lagpresterande klasser utifran
olika faktorer hos elever, bland annat spraklig bakgrund och socioekonomisk status.
Avhandlingens studier undersoker aven vad som utmérker de hog- och lagpresterande

klasserna nér det géller egenskaper hos larare, undervisningsmetoder och klassrum.

Avhandlingen bestar utav tre studier. I studierna kategoriserades elever utifran nagra kriterier:
1) de elever som har svenska som sitt forstasprak och 2) elever som inte har svenska som sitt

forstasprak. Eleverna delades aven in i kategorier utefter socioekonomisk status/bakgrund.

Den forsta studien fokuserar pa att utforska vilka faktorer som har en inverkan pa elevers
prestationsniva nar det géller lasning, utéver socioekonomisk status och spraklig bakgrund.
Studien har tva mal: 1) Att identifiera klasser som presterar hogre och lagre an vad som skulle
kunna forvantas utifran faktorer som elevernas socioekonomiska status och sprakliga
bakgrund. 2) Hitta egenskaper/faktorer i undervisning, klassrum och hos elever och lérare
som kan vara kopplade till att klasser presterar hogt nér det géller 1&sning. | denna studie
valdes 238 skolklasser i arskurs 3 ut fran en databas med resultat fran lasforstaelsetest. De 119

klasser som presterade lagst jamfordes med de 119 klasser som presterade hogst.

Den andra studien har som huvudmal att vidare utforska de karaktarsdrag, egenskaper och
faktorer som finns i klassrum, i undervisning och hos elever och l&rare som ar utmarkande for
de hogpresterande klasserna. Studien tar upp fragor om hur larare kan hjalpa sina elever att bli
goda, intresserade lasare. Da spraklig bakgrund var en kraftfull faktor som skiljde de
hogpresterande klasserna fran de lagpresterande, utforskas de multikulturella klasserna med
lag socioekonomisk status vidare i den andra studien. Damber (2010) vill ta reda pa vad det ar
som gor att vissa hogpresterande klasser gor sa bra ifran sig trots att de har ett hogt antal
elever med lag socioekonomisk status och som inte talar svenska som sitt forstasprak. | denna
studie valdes ett multikulturellt omrade med lag socioekonomisk status som inneholl flera
hogpresterande klasser ut fran samma databas som i den forsta studien. Totalt fanns 68 klasser
i det har omradet och utav dessa valdes 8 hdgpresterande klasser ut.
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Den tredje och sista studien i Dambers (2010) avhandling underséker hur akademiskt
framgangsrika elever upplevde sina tidiga erfarenheter fran skolan, med fokus pa den fiktion
de vanemassigt laste under sina tidiga skolar och hur de relaterar dessa erfarenheter till deras

nuvarande situation som universitetsstudenter. Studien har féljande fyra huvudfragor:

1) Hur ser eleverna pa sina upplevelser/erfarenheter fran grundskolan 10 ar efter
grundskolan?

2) Hur &r elevernas upplevelser/erfarenheter fran grundskolan relaterade till deras
senare akademiska karriér?

3) Vilka andra faktorer tros ha influerat elevernas akademiska karriar?

4) Har eleverna utvecklat ett framtida perspektiv? Om sa ar fallet, hur utvecklades

detta perspektiv?

Vi har i var granskining av Dambers avhandling (2010) valt att fokusera pa de tva forsta
studierna som ber6r flersprakiga elever och arbetet kring flersprakiga elever ur ett

lararperspektiv.
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Bilaga 5

Gruber, Sabine (2007): Skolan gor skillnad: Etnicitet och institutionell praktik. Linkdping: Linkdping Studies in
Arts and Science, 387.

Sabine Gruber (2007) har i arbetet med sin avhandling genomfort en féltstudie dar hon begav
sig ut i en svensk skola for att undersoka “hur etnisk och nationell identitet konstrueras i
skolan” (s 11). Hon tdnkte studera processer i skolans praktik som genererar och
upprétthaller etniska grupper och gransdragningar” (s 11). Efter att hon varit i skolorna en tid
sa kom dock detta att andras. Hon upplevde att skolans personal inte talade om och bemétte
eleverna genom att anvéanda sig utav etniska identiteter pa det satt som hon forvantat sig (till
exempel “bosniska elever” eller “arabiska elever”). Lararna talade istdllet om eleverna som
till exempel ”invandrarelever” och ”svenska elever” och identifierade eleverna som
’strulelever”, kungar i korridoren”, ”studiemotiverade”, ambitidsa” och sa vidare (s 12).
Bendmningarna som ldrarna anvinde var manga, omvixlande och ”laddade med betydelser
for den dagliga skolverksamheten” (s 12). Gruber (2007) blev nyfiken pa hur larare gor
skillnad pa elever och framforallt skillnaden mellan svenskar och invandrare da eleverna
oftast sdgs som “invandrarelever” eller “svenska elever”. Gruber (2007) menar att etnicitet
spelar en “central roll for hur elever sarskiljs och vilka elever som gors till svenskar
respektive invandrare i skolan” (s 12). Hennes syfte kom alltsé att &dndras till att undersoka
’det sdrskiljande som &r forbundet med kategoriseringen svenskar och invandrare” (s 12).

Grubers (2007) faltstudie fokuserar foljande fragor:

- Hur och nér sarskiljs eleverna?

- Vem identifieras som svensk respektive invandrare i skolan?

- Vad ligger till grund for den praktik som formar kategorierna svensk och
invandrare?

- Hur gors skillnader och i vilka sammanhang sker detta?
(Gruber 2007, s 13).

Gruber (2007) har genom deltagande observationer och intervjuer valt att utfora sin studie i
skolan och dess vardagliga praktik och motiverar sitt val av empiriskt falt genom att framféra
att hon ser skolan som en av samhillets viktigaste institutioner” (s 24). Den skola som hon
valt for att utfora sin studie ér centralt beldgen 1 en medelstor stad och ’tillhor dirmed en

skolkategori som séllan uppmérksammas i forskningssammanhang. | synnerhet nér det ror sig

54



om skolstudier med etnicitetsperspektiv, eftersom det i regel ar skolor beldgna i storstddernas

segregerade ytteromraden som dé stélls i stralkastarljuset” (Gruber 2007, s 38).

55



