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Inledning

Jan Bjorklund utbildningsminister i alliansregeringen har under aren pa sin post kommit att
vacka debatt kring den svenska skolan. Skolan har genomgatt stora férandringar under
Bjorklunds ambetsperiod, till godo enligt vissa, till ondo enligt andra. Ett &mne som
Bjorklund, foretradaren Lars Leijonborg samt partikamraten Cecilia Wikstrom har tagit upp ar
den rorande en litterar kanon i den svenska skolan. En fraga som debatterats under stora delar
av den tid som det funnits ett skolsystem. Den 21 juli 2006 skrev Cecilia Wikstrom i
Sydsvenskan, om vikten av en litterar kanon i den svenska skolan, praglad av verk skrivna av

svenska forfattare:

Denna litteraturkanon skulle sanda en klar signal om vikten av att ta del av det gemensamma spraket och
litteraturen. [...]. Den som fatt en inblick i litteraturen kan efter att ha fatt en inblick sjalv vélja inriktning

for fordjupning — eller utifran eget stallningstagande en dag vilja bort vidare lasning (Wikstrom 2006).

Wikstroms utspel blev inledningen pa kanondebatten, en debatt som framst kom att foras
mellan personer pa kultursidorna. Kritiken mot Wikstrom var hard, kulturpersonligheter som
Ingrid Elam (Elam 2006), Inti Chavez Perez (Chavez Perez 2006), Monika Fagerholm
(Fagerholm 2006) och Stefan Jonsson (Jonsson 2006) stallde sig emot forslaget, medan Ebba
Witt-Brattstrom (Witt-Brattstrom 2006) och den davarande standige sekreteraren for Svenska
akademin Horace Engdahl stallde sig positiva (Vasterbro 2006). Likasa visade en av
Folkpartiet bestalld undersokning att befolkningen var positiv till en litterar kanon (Carp
2006).

2011 tradde Bjorklunds reform av den svenska gymnasieskolan i kraft. En ny laroplan blev
gallande och denna har namnet GY11. Laroplanen for just &amnet svenska &r i synen pa
lasning av skonlitteratur forhallandevis ganska “avpolitiserad”. Ord som kan definieras som
”laddade” ar ’kvinnliga” och “’svenska”. Orden syftar till dels kvinnliga forfattare och dels
svenska forfattare. Med ”laddade” sa avser jag ord som pa nagot vis kan definiera en riktning
for vad som ska lasas, ord som visar pa en styrning fran hogre ort. Bortsett fran de orden &r
laroplanen forhallandevis fri och 6ppen for larare att tolka. Vad jag menar med att laroplanen
ar ganska sa avpolitiserad &r att den innehaller ganska sa fa riktlinjer. Det finns i den nya
laroplanen inte samma tydliga énskemal som tidigare om att fostra eleverna in i en viss kultur.
En nagot marklig vandning kan man kanske tycka nar utbildningsminister och foretradare for
dennes parti proklamerat vikten av en litterér kanon i den svenska skolan. LPf94 som &r den
laroplan som anvéndes i den svenska skolan innan GY11, &r vid en forsta genomlasning nagot

tydligare med vad lasningen ska leda till och i anv&ndningen av kanoniserande begrepp.



Trots Wikstroms och Witt-Brattstroms positiva hallning till litterar kanon, finns det andra
som havdar att en litterdr kanon inom skolvésendet snarare ar av ondo &n av godo. Ett
exempel pa sadan uppfattning har framforts av Helen Schmidl som menar att en litterar kanon
inte ar onskvard i den svenska skolan, pa grund av elevernas skilda textrepertoarer (Schmidl
2008:326). Det ar inom detta spanningsfélt mellan dels védrnande om kanon dels
foresprakande om lasning néra elevens litterdra erfarenheter som jag vill forsoka forsta
laroplanerna och dess syn pa litteratur. Vad visar de senaste laroplanerna LPf94 och GY11

uttryck for och vilka sida i debatten stéller de sig pa?

Syfte och problemformulering

Jag har inledningsvis visat pa att det finns en konflikt om vilken skonlitteratur som svenska
skolelever bor lasa i skolan. Mitt syfte med denna uppsats blir att underséka om det finns
nagon attityd till lasning av skonlitteratur i laroplanerna for gymnasiet. Utgangspunkten
kommer att vara den debatt som bland annat Folkpartiet fort om en litterar kanon.

Mina fragestallningar &r:

Hur ser laroplanerna och kommentarsmaterialet pa lasning av skonlitteratur?

Gar det att definiera en litterar kanon i laroplanerna och kommentarsmaterialet?

Skiljer sig laroplanerna och kommentarsmaterialet i synen pa lasning av skonlitteratur?

Metod

Den metod som jag kommer att anvanda mig av ar en nérlasning av LPf94,
kommentarsmaterialet till laroplanen LGR11 samt GY11. Narl&sningen kommer att ske
utifran ett antal nyckelord som jag kommer att definiera som viktiga ur en kanonsynvinkel,
ord som kan peka mot vad som enligt laroplanerna anses ar passande att lasa for en
gymnasieelev. Exempel pa sadana nyckelord kan vara: kvinnlig, svensk, europeisk,
vasterlandsk, utomeuropeisk, mangkulturell och klassiker. Metoden bor dven ses som
komparativ da jag gor en jamforelse mellan de olika LPf94, kommentarsmaterialet och GY11

for att se vilka likheter och skillnader som finns.

Forskningslage

Da GY11 ar en relativt ny laroplan, ar forskningen kring den valdigt liten. Forskningen om de
tidigare laroplanerna & mer omfattande. Detta avsnitt, som &r en forskningsoversikt, beror ett
antal olika forskningsfalt. Jag har for avsikt med denna del att satta in l&saren i ett antal olika

forskningsomraden. De olika forskningsomraden som tas upp i detta avsnitt ar:



- Laroplansforskning, som belyser laroplansteori, svenskdmnet i laroplanen samt
forskning kring vardeord i laroplanerna. Detta flerdelade forskningsomrade ar viktigt
dels for att jag ska forsta de olika typer av laroplaner som forskningen karakteriserar,
dels for att forskningen kring varderande ord dess och innebord till viss del paminner
om den analys som jag kommer att gora.

- Forskning kring attityder till lasning fran saval institutioner, som laroplaner till de som
verkar i skolvarlden, det vill séga larare och elever. Denna del inkluderas till mitt
arbete pa grund av att den problematiserar litteraturlasningen i skolsituationen.
Spénningen mellan institution och individ finns med i denna typ av forskning.

- Jag kommer &ven att inkludera en liten del dér litterar kanon definieras.

Laroplansforskning
Ninni Wahlstrom visar i sitt verk Mellan leverans och utbildning — om larande i en mal- och
resultatstyrd skola (2009) pa den spanning som funnits inom laroplansteorin mellan det som
definieras som den anglosaxiska skolan och den skola som finns i Nordeuropa. Spanning kan
aven definieras utifran teoretikerna John Dewey och Franklin Bobbit. Dewey som &r av den
anglosaxiska skolan vardesatter i storre utstrackning demokrati och social utveckling. Bobbit
a sin sida ar for en skola som styrs mer av resultat och effektivitet (Wahlstrom 2009: 19-33).

Avhandlingen Lisa texten eller “verkligheten” — tolkningsgemenskaper pa en
litteraturdidaktisk bro (2008) av Ingrid Mossberg Schillergvist undersoker
tolkningsgemenskaper som finns inom olika undersékningsgruper. Begreppet
tolkningsgemenskap menar Mossberg Schiillerqvist innebéar: min uppfattning av begreppet
tolkningsgemenskap &r att den utformas i grupper och inom ramen fér nagon kontext for hur
litteratur ska lasas. Det ar inte endast gruppen som anger ramarna utan de ingar aven i ett
vidare teoretiskt och samhalleligt perspektiv’ (Mossberg Schiillerqvist 2008:76). En av dessa
grupper ar styrdokumenten, i detta fall styrdokumenten for grundskolan fran 1980, -94 samt
2000. Hon visar pa det finns gemensamma tolkningsgemenskaper som styrdokumenten
formedlar. En av dessa tolkningsgemenskaper ar den som sker genom litteratur, dar den som
laser skonlitteratur kommer till insikter om manniskan (Mossberg Schillerqvist 2008:278).

| verket Varfor lasa litteratur? — om litteraturundervisning efter den kulturella vandingen
(2007) visar Magnus Persson pa att tanken om dels kulturell mangfald, dels varnandet om den
kulturella identiteten och kulturarvet ar tva huvudspar i laroplanerna. Persson menar att de tva
huvudsparen samverkar men att de dven tar plats fran varandra (Persson 2007:38). Persson

har framst kommit att understka laroplanerna for grundskolan men menar att resultaten med



framgang kan appliceras pa styrdokument for gymnasieskolan. Likasa visar Persson pa att
svenskdamnet genomgatt en, vad Persson kallar, “kulturalisering” (Persson 2007:87).

Ulrika Tornberg visar i sin avhandling Om sprakundervisning i mellanrummet — och talet
om “kommunikation” och “kultur” i kursplaner och Iiromedel fran 1962 till 2000 (2000) pa
spanningar inom laroplaner och mellan laroplaner. En spanning &r den mellan demokrati och
bevarande av traditionella varden inom skolan (Tornberg 2000:276). Ett annat spanningsfalt
som Tornberg definierar & den mellan larande som institution och larande som en individuell

process som uppstar i interaktion med omgivningen (Tornberg 2000:277).

Attityder till I&sning

Lars Brinks uppsats ”Skonlitteraturens vag till klassrummet — om l&skarriér, skolkanon och
verklighetsanpassning” i Lena Karelands (red) antologi Ldsa bor man...? — den skonlitterdra
texten i skola och lararutbildning (2009) forsoker visa pa en kluvenhet som finns hos larare
att dels ge eleverna frihet nér det géller l1asning och dels tryggheten med tydlig centralstyrning
géllande lasandet. Lararna i Brinks undersokning &r positivt instéllda till en mer styrd
litteraturlasning, men inte som en nationell toppstyrning utan snarare i form av mer lokala
styrdokument.

Helen Schmidl har i Fran vildmark till grén angel — receptionsanalyser av lasning i attonde
klass (2008) genomgaende argumenterat for vikten av att framja elevernas egen lasrepertoar. |
denna undersokning foljer Schmidl ett antal hogstadieklasser i olika lasprojekt. Det som
Schmidl kommer fram till &r att klasser med olika lasrepertoarer. Hon menar att dessa olika
lasrepertoarer behover tillgodoses pa olika sétt. Hon tycker sig kommit fram till den slutsatsen
genom erfarenheten att lasa samma litterara verk med fyra olika klasser. Det framgar efter
lasningen ar att det finns stora skillnader i hur eleverna tolkar texterna. Orsaken ar, enligt
Schmidl, elevernas olika laserfarenheter. Utifran sina resultat menar Schmidl att lasning i
skolan i storre utstrackning maste anpassas till eleverna och att en litterar kanon for den
svenska skolan darfor inte ar onskvérd (Schmidl 2008:326).

Maria Ulfgaard visar i rapporten Roster i kanon - Om blivande svensklarares reflektioner
éver en litterar kanon i svensk skola : En rapport fran ett pagaende forskningsprojekt (2006)
utifran enkatsvar fran blivande svensklarare att studenterna tycker sig forsta behovet och
vikten av en litterar kanon. Utifran enkatsvaren definierar hon fem problemomraden: 1)
Ordning och reda kontra valfrihet och flexibilitet efter elevens behov; 2) Kulturarv kontra

kulturrelativism; 3) Kulturarv men...ifragasdttande av patriarkal vésterlandsk kanon; 4)



Lasningens noje kontra tvang grundat pa forutfattad litteratursyn; 5) Individens frihet kontra
litterar gemenskap inom det nationella projektet (Ulfgaard 2007:119).

Christina Olin-Scheller underséker i avhandlingen Mellan Dante och Big brother —en
studie om gymnasieelevers textvarldar (2006) de olika lasarroller som skolungdomar besitter.
Hon visar ocksa pa den konflikt som finns mellan gymnasieelevers lasrepertoar och den
litteratur som skolan vill att eleverna ska lasa. Olin-Scheller uppmarksammar likasa elevernas
nya multimediala lasning, dar andra former av medier inkluderas i elevernas litterarar
repertoar (Olin-Scheller 2006:235).

| avhandlingen Lasningens roster — om litteratur, genus och lararskap (1997) undersoker
Johan Elmfeldt skillnader i lasreception mellan tva olika gymnasieklasser. I likhet med
Schmidl kommer Elmfeldt fram till att det finns en spanning mellan institutionens intresse och
den enskilde elevens/lararens om vad som bor ses som passande lasning i skolmiljon.
(EImfeldt 1997:318).

Gun Malmgrens avhandling Gymnasiekulturer — l&rare och elever om svenska och kultur
(1992) visar ocksa den pa samma konflikt som manga andra avhandlingar visar pa. Namligen
den mellan elevernas litteréra repertoar och den repertoar som léarare, skola och institution vill
att eleverna ska anamma (Malmgren 1992:).

I Jan Thavenius historik Klassbildning och folkuppfostran — om litteraturundervisningens
traditioner (1991) menar att litteraturundervisningen har varit omstridd under en langre tid,
och att den genom historiens lopp préglats av ett tydligt syfte att fostra in eleverna i en tydlig
nationell identitet genom den fosterlandska litteraturen. Likasd menar Thavenius att litteratur

fran vasterlandet har varit viktig i denna bildande anda av en identitet. (Thavenius: passim)

Definition av kanon

Begreppet kanon definierar litteraturvetaren Harold Bloom i verket Den vasterlandska kanon
— bocker och skola for evig tid (2000) som: Ett av kdnnetecknen pa det slags originalitet som
formar att skanka kanonisk stallning at det litterara verket ar en séllsamhet som vi aldrig
formar uppta i oss sjalva full ut, eller som blir en sadan sjélvklarhet att vi gors blinda for dess
egenheter” (Bloom 2000:14).

Jag har dven ut6ver begreppet kanon anvant mig av vissa definitoner fran laroboken
Svenskundervisning i grundskolan (1996) av Lars-Goran Malmgren. | detta arbete papekar
forfattaren att svenskamnet har tagit tre olika riktningar: svenskamnet som fardighetsdmne

(d&r formella kunskaper har en framtrddande roll), svenskdmnet som bildningsaémne (med



tyngd pa litteraturhistoria) samt svenskamnet som erfarenhetspedagogiskt &mne (tanken att
eleverna nar kunskap om historien och sig sjélva genom lasning av skonlitteratur) (Malmgren
1996:86fT).

Urval

Det material som jag valt att undersoka ar LPf94, GY11 samt kommentarsmaterialet till
grundskolans senaste laroplan LGR11. Det sista dokumentets relevans gar givetvis att
diskutera for en uppsats som ska berdra en mojlig forskjutning i laroplanernas attityd till
litteraturlasning i gymnasieskolan. Jag vill dock hdvda att det finns ett vérde att inforliva detta
dokument i undersokningen, da det visar pa den argumentation som funnits fran Skolverkets
sida rorande forandringar i laroplanen for grundskolan. Jag tycker mig kunna iaktta att
argumentationen for litteraturlasning i gymnasieskolan inte skiljer sig sa mycket fran den som

ror grundskolan.

Undersokningens disposition
Undersokningsdelen har jag disponerat utifran de olika dokumenten. Forst kommer jag ga
igenom laroplanen fran 1994, sedan kommentarsmaterialet samt laroplanen GY11.

Undersokningen avslutas med en diskussion och sammanfattning

Om lasning i LPf94

Kursbeskrivningar och betygskriterier som behandlar svenskdmnet ar inte inkluderat i LPf94
utan finns som enskilt dokument med namnet ”Amne — Svenska . Dokumentet ar uppdelat i
fyra delar: Amnets syfte, mal att strava mot, amnets karaktar och uppbyggnad samt specifika
kursplaner. Den forsta delen som fastslar amnets syfte innehaller ett antal punkter som
betonar vilka kunskaper svenskamnet ska leda till. I den forsta punkten sags att elevernas
kansla av identitet ska stiarkas genom svenskdmnet: ”Utbildningen i amnet svenska syftar till
att stérka hos eleverna den personliga och kulturella identiteten” (Skolverket®).
Litteraturlasning omnamns inte i detta textparti, men jag menar anda att en attityd som
avspeglar sig pa synen pa lasningen gar att se i detta parti, namligen den som benamns som
den kulturella identiteten. En litterdr kanon skulle kunna kopplas till den kulturella identiteten.
Den komplicerade relation som Persson talar om mellan fostran in i den kulturella identiteten

och forstaelse for det mangkulturella samhéllet (Persson 2007:38) finns det spar av i det ovan

! Denna laroplan &r avlast fran Internet, darfor finns det ingen sidanvisning.



anforda stycket. Sannolikt ar inte den personliga och den kulturella identiteten av samma
karaktér. | detta stycke verkar det dock som om en betoning av en personlig och kulturell
identitet kan samverka och inte motarbeta varandra. Da ”den kulturella identiteten” inte
definieras som en specifik kultur, ar det svart att riktigt forsta vad den innebar. Tornberg
menar att begreppet kultur stéller till problem och att det i laroplaner oftast framstalls som om
att en kultur &r bestandig, men att kulturen snarare ska ses som forénderlig (Tornberg 2000:
241). Persson papekar ocksa att kulturbegreppet har en komplicerad inneboérd (Persson 2007:
86-87). Han menar att svenskamnet har genomgatt en kulturalisering, och med detta menar
han att kultur” har blivit ett modeord i laroplanerna. Kulturaliseringen kan, enligt hans
uppfattning, ses i fyra olika omraden, varav ett dr: “betoning av begreppet kulturell identitet
och frdgor om mangkulturalitet” (Persson 2007:87).

Vad den kulturella identiteten innebér forklaras i den fjarde punkten av @mnets syfte:

Den kulturella identiteten uttrycks bl.a. i spraket och litteraturen. Motet med sprak, litteratur och
bildmedier kan bidra till personlig mognad. Utbildningen i amnet svenska syftar till att ge eleverna
majligheter att ta del av och ta stallning till kulturarvet och att fa uppleva och diskutera texter som bade
vacker lust och utmanar asikter (Skolverket).

Det som betonas hér &r att texten ska provocera individen till att tdnka. Eleverna ska utmanas
saval som stimuleras. Kulturarvet ar ett av de centrala orden i detta citat. VVad detta arv
innebar blir dock inte klarlagt i detta parti. Den troligaste tolkningen &r att begreppet anspelar
pa antingen det svenska eller hela det vasterlandska kulturarvet. Persson menar att begreppet
kulturarv &r oklart, men att innebdrden av kulturarvet ska tygla och harmonisera den
mangfald och komplexitet som bade bejakas och skrimmer” (Persson 2007:38).

Den del av amnesplanen som behandlar mal att strava mot innehaller sex omraden som

beror lasning av skonlitteratur. Den forsta punkten behandlar elevens lasformaga:

[eleven] fortsatter att utveckla den egna laskunnigheten, sa att formagan att tolka, kritiskt granska och
analysera olika slag av texter, saval skrift- som bildbaserade, svarar mot de krav som stélls i ett
komplicerat och informationsrikt samhalle (Skolverket).

Av avvisningen framgar att det tryckta ordet inte ar den enda texttyp som ska forekomma i
undervisningen. Det sa kallade vidgade textbegreppet blir har synligt. Mossberg Schillergvist
menar att det vidgade textbegreppet &r ett tecken pa att den skonlitterdra texten tappat sin

sarskilda position i svenskamnet (Mossberg Schillergvist 2008:278).



Nasta punkt i mal att strava mot, som behandlar lasning av skonlitteratur, tar upp de

kreativa krafter som l&sning antas leda till och vilket gladjedmne skonlitteratur &r:

[eleven] utvecklar sin fantasi och lust att lara genom att tillagna sig skonlitteratur i skilda former fran
olika tider och kulturer och stimulerar sig till att soka sig till litteratur och bildmedier som en Kalla till
kunskap och glédje (Skolverket).

Aterigen ar det vidgade textbegreppet patagligt i laroplanen. Skénlitteraturen likstalls med
bildmedier, bada typerna av kulturyttring ska leda till kunskaper och gladije for eleverna. Det
ar enligt ovan anférda citat ocksa viktigt att denna kulturkonsumtion ska praglas av en
mangfald med inslag fran skilda kulturer och tider. Likasa &r forstaelsen for mangkulturen
nagot som betonas da eleverna ska tillagna sig litteratur fran olika kulturer,

Nasta punkt betonar saval den kulturella mangfalden som en tanke om kulturarv:

[eleven] far mojlighet att utveckla en belasenhet i centrala svenska, nordiska och internationella verk och

att tillagna sig kunskap om forfattare, epoker, kulturer och idéstromningar fran olika tider (Skolverket).

| ovan anforda stycke papekas vikten av insikter i kulturarvet. Betoningen pa kunskaper om
kulturarvet visas framst i att eleven ska ha kunskaper om saval svenska som nordiska verk.
Samtidigt visar innehallet pa en stravan bort fran en kanoniserande tanke och idén om att
fostra in elever i en nationell identitet, som enligt Thavenius tidigare var
litteraturundervisningens framsta mal (Thavenius 1991: 163). Avsteget fran en tanke om
litterér kanon visar sig i att laroplanen anlagger ett perspektiv dar det betonas att eleverna ska
lara sig om internationella verk fran olika kulturer snarare, an endast svensk och nordisk
litteratur. Ater betonas tanken om kulturell mangfald och bevarandet av kulturarv.

Nésta punkt i delen om &mnets syfte visar att litteraturen antas kunna leda till insikter om

manniskan ocksa i ett existentiellt perspektiv:

[eleven] i dialog med andra uttrycker tankar, kanslor och asikter reflekterar dver existentiella och etiska
fragor och fordjupar sin forstaelse sin forstaelse for manniskor med andra levnadsforhallanden och andra
kulturer (Skolverket).

Och vidare att:

[eleven] genom olika texter och medier blir fortrogen med grundldggande demokratiska, humanistiska

och etiska varden men ocksd medveten om destruktiva krafter att reagera mot (Skolverket).
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Svenskamnet och litteraturstudiet far har en roll som végledare till kunskaper om det
ménskliga och ”goda vérden”, sésom demokrati och humanism. Formuleringarna for
tankarna till den instéllning som Lars-Goran Malmgren kallar fér ’svenskamnet som
erfarenhetspedagogiskt &mne”, och som definieras pa foljande sétt: “en strivan efter att i
undervisningen ta upp teman om manskliga erfarenheter — aktuella och historiska — anses vara
viktiga. Ett mal ar att utveckla elevernas sociala och historiska forstaelse da det galler centrala
humanistiska problem ” (Malmgren 1996:89).

Slutpartiet i delen om amnets syfte behandlar minoritetsspraken och de nordiska spraken:
”[Eleven] far kdannedom om litteratur, sprak och spraksituationen i hela Norden inklusive
minoritetsspraken i Sverige” (Skolverket). Ovan anforda citat skiljer sig inte mycket fran det
tidigare citat dar vikten av nordisk litteratur papekats. Jag valjer dock att inkludera denna
punkt ocksa for att visa att laroplanen betonar vikten av kompetens om Norden. Till viss del
stavar laroplanen i ovan anforda stycke att bevara det nordiska. H&r betonas att eleverna ska
tillagna sig kunskaper i nordiska verk

Delen om amnets karaktar och uppbyggnad behandlar inte litteraturlasning i relation till
amnets syfte med samma tydlighet. Om litteraturlasning skrivs det att litteratur, sprak och
spraksociologi tillsammans blir viktiga ”nér personliga, existentiella, etiska, historiska,
framtidsinriktade eller andra fragor behandlas i undervisningen” (Skolverket). Den
skonlitterara texten ska alltsa bidra till en inre utveckling hos eleven. Har betonas inte nagra
faktakunskaper, utan litteraturlasningen i svenskdmnet ska leda till att eleven fostras till en
tankande och forstadende individ. Benimningen ”god samhillsmedborgare” kénns inte
langsokt att bendamna det som eleven ska utvecklas till. Det som ar tydligt i ovan anforda citat
ar svenskamnet som erfarenhetspedagogiskt &mne. Vad som betonas ar elevens egna
erfarenheter och insikter (Malmgren 1996:86-89) Vidare betonas skonlitteraturens minskade

betydelse och det vidgade textbegreppets mer utdkade roll:

Att tillagna sig och bearbeta texter behdver inte alltid innebéra I&sning utan &ven avlyssning, film, video,

etc. Ett vidgat textbegrepp innefattar férutom skrivna och talade texter &ven bilder (Skolverket).

Hér betonas att i det nya moderna samhéllet 6nskas inte endast kompetenser i analys och
kunskaper i den tryckta texten. Det papekas att bilden och filmen har en viktig roll och att
dessa uttrycksformer kan leda till samma intryck som den skonlitteréra texten. Det vidgade

textbegreppet betyder delvis att skonlitteraturen har forlorat en viss del av sin sérart som
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kulturell yttring inom svenskamnet. Likasa kan det vidgade textbegreppet ses som en
utvidgning av den repertoar som efterfragas inom dmnet, med andra ord kan det innebéra en
utOkad kanon. Persson menar dock att skonlitteraturens minskade utrymme i
svenskundervisning tyder pa ett hot mot den kanoniserade litteraturen: ”Med det vida
textbegreppet kan man inte forutsatta att litteraturen skiljer sig vardemassigt fran andra
medier. Den kanoniserade skonlitteraturen utsatts darmed pa ett annat satt an tidigare for
konkurrensen fran andra medier” (Persson 2007:82).

Delen ”Amnets karaktir och uppbyggnad” fortsatter sedan med korta beskrivningar av de
olika kurser som ingdr i svenskamnet. Svenska A samt Svenska B &r de tva kurser som alla
elever oavsett program laser. | beskrivningen av Svenska A sdgs om lasningen: ”Lasning for
lust och gladje, for sjalvkannedom och for att finna det allménmanskliga och allméngiltiga
under olika tider ingér i kursen” (Skolverket). Som centralt for litteraturundervisningen i
kursen Svenska A framhalls forstaelse for manniskans livsvillkor. Draget av
erfarenhetspedagogiskt &mne ar starkt i just detta parti, da sadant som sjilvkinnedom”, och
insikter i det ”allmdanmanskliga” och ”allméngiltiga” framhalls som viktiga kompetenser. Om

kursen Svenska B skrivs:

Litterdra och andra texter fokuseras tydligare som kunskapskallor. Perspektivet vidgas ytterligare mot
historien, samhéllet och framtiden. | kursen accentueras starkare hur spraket och de texter som ldses

speglar sin tid och radande samhallsférhallanden (Skolverket).

Lasningen av skonlitteratur betonas ater som viktigt for forstaelse av olika tider och
manniskor. Vad som &ven ar patagligt ar den 6ppenhet som rader infor vilka texter som bor
lasas. Lararen har stor frihet Over valet av texter. Det enda som kravs dr att texten ska vara
talande for den tid som den skrevs i. Vidare papekas det ater att skriven text och bild kan
likstallas, alltsa att skonlitteratur inte har en sérskild stallning inom amnet.

Da Svenska C inte innehaller nagon del om skonlitteratur véljer jag att inte analysera den
kursen.

Sista delen i ”Amnets karaktir och uppbyggnad” innehdller beskrivningar av tva kurser som
drar at det mer specialiserade hallet. Den forsta av dessa kurser har namnet "Litteratur och
litteraturvetenskap™ och ar en kurs som lases inom kulturinriktningen pa samhallsprogrammet.
Den andra &r en valbar kurs med namnet Litterdr gestaltning”. I kursen ”Litteratur och
litteraturvetenskap” r litteraturvetenskapen en central del inom kursen. Har ar det meningen

att eleverna ska fa en introduktion till den litteraturvetenskap som bedrivs vid de hogre
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utbildningarna. Vidare skrivs det dven att eleven: far fordjupa sig i skonlitteraturens former
och funktioner” (Skolverket). Kursen riktar sig till den som vill lara sig mer om
skonlitteratur. Fordjupningarna kan bedrivas inom exempelvis: “epoker, utomeuropeisk
litteratur, genrer, litteréra riktningar eller enskilda forfattarskap™ (Skolverket). Ordvalet
“utomeuropeisk” kan tyckas olycklig da ordet tidigare inte anvants. Tidigare har det
“utomeuropeiska” inkluderats under skrivningen “internationella verk”. Tornbergs diskussion
om kulturbegreppet kan aktualiseras har, da det inte gar att se “utomeuropeisk” som en
enskild kulturell aktivitet, utan en blandkultur och inget bestandigt (Tornberg 2000: 241).
Vidare betonas det dven att eleven ska lara sig om olika varderingsfragor rérande litteratur:
*Virderingsfragor ingdr i kursen; begrepp som den litterdra kanon, kvalitetslitteratur och
popularlitteratur diskuteras” (Skolverket). Detta tillfalle ar den enda gangen som litterar
kanon namns i kursplanerna rent bokstavligt. Kursen ”Litterar gestaltning” syftar till att
eleven ska utveckla sitt litterara skrivande, varfor jag inte kommer analysera den.

| den specifika kursbeskrivningen for kursen “Litteratur och litteraturvetenskap”, dar mal
som eleven ska uppna efter avslutad kurs finns nedtecknade, framgar att elevens valfrihet ar
stor nar det handlar om vilka kunskaper om skonlitteratur som hen vill férkovra sig i. Eleven
skall ha: ’Ha fordjupat sina kunskaper inom nagra valda omraden av skonlitteraturen”
(Skolverket). Beslutsfattandet 6ver vilken litteratur som undervisningen ska innehalla ligger
pa denna niva hos eleven. Att det ar sa kan majligtvis forklaras med att eleverna som valt
denna kurs och i den del av utbildningen de befinner sig i, dels forutsatts vara intresserade och
ambitiosa, dels forvantas ta ett stort ansvar och redan ha fatt undervisning i grunderna i
skonlitteratur. Elevernas delaktighet i kursen gor att de kan nérma sig sin egen textrepertoar —
en synpunkt som vi minns att Schmidl argumenterat for (Schmidl 2008:326). Kursen
Litteratur och Litteraturvetenskap” ar endast en fordjupningskurs. Att det &r en
fordjupningskurs framgar genom formuleringar som att eleven i denna kurs ska utveckla sin

analytiska formaga vid lasning av skonlitteratur:

Ha fordjupat sin formaga att tolka litterara texter av olika slag (Skolverket).

Samt:

Ha fordjupat sina kunskaper i hur skonlitteraturen forhaller sig till historien och sin samtid, saval

idéhistoriskt som estetiskt, etiskt och socialt (Skolverket).
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Vad det handlar om har ar inte elevens kdnnedom om vare sig nationell eller internationell
kanon av texter utan sjalva formagan att lasa skonlitteratur a ena sidan samt kunskaper i
traditionell litteraturvetenskap a den andra. Till den forsta formagan hor att eleven ska: ”
kunna resonera om vardering av skonlitteratur och kunna ta stéllning till olika typer av
skonlitterara texter” (Skolverket). Kanonfragan berdrs, men som jag tidigare namnt &r det inte
en kanon som eleven ska fostras in i, utan snarare att eleven ska fa insikt om debatten om
kanon och darigenom kunna bilda sin personliga asikt. Den fragan tas ocksa upp i
betygskriterierna dar for betyget G bl. a. krévs att: ”Eleven resonerar kring och tar personlig
stallning kring fragor som géller virdering av skonlitteratur” (Skolverket). Efter vad jag kan
finna, skiljer sig inte betygskriterierna inte sa mycket fran vad som tidigare skrivits i
laroplanen. Ett av kraven for det hogsta betyget (MVG) kan lyftas fram. Dar framgar att
kravet &r att eleven ska visa beldsenhet: ”Eleven resonerar kring skonlitteraturens liv och
vasen och ger prov pa litterar belasenhet och kunskaper om de faktorer som paverkar
skonlitteraturens funktioner och former” (Skolverket). Har skulle det kunna ga att pasta att
laroplanen efterfragar att eleven dr bevandrad i det som anses vara ”god litteratur”. Det
behdver dock inte vara fragan om en litterar kanon som manifesteras i detta textparti. Att
eleven ska efterstrava litterar belasenhet, skulle dock kunna vara en anspelning pa att det finns
speciell litteratur som eleven bor lasa.

| beskrivningen for kursen Svenska A gar det att finna en 6ppenhet for vilken litteratur som
ska lasas. Centralt ar att eleven ska lasa litteratur fran olika delar av vérlden. Erfarenheterna
som eleven drar ar ocksa viktiga: ”[Eleven ska]kunna formulera egna tankar och iakttagelser
och gora egna bedémningar vid lasning av saklitteratur och litterara texter fran olika tider och
kulturer” (Skolverket). Eleven ska efter avslutad kurs ha tillagnat sig litteratur fran olika tider
och olika kulturer. Vilka kulturer och epoker som eleverna ska ha lart sig om, verkar i det har
fallet vara lararens uppgift att bedéma. Nasta punkt i kursbeskrivningen séger att eleverna ska
vara dppna for litteraturen, men att de samtidigt ska bli medvetna om vissa teman som finns i
litteraturen oavsett tid och rum: [eleven ska] kanna till nagra vanliga myter och motiv inom
litteraturen, vilka speglar fragor som har sysselsatt manniskan under olika tider” (Skolverket).
Uttrycken ~olika kulturer” och ~olika tider” far har ses som nyckelord. Léaroplanens forfattare
vill framhalla att det ar viktigt att eleven kan hantera litteratur fran olika tider och kulturer. Att
detta anses vara betydelsefullt framgar ytterligare i ett av betygskriterierna for betyget
godkant:
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Eleven laser bade i sin helhet och i utdrag saklitterara och skonlitterara texter fran olika tider och olika
kulturer, sammanfattar innehéllet och formulerar egna tankar och iakttagelser kring lasningen
(Skolverket).

Har ar det inte i forsta hand fragan om att eleven ska vara bevandrad i nagon specifik litterar
epok, nagot speciellt forfattarskap eller litteratur fran en speciell del av varlden. Eleven ska
forsta olika kulturer och epoker och kunna tanka fritt kring lasningen Nagot som inte
framhalls ar att eleven ska reflektera over likheter och skillnader mellan epoker och kulturer.
For betyget MVVG galler att eleven ska se samband mellan litteraturhistorien och den samtid
som eleven lever i: ”Eleven gor jamforelser mellan olika tiders sétt att skildra olika motiv i
skilda kulturer och relaterar dem till sin egen tid och sin egen livssituation” (Skolverket). Vad
jag refererat till som erfarenhetspedagogik &r valdigt pataglig i det citerade direktivet. Vad
som framhalls &r att eleven ska forsta att vissa levnadsvillkor har foljt manniskan oavsett tid
och rum, medan andra villkor har kommit att férandra sig och skilja sig.

| kursen Svenska B blir det dock tydligare att eleven ska forsta en viss kultur samtidigt som
hen ska anlagga en forstaelse for mangkultur. Kulturbegreppets mangbottnade betydelse blir
tydlig:  [Eleven ska] kunna jamfora och se samband mellan litterdra texter fran olika tider
och kulturer” (Skolverket). Medvetandet om det mangkulturella ska alltsa visa sig i att eleven
kan se "samband” som tyder pa att det finns likheter mellan verk fran olika tider och kulturer.
Nasta punkt skiljer sig fran den nyligen anférda da denna fokuserar mer pa betoning av
kulturarvet istallet for mangkulturen: ”[Eleven ska] ha tillagnat sig och ha kunskap om
centrala svenska, nordiska och internationella verk och ha stiftat bekantskap med forfattarskap
frén olika tider och epoker” (Skolverket). Det antas med andra ord att det finns verk fran
Sverige, Norden och Vérlden som &r centrala och viktiga och som eleverna behover tillagna
sig under sin tid i gymnasieskolan. Laroplanen slar alltsa fast att det finns verk som &r centrala
men anger ingen kanon. Orden "centrala” samt svenska” tyder dock pa att laroplanen anser
vissa verk vara mer viktiga for gymnasieeleverna att I4sa. Dessa latt kanoniserande drag valjer
Persson att kalla for en ”kanon light” (Persson 2007:86).

| betygskriterierna for Svenska B anges som krav for betyget G foljande: ”Eleven tillagnar
sig litterara texter fran skilda epoker och kulturer via bocker, teater och film och pavisar
samband och skillnader” (Skolverket). Har ar det aterigen det mangkulturella perspektivet pa
lasningen som blir synligt. Eleven ska med hjélp av lasningen komma till insikt om att olika
kulturer paminner om varandra men att de ocksa ar olika. Likasa paminna man har ytterligare

en gang om det vidgade textbegreppet. Jag har tidigare namnt att Persson menar att
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svenskamnet genomgatt en “’kulturalisering” vilket syns i: 1) betoning av begreppen kulturell
identitet och mangkulturs innebord; 2) vidgning av textbegreppet; 3) ett expanderat
kulturbegrepp (allt &r kultur) samt; 4) betoning av kulturarv (Persson 2007:87). De
betygskriterier som namnts ovan innehaller tva av Perssons fyra punkter om kulturalisering:
betoning av kulturell identitet och mangkultur samt ett vidgat textbegrepp. | ett annat
kriterium for betyget G ror sig laroplanen at en mer kanoniserad syn pa litteratur: “eleven
redogor for nagra betydelsefulla forfattarskap och idéstromningar” (Skolverket). I och med
ordvalet "betydelsefulla” forutsitts det har att det finns forfattarskap som &r viktiga. Vad som
gor forfattarskapen betydelsefulla eller vem som avgor vilka forfattarskap framgar dock inte.
Benamningen “betydelsefull” kan ha olika innebérd beroende pa vem som uttalar sig i fragan.
Den betydelsefulla litteraturen verkar dock endast réra betyget G; fér betygen VG och MVG
ar det mer insikter och tolkning av litteratur som ar de viktiga kunskaperna: “Eleven
reflekterar vid lasningen av texter 6ver de samhalleliga och kulturella faktorer som format
texten och over textens giltighet for var tid” (Skolverket). Och: “Eleven liser texter av ménga
olika slag och diskuterar och analyserar texterna i férhallande till den miljo, den tid och det
samhélle dar det uppstatt” (Skolverket). Har ska eleven dels ha tillagnat sig insikter i
litteraturhistoria, dels relatera lasningen till uppfattningar vi har idag.

| betygskriterierna for Svenska B gar den uppdelning inom svenskamnet som Lars-Goran
Malmgren tar upp att utldésa. Malmgrens menar, som vi minns, att svenskamnet till viss del
kan ses som ett bildningsamne med fokus pa litteraturhistoria och likasa som ett
erfarenhetspedagogiskt &mne dar elevens forstaelse for andra manniskors villkor ar nagot
centralt (Malmgren 1996: 86-89). | kursplanen for Svenska B, dar kriteriet for betyget G &r att
eleven ska ha kunskaper om specifika forfattarskap och idéstromningar, ér det
bildningsaspekten som dominerar. Kriterierna for betygen VG och MVG verkar snarare vara
mera bestamda utifran den erfarenhetspedagogiska aspekten, dar eleven kommer till insikter
om omvérlden genom egna erfarenheter och drar egna slutsatser efter det som hen l&st
(Malmgren 1996:86-89).

Om lasning i Kommentarsmaterialet

Kommentarsmaterialet till svenskdmnet i LGR11 behandlar svenskundervisningen i sin
helhet. Precis som i tidigare avsnitt kommer jag endast att ga igenom vad som framhalls om
det skonlitteréra lasandet. Den forsta delen dar det skonlitterdra ldsandet tas upp har rubriken
fordndringar jaimfort med den tidigare kursplanen”. 1 denna del slas fast att svenskamnet inte

har genomgatt nagon 6vergripande forandring, det ar fortfarande spraket och litteraturen som
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ar de viktiga bestandsdelarna. Vissa skrivningar har lyfts bort: ”demokratiska aspekter av
svenskamnet sasom genus och forstéelse for mianniskor med olika kulturell bakgrund”.
Séadana skrivningar finns inte kvar” (Skolverket A 2011:7). Det framkommer senare i
kommentarsmaterialet att den demokratiska fostran har flyttats till skolans évergripande
ansvar och hor nu till skolans allménna foreskrifter. Den komplicerade relationen som Persson
papekar mellan dels bevarande av kulturarvet dels forstaelse for det mangkulturella (Persson
2007:41) skulle i sa fall inte vara lika tydlig i den nya &mnesplanen. En annan férandring ar
det vidgade textbegreppets anvandning. Begreppet har forsvunnit fran laroplanen, och det
skrivs foljande om det: ”Det har varit otydligt och dppet for tolkningar [...]. Dess innebdrd ar
dock lika aktuell som tidigare” (Skolverket A 2011:7). Senare foljer &ven en precisering av
vad som kan ingad i detta begrepp. Jag har tidigare papekat att Persson menar att det vidgade
textbegreppet innebar problem for en litterar kanon i skolan, da det skulle innebéra att
litteraturen forlorat sin sérstallning (Persson 2007:82). En sista forandring som betonas ar
anvéandandet av begreppet “kultur”. Om detta skrivs foljande: ”Anvéndandet av
kulturbegreppet har tonats ner eftersom det &r komplext och riskerar att bli otydligt”
(Skolverket A 2011: 7). Kulturbegreppet ar precis som papekas aningen diffust, och som
Tornberg papekar forutsatter begreppet att kulturen ar bestandig och att den ses i ett
utifranperspektiv: ”A ena sidan ar talet om de “olika” kulturer skall reflektera dver, jamfora
med och fa forstaelse for problematiskt eftersom det forutsatter att dessa kulturer later sig
observeras utifran som enhetliga och bestdende produkter eller fakta [...]” (Tornberg
2000:241). Det papekas senare i kommentarsmaterialet att begreppet “kultur” har ersatts av
formuleringen “forstaelse for omvarlden”. Nasta del i kommentarmaterialet som behandlar
litteraturldsning finns under kapitlet ”Syftet” och underavdelningen Skonlitteratur och
sakprosa”. Forsta delen av underavdelningen fokuserar pa att eleverna maste fa ett sa brett

perspektiv som majligt pa litteratur:

For att fa ett brett perspektiv pa litteraturen récker det inte att ldsa modern svensk skonlitteratur, utan
denna maste kompletteras med litteratur fran andra delar av varlden och fran andra tider (Skolverket A
2011:9).

Detta parti genomsyras av tanken att eleverna maste anlagga ett mangkulturellt perspektiv pa
sin lasning for att kunna vidga sina vyer. Vad som bor papekas ar att texten med sadan
tydlighet sdger att det inte racker med “modern svensk skonlitteratur”, det skulle kunna ségas

att detta ar en kanonisering i sig da eleverna “tvingas” att lasa litteratur som skolan anser
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passande. De ibland skilda asikterna mellan institution och elev om vilken skonlitteratur som
ska lasas i skolan, som bland annat Schmidl framfér (Schmidl 2008:320-326), &r tydlig. Det
ar inte en kanon som efterfragas men en utvidgning av elevernas lasvanor.

| kapitlet ’Syftet” vill man havda att det finns fragor om existensen som endast

skonlitteraturen kan ge svar pa:

Litteraturen kan bli en kalla till trost for den som soker svar pa fragor om sitt liv och sin omvérld. Den
kan ocksa ge kunskaper som ar svara att fa pa ndgot annat satt. Genom att eleverna far fora diskussioner
om livsfragor utifran litteraturen kan undervisningen uppna syftet att eleverna ska utveckla sitt sprak, den

egna identiteten och sin férstaelse fér omvarlden? (Skolverket A 2011:9).

| detta parti blir svenskdmnets karaktér av erfarenhetsamne (Malmgren 1996:87) tydligt:
litteratur ska leda till livsinsikter som berikar eleverna. Viktigast ar inte att kunna
betydelsefulla verk och forfattare. Det som véarderas &r de insikter om méanniskans
existentiella villkor som litteraturen kan leda till. Sista avsnittet i delen ”Syftet” visar pa det

vidgade textbegreppets genomslag och anvandningsomraden inom svenskundervisningen:

Studier av scenkonst, och annat estetiskt berattande, som tillexempel teater, film och maleri ska inga i
svenskundervisningen. Det dr de berattande delarna av dessa som hor till &mnet svenska (Skolverket A
2011:9).

Hér blir det synligt vilka nya medieuttrycksformer som blivit en del av svenskamnet. Genom
att markera ett vidare textbegrepp vill skolan narma sig elevernas textvarldar. Det sker alltsa
en anpassning till lasning som ligger mer néra elevernas egen textrepertoar, nagot som
efterfragas i exempelvis Schmidls forskning: “’det &r viktigt att litteraturundervisningen har sin
utgangspunkt i elevernas litteréra repertoarer” (Schmidl 2008:326).

Nista kapitel i kommentarsmaterialet har namnet ”Det centrala innehallet”. Dar finns en
underavdelning med rubriken “berattande text och sakprosatexter”. | underavdelningen gors
till en borjan en distinktion mellan texter av skonlitterar karaktér och texter som klassas som
sakprosa. Huvudsyftet for det skonlitterdra lasandet &r enligt kommentarsmaterialet: ”Forst
och framst ska eleverna fa lasa for lusten och gladjen och mojligheten att fa diskutera sina
lasupplevelser med andra” (Skolverket A 2011:16). Lasningen tanks alltsa kunna stimulera
eleverna att utbyta erfarenheter och komma till insikter om livet. Som tidigare papekats ar

erfarenhetspedagogiken framtradande i litteraturldsningen. Det &r insikterna som litteraturen

? Kursiveringen ar inte min egen, utan fran originalkallan.
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leder till som ar det viktiga inte vilken litteratur som lases. Det &r i stor utstrackning 6ppet for
lararen och eleven att bestdmma vilken litteratur som ska lasas. Vissa ramar anges dock:
“urvalet ska goras i linje med syftestextens formuleringar om att kunna forsta och verka i ett
samhalle dar kulturer, livsaskadningar, generationer och sprak mots” (Skolverket A
2011:16). Det mangkulturella ligger som en viktig faktor for urvalet av litteratur. Mossberg
Schullerqvist papekar att tolkningsgemenskapen genom litteratur & dominerande i de senare
styrdokumenten: ”Dar utsdgs forhoppningar om att genusmedvetenhet och demokratiska
formagor ska utvecklas via litteraturlasningen. Historisk medvetenhet och formaga att satt sig
in andra manniskors villkor, &ven i andra tider, ar 6nskvarda effekter av litteraturlasning.
Tolkningsgemenskapen genom litteratur &r genomgaende stark [...].” (Mossberg
Schillergvist 2008:278). Det ar genom litteraturen som eleverna ska komma till insikt om

manniskans villkor, nagot som aven papekas langre fram i texten da det gar att lasa:

Kursplanen lyfter sarskilt fram texter som belyser manniskors upplevelser och erfarenheter (arkurserna 1-
3) vilket fordjupas till manniskors villkor och identitets- och livsfragor i de hogre arskurserna. Detta ar ett
sétt att podngtera att undervisningen inte ska vid att man enbart laser och behandlar texter som ligger nédra
elevernas egen erfarenhetsvarld. Elevnara texter ar en bra utgangspunkt, men skolan ska ocksa tillféra nya

insikter och utveckla elevernas intressen och kunskaper (Skolverket A 2011:16).

Har ar det aterigen den demokratiska och mangkulturella fostran som poangteras. Dessa
fragor prioriteras framfor det slags djupare forstaelse som exempelvis Schmidl
uppmarksammar, dvs. det som sker nér eleverna kommer i kontakt med texter som mer
stdammer Overensstimmer med deras egna litterdra repertoarer (Schmidl 2008:309). Trots att
det papekas att elevernas egna erfarenheter ar viktiga, ses de som sekundéra i forhallande till
den demokratiska fostran som ska komma genom litteraturen. Vidare papekas det i texten
vikten av att inte bara lasa bocker fran Sverige och den anglosaxiska varlden. Det ar viktigt att

eleverna far ta del av litteratur fran olika delar av varlden:

Med skrivningen Sverige, Norden och Ovriga varlden vill kursplanen betona vikten av att man i
undervisningen inte enbart véljer till exempel svenska och engelska forfattare. Den nordiska litteraturen
ska ha sin givna plats i undervisningen, liksom texter fran Gvriga Europa och andra kontinenter
(Skolverket A 2011:16).

Liksom Persson talar om en “kanon light” dar ramverket for en litterar kanon finns kvar, men

dar den faktiska kanonen inte ar synlig (Persson 2007:86), gar det i denna del av
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kommentarsmaterialet att se hur det finns en tydlig vardering da svenska, nordiska, engelska
och europeiska verk framhalls som nagot som ska lasas. Den dvriga varlden benamns i mer
oklara ordalag, som “internationell” och ”andra kontinenter”. Ingen kanon framhdvs, men

vissa ramar framhalls for vilken skonlitteratur som framst bor lasas.

Om lasning i GY11

Anvisningarna svenskamnet i GY11 &r uppdelade i tre delar, dessa ar: &mnets syfte, en del
med rubriken “undervisningen i &mnet svenska ska ge eleverna forutsittningar att utveckla
foljande”. Den tredje delen utgdrs av kursplaner med specifika mal for respektive kurs. |
partiet som behandlar &mnets syfte skrivs det mycket om litteratur. Bland annat gar det att
lasa att: ”Eleven ska[...] lasa och arbeta med texter, bade skonlitteratur och andra typer av
texter” (Skolverket B 2011:160). Har ar det tydligt att det vidgade textbegreppet har fatt en
betydande roll, da det papekas att eleven ska ldsa “andra typer av texter”. Persson menar, som
jag tidigare namnt, att ett utvidgat textbegrepp leder till att skonlitteraturen till viss del
kommit att avkanoniseras, da den inte far samma barande roll i undervisningen (Persson
2007:82). En tanke ar att skonlitteraturen ska hjalpa elever att komma till insikt om andra
manniskors livssituationer. Genom skonlitteraturen ska eleverna komma till forstaelse om att
litteraturen oavsett tid och rum innehaller fragor som berér manniskans existens och liv. Detta
synsatt beskrivs med orden: “Eleverna ska ges mojligheter att i skonlitteraturen se saval det
séarskiljande som det allmédnmanskliga i tid och rum” (Skolverket B 2011:160).
Undervisningen i skonlitteratur ska inte endast leda till insikter om livet i en historisk kontext,
alltsa kopplingen mellan samhélle och litteratur, utan ocksa till forstaelse for olika manniskors
livsvillkor och livsoden. Men det &r inte bara andras liv utan ocksa det egna som litteraturen
ger perspektiv pd; det framgar av formuleringen “det allmé@nmaénskliga i tid och rum”. Som
Mossberg Schiillerqvist papekar ar det tolkning genom litteratur som ar det dominerande
perspektivet (Mossberg Schillergvist 2008: 278). Genom skonlitteraturen ska eleven komma
till insikt om livet. Det gar aven att skonja tanken pa ett vidgat textbegrepp i synen pa
litteraturundervisning da inte endast skonlitteratur ska vara medlet till de insikter som har
presenterats tidigare. Om dessa insikter och det vidgade textbegreppet eller “medier”, som
GY11 kallar det, skrivs det foljande:

Undervisningen ska ocksa leda till att eleverna utvecklar sin férméga att anvanda skonlitteratur och andra

typer av texter, samt film och andra medier som Kkalla till sjalvinsikt och forstaelse av andra manniskors
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erfarenheter, livsvillkor, tankar och forestallningsvérldar. Den ska utmana eleverna till nya tankesatt och
Oppna for nya perspektiv. (Skolverket B 2011:160)

Skonlitteraturens koppling till existentiella insikter och formagan att ge kunskap om
omgivande vérldens méanniskor och komma till kunskap om deras livsvillkor leder tanken till
Lars-Goran Malmgrens svenskamne som ett erfarenhetspedagogiskt &mne. Associationen till
det slaget av pedagogik blir tydlig i partiet: ”’[...]som kélla till sjdlvinsikt och forstaelse av
andra ménniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar och forestallningsvarldar”. Samma synsitt
lyser igenom i talet om att eleven ska anvénda sig av skonlitteraturen for att inse saker om sig

sjalv:

I undervisningen ska eleverna fa mota olika typer av skonlitteratur och andra typer av texter samt fa satta

innehallet i relation till egna erfarenheter, intressen och den egna uthildningen. (Skolverket B 2011:160)

Hér ndmns “de egna erfarenheterna”, ndgot som Tornberg menar &r en foljd av att de svenska
klassrummen blivit allt mer heterogena. Det gar inte enligt Tornberg att som tidigare gjorts i
ldroplanerna skriva in “svenska forhallanden”, da sammanséattningen av olika personer fran
olika kulturer &r alldeles for stor (Tornberg 2000:241).

Under rubriken ”Undervisningen i &mnet svenska ska ge eleverna forutséttning att
utveckla” ett antal kompetenser, vilka ar disponerade i punktform. Fyra av de sammanlagt nio
punkterna behandlar litteraturundervisningen. Den forsta av dessa slar fast foljande krav:
“Formaga att lasa, arbeta med, reflektera dver och kritiskt granska texter samt producera egna
texter med utgangspunkt i det ldsta” (Skolverket 2011 B:161). Hér verkar det som om
eleverna bade ska forsta vissa monster, t.ex. genre, och innehall. Fran den kunskapen ska de
sedan kunna reproducera nya texter. Man kan gissa att det bade kan vara nya texter efter
samma monster eller reaktioner pa bestamda innehall. | detta exempel definieras inte vilken
typ av text som eleven ska skaffa sig kompetens att forsta och sjalv reproducera, men troligen
avses bade skonlitterara och facklitterara texter.

Nésta punkt i dokumentet tar upp en del av den skonlitterdra repertoar som eleverna
forvéntas skaffa sig: ”Kunskaper om centrala svenska och internationella skonlitterdra verk
och forfattarskap samt férmaga att sétta in dessa i ett sammanhang” (Skolverket B 2011:161).
Hér definierar laroplanen genom orden “centrala svenska™ vissa ramar for en litterar kanon,
utan att precisera vilka verk som ska inga. Ett ramverk definieras for vilka urvalskriterier

lararen ska anvanda nar hen véljer litteratur. De drag av kanon som Persson papekat som trots
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avkanonisering blir kvar i laroplanen exemplifieras har genom anvisningen pa centrala
svenska [...] verk”. Likasa finns bade véarnandet av den svenska kulturen (svenska verk) och
forstaelse for mangkultur (internationelle verk) i citatet, har verkar det dock inte finnas nagon
spanning mellan begreppen.

En annan punkt fokuserar pa det berattartekniska i litteraturen: ’[eleven ska ha] Kunskaper
om genrer samt berattartekniska och stillistiska drag, dels i skonlitteratur fran olika tider, dels
i film och andra medier” (Skolverket B 2011:161). Férutom att fa kunskap i
litteraturvetenskaplig analys i t.ex. berattarteknik och stilistik, ska lasa litteratur fran olika
tider. Thavenius menar att stilistik och estetik fick en betydande roll i den tidigare
litteraturundervisningen, da det ansags viktigt att kunna skilja ”god” fran “dalig” litteratur
(Thavenius 1991:18). ). I den nya laroplanen &r det nog snarare formagan att kénna igen
tekniker och uttryckssatt fran olika medier som ses som viktiga. Det har att géra med det
vidgade textbegreppet.

Den sista punkten i den har delen som tar studiet av skonlitteratur betonar elevernas
formaga att se det allmanmanskliga i litteraturen som poangteras:

[Eleven ska ha] Férmaga att lasa, arbeta med, reflektera dver skonlitteratur fran olika tider och kulturer
forfattade av saval kvinnor som man samt producera egna texter med utgangspunkter i det Iasta.
(Skolverket B 2011:161)

| detta citat gar det ocksa att se 6nskan om mangkultur genom orden “olika kulturer”. Vad
som ocksa ar noterbart ar den tydliga betoningen pa genus. Eleverna forvantas lasa verk som
ar skrivna av bade méan och kvinnor. En méjlig forklaring till tillkomsten av detta textparti ar
ett av de spanningsfalt som Ulfgaard finner i sina intervjuer med lararstudenter. Detta
spanningsfalt definierar hon som kulturarv men. .. ifrdgasattande av patriarkal vasterlandsk
kanon” (Ulfgaard 2007:119). Laroplanen visar hér pa att litteratur fran olika kulturer skriven
av bada konen maste inkluderas i lasandet. Det gar inte att endast lasa vasterlandska forfattare
av manligt kon.

Amnet svenska i GY11 ar uppdelat i sex olika kurser: litteratur, retorik, skrivande, Svenska
1, Svenska 2 samt Svenska 3. Kurserna i retorik och skrivande har jag valt att exkludera da de
inte behandlar lasning av skonlitteratur. Kursen Littertur beskrivs i GY11linte sa utforligt, en
mer utforlig beskrivning av kursen forekommer i dokumenten “Svenska” fran Skolverket som

beskriver svenskamnet mer utforligare. Kursens syfte beskrivs i sex punkter. En av dessa

® De tre punkterna ar Ulfgaards egna dérfor skiljer sig de fran formalian.
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punkter tar upp visa drag av kanon, da den papekar att eleven efter avslutad kurs ska ha
kunskaper i: ”Centrala skonlitterdra verk forfattade av savil kvinnor som mén och tongivande
forfattare fran olika epoker, fran olika kulturer och fran olika delar av varlden” (Skolverket C
2011:3). Persson har uppfattat att det foreligger en spanning i styrdokumenten mellan
kulturarv och mangkultur: Tv4 émsom samverkande och dmsom motverkande ledmotiv
dominerar i styrdokumentens tal om kultur. Det ena &r [...] talet om kulturarvet. Det andra ar
talet om mangkultur” (Persson 2007:38). ). | den anvisning som nyss citerats verkar det som
om kulturarvstanken har fatt stiga it sidan till forman for “olika kulturer och fran olika delar
av varlden”. Hér sdgs ocksa att litteratururvalet maste rymma bade manliga och kvinnliga
forfattare. Mossberg Schiillerqvist papekar i sin undersokning om tolkningsgemenskaper att
genusperspektiv har framtréatt tydligare i laroplanen (Mossberg Schillerqvist 2008:137). Hon
skriver foljande: “kan man tolka texten som att genom skonlitterér I&sning ska aven
genusperspektivet tillgodoses. Mjligheter till ideologikritiska ldsningar har forstarkts”
(Mossberg Schillergvist 2008:137). Kritiken av det tidigare manliga och vasterlandska
normen har blivit mer godtagen, vilket visas genom ordval som ”’saval kvinnor som mén”
eller i ”fran olika delar av vérlden”. Ett problem med ordvalet “olika kulturer” som Tornberg
papekar ar att det dels forutsatter att kulturen ar bestandig, dels att den som studerar kulturen
behdver studera kulturen utifran (Tornberg 2000:241).

Foljande insikter ska ocksa vara ett resultat efter genomgangen kurs:

Sambandet mellan skonlitteraturen och andra konstarter, dvs., hur forfattare och verk har paverkats av sitt
samhalle, sin kultur och radande estetiska ideal samt hur forfattare och verk har paverkat den samhalleliga
och estetiska utvecklingen. Den konstnarliga friheten i forhallande till etik, upphovsratt och censur.
(Skolverket C 2011:3)

Har kan man frdga sig om sambandet mellan skonlitteratur och andra konstarter, dvs. en
komparativ synpunkt, dr det samma som “hur forfattare och verk har péverkats av sitt
samhélle”. Samhiéllets allminna paverkan torde vara ndgot annat 4n det som sigs efter den
formuleringen, dvs. “’kultur och rddande estetiska ideal”. Formuleringen om den konstnarliga
friheten ska vél spegla problemet inom demokratin med frihet att séga och tycka vad man vill
och ansvar for vad man sager och tycker. Med andra ord tyder det pa att laroplanen vill fostra
eleverna till ett demokratiskt tankesatt. De ska lara sig att reflektera kring vad yttrandefrihet

innebar och vilka etiska 6vervaganden som en forfattare kan stallas infor.
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Litteraturen som férmedlare av allmanmanskliga villkor ses, vilket tidigare namnts, som

viktigt i kursen. Da eleverna ska lara sig:

Jamforande analys av hur olika teman, till exempel familjen, doden, krig och naturen skildrats pa olika
satt till exempel i skonlitterara verk fran olika tider och kulturer eller i olika genrer (Skolverket C
2011:3).

Har ska alltsa litteraturen medverka till globala perspektiv; vi ska se bade vad som skiljer och
vad som forenar manniskor trots avstand i tid och rum. Litteraturen ger alltsa en kansla av vad
det i djupet innebdr att vara mansklig. Det finns situationer som manniskor stélls infor oavsett
tid och kultur. Tanken om mangkultur kan sagas vara ganska pataglig i denna formulering.
Vissa existentiella fragor ser alla manniskor lika pa och vissa har vi olika syn, och detta ska
eleverna bli medvetna om. Ater pAminns vi om den erfarenhetspedagogiska riktningen inom
svenskamnet (Malmgren 1996:89) som har ar véldigt tydlig.

Nasta punkt tar upp tolkning av litteratur. Det slas fast att eleverna ska lara sig anlagga olika
perspektiv pa litteratur: ”Fordjupad tolkning av skonlitterdra verk med utgingspunkt i ett
perspektiv eleverna valjer, till exempel feministiskt, postkolonialt eller komparativt”
(Skolverket C 2011:3). Man kan gissa att har kommer manga litteraturvetare att reagera
haftigt, nd&mligen de som vill skilja mellan vad som kan anses som tolkning av litteratur som
just litteratur och de som anser att man kan ta vilken text som helst som utgangspunkt for en
ideologisk forkunnelse som inte har med litteratur att gora. De forslag som laggs fram som
utgangspunkter for fordjupningsarbete paminner om Ulfgaards tankar om ifragasattandet av
en patriarkal vasterlandsk kanon (Ulfgaard 2007:119). Har far eleverna lra sig att ifragasatta
den vésterlandska kanon ur exempelvis ett feministiskt eller postkolonialt perspektiv. Man
skulle kunna lasa det som om laroplanen har uppmanar eleverna att bryta upp fran ett
vasterlandskt perspektiv och bryta ner en véasterlandsk kanon och idétradition som inte rimmar
sa val med dessa rorelsers program. I likhet med vad Mossberg Schillerqvist papekar sa har
ideologikritiska tolkningar fatt en storre plats i undervisningen (Mossherg Schillergvist
2008:137).

| ett av betygskriterierna for betyget A (det hogsta betyget) skrivs: ”Eleven kan [...]
redogodra for nagra viktiga litterara epoker och hur nagra representativa forfattare och verk
fran olika delar av varlden kan knytas till dem” (Skolverket C 2011:3). Detta kriterium verkar
rimma val med den sida av &mnet som syftar mot bildning: Svenskdmet som bildningsdmne

(Malmgren 1996:88). Det anses alltsa som ett tecken pa bildning om man kan skilja t.ex.
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typisk upplysningslitteratur fran typisk romantisk litteratur och dessutom att kunna koppla
ihop dessa epokbegrepp med ett antal forfattare fran hela vérlden. Har ar det val mera en
internationell syn pa bildning som forutsatts och mindre en anspelning pa kulturarv.

Det andra kriteriet for betyget A, visar dock pa en syn som drar at ett professionellt satt att

néra sig och diskutera litteratur:

Eleven kan analysera och tolka [...] genom att anvanda skdnlitterdra texters alla betydelsebarande skikt,
saval innehallsmassiga som formmassiga. | analysen och tolkningen gor eleven en vélgrundad och

nyanserad jamforelse av hur flera teman skildras i olika verk, genrer eller tider (Skolverket C 2011:4).

Har sdgs det alltsa att eleverna for hogsta betyg ska utfora litterara analyser av den typ som
kannetecknar akademiska studier i litteraturvetenskap pa grundniva. Eleven ska kunna
diskutera litterara texter med beharskning av bade formella och innehallsliga aspekter i
komparationer dar resonemanget bade &r valgrundat och nyanserat. Det &r en avancerad
uppgift.

Nasta kriterium for betyget A ar att eleven ska forsta sig pa att vardera skonlitteratur:
”Eleven kan [...] resonera om kvalitet och tolkningsmojligheter hos skonlitterar text samt
utforligt och nyanserat om olika grunder for att véardera kvalitet [...].” (Skolverket C 2011:4).
Ater verkar det som om det &r avancerade krav. Meningen &r forstés att eleven ska lira sig
skillnaden mellan rent subjektiva vérderingskriterier och sadana som grundar sig pa djupare
insikter i vad litteratur &r och kan vara. Det sags inte att det har ar en fraga om litterar kanon,
men genom att ett icke-subjektivt krav pa formaga till vardering tas upp, ar det naturligt att
tanka sig att kanonfragan blir aktuell. Da resterande kriterier d.v.s. de for betygen B, C, D
samt E paminner om kriterierna for betyget A, véljer jag att inte analysera dem narmare.

| beskrivningen av syftet med kursen svenska 1 &r det tva av nio punkter som behandlar
skonlitteratur. Den forsta punkten definierar vilken typ av litteratur som ska lasas i kursen:
Skonlitteratur, forfattad av saval man som kvinnor, fran olika tider och kulturer” (Skolverket
B 2011:162). Jag har tidigare papekat att Mossberg Schillerqvist menar att genusfragor har
blivit mer synliga i laroplanerna (Mossberg Schillergvist 2008:137), &ven om begreppet
genus inte alltid &r tydligt uttalat. De tankar som Ulfgaard pavisar om ifragasattande av en
patriarkal vasterlandsk kanon (Ulfgaard 2007:119), finns tydliga har da bade “mén och
kvinnor” samt “olika kulturer” ndmns. Den andra punkten, som behandlar studiet av
skonlitteratur ar mer inriktad pa uttrycksmedel: ”Centrala motiv, beréattarteknik och vanliga

stildrag i fiktivt berattande, till exempel i skonlitteratur och teater samt film och andra
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medier.” (Skolverket B 2011:162) Bendmningen “centrala motiv”, visar att det finns vissa
teman och motiv som ber6r alla de ovan ndmnda kulturyttringarna, oavsett tid och rum.
Tolkningsgemenskapen, for att anvanda Mossberg Schillergvist terminologi, kan byggas upp
genom litteraturen (Mossberg Schullerqvist 2008:283). Genom lasning av skonlittertur och
ska eleven komma till insikt om allmanmaénskliga villkor. Det papekas inte i citatet nagot om
kulturer, utan snarare om motiv som finns i olika kulturyttringar.

Betygskriterierna har dock en helt annan ton &n den som ges i delen om dmnets syfte. For
betyget A:

Eleven kan Gversiktligt aterge innehdllet i nagra centrala svenska och internationella skonlitterara verk
och annat berittande. [...]. Dessutom kan eleven utforligt redogora for nagra samband mellan olika verk,
genom att ge exempel pd gemensamma teman och motiv. [...] relaterar innehallet i berattandet pa ett
relevant satt till allmanmanskliga forhallanden (Skolverket B 2011:165).

Ordvalet “centrala svenska [...] verk” visar att det finns verk av svenska forfattare som &r sa
viktiga att eleverna maste fa kunskap om dem och deras verk, det kan sdgas att det finns vissa
drag av kanonisering. Vad som kan ségas &r att det kulturarv som Persson talar om kommer
till uttryck i detta stycke. Persson menar &ven att inneborden av begreppet kulturarvet har
utvidgats: ”Grunden for kulturarvet &r i forsta hand nationell, verkar det som, men det kan
senare utvidgas till att omfatta allt storre enheter” (Persson 2007:37). Utvidgningen kan ses i
formuleringar som “centrala [...] internationella verk. Bendmningen “centrala” tyder pa att
det finns internationella verk som &r viktiga for manskligheten. Samtidigt kan utvidgningen av
begreppets innebord ses som avkanoniserande da den inkluderar verk fran véldigt skilda tider
och kulturer. Benamningen internationella” blir i och med det ett uttryck for det
mangkulturella. Ovan anférda citat kan alltsd med fordel sagas gora uttryck for bade
mangkultur och véarnande av kulturarv.

Det ovan anforda betygskriteriet &r det enda som behandlar lasning av skonlitteratur i
Svenska 1. Kriterierna for de andra betygen paminner till stor del om det for A. Skillnaden
ligger i hur utforlig eleven ar i analyserna. | de allménna foreskrifterna for kursen Svenska 2

syfte finns inte nagra storre skillnader mot tidigare:

Svenska och internationella forfattarskap, saval kvinnliga som manliga, och skénlitterara verk, vilket dven
inkluderar teater samt film och andra medier, fran olika tider och epoker. Dansk och norsk skonlitteratur,

delvis pé originalsprak. Relationen mellan skonlitteratur och samhallsutveckling, dvs, hur skonlitteraturen
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har formats av férhallanden och idéstromningar i samhéllet och hur den paverkat samhallsutvecklingen
(Skolverket B 2011:170).

Kulturarvstanken finns dven hér, da ordet ”svenska” anvands for att ange vilka
forfattarskap som ska lasas. Persson menar att det kan ses som en ”Kanon light”, da
referensrammar stalls upp for 1&sningen av skonlitteratur, som exempelvis svensk, eller
dansk och norsk men att specifika verk saknas (Persson 2007:86).

Det betygskriterium for betyget A som behandlar litteratur skiljer sig dock markant

fran det som anges i ovan anforda stycke:

Eleven diskuterar oversiktligt stil, innehall och barande tankar i skonlitterara verk och forfattarskap fran
olika tider och epoker utifran nagra fa centrala litteraturvetenskapliga begrepp. Eleven [...] diskuterar
[...] hur de skonlitterdra verken formedlar kanslor och idéer [...] (Skolverket B 2011:172).

| betygskriterierna ségs inget om var de verk som ska analyseras ar skapade. De ska vara
skapade under olika epoker och tider, men annars ldmnas det dppet vilka verk som kan
analyseras. Likasa framhalls att eleven ska diskutera hur idéer och kanslor formedlas,
tolkningen ska alltsa ske, ater en gang, genom litteraturen.

Som tidigare papekats ar betygskriterierna for de lagre betygen nastintill identiska med
kriterierna for hogsta betyg. Skillnaden ligger, som tidigare ndmnts, i graden av utforlighet i
elevens analys.

Den sista kursen som jag valjer att inkludera &r Svenska 3. Eleven ska i denna kurs arbeta

med:

Skanlitterara verk, forfattade av saval kvinnor som man, inom genrerna prosa, lyrik och dramatik.
Litteraturvetenskapligt inriktad analys av stilmedel och beréttartekniska grepp. Litteraturvetenskapliga
begrepp och verktyg (Skolverket B 2011:177).

Kurs mal med litteraturundervisningen ar att eleverna ska lara sig att forsta ett
forhallningssatt och anvanda sig av olika angreppsmetoder pa litteratur. Eleverna ska i denna
kurs lara sig att analysera litteratur, de ska inte ldra sig om litteratur. Det finns i ovan anférda
citat inget som antyder att fokus ska ligga pa varken kultur eller tid. Det ar fritt for eleverna
och lararen att vélja vilken litteratur som undervisningen ska innehalla. Daremot betonas att
litteraturen ska vara forfattad av bada kénen. Markbart &r att i denna kurs har inte det vidgade

textbegreppet nagon plats. Det ar skonlitteratur som undervisningen ska innehalla.
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Betygskriteriet for denna kurs handlar mer om hur eleven utfor sin analys &n om vilken

litteratur som analyseras. Jag véljer darfor att inte analysera betygskriterierna.

Resultat och Slutsatser

De tre dokument som jag har granskat har en ganska 0ppen attityd till l&sning av
skonlitteratur. LPf94 visar tydligt pa det vidgade textbegreppets genomslag. I laroplanen
framhalls nya vigar att ”lisa”, sa som film- och bildmedier. Begreppet “kultur” ir patagligt i
laroplanen, men &r aningen svardefinierat. Kulturbegreppet uttrycks exempelvis genom -
varnande av den kulturella identiteten och kulturarvet som till exempel i bendmningar som
“centrala svenska och nordiska verk”, men ocksa genom att eleverna genom litteraturlasning
ska na forstaelse for det mangkulturella samhéllet. Spar av tre av fyra av Perssons
kulturaliseringstyper finns i laroplanen: betoning pa den kulturella identiteten och
mangkulturen, vidgning av textbegreppet samt betoning av kulturarv (Persson 2007:87). Den
kunskap som lasning av skonlitteratur ska leda till enligt LPf94 &r tudelad. Dels handlar det
om att fa en forstaelse for litteraturens historia, exempelvis olika epoker, stromningar och
forfattarskap, dels att litteraturen kan leda till kunskaper om den ménskliga existensen och de
allmanmanskliga villkor som manniskor stalls infor oavsett tid och rum. Tva av de olika
svenskamnen som Lars-Goran Malmgren tar upp ar synliga, dels svenskdmnet som
bildningsdmne déar kunskaper om litteraturhistorien ar centrala, dels svenskdmnet som
erfarenhetspedagogiskt amne, dar elevens erfarenheter och upplevelser ar centrala (Malmgren
1996:86). Det dominerande perspektivet ar dock att litteraturen ska leda till insikter om
maniskans generella livsvillkor.

Kommentarsmaterialet har en positiv attityd till det vidgade textbegreppet. Materialet visar
vikten av att lasa olika typer av texter. Dock valjer materialet att exkludera bendmningen “det
vidgade textbegreppet”, men begreppets innebord ar lika viktigt som tidigare. Begreppet
“kultur” tonas ner da det kan uppfattats som svardefinierat, nadgot som aven Tornberg papekat
da kulturbegreppet forutsétter bestandighet och utifranperspektiv fran betraktaren (Tornberg
2007: 241). Forfattarna till kommentarmaterialet menar att lasning av skonlitteratur ska leda
till insikter om manniskors livsvillkor. Jag vill havda att tyngpunkten pa livsvillkor gor att
kommentarsmaterialet ger storre utrymme for svenskamnet som erfarenhetspedagogiskt amne
(Malmgren 1996:86) snarare &n som bildningsdmne (Malmgren 1996:86). Riktningen mot
svenskamnet som erfarenhetspedagogiskt &mne gar bland annat att se i formuleringen
“litteraturen kan fungera som trost [...]”. Eleven ska alltsa komma till insikter om livet genom

skonlitteraturen. Vilken litteratur som ska lasas ar ganska fritt for l&rare och elever att
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bestamma. Det finns dock vissa drag av kanon, vilka jag aterkommer till senare. Det uttrycks
en vilja i kommentarsmaterialet att undervisningen ska leda till att elevens textrepertoar
utvidgas, bland annat papekas det att eleven inte endast kan lasa “modern svensk litteratur”.
Eleven maste ldsa litteratur fran olika “kulturer” och epoker for att kunna fostras in 1 ett
mangkulturellt samhélle. Jag har tidigare papekat att Persson menar att det finns tva drag i
laroplanerna som bade starker och forsvagar varandra, dessa ar: mangkulturen och
kulturarvstanken (Persson 2007:38). Jag vill havda att kommentarsmaterialet drar mer at det
mangkulturella, visserligen betonas “det svenska” i vissa partier, men merparten av
kommentarsmaterialet anlagger dnda ett mangkulturellt perspektiv.

GY11har tydligt anammat det vidgade textbegreppet. | GY11 papekas att eleven och
lararen i undervisningen ska anvanda sig av exempelvis film och teater i samma utstrackning
som skonlitteratur. De insikter som lasning av skonlitteratur antas ge éar till stor del inriktade
pa att eleven ska fa forstaelse for manniskans livsvillkor oavsett tid och rum. Den
tolkningsgemenskap som Mossberg Schillerqvist kallar for ”genom Litteratur” ar
dominerande. | denna tolkningsgemenskap betonas att eleven ska fostras in i ett demokratiskt
tankande med hjélp av sitt skonlitterara lasande (Mossberg Schullerqvist 2008:283). Den
demokratiska tanken framgar bland annat genom att laroplanen betonar att litteraturen ska
leda till insikter om allmanmanskliga férhallanden. En annan viktig del i
tolkningsgemenskapen genom litteratur &r att eleverna laser litteratur utifran olika teman, som
exempelvis karlek, liv och dod. Vad som betonas &r att eleven ska lasa litteratur fran olika
tider och delar av varlden om samma tema, for att komma till insikt om likheter och olikheter
mellan manniskor. 1 GY11 har verkligen svenskdmnet som erfarenhetspedagogiskt amne
kommit att dominera totalt, eleverna ska forsta sin omgivning genom litteraturen.

Persson menar att, precis som jag tidigare namnt, de senaste laroplanerna blivit
forhallandevis avkanoniserade (Persson 2007:82). Dock menar Persson att det finns vissa
drag kvar i laroplanerna som kan ses som kanoniska, da laroplanerna definierar vissa
geografiska/kulturella omraden som mer viktiga (Persson 2007:83).

| LPf94 finns vissa drag av kanon, laroplanen papekar att eleverna ska lisa “centrala verk”.
Trots att det ar en formulering som lamnar 6ppet for tolkning, sa tyder ordvalet “centrala” pa
att det finns barande verk vilka ar l&svarda for alla gymnasieelever. Dessa centrala verk
karakteriseras senare d&ven som “’svenska, nordiska och internationella”. Att ldroplanen tydligt
namner dels svenska dels nordiska, betyder att det i denna litteratur finns nagot viktigt och
bé&rande som &r av avsevard vikt for svenska gymnasielever att veta om och ta del av.

Samtidigt papekar Persson att begrepp som “norden” och “internationell” tyder pa en
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utvidgning av kulturarvstanken. Svaret pa fragan om det gar att definiera en litterar kanon i
LPf94 blir ett nej. Jag vill dock reservera mig och séga att det finns ett fatal drag av kanon i
laroplanen som exempelvis ordval som “centrala svenska och nordiska verk”. Ordval som
drar riktlinjer for var litteraturen helst ska komma ifran samtidigt anvands ordval som
“centrala internationella verk” som mer tyder pa ett vidgat upptagningsomrade for litteraturen
och ett avsteg fran en nationellt praglad kulturarvstanke.

| kommentarsmaterialet kan man utlésa ett fatal drag av kanon, men det gar inte att sdga att
det definieras en kanon. Dragen av kanon finns i att vissa riktlinjer anges for vad som ska
lasas. Ett exempel &r betoningen pa nordisk litteratur och litteratur fran dvriga Europa.
Kommentarsmaterialet motiverar dock denna skrivning med att eleverna inte endast ska lasa
litteratur fran Sverige och den engelsksprakiga varlden. Det kan alltsa sagas att
kommentarsmaterialet innehaller drag av kanon trots en stravan att gora avsteg fran dessa
drag. Det finns aven en tanke om att ga tillbaka till litteratur fran tidigare epoker, da
kommentarmaterialet betonar vikten av att inte endast l&sa modern svensk litteratur. Tanken
kan givetvis ocksa vara att eleverna ska ga ifran sin egen ’kanon” och vidga sina vyer. Det
kan om kommentarsmaterialet sagas att det finns vissa punkter som foresprakar en mer styrd
litteraturundervisning, samtidigt som vissa delar pavisar en stor 6ppenhet for vilken
skonlitteratur som ska lasas. Mitt svar pa om kommentarsmaterialet definierar en kanon &r att
det finns drag av det som Persson kallar ”’Kanon light” (Persson 2007:86), men att
kommentarsmaterialet i sin helhet 4nda saknar en kanon.

Tanken om en litterar kanon &r inte pataglig i GY11. Som tidigare papekats ar det valdigt
Oppet for larare och elever att bestdamma vilken litteratur som ska inkluderas i undervisningen.
Det finns i GY11 vissa kanoniserande drag, men det finns ingen faktisk kanon som uttrycker
specifika verk. GY11 kan snarare ses som avkanoniserad. For det forsta ar det &r det vidgade
textbegreppet patagligt, vilket enligt bade Mossberg Schiillerqvist och Persson bor ses som en
tydlig indikation pa att laroplanen kommit att avkanoniserats. For det andra vill jag havda att
den tydliga betoningen pa att litteraturen ska leda till insikter om den manskliga existensen,
har kommit att gora att undervisningen i kulturarv/kanon har fatt en minskad roll i
undervisningen. Svenskamnet har i GY 11 med storre tydlighet blivit ett
erfarenhetspedagogiskt amne (Malmgren 1996:87) samtidigt som den tidigare starka
bildningstraditionen hamnat i skymundan. Den typ av kanonisering som Persson bendmner
’kanon light” (Persson 2007:86) finns inte med i samma utstrackning i GY11. ”Kanon light”
syns endast i ordvalet “svensk™ och mojligtvis “internationell”, utdver dessa tva ord &r det

kanoniserande néstintill osynligt i GY11. Kvinnliga forfattare har i GY11 kommit att skrivas
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in med storre tydlighet. | Maria Ulfgaards undersokning papekar de tillfragade
lararstudenterna att den litteréra kanon varit alltfor vasterlandsk och patriarkal (Ulfgaard
2007:119). Betoningen pa kvinnliga forfattare gor att denna tidigare kanon rubbas till viss del.
Likasa papekar Mossberg Schiillerqvist att en tydligare genusmedvetenhet har vaxt fram i
laroplanerna (Mossberg Schiillergvist 2008:137). Mossherg Schillergvist menar ocksa att
ideologikritiska tolkningar har blivit mer accepterade i laroplanerna. En ytterligare tendens
som pavisar avkanoniseringen ar den minskade anvandningen av begreppet kultur i
laroplanen, ett begrepp som enligt Tornberg forutsatt bestandighet och fran betraktarens sida
och ett utifranperspektiv nagot som &r svart att efterstrava enligt henne (Tornberg 2000:241).
Min slutsats blir att GY11 &r avkanoniserad, vissa kanoniserade drag finns, men de &r fa.

De tre undersokta dokumenten ar till stor del lika varandra i sin syn pa lasning. Likheterna
ar storre an vad skillnaderna ar. Det vidgade textbegreppet ar patagligt i alla dokumenten. De
tre dokumenten ar eniga om att skonlitteraturen kan och boér kompletteras med andra typer av
kulturyttringar. Det som skiljer dokumenten kring det vidgade textbegreppet ar anvéndningen
av begreppet “’det vidgade textbegreppet”. LPf94 viljer att anvidnda sig av begreppet medan
GY11 och kommentarsmaterialet inte anvander sig av det. Begreppets innebdrd ar dock
pataglig i alla tre dokument. Film, bildmedier och teater likstalls med skonlitteraturen som
kulturyttring i svensk&mnet. En annan likhet mellan de undersokta dokumenten ar betoningen
pa att litteraturen ska leda till insikter om livet och den manskliga existesen snarare an att
eleverna ska bildas i litteraturhistorien. Eleverna ska genom litteraturen fostras in i en
demokratisk anda dar manniskors likheter och olikheter betonas. Jag vill dock hévda att detta
betonas tydligast i GY11 samt kommentarsmaterialet. De tva dokumenten &r bada mer
praglade av det erfarenhetspedagogiska perspektivet, medan LPf94 drar en aning mer at
bildningstraditionen. Trots det vill jag &nda inte pasta att dokumenten star for tva vitt skilda
perspektiv, utan snarare att det finns vissa drag som skiljer, men att de i sin helhet anda
betonar erfarenhetspedagogiken mer an bildningstraditionen. Bildningstraditionens minskade
betydelse i dokument visar pa en viktig tendens, namligen avsaknaden av en faktisk litterar
kanon i dokumenten. Det finns, precis som tidigare papekats, vissa drag av kanon i
dokumenten, en “kanon light” (Persson 2007:86). UtOver dessa drag, som uttrycks genom
exempelvis: ”Centrala svenska, nordiska och internationella verk”, saknar de undersokta
dokumenten en tydlig styrning for vilken litteratur som ska l&sas i skolan. Lérare och elever
lamnas stor frihet att bestamma 6ver vilken litteratur som undervisningen ska innehalla. En
skillnad som finns mellan dokumenten &r att GY 11 anvénder sig av formuleringar ”sévéil méin

och kvinnor”. Det finns en tydligare genusmedvetenhet i GY 11, da det betonas att eleverna
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ska lasa skonlitteratur forfattade av bada konen. Pa fragan om dokumenten skiljer sig blir mitt
svar ett tydligt nej. Dokumenten kan vara mer eller mindre influerade av vissa begrepp eller
idéer, men i sin helhet har de samma attityder till l&sning.

Min slutsats blir att de undersokta dokumenten i stort sett har samma syn pa lasning av
skonlitteratur. Alla dokumenten visar pa att det viktigaste perspektivet som skonlitteraturen
ska anlagga ar en tydlig forstaelse for manniskors likheter och olikheter hos eleverna.
Skonlitteraturen ska fostra eleverna till demokratiska individer. Dokumenten ar aven eniga
om att skonlitteraturen med fordel kan kompletteras med andra typer av kulturyttringar, sdsom
film, bilder och teater. Den litterdra kanon &r inget som marks med storre tydlighet i
dokumenten. Vissa drag av kanon finns, men dokumenten bor ses som avkanoniserade. Detta
trots att bade kommentarsmaterialet och GY11 tillkommit efter den stora kanondebatten som
forts i Sverige, vid tiden for valen 2006 samt 2010. Debatterna verkar inte ha praglat
dokumenten i fraga. Dokumenten préaglas snarare av ett &nnu dppnare perspektiv pa
litteraturl&sning &n tidigare.
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Sammanfattning

Syftet med denna uppsats &r att undersoka hur dokumenten for &mnet svenska i laroplanerna
LPf94 och GY11 samt kommentarsmaterialet till den nya laroplanen for grundskolan ser pa
litteraturlasning. Ett ytterligare perspektiv ar tanken om en litterar kanon som férts under
tiden mellan de bada laroplanerna.

Vid en analys av de tre dokumenten har det kommits fram till att dokumenten har stora
likheter i sin syn pa litteratur. Alla tre dokumenten &r tydligt praglade av det vidgade
textbegreppet, de ser film, teater och bilder som ett komplement till skonlitteraturen i
svenskamnet. Det rader aven konsensus mellan dokumenten om att litteraturen forst och
framst ska leda till insikter om ménniskans existentiella villkor, samt manniskans likheter och
olikheter. Litteraturen ska fostra eleverna till demokratiskt tdnkande individer, i andra hand
kommer tankar om att l&ra eleverna om bérande verk. Alla tre dokumenten saknar dock en
tydlig kanon, det finns vissa drag av kanon. De undersokta dokumenten saknar en faktiskt

kanon och de har inte namnvart paverkats av den kanondebatt som forts i svenska medier.
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