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Sammanfattning

Studien syftar till att undersdka gymnasieelevers interaktion under engelsklektionerna, samt vilka
faktorer som begrinsar respektive mojliggor engelska som arbetssprak under lektionerna. For att
studera detta har tre semistrukturerade gruppintervjuer med totalt atta elever i arskurs tva pa gymnasiet
genomforts. Analysarbetet har inspirerats av symbolisk interaktion som teoretiskt perspektiv.
Perspektivet innebér att enskilda individer dr beroende av andra méanniskor i den sociala kontexten; det
ar forst genom andra personers respons som méanniskan, det egna jaget, skapas. Studiens resultat visar
att den frimsta orsaken till att eleverna inte pratar engelska under lektionerna ar oro. En oro som
framst baseras pa hur klasskamraterna men dven lararen beméter och uppfattar dem. Vidare visar
resultatet att faktorer som till exempel gruppsammanséttning, arbetsformer, krav och engelsklédrarens
sprak ar avgorande for hur mycket engelska eleverna talar. Studiens resultat 6verensstimmer till viss
del med tidigare forskning, men vissa aspekter skiljer sig at som till exempel hur indelning bor ske da
eleverna ska samarbeta med varandra samt hur ldraren ska agera mot eleverna. I resultatet
framkommer det dven att eleverna dr mer oroliga for klasskamraternas uppfattning om dem i samband
med talad engelska &n vad de ar for ldrarens uppfattning. De intervjuade eleverna talar &ven om

betygssittning som en himmande mer dn motiverande faktor nir det kommer till att tala engelska.

Nyckelord: arbetssprék, elever, talad engelska, engelskundervisning, prata, oro, klasskamrater,

interaktion 1 klassrummet
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1 Inledning

I takt med en allt mer globaliserad vérld har vikten av att kunna tala engelska okat i privata savél som
offentliga sammanhang (Bjorkman, 2011). Idag tillimpas engelska som kommunikationssprék, lingua
franca, mellan ménniskor med olika modersmal pé de flesta europeiska universitet vilket stéller
sprakmaissiga krav pa studenterna (Ibid). Exempelvis sa krdvs godkénda kunskaper i engelska 5 som
ar obligatorisk for alla gymnasieprogram for att fa en hogskoleforberedande examen (Hogskoleverket,
2012). Amnets syfte fastslar dven att ”Undervisningen ska i allt viisentligt bedrivas pa engelska.”
(Skolverket, s, 53). Detta kan tolkas som att pedagoger och studenter i huvudsaklig del ska tala
engelska under engelsklektionerna eftersom det sker ett kontinuerligt larande mellan larare-elev saval
som mellan elev-elev. I relation till detta har studier av bland annat den svenska skolan visat att cirka

80 procent av eleverna tycker om att tala engelska (Kim-Rivera, E.G, 1999).

Att eleverna tycker om att tala engelska 6verensstimmer med mina egna erfarenheter fran min
verksamhetsforlagda utbildning och mina vikariat dér eleverna podngterat vikten och intresset av att
kunna tala bra engelska. Méanga av de elever jag har moétt ute pa skolorna har uttryckt en 6nskan om att
engelskundervisningen i allt storre utstrackning borde fokusera pa det talade spraket istéllet for det
skrivna spraket. Trots detta har jag méarkt en oro hos eleverna nér det val blir tillfalle for muntlig
produktion d& manga elever viljer att retirera till svenska om det inte specifikt r uttalat att talad
engelska kravs for godként betyg. Detta skapar fragor hos mig géllande varfor det hos eleverna
uttryckta intresset for att tala engelska inte aterspeglas i deltagandet av icke direkt examinerande
muntliga aktiviteter i klassrummet. Ett &mne som inte behandlas i kurslitteraturen vid
universitetsstudier till engelsklirare i Orebro och som verkar vara relativt obeforskat i Sverige. D3
muntlig framstillning ofta sker i samspel med andra anser jag det vara av vikt att undersoka hur
interaktionen i engelskundervisningen tar sig uttryck. Detta for att forsta varfor elevernas intresse inte

aterspeglas i interaktionen i klassrummet.



1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med min studie &r att undersdka hur det i interaktionen mellan larare och elever under
engelsklektionerna skapas forutséttningar for att tala engelska i klassrummet. Fokus kommer att ligga
pa problematik savil som mojligheter géllande hur de skapar varandra i interaktionen. Det vill sidga;
vad begrénsar talad engelska pa lektionerna alternativt vad mojliggdr engelska som arbetssprak pa
engelsklektionerna da eleverna samspelar med varandra. Mitt syfte genererar saledes foljande

forskningsfragor:

* Hur lyder elevernas upplevelser av att tala engelska i klassrummet?
* Vad beskriver eleverna att deras upplevelser beror pa?
* Vad frimjar elevernas vilja att tala engelska i klassrummet?

* Vad begrénsar elevernas vilja att tala engelska i klassrummet?

1.2 Disposition

Uppsatsen dr indelad i sex olika kapitel. Efter det inledande kapitlet foljer ett kapitel om tidigare
forskning som syftar till att ge 1dsaren en 6verblick av de studier som har bedrivits pa omradet. Det
tredje kapitlet presenterar det teoretiska perspektiv som jag har anvant mig av i uppsatsen. Det fjarde
kapitlet redogor for de metodiska val jag gjort i anslutning till min studie. Vidare presenterar jag i
kapitel fem resultatet som &r indelat i tvd huvudrubriker med respektive underrubriker. Efter det foljer
i kapitel sex en diskussion som &r uppdelad i tvé olika rubriker: metoddiskussion och

resultatdiskussion. I kapitel sex presenteras dven arbetets slutsatser och forslag for framtida forskning.



2 Tidigare forskning om interaktion i samband med talad

engelska under engelsklektionerna

I foljande kapitel kommer jag att redovisa hur jag har gatt till viga nér jag har sokt det vetenskapliga

material som ligger till grund f6r min uppsats samt vad den tidigare forskningen har kommit fram till.

2.1 Sokningsforfarande

I min sokning efter tidigare forskning har jag anviint mig av Orebro universitetsbiblioteks digitala
soktjanst Summon. Forst provade jag sokord pa svenska, men da sdkord som till exempel “engelska i
skolan”, tystnad engelska”, ”oro engelska”, “ovilja engelska” och “engelskundervisning” inte gav
nagra passande sokresultat s& provade jag att anvinda mig av engelska sdkord. Via s6korden
”language anxiety”, "English language education”, ”anxious students” och ”speaking anxiety” hittade
jag de artiklar som ligger till grund for denna uppsats. Endast en vetenskaplig artikel behandlar
engelska som andrasprék i den svenska skolan. Artikeln fokuserar pa historiska fakta och inte elevers
upplevelser av engelska som andrasprak och ar fran 1999. De 6vriga studierna behandlar engelska som
andrasprak i Chile, Grekland och Kina och fokuserar pa deltagarnas upplevelser av att tala engelska.
Alla studier utom den kinesiska &r kvalitativt utférda. Den kinesiska studien bestar av ndrmare 1000
enkétdeltagare, medan de ovriga studierna bygger pa kvalitativa intervjuer av studenter i kombination

med observationer. Studierna publicerades mellan ar 1999 och ar 2011 och fokuserar pa anvandandet

av talad engelska i klassrummet.

Da fa svenska studier har bedrivits pa omradet har jag anvédnt mig av bocker skrivna av svenska
forskare inom dmnena pedagogik och sprak for att sitta in problematiken i en svensk kontext. Aven
denna litteratur fick jag vetskap om via soktjdnsten Summon da jag anvinde mig av sdkordet
”sprakdidaktik™. Jag har 4ven anvint mig av referenslistor publicerade i studierna och béckerna ovan
for att finna vidare inspiration och kunskap om engelska som skoldmne. En stor del av den litteratur
jag fann fokuserar pé inlarningsprocesser dir det talade spraket ges begrdnsat utrymme i relation till
skriftspraket, detta i studier savél som artiklar. Inget av det vetenskapliga materialet jag fann &r baserat
pa eller publicerat efter inférandet av GY 11 (Skolverket, 2011) vilket innebar att det finns en avsaknad

av forskningsmaterial kring rddande kursplaner i engelska pa gymnasiet.



2.2 Kunskapsliget

Foljande kapitel dr indelat i tre olika teman som jag funnit i tidigare forskning; muntlig presentation,

interaktion som motivation och pedagogens roll.

2.2.1 Oro infor muntlig produktion

Det finns en stor spridning géllande hur ofta elever uttalar sig under lektionstid i skolan (Dysthe,
1996). De mest verbala eleverna yttrar sig upp till sjutton ganger sa ofta som de mindre verbala
eleverna i undervisningssammanhang (Ibid). En av orsakerna till att ménga elever viljer att inte tala
under lektionerna beror enligt Tammy S. Gregersen (2003) pa oro infor den egna prestationsformégan.
Gregersen (2003) héavdar i sin studie att forskning visar att det till stor del 4r radslan for att gora fel
som begrénsar studenters vilja att kommunicera pa engelska. Gregersen (2003) menar att misstag ar en
nodviandig del i larandeprocessen, men att oroliga elever i sprakundervisningen ser varje korrektion
som ett misslyckande da dessa studenters mal ar felfri kommunikation. Detta skiljer sig fran de elever
som inte kinner oro, de eleverna anser istéllet att misstag dr utan betydelse sa lange man lyckas med
malet: kommunikation (Ibid). Enligt en studie utford av Keramida Areti och Tsiplakides lakovos
(2009) visade sig orsaken till oro vara baserad pa riadslan for misstag samt oro for negativa
utvarderingar av larare eller klasskamrater i form av korrektion eller skratt. P4 grund av dessa risker
ville de inte delta i aktiviteter som inkluderade engelskt tal. Aven andra studier visar ett samband
mellan oro och prestation (Guiora m.fl., 1972). Elevers oro leder ofta till himningar som forsdmrar

prestationsnivan exempelvis genom forsdmrat uttal.

Liu Meihua och Lu Zhongshe (2011) undersdkte genom en enkit sambandet mellan oro for att tala
engelska och anvindandet av kognitiva strategier och metakognitiva strategier. Kognitiva strategier
innefattar till exempel att repetera ett engelskt program tills forstaelse for innehéllet 4r nadd eller att
forsoka hitta monster i engelskan, medan metakognitiva strategier bland annat innefattar personliga
mal for att forbéttra engelskan och sjalvutvarderingar géllande sprakniva. Av undersékningen
framkommer att en tredjedel av eleverna kianner oro infor att tala engelska i klassrummet. Resultatet
visade dven att de oroliga eleverna anvinde farre strategier i sitt sprakanvéndande vilket dven
paverkade prestationsnivan negativt. Detta stodjer enligt Meihua och Zhongshe (2011) tesen att en
elevs kognitiva och metakognitiva strategier 4r sammankopplade med en elevs oro vilket i sin tur
paverkar resultatet. Vid 6kat anvdndande av strategier minskar misstag saval som oro. I enkétstudien
framkom &ven att oro i samspel med annat kan verka positivt niar det kommer till talad engelska; om
eleven kinner en oro for till exempel en utvirdering kan detta leda till att eleven jobbar hardare (Ibid).

Detta resonemang stodjs av Patsy M. Lightbown och Nina Spada som (2006) skriver att oro infor



muntlig framstillning kan 6ka elevens fokus och drivkraft. I kontrast till det hdvdar Areti och lakovos
(2009) att aktiviteter som innefattar talad engelska dr den framsta anledningen till oro vid
andraspraksinldrandet. For att kunna sékerstilla detta krdvs det att man forst definierar killan till oron
hos eleverna. Forst ndr dessa ingripanden dgt rum kan man forvénta sig 6kade engelskkunskaper hos

oroliga elever (Ibid).

2.2.2 Interaktion som motivationsskapande aktivitet

En viktig aspekt for att motivera fler elever att tala ett andrasprak i klassrummet &r att fokus i
interaktionen inte enbart handlar om att ge korta svar utan att interaktionen &r utformad sa att langre
svar kravs (Abrahamsson, 2009). Detta giller oavsett om interaktionen sker mellan larare och elev
eller mellan elev och elev. Det kan vara fordelaktigt for pedagogen att Idmna Gver interaktionen till
eleverna da samspelet dem emellan blir mer genuint och avslappnande dn vad det blir mellan larare
och elev, ndgot som kan frimja elevernas motivation och kommunikation (Ibid). Enligt Olga Dysthe
(1996) tar pedagogen upp sjuttiofem procent av talutrymmet i den kommunikation som sker mellan
larare och elev. Ett genomsnittligt svar pa en fraga stilld av en larare till en elev bestar av tre ord.
Detta &r ett resultat av lararens planering; pedagogen utgér ofta fran sitt eget lektionsuppligg dar
ovantade svar fran eleverna inte ingar i planeringen, istéllet stiller lararen enbart korta fragor till

eleverna och stér sjalv for reflektionerna (Ibid).

Motivation i relation till att tala ett fraimmande sprak dr 4ven ofta sammankopplat med elevens behov
att kommunicera pa malspréket samt elevens instillning till manniskorna och kulturen dér spraket
talas (Lightbown & Spada, 2006). Om eleven ser sig ha ett starkt behov av att tala exempelvis
engelska nu eller 1 framtiden 6kar elevens vilja att kommunicera pa engelska under lektionstid, pa
samma sitt okar motivationen om elev gillar exempelvis den amerikanska eller brittiska kulturen
(Ibid). Rod Ellis (1997) stodjer teorin att det framst ar funktionella orsaker som &r bidragande till en
elevs motivation och hdvdar att intresset for kulturen ar bidragande. men sekundart till de
bidragande/funktionella orsakerna. Ellis (1997) hdavdar dven att det finns tva andra orsaker till
motivation i relation till andraspraksinlédrning; resultat och inre motivation. Att goda resultat kan
frimja elevens intresse for &mnet samt att eleven kan bli engagerad och motiverad genom exempelvis
intressanta lektioner eller aktiviteter (Ibid). Studier har visat att exempelvis grupparbeten som
arbetsform under lektionerna kan 6ka elevernas engagemang, ansvarskidnsla och motivation for att tala
engelska da arbetsformen minskar kdnslan av konstant bedomning/utvardering eftersom de inte dr den
enda eleven i fokus. Grupparbeten har visat sig vara den mest framgangsrika atgiarden for att fa
eleverna att tala engelska dé de ansag att det skapade en mer naturlig miljo fér anvindandet av spraket

an vad exempelvis enskild redovisning gjorde (Areti & lakovos, 2009).



Enligt George Yule och Doris MacDonald (1990) ar det dven bra att blanda de grupper eleverna
arbetar i sé att eleverna inte alltid blir placerade med kurskamrater som &r pa samma niva som dem
sjilva. Elever som arbetar tillsammans med kurskamrater pa en hogre niva tenderar att samtala under
en langre tidsperiod dn vad de gjort om de placerats med nadgon pa samma niva (Ibid). Om eleven visar
motvilja for att tala i klassrummet kan instillningen dndras om framstéllningsformen eller indelningen
exempelvis fordndras (Lightbown & Spada, 2006). En elev kan exempelvis finna samtal i grupp

acceptabelt eller roligt, men daremot kénna ovilja infor att tala infor hela klassen (Ibid).

2.2.3 Pedagogens roll

Léraren ar ofta elevernas viktigaste killa till malspraket da det &r lararen som talar spraket ifraga och
som lér ut sprakkunskaper (Abrahamsson, 2009). Rigmor Eriksson och Jérgen Tholin (1997) anser att
det ar viktigt att lararen har en avspénd attityd till att prata engelska pé lektionerna. Med en
avslappnad instillning hdvdar de att man kan fa néstan alla elever att tala engelska med varandra savil
som med pedagogen under lektionerna. Rigmor Eriksson och Annsofi Jacobsson (2001) poédngterar
dock vikten av att ldraren talar engelska redan i inledningsskedet av lektionerna. Om lararen startar
lektionen pa svenska dr det mycket mer komplext att fa eleverna att tala engelska dn om pedagogen
inleder direkt pa méalspraket (Ibid). For att fa eleverna mer aktiva ar det viktigt att pedagogen ar en
aktiv sprakanviandare som stéller fragor till eleverna och agerar pa deras respons under lektionerna,

exempelvis genom att inkludera elevernas svar i lektionsuppldagget (Dysthe, 1996).

UIf P Lundgren (1981) menar i likhet med Dysthe (1996) att lektionerna i Skandinavien préglas av en
larardominans dar lararna upptar en stor del av talutrymmet. Lundgren (1981) havdar dock att orsaken
till detta beror pé att klasserna bestar av cirka 30 elever. Med sa stora elevgrupper skriver han att det
enklaste sittet for en pedagog att behalla kontrollen dver ett klassrum &r att inte ge eleverna for
mycket talutrymme. En annan orsak till att lararna tar upp mer an tva tredjedelar av taltiden kontra
eleverna beror pa riadslan for att inlarningskvalitén sjunker om pedagogen inte styr samtalen. Detta

leder till att eleverna i den svenska skolan far mycket fa tillfallen att verbalt visa sin kunskap (Ibid).

Lirare kan dven frimja elevernas deltagande i exempelvis muntliga aktiviteter genom att ge feed-back.
For att uppmuntra eleven att fortsitta tala engelska exempelvis bor pedagogen ge omedelbar
forstarkning efter ett framforande till eleven, detta genom anviandandet av elevens namn, 6gonkontakt,
positiva gester et cetera. Det dr viktigt att pedagogen undviker uttalad verbal positiv feedback infor
klassen da detta kan indikera att lararen inte tror att eleven kan prestera pa den nivan (Areti & lakovos,
2009). I kontrast till detta anser Dysthe (1996) att det ar viktigt for lararen att ge eleven specifik feed-

back genom att exempelvis inkludera det eleven sagt i det fortsatta samtalet, detta indikerar till eleven



att hens asikter dr av varde. Dock bor pedagoger undvika generella ord som exempelvis bra som
egentligt inte sdger ndgot om elevens framforande (Ibid). Det dr dven viktigt att ldraren ger indirekt
korrigering istéllet for direkt; avbryt inte eleven for att rétta till ett misstag, 1at istéllet eleven komma

med fragor efterat gillande vad som kan forbéttras (Areti & lakovos, 2009).

Eriksson och Tholin (1997) hdvdar att det ar viktigt att lararna skapar ett klassrumsklimat dar eleverna
kanner att det dr naturligt att sdga fel nar man talar ett sprak annat &n sitt modersmal. Detta kan
exempelvis goras genom samtal med eleverna, men dven genom att lararen gor en liknelse till sma
barn som siger fel eftersom spraket ar nytt for dem. Gillande smabarns sprakliga misstag ar den
allménna uppfattningen att misstag ar okej, samma instéllning till
andrasprakslarandet/presentationerna borde rada i klassrummet (Ibid). Enligt Areti och Iakovos (2009)
kan detta uppnéds genom att man tillsammans férhandlar fram konkreta regler som géller i

klassrummet; till exempel att inte skratta vid misstag.

2.3 Sammanfattning av tidigare forskning

Den tidigare forskningen visar att interaktionen ofta dr avgorande for i vilken utstrackning elever talar
engelska under lektionstid. Radslan for negativ respons fran larare och andra elever minskar
deltagandet i muntliga aktiviteter (Areti & Iakovos, 2009) samtidigt som oron for bemdtandet dven
paverkar prestationsnivan nér eleverna vél deltar i muntlig framstéllning (Meihua & Zgongshe, 2011).
Rédslan for negativ respons fran klasskamrater och pedagoger kan dven 6ka elevernas drivkraft till att
prestera (Lightbown & Spada, 2006). D& eleverna onskar att delta i muntliga aktiviteter ar det viktigt
att utrymme till detta ges och att inte lararen dominerar talutrymmet (Dysthe, 1996), istillet ar det av
betydelse att alla deltagare i klassrummet hjélps at for att skapa ett klimat dér eleverna ges mojlighet
att tala i langa sekvenser (Abrahamsson, 2009). Utformningen av gruppkonstellationer och
arbetsformer r dven avgorande for i vilken utstrackning eleven viljer att tala engelska i klassrummet.
Enligt Areti och lakovos (2009) fraimjar grupparbeten elevernas tal da dem slipper kdnna sig utpekade
i interaktionen. Enligt Yule och MacDonald (1990) ar det dock viktigt att larare och elever har en
medvetenhet om att elever pa olika nivaer ofta agerar olika och att det ddrigenom &r essentiellt att
blanda interaktionsgrupperna for att frimja ldngre samtal pa engelska. Oavsett arbetsform ar det
viktigt att klassen tillsammans skapar ett klimat dir det ar accepterat att gora fel och dér det ses som

en del av interaktionen (Eriksson & Tholin, 1997).



3 Teoretiskt perspektiv

I detta kapitel &mnar jag att redogdra for det teoretiska perspektiv som jag har inspirerats av. Utifran
att jag ar intresserad av att studera anvindandet av engelska i en social kontext ddr gensvar och
bemdtande ér en del av den dagliga verksamheten i form av exempelvis betyg, utvarderingar och feed-
back menar jag att symbolisk interaktionism ldmpar sig som perspektiv. Symbolisk interaktionism har
manga likheter med det sociokulturella perspektivet i det avseendet att det dr i motet mellan ménniskor
som kunskap skapas. Enligt Roger Siljo (2000, 2011) fokuserar dock det sociokulturella perspektivet i
storre utstrackning pa hur man exempelvis framstéller uppgiften att tala engelska, hur det pedagogiska
samtalet ser ut, vilken kontext eleverna kommer frén, hur det paverkar den nuvarande kontexten samt
ett 6kat fokus pa lararens roll. Symbolisk interaktionism betonar i storre utstrackning betydelsen av
gensvar/stimuli i den sociala kontexten samt vad som uppmuntras och dr av betydelse i det sociala
sammanhanget. Jag avser darfor att anvinda mig av ett perspektiv inspirerat av George Herbert
Meads' symboliska interaktionism (Faris, 1937) da jag framst dmnar att studera interaktionen mellan

saval ldrare-elev som elev-elev.

3.1 Symbolisk interaktionism

Inom symbolisk interaktionism dr Mead en forgrundsgestalt. Ellsworth Faris (1937) skriver att Mead
inte enbart studerade den enskilda individen eller enskilda samhaéllsstrukturer utan fokuserade pa
samspelet dem emellan da det enligt Mead inte gér att separera individ och samhélle. Enligt Faris
(1937) hdavdar Mead att varje ménniska skapas i en social kontext dar manniskan ar beroende av andra
manniskors gensvar for att skapa det egna jaget; manniskor skapar varandra genom interaktion. Det
den enskilda ménniskan utrycker eller gor har ingen mening forrdn nadgon responderar till det, forst da
blir det ett meningsskapande. Om till exempel personen du kommunicerar med tvekar med sitt svar
paverkar det ditt eget agerande; om du har fragat personen om en tjanst kanske du utfor sysslan sjalv
istillet for att vanta pa svar. Pa liknande sétt paverkas agerandet om du blir bekréftad direkt (Ibid).
Enligt Faris (1937) pastod Mead att da den enskilda individen mots av exempelvis en foroldampning sé
paverkas personen direkt av orden eller agerandet. Direkt borjar individen rekonstruera det som skett
for att 6verviga vad han/hon kunde ha sagt eller gjort i stillet. Under aterskapandet spelar personen
sjélv alla roller i den tidigare interaktionen for att utvardera situationen samt besluta vad den skall gora

nést (Ibid).

' D& Mead inte gav ut ndgon tryckt kélla under sin livstid dr informationen om symbolisk interaktionism frimst
baserad pa tryckt material utgivet av méinniskor i hans nérhet efter hans dod.



For utvecklandet av jaget ar det viktigt att fa gensvar och stimuli da individer i en kommunikation
definierar en persons girningar inte enbart genom verbala ord, men dven genom symboler sdsom
bland annat kroppssprak. Genom olika stimuli lar sig manniskan hur man svarar i olika situationer
(Faris, 1937). Ann Ludvigsson (2009) klargor detta genom sitt faststdllande att exempelvis en min kan
vara tillracklig for att skapa rddsla alternativt trygghet vid talproduktion.

Michael Quinn Patton (2002) utvecklar resonemanget kring symbolisk interaktionism genom att
referera till Herbert Blumer, en av Meads elever. Enligt Patton anser Blumer att séttet olika ménniskor
responderar/ger stimuli i en interaktion dr beroende av vilken betydelse den enskilda individen anser

att agerandet/orden har. Om man exempelvis lagger vikt vid titlar, misstag et cetera eller ej (Ibid).

3.1.1 Symbolisk interaktionism i relation till min studie

Den symboliska interaktionismen innebdr i relation till min studie att jag inte kommer att studera
eleverna som enskilda individer utan betrakta dem i relation till den kontext de befinner sig i: det vill
sdga engelskaklassrummet. Detta innebér att jag inte kommer att redogdra for olika individuella
orsaker till elevers eventuella motvilja att tala engelska under engelskalektionerna. Enskilda orsaker
skulle exempelvis kunna vara fenomen som stammande, blyghet et cetera. Dessa fenomen skulle
kunna ingd i min studie men da inte enbart pa ett personligt plan utan i den sociala kontexten, “hur

mottas osdkerhet 1 klassrummet?” till exempel.

Istéllet kommer fokus i studien att ligga pé att undersoka elevers relation och uppfattning till det
gensvar de mots av ndr de talar engelska i klassrummet. Faris (1937) skriver att Mead ansag att
bekriftelse, forolampningar och dylikt paverkar en individs agerande. I min studie kommer jag att
undersoka vad det dr i klassrumsklimatet som gors, eller skulle kunna goras for att forbattra

situationen.

Blumer i Patton (2002) hdvdar att bemotandet dr avhiangigt vad man lagger vikt pa, min studie kan
dirigenom komma att inkludera vad som #r av vikt under spraklektionerna. Ar det av vikt att tala
felfritt? Att 6va? Att nd hoga betyg? Att ha roligt? Jag anser att det kan vara avgdrande vad svaret blir;
om eleverna anser att det viktigaste &r att prata felfri engelska sa kan utebliven framgéng inom detta
omrade leda till en viss respons fran klassen. Om fokus istéllet ligger pé att 6va blir mottagandet

eventuellt ett annat.



4 Metod for datainsamling

I detta kapitel kommer jag att presentera vilken metod jag har anviant mig av for att samla in data till
min studie, studiens genomforande samt vilka dvervdganden jag har gjort. Min studie kommer inte att
behandla larares uppfattningar om elevers anvindande av engelska under engelsklektionerna da

tidsramen for studien dr begransad.

4.1 Den kvalitativa intervjuformen

Jag har i denna uppsats valt att anvdinda mig av en kvalitativ intervjuform. Runa Patel och Bo
Davidsson (1994) hiavdar att en kvalitativ insamlingsmetod ger en djupare kunskap kring det som
undersoks dn exempelvis en kvantitativ datainsamling. Den kvalitativa metoden lampar sig for min
uppsats da jag efterfragar djupare insikt kring fragan kontra en mer generell forstaelse. En kvalitativ
studie sker ofta genom samtal dér personen far redogora sina upplevelser och uppfattningar och dar
intervjuledaren ges insikt till respondenternas synvinkel och forstéelse av varlden (Kvale &
Brinkmann, 2010). Intervjuformen &r ett samtal dar kunskap skapas i méten mellan intervjuperson
och den/de intervjuade (Ibid). Enligt Martyn Denscombe (2011) genomsyras den kvalitativa
forskningen av ett synsétt dar kunskap uppkommer i sociala kontexter vilket 6verensstimmer med mitt

intresse kring interaktion.

For att besvara mina fragestéllningar har jag intervjuat atta elever pa en gymnasieskola for att pa sa
satt fa tillgang till deras tankar kring &mnet. Jag har valt att anvinda mig av semistrukturerade
intervjuer dér forskaren i forvég listar fragor eller teman som ska behandlas under intervjun. En
semistrukturerad intervju mojliggor friheten att stélla spontana foljdfragor och att be respondenten att
utveckla sitt svar vidare (Patton, 2002). Genom detta tillvigagangssitt tillater de semistrukturerade
intervjuerna respondenterna att utveckla personliga erfarenheter och perspektiv utifran
intervjufragorna (Ibid). Denna intervjuform ldmpade sig bast da jag &mnade att undersoka vissa
bestdmda teman, men dnda inte ville begriansa min respondents svar. Om ett ovintat svar eller
erfarenhet framkom 6nskade jag att ha mdjligheten att stilla foljdfragor da jag anser att detta kunde
berika min studie, detta da respondenterna kan inneha kunskap och tankar om d&mnet som jag inte hade

inkluderat i min planering infér intervjun.

En annan tankbar metod for datainsamling i min studie skulle kunna ha varit observation dir man
studerar elevernas interaktion och agerande (Denscombe, 2011). Dock valde jag att inte anvinda mig

av observationsmetoden dé jag ville undersoka sddant som inte enbart kan studeras; elevernas
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upplevelser kring dmnet. Ett annat alternativ hade varit att kombinera semistrukturerade intervjuer
med observation for att undersdka om elevernas svar dverensstimmer med det som iakttas i
klassrummet. P4 grund av studiens begrinsade tidsram var dock observationer ¢j mojliga att
genomfora da jag upplever att observationer ar tidskrdvande, ett resonemang som styrks av

Denscombe (2011) som hivdar att det ofta tar flera veckor att genomfora grundliga observationer.

4.2 Urval

I min studie har jag anvént mig av ett sa kallat bekvamlighetsurval. Det innebér att jag gjorde urvalet
av respondenter bland elever som fanns tillgangliga i min omgivning. Denscombe (2011) varnar for att
gora ett bekvamlighetsurval om detta sker av lattja. I relation till min studie som skedde under en
mycket kort period lampade sig dock denna form av urval da selektionen behovde ske skyndsamt pa

grund av begrénsad tid.

Jag har i min studie valt att intervjua atta elever i arskurs tva pa en medelstor gymnasieskola i
mellersta Sverige. Respondenterna bestar av tva pojkar och sex flickor som gar det naturvetenskapliga
programmet samt det ekonomiska programmet. Urvalet skedde pé en skola dar jag tidigare bedrivit
min verksamhetsforlagda utbildning och dér jag stundtals vikarierar. Jag informerade eleverna om min
kommande studie och bad de som var villiga att deltaga att ricka upp en hand. Jag valde ddrigenom
inte ut mina respondenter utefter speciell kompetens vilket Patel och Davidsson (1994) havdar ar
mojligt, men jag 4r medveten om att det finns en risk att de elever som frivilligt anmélde sig kan ha
starka asikter om dmnet och att de darfor sjalvvalt deltar i studien. Jag anser dock inte att detta leder
min studie in en viss inriktning da jag pa forhand inte visste respondenternas asikter. Jag menar
dessutom att det finns en fordel med bekvamlighetsurvalet dé eleverna dr bekanta med mig sedan
tidigare vilket kan ha mojliggjort en 6kad villighet att berédtta om personliga erfarenheter, gentemot om
jag varit totalt frimmande for dem. Eleverna fick sjélva vélja vilka de ville intervjuas tillsammans

med.

4.3 Praktiska overviganden

Jag har valt att anvdnda mig av gruppintervjuer i min studie. Delvis pa grund av tidsaspekten, eleverna
gar i arskurs tva pa gymnasiet och har ett tidspressat schema under dagarna, men framst for att jag
hoppades att gruppinteraktionen skulle leda till att fler perspektiv och &sikter behandlats dn vad det
hade gjorts i individuella intervjuer. Steinar Kvale och Svend Brinkmann (2010) skriver att

gruppintervjuer karakteriseras av en intervjustil dir det essentiella inte dr att komma dverens i gruppen
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utan att f4 fram en samling olika uppfattningar. Gruppintervjuer kan dessutom forenkla diskussioner

kring svara &mnen da intervjupersonen inte ensam maste besvara fragorna (Ibid).

Innan intervjun inleds &r det viktigt att granska alla fragor i intervjuguiden, for ménga och for snarlika
fragor riskerar att trotta ut respondenterna. Det dr dven vitalt att 1ata ndgon annan granska
intervjufrdgorna innan intervjun inleds for att undvika missforstand, viss information kan anses som
sjalvklar for forskaren men inte for respondenten (Patel & Davidsson, 1994). Innan jag intervjuade
eleverna lat jag tvad gymnasieldrare ldsa igenom min intervjuguide for att undvika missforstand. Efter
lararnas genomldsning korrigerade jag ett par fragor som kunde misstolkas. Efter det fick l4rarna ldsa

igenom fragorna ytterligare en gang.

Innan en intervju inleds &r det viktigt att respondenten har fatt all information. Patel och Davidsson
(1994) rekommenderar att detta sker i olika steg dir exempelvis forsta steget innefattar att studiens
syfte presenteras samt vem forskaren &r, efter detta ges personerna mojlighet att sjilva vilja om de vill
deltaga eller ej. Darefter bor forskaren meddela att hen kommer att ta kontakt med de som anmalt sig
for att avtala en tid. Trots att informationen getts i inledningsskedet méste forskaren 4n en géng
presentera sig och syftet vid intervjutillfallet (Ibid). Detta forfarande anviande jag mig av da jag sokte
efter respondenter till min studie. Jag meddelade vad jag &mnade att undersdka och hur studien
kommer att gé till, sedermera 14t jag de som ville anmaéla sitt intresse och aterkom déarefter till dem for

att avtala en tid for intervjun.

Intervjuerna dgde rum i ett grupprum i anslutning till lararnas personalrum. Detta for att jag fann det
fordelaktigt att sitta pa en plats dar eleverna inte riskerade att blir avbrutna av sina vanner eller av
andra studenter som var nyfikna eller behovde arbetsplatsen for egna studier. Jag fann det dven
positivt att rummet var i direkt anslutning till det rum dér personalen arbetar, detta da jag hoppades att

det kunde skidnka mer trygghet till eleverna dn om intervjun dgt rum pé en frimmande plats.

Intervjuerna spelades in for att mojliggora transkribering. For att gora ljudbandsinspelningar kravs det
att forskaren har fatt samtycke fran alla respondenter (Patel & Davidsson, 1994). Mina informanter
informerades och gav samtycke till detta i samband med anmélan till intervjun, men jag aterupprepade
det dven 1 samband med intervjun samt meddelade att det inte blir ndgra negativa konsekvenser om
man inte vill bli inspelad och viljer att inte deltaga i studien. Anvdndandet av exempelvis en diktafon
riskerar att paverka elevernas spontanitet negativt enligt Patel och Davidsson (1994). Detta da
ljudinspelningar kan leda till ett 6kat fokus pa att verka resonabel och logisk. Jag upplevde inte att
detta var en problematik under mina intervjuer da dessa elever &r vana att bli inspelade vid exempelvis

muntliga framféranden.
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4.4 Etiska overvaganden

De elever som anmélde sitt intresse fick information om att deras identitet kommer att vara
konfidentiell och inte kommer att anges i studien. Jag forklarade dven att de nir som helst innan och
efter intervjun kan meddela om de 6nskar att icke delta langre. Patel och Davidsson (1994) poiangterar
betydelsen av att forklara vad konfidentiell innebaér i relation till en studie; att forskaren kommer att
veta vem som sagt vad men ingen annan som inte var delaktig under intervjutillfallet. Nackdelen med
konfidentialitet ar att intervjuledarens studie blir svar att verifiera och aterupprepa (Vetenskapsradet,

2011).

Det ar dven viktigt att forskaren 4r medveten om den makthierarki som rader under intervjun; alla
deltagare dr inte jamlika. Intervjuledaren dr den som bestimmer vilka fragor som ska stéllas, vilka svar
som ska foljas upp samt den som beslutar nir intervjun inleds och avslutas (Kvale & Brinkmann,
2010). Under intervjuerna var jag dér i egenskap av universitetsstudent. For eleverna fanns det dock en
mojlighet att jag dven symboliserade rollen som ldrare da jag tidigare undervisat dem. En roll som
eventuellt positionerade mig hogre i makthierarkin da jag stdllde fragorna samt har inflytande dver
exempelvis betyg. For att inte skapa en miljo dér eleverna oroade sig for hierarkin podngterade jag
noga att jag inte var dir i egenskap av undervisande ldrare samt att intervjuerna inte hade nagot
samband med betygen. D4 eleverna fick anméla sig frivilligt tog jag det som ett tecken pa att de kénde
sig trygga med uppldgget och att dem var medvetna om att deras deltagande inte skulle bedomas.
Kvale och Brinkmann (2010) skriver dven att det ar forskaren som har tolkningsféretriade och tillats
sovra bland materialet innan publicering (Ibid). For att undvika missforstand stannade jag stundtals
upp under intervjuerna och fragade eleverna om jag uppfattat dem korrekt. I skapandet av en atmosfar
dar respondenterna kédnner sig trygga med att utrycka sin asikt trots rddande maktbalans ar det viktigt
att forskaren dr medveten om att hen dven kommunicerar genom gester och mimik. Om
intervjuledaren ser skeptisk eller fraigande ut exempelvis kan detta leda till att informanterna intar en
forsvarsstillning under den resterande delen av intervjun (Patel & Davidsson, 1994). Under mina

intervjuer forsokte jag darfor tinka pa att uppmuntra eleverna genom exempelvis huvudnickningar.

4.5 Transkriberingsredovisning

Under transkriberingsprocessen har jag i utskriften valt att ta bort langa pauser som jag har bedomt
inte tillfor eller pavisar nagot av varde for studien som till exempel tvekan. Jag har dven valt att ta bort
talspraksuttryck som exempelvis ”liksom” och “typ” for att underlétta for lasaren. D4 eleverna har
hénvisat till specifika larare har jag ersatt personnamn med “hen” alternativt ”lararen”. For att

fortydliga vad eleven talar om har jag i vissa enstaka fall fortydligat detta inom hakparenteser. Under
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resultatdelen har jag dven utelamnat irrelevant material sdsom smasnack, internskdmt med ovriga
intervjudeltagare et cetera, detta 4r markerat med (...)”. Jag har medvetet valt att aterge manga
direkta citat da jag anser att detta mojliggor for lasaren att gora egna tolkningar, samt f6lja med i mitt

tolkningsarbete. Alla intervjupersoner har givits fiktiva namn.

4.6 Tillvagagingssitt for analys av material

For att analysera min data har jag inspirerats av bricolage-metoden som innebér att man fritt anvander
sig av olika metoder och redskap som finns tillgdngliga vid analysarbetet (Kvale & Brinkmann, 2009).
Jag borjade med att ldsa igenom intervjuerna efter att transkriberingen var fardigstilld for att sedan gé
tillbaka till de stycken jag fann intressanta. Déarefter markerade jag dterkommande ord i citaten i olika
farger; exempelvis rosa for presentationer, gult for grupparbeten, gront for rdadsla et cetera. Kvale och
Brinkmann (2009) menar att genom att sortera in materialet i olika teman blir det enklare att se vilka
delar som hor ihop med varandra. Efter att jag kategoriserat mitt material i olika farger borjade jag
undersoka om jag kunde finna nagra 6vergripande teman. Vid min granskning stod det klart att mitt
material kunde delas in 1 tva huvudrubriker; interaktion mellan ldrare och elev samt interaktion mellan
elev och elev. Sedermera delade jag in materialet i subkategorier beroende pa om citaten behandlade
samspelet med ldraren eller med klasskamraterna. Exempelvis grupparbeten faller under interaktion

elev-elev medan praktiska arrangemang sdsom kontinuitet faller under interaktion larare-elev.
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5 Resultat: Forutsittningar for att tala engelska i klassrummet

Alla de intervjuade gar i arskurs tva pd samma gymnasieskola och har avslutat kursen Engelska 5. For
att fa godkédnt krivs det att eleverna behéarskar olika typer av interaktion, reception och
produktionsmoment. De ska bland annat kunna lyssna och ldsa inom olika engelska genrer. Eleverna
ska dven kunna producera muntligt och skriftligt material i olika kontexter (Skolverket, 2011).
Engelska 5 ar ett av de gymnasiegemensamma dmnena som innebér att det dr en obligatorisk kurs for
samtliga elever i den svenska gymnasieskolan. De intervjuade laser for narvarande kursen Engelska 6
som &r obligatorisk inom vissa gymnasieprogram, bland annat de gymnasieprogram de intervjuade
laser. Kursen dr en pabyggnad pa Engelska 5 dér eleverna fordjupar sig i ovanstaende

kunskaper/fardigheter (Ibid).

De intervjuade har betyg fran C till A i Engelska 5 vilket innebér att de har klarat kursen med

marginal. Samtliga elever fyller 18 ar under 2014.
Grupp A:

Kalle- naturprogrammet

Olle- naturprogrammet
Grupp B:

Lotta- naturprogrammet
Maja- naturprogrammet
Stina- naturprogrammet
Grupp C

Elsa- ekonomiprogrammet

Hanna- ekonomiprogrammet

Leonora- ekonomiprogrammet
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Jag har valt att presentera resultatet av mitt analysarbete i tvd huvudavsnitt. Avsnitten behandlar
interaktion mellan ldrare och elev samt interaktion mellan elev och elev. Under de bada avsnitten finns

underrubriker som syftar till att underlatta lasningen.

5.1 Interaktion larare-elev

De intervjuade eleverna uttrycker att de upplever att engelska talas i viss utstrackning under
lektionerna, men att det frimst ar lararen som pratar pa mélspraket &ven om hen anvinder sig av
svenska emellanat. Generellt sett sa anser alla elever i intervjustudien att det dr av betydelse att
engelskldraren enbart talar engelska under engelsklektionerna och att ingen svenska forekommer fran
lararens hall. Om lararen talar svenska sa paverkar det elevernas motivationsniva. Elsa beskriver det
som “mycket mindre motiverande” om lararen talar svenska. De intervjuade menar att eleverna formas

av ldrarens beteende:

Olle: Det kan ju bli sa att om lararen borjar pa svenska och sedan hoppar over till
engelska och sedan hoppar mittemellan att det blir for eleverna att d& kan man gora
det sjdlv ocksd. Men om det hela tiden dr pa engelska sé kanske det blir att da kor

eleverna mer pa engelska for nu ar det engelskalektion.

Eleverna tycker att det enbart dr accepterat att lararen att talar svenska om hen ska ge komplicerade
instruktioner, vid det tillfdllet menar de att det dock &r viktigt att ge anvisningarna pa bade svenska
och engelska. Om lararen enbart ger instruktionerna pa svenska siander det signaler till eleverna att det

ar okej for dem ocksa att tala svenska:

Lotta: Om det dr ndgot vildigt svart sd kan man ta det pa svenska ocksa, men forst

pa engelska.

Av citaten framgar det att lararens framstéllningssétt dr av stor betydelse for klassens agerande. Om
lararen pratar svenska gor dven eleverna det, om ldraren enbart talar engelska kommer saledes
eleverna att prata engelska. Eleverna tillfragades dven om de skulle kdnna sig déliga pa engelska om
lararen pratade svenska med dem och huruvida lararens val av sprak skulle paverka dem negativt i det

fallet:

Lotta: Ja, det tror jag absolut.

Maja: Jag skulle bli det.
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Utifran min analys sa tyder citaten fran Lotta och Maja pa att eleverna uttrycker att de kdnner sig
otillrdckliga om lararen viljer att prata svenska med dem istéllet for engelska, detta sdnder signaler att
lararen inte tror pa elevens kapacitet att tala engelska. Lararen gor den andra personen, eleven, till
ndgon som inte kan forsta engelska. I analysen framstéar det som att eleverna upplever att lararens val
att prata svenska med dem insinuerar att hen inte férvantar sig att de skulle forstd om hen pratade

engelska, vilket saledes leder till att eleverna upplever att lararen skapar dem som okunniga.

Eleverna uttrycker ingen specifik onskan efter att ha en ldrare som har engelska som modersmal sa

lange lararen dr konsekvent med att enbart tala engelska:

Olle: Antingen det eller ha ndgon som bara pratar engelska. Eller ha larare som
sdger att nu pratar vi engelska och sa ar det och inga svenska ord. Och vara ganska

héard med det.

Lotta forstarker Olles resonemang genom att relatera det till tidigare erfarenhet:

Lotta: S& korde vi i nian och da blev det att hela klassen borjade att prata engelska.

En viss osdkerhet uppstod da eleverna fick forhalla sig till hur de skulle reagera om ldraren, med

svenska som modersmal, vigrade att svara dem pa svenska utan istillet tvingade dem att tala engelska:

Olle: (...) jag kanske skulle bli det (motiverad), men andra skulle kunna tycka att
’ahh, da skiter jag i det’ (...) d& kanske vissa drar sig fran att prata med lararen
istéllet for att de kinner sig inte trygga med att prata engelska och det ar ju inte sa

bra heller att inte hela klassen vagar prata for att man bara far prata engelska.

Kalle: (...) man far ta det fran elev till elev (...).

Av utdraget framgér att Olle och Kalle visar att det inte finns en 16sning for alla elever. Det som

lararna stéller for laga krav i engelskundervisningen:

Elsa: Jag tror att det skulle vara bra att ha som regel, inte som regel men att man
utgér fran det pa lektionerna. Att man forsoker prata engelska. Eftersom ldraren dnda

svarar oss pa engelska, att hen liksom forsoker fa oss att prata engelska ocksa (...).

Leonora: Ja men jag tror... om ldraren liksom skulle l1atsas som att hen inte forstéar

svenska, da blir vi tvingad till att gora det (...). I borjan kanske det skulle vara
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jobbigt, men sedan blir det ju en naturlig grej (...) da kanske det kdnns konstigare att

prata till lararen pa svenska (...).

Kalle utvecklar resonemanget genom att faststilla att vad han bendmner som “’elaka metoder” kanske
kravs for att fa eleverna att tala engelska, till exempel att ldraren inte lyssnar pa eleven nir den talar
svenska och istillet responderar med “try to take it in English” for att pa sa sitt tvinga eleven att prata
engelska. Detta resonemang aterfinns dven nir eleverna tillfraigas om det dr enklare att tala engelska

utomlands 4n i engelskklassrummet. Olle svarar ”’ja” med foljande motivering:

Olle: Darfor att man blir tvingad tror jag.

Kalle: Tvang aterkommer valdigt mycket. Det ér det ju, dd har man inget val.

I alla gruppintervjuer framkommer det att eleverna finner lararna for snélla da de inte stiller nagra
krav; alla elever efterfragar mer tvang nér det kommer till att tala engelska. De uttrycker att sa lange

man inte blir tvingad kommer man enligt Olle ”(...) Alltid ta den enkla vigen”.

5.1.1 Betydelsen av otvungen interaktion

Det framkommer i intervjuerna att det finns visst agerande hos ldraren som hdmmar elever att tala
engelska i klassrummet. Trots att de intervjuade efterfrdgar mer tvang fran lararens sida géller inte
detta i situationer da hela klassen lyssnar da det himmar istéllet for fraimjar elevernas vilja att tala

engelska:

Maja: Inte tvinga ndgon att svara infor klassen.

Lotta: Inte som att *du liksom, stéll dig upp och svara pé fragan’. Virsta jag vet.

Dock anser vissa av de intervjuade att det kanske ar ett maste att utpeka och darigenom hidmma vissa

individer for att frimja kollektivets utveckling:

Kalle: Samtidigt s& maste man ju peka ut de personer som inte pratar s& mycket
engelska lite ocksa... (...) det kanske dr dem som frimjar den svenska institutionen i

gruppen sedan i en diskussion i en grupp (...).

Leonora anser att lararen bor undvika att rétta eleven under tiden de samtalar med varandra da detta
leder till ovilja att prata for eleven. Aven annat beteende hos pedagogen kan himma elevernas vilja att

tala engelska:
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Elsa: Eller pressar for hart ndr man star dir och forsoker formulera en mening pa
engelska och ldraren bara stir och stirrar och véntar pa att det ska komma négonting.

Det idr inte heller bra.

Leonora och Elsa tycks mena att da lararen avbryter eller stressar eleven under ett samtal sa paverkar
det dem negativt. Detta eftersom det negativa bemdtandet leder till osdkerhet hos individen.

Nedanstdende citat utvecklar resonemanget vidare:

Leonora: For alltsd om man stannar s blir man sa hér ’oj oj oj, nu bedéomer
hen varje ord jag sdger’. Da blir man nervos for man inte vet innan liksom.

Sen far man kritiken efter da ar det mycket lattare.

Olle forklarar att detta skulle leda till att eleven inte ”har nagon lust att prata med lararen till slut”.
Stina papekar dven vikten av att feed-backen kommer naturligt, till exempel ” om man sitter och det
inte ar i en larandesituation, da blir det jattekonstigt om man far en utvardering om hur man presterar
efterat”. I intervjuerna framkommer det att eleverna gérna mottager aterkoppling fran ldrarna, men att

det ar viktigt att det sker vid rétt tillfallen da responsen paverkar elevernas framtida handlande.

I citaten framkommer det dven att eleverna upplever att de stors i sitt talflode om ldraren avbryter dem
for korrigering under samtalets gang, speciellt om det inte &r i en situation dir det uttalat skall ges
feed-back till eleven. Om ldraren trots detta inflikar forbattringssynpunkter kommer det paverka
elevens vilja att tala engelska med lararen. Eleven kommer dven att paverkas negativt om lararen
tvingar en elev som inte vill prata att tala. Dock finns en viss problematik kring detta da vissa elever
anser att man maste peka ut dem for att driva undervisningen framét. Alla elever dr dock ense om att
en bra larare ska agera stodjande for eleven for att frimja deras vilja att tala engelska. Detta framstar
som att bekréftelse paverkar individens agerande, att lararen tillsammans med eleven skapar

interaktion som paverkar jaget positivt genom bekréftelse:

Elsa: Man kanske kan nicka lite och ldgga in orden som eleven letar efter.

Leonora: "Menar du det hér ordet’ kanske om man sitter och grubblar pé ett ord

liksom s& kommer man fram tillsammans vad man menar liksom.
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5.1.2 Bedomningsaspekten vid muntlig produktion

Trots radslan for utvardering tar ingen av eleverna i intervjustudien upp betyg som en
motivationsfaktor till att 6ka andelen talad engelska i klassrummet. D4 eleverna fick fragan om
betyget har ndgon betydelse for talet fastslar de att det dr av betydelse, men sekundart till
omgivningens bemdtande. Maja hdvdar dock att det “motiverar ju lite grann det klart”. Ett resonemang

som utvecklas av Kalle:

Kalle: (...) betyg ar allmint en sak som triggar elever till att géra saker och ting. Jag
tycker att skolan handlar mindre om kunskap och mer och mer om betyg. Sa
egentligen ar det ett ganska effektivt vapen att séga att betyget blir battre om ni

pratar engelska hela tiden.

Kalle anser att da betyg generellt sett ar en faktor som paverkar elever sa bor det d4ven kunna paverka
hur mycket engelska man talar. Dock framkommer det i intervjuerna att eleverna i dagsldget inte
finner betygsséttning att vara en huvudanledning till varfér man talar engelska. Daremot efterfragar
eleverna fler 6vningstillfillen i klassrummet dér de ges mojlighet att tala engelska utan att bli
bedomda. Detta eftersom bedomning kan hdmma snarare dn positivt bekrifta eleven om den ar
negativ. For dven om eleverna ges mojlighet att tala vid exempelvis redovisningar ar de taltillfillena
detaljstyrda och for att uppna flyt i spraket krdavs spontana dvningstillfallen. Dock poédngterar en av

eleverna att det finns svarigheter med detta:

Olle: Det kanske &r lattare att f in dem som inte ar lika bekvéma att prata om man
sdger att det har kommer att betygsséttas for da kdnner dem ett litet krav pa sig
kanske att nu méaste man ga in och sdga nadgonting fér annars har man ju inte visat

upp nagonting och dé kan man ju inte sitta betyg pa en kanske.

Olle antyder att det finns en risk att de elever som inte vill prata, och vet att de inte kommer bli
beddmda, later bli att tala vid 6vningstillfallen. Dock upplever en majoritet av eleverna att det ar
enklast att tala engelska vid spontana tillfdllen dar de inte upplever att de blir bedémda och riskerar att

fa negativt stimuli. Stina och Lotta bekraftar varandra under resonemanget:

Stina: (...) Jag tycker nog enklaste dr niar man typ.. om man ska frdga om hjélp och
sd... eller om en larare kommer och fragar séhiar om hur det gar pa engelska. Da
tycker jag att det dr enklast att prata for d& vet man att det ar inte ndgon annan som

lyssnar...

Lotta: ...och det ar lite lugnt.. Man blir liksom inte bedomd pa det.
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Stina: Nej det kénns.. Sen blir man ju sékert det men...

Dock poédngterade flertalet elever att det ar viktigt for lararen vid ovanstdende tillfallen att framhalla

for klassen att allt inte betygssétts utan att man maste fa tillfalle att 6va i klassrummet pé engelska:

Leonora: For det 4r med ridsla ocksa. For de kanske tror att 1araren lyssnar att ’nej

hon var inte bra pa engelska’.

Av citatet framgar det att eleven kdnner oro for negativ feed-back i samtal med ldraren om denne inte
tydligt uttryckt att den inte domer eleven under konversationen. Detta da lararen potentiellt kan skapa
eleven som okunnig. Samtliga elever fick frigan om de tycker att engelskundervisningen bestar av

tillrackligt manga moment som inte dr betygsgrundande:

Elsa: Nej jag tycker inte det. Alltsa, alltid ndr vi pratar s& bedoms det ju. Eller ja, vi
far ju prata pa engelsklektionerna men vi gor ju inte det s vi har ju ingen chans att
anvanda spraket vardagligen och man far ju inte det flytet man kanske skulle vilja

ha.

I gruppintervjun dar Kalle deltar framkommer det att han inte finner det jobbigt att bli bedomd eller
tillrattavisad av lararen som ska veta mer, diremot anser han det vara jobbigt nér en klasskamrat

tillrattavisar honom. Ett resonemang som inte stddjs av de ovriga:

Lotta: De [klasskompisarna] bryr jag mig inte om, de kommer ju dnda inte att

bedéma mig.

Stina utvecklar Lottas resonemang genom att forklara att det blir en vildigt onaturlig situation nér
lararen sitter och studerar eleven och ska bedéma hen. Nagot som enligt Lotta leder till 6kad stress vid
exempelvis presentationer. Eleverna i grupp c dr eniga om att det hade minskat stressen om de visste
att lararen inte bedomde vartenda ord. Elsa beskriver det som extra jobbigt att lararen sitter och skriver

under presentationerna:

Elsa: For ldraren sitter alltid med 6gonkontakt och liksom sitter och skriver och
beddmer och det ar jittejobbigt ndr man ser att ndgon skriver och sen s kollar, och

sen sa skriver, och sen sa kollar och sen sa.

Aterkommande i alla svar om ldrarens paverkan dr beddmningsaspekten. Av citatet framgar att det &r
oron for att betyg som paverkar dem. Interaktionen med lararen skulle inte orsaka oro om momentet

inte betygsattes.
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5.1.3 Betydelsen av ldrarens uppgifter

Flera av eleverna uppger att det egna intresset i relation till uppgiften som lararen ger ar avgorande for

i vilken utstrackning de véljer att tala engelska.

Stina: Jag tror det handlar mer om ett intresse, man tar spraket till det man tycker ar
roligt. Vi fick sitta med négra trékiga texter i en bok och man kénde att nej det har
kommer jag liksom inte ha ndgon nytta av att sitta och rabbla glosor. Utan da kanske
man vill ha ndgot som man liksom tycker &r roligt att sitta med. Vi hade en uppgift
som jag vet jag tyckte var rolig, da fick man ta sin favoritsdng och séa skulle man
Oversitta den till svenska. Och sé fick vi analysera vad den handlade om och si. Och

det gav ju liksom mer 4n att sitta med den hér textboken sa.

Maja: De hér textbdckerna &r ju inte intressanta alltsa.

Intervjuledare: De far er inte att vilja diskutera?

Maja: Nej. En liten familj som upptéicker koalorna pa Australien ar inte sé intressant

faktiskt.

Maja och Stina uttrycker att undervisningsmaterialet/upplagget dr avgorande for i vilken utstrackning
de viljer att tala engelska pa lektionerna. De papekar dven att uppgifterna i skolan inte alltid stimulerar
till interaktion. Med mer intressant material skulle viljan att diskutera pa engelska 6ka. Da eleverna far
utveckla vad som vécker intresset for talad engelska framkommer olika aspekter. En faktor som
aterfinns hos majoriteten av eleverna ar att lararen anpassar lektionerna utefter elevernas intresse,
alternativt later eleverna sjdlva vara med och utforma lektionerna for att fa fler elever att tala engelska

under lektionstid:

Hanna: Det roligaste det tycker jag &r ndr man far prata om nadgot som man brinner

for, det ar lattare liksom, det kommer mer naturligt tycker jag.

De intervjuade beskriver att textbockerna for engelska inte vicker deras intresse for att tala da de
séllan behandlar intressanta &mnen eller dr baserade pa elevernas intresse. Kalle foreslar dven att det
kan vara bra att man soker sig utanfor gymnasieskolans miljoer. Detta for att 1ata eleverna uppleva

engelska i en naturlig miljo som uppmuntrar dem till att tala engelska:

Kalle: Jag tror att stilla eleven infor en situation dir de maste prata engelska helt
enkelt. Det tror jag ar ett vildigt... och sen s& kanske ta med eleverna pa en

engelskforeldsning péd universitetet (...). Jag har vart utomlands en del med
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kompisar och sant déir och i skolan kanske de inte vagar prata engelska alls, men nér
de vil ska sidga nagonting till nigon som bara kan engelska, da helt plotsligt kan de
vildigt bra engelska. S& jag tror att det dr viktigt att hamna i den positionen ddr man

maste prata engelska.

I citatet podngterar Kalle vikten av att inte begransa utbildningen till skolkontexter utan dven forsoka
erbjuda/befinna sig i miljoer dar engelska talas naturligt. Detta kan tolkas som att de i naturliga
situationer gors till ndgon som kan eller forsoker prata engelska vilket uppfattas och bekriftar jaget

positivt.

Eleverna podngterar dven betydelsen av kontinuitet i relation till viljan att tala engelska under

lektionstid da detta skapar en trygghet hos eleverna:

Stina: Och sen sa tror jag ocksa att det kommer bli ldttare om man har samma larare

langre tid, inte bara att man har en halv termin och sen sa byter man och sa.

Aven betydelsen av andra praktiska arrangemang framkommer i intervjuerna:

Maja: Sedan sé tycker jag faktiskt att det dr enklare att ha skilda svensk-och-
engelskldrare for jag vill ha den personen dé ar det engelska och da ska man prata

engelska med den (...).

Maja understryker betydelsen av association; att det underlattar uppgifterna och talet om man vet att
man har en ldrare som man pratar engelska med och en annan som man exempelvis talar svenska med.
Om man har samma larare i bdda &mnen blir det inte lika lattfattligt att det &r engelska som géller
under engelsklektionerna dd man i andra sammanhang talar svenska med samma larare enligt Maja.
Detta anser jag indikerar att elevernas “’jag” upplever en osdkerhet nir de inte tydligt kan forknippa en

larare med ett 4mne.

5.2 Interaktion elev-elev

Nar eleverna diskuterade orsaker till varfor de inte talar engelska pé lektionerna framtrddde en aspekt
upp hos samtliga elever: radslan for att bli domd av de andra eleverna. Leonora beskriver vid tva olika

tillfallen klasskamraternas paverkan pa talet:
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Leonora: Alltsé, det &dr ju nistan bara svenska for folk ar ridda for att prata engelska
for att man framstar som konstig eller dum om man sitter och pratar engelska med

sina vinner.

Leonora: Men jag tror alltsa... Om jag gar till mig sjdlv sa dr det nog ridsla. Att folk
ska hora och tycka jag ar helt korkad om jag sitter och pratar engelska med Elsa.

Men nér vi dr ensamma tycker vi det ar jitteskont.

Leonora och Kalle anger rddsla for att tala engelska som den storsta anledningen till att elever talar
svenska pa engelsklektionerna. Leonora forklarar att hon anser att alla i klassen har mojlighet att tala
med flyt men pa grund av rddsla for negativt gensvar borjar de staka sig vilket leder till att de inte vill
prata. Kalle tror att detta beror pa att eleverna underskattar sina egna kunskaper i engelska och ar
ridda for att personer med hogre engelskkunskaper ska doma dem om de talar engelska under
lektionerna. De intervjuade utvecklar sedan detta genom att fortydliga att det framst inte ar lararen
man &r orolig for; det dr klasskompisarna. Stina uttrycker att det finns en oro for att exempelvis fraga
nagot pa eller om engelskan da hon upplever att detta leder till att klassen dumforklarar en. Leonora
forklarar att denna oro inte finns for ldrarna da de ar dér for att ldra eleverna, hon anser att
klasskamraterna inte har samma forstielse som ldrarna och bedomer dem som att de dr ”"mer dumma”.
Ett resonemang som enligt min analys tyder pa att eleverna i interaktionen upplever en riadsla att bli

skapade som ointelligenta. En tanke som utvecklas av Kalle som aterkommer till oron for att bli domd:

Kalle: Jag tror det dr virre med klasskompisarna for jag tror ldraren har den synen
ganska skarpt att dem &r hér for att l4ra sig, jag tror inte att dom... dom forutsitter
inte att man kan det hiar. Men sedan s& jamfor ju sig méanga elever med varandra hela
tiden, mycket tavlingsinriktning ocksa. Du kan jittebra engelska, du kanske domer

mig om jag inte kan sdga engelska lika bra (...).

Enligt min analys tyder citaten pa att eleverna upplever att det finns en forstaelse hos ldraren som inte
finns hos eleverna, men dven att eleverna jamfor sig med varandra vilket kan skapa riadsla for
beddomning. En av eleverna utryckte att det &r mycket vérre att bli korrigerad eller tillrattavisad av en

klasskompis kontra av en ldrare:

Kalle: (...) d& ndr man hor en kompis sdga nagot fel pa engelska sé kanske man
petar pd honom efterat och siger att "byt ut det dir med det dér sé blir det battre. D&
kan man fa den hir *whatever’ liksom for jag ar jimnarig och det ar inte min grej att

ta till det (...).

Intervjuledare: Vérre att bli rittad av en klasskompis eller larare?
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Kalle: Det blir vérre att bli rittad av en klasskompis!

Intervjuledare: Varfor?

Kalle: (...) jag tror det har lite med det hir att gora att dldersméssigt.. Det finns.. ah
men.. vi ska vara pa samma niva pa nagot sitt liksom. Det dr svart for mig att tinka
att han eller hon 4r pa en hogre niva in vad jag &r. Lararen ska vara pa en hogre

niva. Det kdnns mer naturligt om ldraren réttar som sagt.

Det framkom &ven att nagra av eleverna har ett stort intresse for engelska och med gliddje pratar

engelska i stor utstrackning pa sin fritid, dock inte i skolan:

Elsa: Vi kan ha hela diskussioner pa engelska bara for att...

Leonora: ... Vi pratar pa engelska for att det kdnns mer naturligt och mycket lattare

att fa saker att 1ata roligare pa engelska &n svenska, s utanfor skolan s pratar vi.

Elsa utrycker att hon och viannerna ofta har diskussioner pa engelska, ndgot som Leonora direkt
utvecklar genom att fortydliga att det enbart sker pa fritiden, inte i skolan. Enligt min tolkning tyder
detta pé att de intervjuade gor skillnad pa klasskompisar och kompisar. Klasskompisarna ar de andra,
de som eleverna ofta kianner osdkerhet infor, som riskerar att paverka jaget negativt genom destruktiv
respons. Kompisarna ar de som de kédnner sig trygga med och som ofta ger positivt stimuli. Den
positiva bekriftelsen sker genom att de pé fritiden gor varandra till ndgon som véagar och kan prata
engelska. Sammanfattningsvis visar analysen att eleverna anser att trygghet i gruppen eller klassen ar

en av de mest frimjande faktorerna for att tala engelska i klassrummet.

5.2.1 Oro for negativ respons

Nar eleverna fick utveckla vilket bemotande som paverkar dem mest negativt nir de talar engelska och
som far dem att inte vilja prata dterkommer en aspekt hos nédstan samtliga; dngslan for att ndgon ska
skratta at dem. Leonora anser att det ar helt okej och rent utav vilkommet om klassen skrattar for att
man har sagt ndgot kul som exempelvis ett skimt. Om klassen ddremot skulle sitta och fnissa eller
prata under tiden som hon pratar engelska infor dem pa ett icke skdmtsamt sétt sa skulle hon kinna sig
”jatteobekvam”. Detta da Leonora menar att det sprider en osékerhet gdllande om de skrattar 4t henne

alternativt pratar om henne. Oron for skratt uppkommer flera gdnger under samtliga intervjuer:
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Kalle: (...) folk kanske grimaserar och skrattar. Folk som skrattar pa fel stélle, det
trycker nog ned ganska mycket (...).

I kontrast till rddslan for skratt framkom dven en annan oro, fruktan fér ingen reaktion alls:

Elsa: Jag tycker nog att det vérsta dr ndr ndgon sitter och kollar ner eller sd. Far man
en reaktion att ndgon skrattar eller sddir, d4 har minniskan i alla fall lyssnat... ah de
lyssnar pa de jag sdger. Men om de sitter och kollar ner och man inte far ndgon

reaktion alls da dr det jéttejobbigt.

Detta leder till viss svarighet att kategorisera en specifik form av bemdtande som péaverkar
engelskatalet, diremot kan betydelsen av respons faststillas. Elevernas uttalanden framstar som att
eleverna paverkas pa olika sétt da de talar engelska, emellertid kan det fastslas att avsaknaden av

positiv bekriftelse under talet paverkar eleven, jaget, och leder till oro.

Foljande svar antyder att eleven inte behover ha erfarit negativ feed-back fran klasskompisarna sjalv

for att kidnna dngslan:

Hanna: For mig har det aldrig hint. Det 4r en radsla mer.

Leonora: Jag har ju sett andra bli utsatta for det. Och da ar jag radd... alltsa, jag har
aldrig blivit utsatt for det men da jag ser andra bli utsatta for det; varfor skulle inte

jag bli det? Varfor skulle det vara annorlunda med mig? Det dr mer s&.

Det finns en medvetenhet hos eleverna att klasskompisarna kanske inte utvarderar dem, men att de
anda oroar sig for det. Lotta hdvdar att det dr vanligt forekommande att de 6veranalyserar
klasskamraterna och tror att de tinker negativa tankar trots att ”’de kan ju lika girna tdnka vad duktig
hon dr” och bekréfta dem i tanken. Detta pavisar att det finns en mojlighet att klassen inte
ovillkorligen utvarderar varandra negativt, men att eleverna dnda upplever risken for ett negativt

bemdtande overordnat eventualiteten for ett positivt bemotande.

5.2.2  Gruppinteraktion

Under intervjuerna fick eleverna reflektera kring vilka arbetsformer, enskilt, i grupp et cetera, som

frimjar det talade engelska spraket enligt dem:

Kalle: I grupparbeten sé triggar man varandra att prata svenska tror jag.
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Intervjuledaren: Varfor da?

Kalle: Darfor att folk anser att det dr larvigt att prata engelska nér alla andra kan
svenska (...) jag kanske hamnar i en grupp pa engelskan och borjar prata engelska

och de andra svarar pé svenska, da kénner jag mig jéittefanig som pratar engelska

)

Analysen visar att gruppsammansattningen paverkar i vilken utstrackning eleverna talar engelska. Om
en elev som vill tala engelska arbetar i en grupp med andra studenter som inte &r intresserade av att
prata engelska under lektionstid kommer grupptrycket leda till att alla talar svenska dé stimuli for

eleven som vill tala saknas. Detta resonemang styrks av foljande citat:

Kalle: (...) engelskan utvecklas mer om man &r i en grupp som pratar engelska...

verkligen pratar engelska.. mer nir det hander sa sillan blir det béttre att jobba sjilv.

Kalle utvecklar resonemanget genom att fortydliga att det beror pa vilken grupp man hamnar i, om
gruppmedlemmarna dr motiverande att tala engelska eller ej. Enligt Kalle appliceras den dominerande
uppfattningen pa hela gruppen oavsett om négra individer har avvikande tankar géllande att tala eller
inte tala pa engelska. Ett resonemang som enligt min analys tyder pa att d& eleverna finner det
motiverande att tala engelska okar mojligheten for att skapa varandra som ndgra som kan prata
engelska. De intervjuade menar dock att det oftast krivs 6vervakning av lararen for att fa eleverna att

tala engelska annars kommer de att tala svenska. Leonora forklarar resonemanget:

Leonora: (...) Kanske med lérare [i gruppen] s& forsoker man ju visa sin bésta sida

liksom och dér forsoker man ju dndé prata rent och ordentligt.

Eleverna ar dock eniga om att det dr enklare att tala engelska dd man samarbetar i grupp eller par med
elever som dr pd samma eller hdgre niva dn en sjilv. Detta da det krdavs en 6kad arbetsinsats fran den
duktiga eleven, men dven for att samtalen riskerar att bli kortare om man talar med nédgon som &r pa en
lagre niva dn en sjdlv. Detta tyder pa att eleven som ligger pa en lagre kunskapsniva inte kdnner att

den ar sdker och blir bekriftad 1 interaktionen:

Kalle: Det blir ju mer nyanserad engelska niar man pratar med ndgon som har béttre
eller samma niva som en sjilv (...) for att nar man pratar med ndgon som pratar
engelska pé en ldgre niva sé ar risken ganska stor att den personen kinner tvekan
och maste... Det blir mer arbete for mig att driva samtalet framat hela tiden och
dven forsoka stodja i grammatiken for den som inte kan, sa det blir enklare att prata

med ndgon som &r pad samma eller hdgre niva.
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Leonora utrycker dven att diskussionerna tar slut fortare dd man talar med ndgon som
ligger pa en ldgre niva, samtalar man med nagon pa samma eller hogre niva ’da fortsétter
diskussionen, man kan spinna vidare liksom”. Trots att samtliga eleverna upplever att det
frimjar talet att samarbeta med ndgon som &r pa samma eller en hdgre niva dn dem sjilva
sa uttryckte ett par av dem att de kénner sig tryggare nir de samtalar med ndgon som &r
pa samma eller en ldgre niva dn dem sjdlva. Detta framstér enligt min analys som att de i
interaktion med elever som &r pa en ldgre nivéa dn dem sjdlva inte riskerar att skapas som

okunniga:

Kalle: Jag tror att man kdnner sig tryggare nir man pratar med ndgon som har
samma niva eller ndgon som har lagre niva darfor da 4r man ganska séker. Da
kdnner man att den hir gér samma fel som mig eller att den har gér mer fel dn mig.
D4 kénner man sig trygg helt enkelt (...).Det dr en balansgang dér, for samtidigt
som man vill ha den hér 14tta nivan s& vill man ju dndé pusha framat och da kanske

man maste ha in lite hogre niva ocksa (...).

5.2.3 Interaktion vid muntlig presentation

Inga generella slutsatser som géller alla de intervjuade eleverna gér att dra gillande vilken
presentationsform som framjar elevers tal. Vissa av eleverna poédngterade tryggheten i en
seminariegrupp, medan andra elever foredrar redovisningar framfor klass. Vissa av eleverna ar dven
ambivalenta i sitt resonemang och svanger fram och tillbaka gillande vilken presentationsform de
anser vara bast. Dock finns en gemensam ndmnare i de olika svaren; att eleverna kanner mer trygghet i

smagrupper, speciellt om de ska tala om nagot personligt:

Maja: Seminarier tycker jag (...) Alltsa, da vet man dnda vad man kommer ta upp
litegrann sa det blir liksom inte det hér att liksom du fér en fraga helt pl6tsligt, utan

det blir mer som en muntlig redovisning men du slipper std upp infor alla (...).

Ett par av de intervjuade betonar dven betydelsen av att inte behdva forbereda sig:

Leonora: (...) Sedan &r det ju bra att komma in i en s&n grupp och sétta sig och
ingen vet vad man ska prata om. D4 har man inte haft den stressen innan att *ahh vad
ska jag sdga’, att jag maste forbereda. Utan man sitter dar oforberedda och alla

pratar om vad som helst.
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Hanna: DA vet man ju att alla sitter i samma sits. Det dr béttre nér alla sitter i samma

sits.

Elsa avviker fran dvriga gruppmedlemmar i sitt resonemang:

Elsa: Alltsa, jag tycker det dr ndr man star framme vid tavlan.. Nér vi hade sédana
dir power points sa tycker jag det dr ldttare 4n om man sitter i ett seminarium for da
ar det ju svart for dd méste man ju liksom flika in hela tiden for att forsoka ta plats
och d& ar det ju svért att veta.. tinka innan vad man ska séga liksom sa dé blir det

jattesvart tycker jag.

Leonora forstiarker Elsas resonemang genom att konstatera att trots att det krdvs mindre forberedelser
vid exempelvis ett seminarium s finns det ett element av stress d& man talar i mindre grupper, detta
eftersom det enligt Leonora krivs att eleven “’sdger man allt fort innan ndgon annan avbryter”. Olle
till skillnad fran Elsa och Leonora anser att redovisningar &r att foredra eftersom det da kréavs

forberedelse fran eleven:

Olle: (...) jag tror redovisning dnda for dd brukar man fa forbereda sig ett tag sa dir
tror jag méanga kanner att de har mer koll for da vet man ju hyffsat innan vad man

ska sdga. (...) men samtidigt s& r det ju det spontana som &r det viktiga tycker jag.

Hanna poéngterar att det inte alltid handlar om vilken presentationsform som anvands utan att ’det ar
lattare nir de som lyssnar ar intresserade” oavsett om eleven star framfor tavlan eller sitter i
smagrupper. Ett citat som kan tolkas som att det ar léttare att tala oavsett situation om eleverna
bekriftar den som talar genom att visa intresse vilket stimulerar eleven. Elsa anser dock att det inte

enbart dr lyssnarnas intresse som avgor:

Elsa: Jag tycker det beror pa vad man pratar om ocksa. Om det ska vara personligt
eller om man ska prata om typ Sverige. Om man ska prata om Sverige sé ar det ju
lattare med en stor grupp... da gor det ju ingenting.. Om man ska prata personligt s

ar det lattare med mindre grupper for da blir det lattare.
Vissa av eleverna finner det stressande att inte pa forhand veta vad de ska sdga, medan andra elever
upplever det som befriande. Négra av eleverna foredrog att std framme vid tavlan d& detta mojliggor

olika stod, medan andra forhindras att tala om de tvingas att std infor klassen:

Maja: For mig spelar inte spraket sa stor roll, det &r mer att jag maste sta dér.
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Lotta: Jag med.

En faktor som uppkom flera ganger under intervjuerna dr dock att oavsett redovisningsform sa
upplever eleverna det som enklare att tala engelska om man vet att alla klasskompisar utsétts for
samma sak, att man inte dr den enda personen som ska tala och utvérderas av andra i ett visst forum.
Eleverna avskriver dock rollspel som en underldttande faktor d& det krdver mer jobb och stiller krav

pa dramatisering:

Leonora: Jag tycker det dr nédstan svarare att gé in i en roll for dd méste man gora sig

till. Ar man bara sig sjilv si kan man prata hur man vill.

Elsa: Det tycker jag med.

Olle uttrycker att talad engelska &r ”en ganska liten del av all undervisning”, istillet upplever han att

fokus ligger pa att skriva. Ett resonemang som stods av Kalle:

Kalle: Men det ar véldigt mycket skrivgrejer, redovisningar. Man behdver mer
gruppdiskussioner helt enkelt for om jag star och redovisar ndgonting dé har jag

ganska exakt skrivit ut min engelska och vet vad jag ska séga exakt i princip (...).

5.2.4 Ett accepterande och stodjande klassrumsklimat

De intervjuade eleverna diskuterar 4ven vad de som studenter kan gora tillsammans i klassen for att
frimja engelskatalet. Lotta uppger att “man maste anpassa sig lite och hjdlpa varandra” men att detta

inte sker i dagsldget eftersom:

Lotta: (...) Jag tinker for mycket pad mig sjilv... Jag sitter och tinker ja fast den ar
battre d4n mig, d& maste jag ju forsdka vara battre istillet for att jag liksom forsoker

liksom motas halvvags (...).

Ovanstaende citat antyder enligt min analys att konkurrensen i klassen ibland forhindrar att man
hjalper varandra och diarigenom befrdmjar engelskatalet sdvil som stimuli under lektionerna. Dock

framhéver vissa av eleverna att rivaliteten inte alltid dr ndrvarande:
Kalle: (...) Om jag sitter och pratar hela tiden s& kanske jag medvetet ldgger in

nagra fler av det hir, om den personen sé fel pa they are och there dé kanske jag

medvetet ldgger in mer av det ordet i min engelska. For d& kommer vi ju
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biologiskt... sd kommer hjdrnan att borja fatta och borja hirma och forsta. Jag tror

det handlar mycket om det dir, att 1dra sig av vad andra sdger for ndgonting.

Citaten kan tolkas som att det berikar den svagare elevens tal om den starkare eleven hjilper till. Dock
ar det av vikt att detta sker utan den svagare elevens vetskap och inte som uttalad kritik eftersom detta
enligt tidigare citat kan hdmma eleven. Eleverna foreslog dven att de ska anvédnda sig av samma

metoder som de Onskar att lararna anvander sig av:
Leonora: Vi kanske ocksa ska kora sdhér att inte lyssna nédr ndgon pratar svenska
med oss. Om man har bestdmt sig for att prata och ndgon som inte vagar att ’'nej jag
fattar inte, vad sdger du?’. Att vi ockséa kor den rollen lite.

Intervjuledare: Tror ni att det skulle funka att kora det?

Leonora: Till Elsa skulle jag kunna sidga vad som helst. Det ér ju lite mer till sddana

som man kanske inte kinner... lite svart att ’jag fattar inte vad du sdger’.

Analysen visar att det finns en problematik kring att inte svara nir klasskamraterna talar pa svenska
om man inte kinner sig trygg med dem eftersom man ar oséker pa responsen. Dock ar eleverna

Overens om att det skulle 6ka andelen talad engelska om eleverna tilltalade varandra pa malspraket:

Stina: Jag tror att om man blir tilltalad p& engelska da svarar man pé engelska. Det

blir liksom s4, blir du tilltalad pa svenska da svarar du pa svenska.

Intervjuledare: S& om en elev tilltalar er pa engelska sé skulle ni svara pa engelska

mest troligt?

Lotta: Ja det tror jag nog.

Maja: Jag har liksom aldrig ténkt pa det sa.

Stina: Det har liksom aldrig hént sa.

Eleverna talade d&ven om vikten av att acceptera och inte doma varandra i klassrummet ndr man pratar
engelska:
Olle: Ha forstaelse for varandra, att alla inte pratar samma, att alla inte har samma

niva pa engelska och inte skratta om négon siger fel. Inte skratta vid fel tillfdllen.
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De intervjuade anser dven att om klassen forstar att de méste och bor kunna engelska s kommer det

bli enklare att ldra sig och darigenom &dven tala engelska med varandra under lektionerna:

Kalle: (...) folk forstar att dem behdver kunna engelska, men jag tror inte de forstar
att de kan behova en hogre niva. Jag tror de nojer sig med en ldgre niva, att kunna
she’s, car and that way liksom. Jag tror inte att ménga forstar att valdigt mycket ar
pa engelska pa universitetet sedan. Det dr sa det funkar, virlden &r liten. Jag tror

man maste fa elever att forstd verkligen att engelska &r viktigt (...).

5.3 Resultatsammanfattning

I intervjuerna framkommer ett antal hinder for att eleverna ska tala engelska under engelsklektionerna,
samt vad som skulle frimja engelskatalet. Analysen visar att interaktionen i klassrummet har en
avgorande betydelse eftersom eleverna kdnner radsla for varandra. Ridsla for att uppfattas som dalig
pa engelska och motas av ett negativt bemotande i form av skratt eller tystnad fran de 6vriga eleverna,
men dven oro for lararens bedomning forekommer. En oro som eleverna upplever skulle minska om
engelskakurserna bestod av fler 6vningstillfallen dar de inte riskerar negativ respons och slipper att bli

bedomda.

Eleverna uttrycker att det ar for fA moment nir det kommer till talad engelska som inte betygsétts. De
intervjuade eleverna papekar dven att det stélls for laga krav under lektionerna, med mer tvang fran
lararen skulle fler elever borja tala engelska. Eleverna upplever att engelska framst talas av lararen
som inte tvingar dem att anvdnda spraket tillbaka, istédllet tenderar lararen att retirera till svenska i takt
med att eleverna talar det. De intervjuade eleverna podngterar vikten av att lararen konsekvent talar
engelska i klassrummet eftersom det annars sénder signaler till eleverna att det dr okej for dem att tala
svenska. Lararens anvdndande av svenska sidnder dven signaler till eleverna att hen uppfattar dem som
okunniga och darfor véljer att anvénda sig av deras modersmal istillet for mélspréket. Ett beteende
som inte stirker eleverna. For att stimulera eleverna och framja talet dr det enligt de intervjuade
ungdomarna istillet viktigt att lararen agerar stodjande, till exempel genom att nicka med huvudet
eller hjélpa till med ord. De intervjuade uttrycker att ett av de storsta misstaget en engelsklarare kan
gora 4r att stressa eleven och avbryta interaktionen for feed-back, istillet ska responsen komma

naturligt efter exempelvis en presentation.

Eleverna uttrycker dven en dnskan efter fler medryckande uppgifter som bygger pa elevernas intresse
istillet for att basera undervisningen pa fardigt material som inte dr anpassat efter eleverna. Enligt
eleverna stimulerar detta dem att tala, delvis for att det bygger pa deras eget engagemang men aven att

responsen fran klasskamraterna upplevs som mer positiv om de finner &mnet intressant. P4 samma sétt
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efterfragar de fler situationer dir engelska talas naturligt, detta eftersom det &r mer accepterat och
sjalvklart att anvanda malspréket i miljoer dir engelska vanligtvis forekommer. De intervjuade
eleverna uttrycker dven att det frimjar talet att arbeta i grupper dar de 6vriga deltagarna ar motiverade
samt pa samma eller hogre nivéa dn dem sjélva eftersom konversationerna drivs framét, detta trots att
de kanner okad trygghet med elever som dr pa samma eller en lagre niva. Eleverna dr medvetna om att
de i samspel med 6vriga klasskamrater medverkar till att skapa premisser for interaktion, men
framhédver vikten av att ldrarna hjalper dem att skapa gynnsamma forutsittningar. De intervjuade
uttrycker att det finns ett intresse och en gliadje i att prata engelska, dock inte i skolmiljon utan pa
fritiden. Detta eftersom de kdnner sig trygga och vet att de inte riskerar negativ respons fran vénner.
For att fa eleverna att kénna trygghet dven i klassrummet anser de att de tillsammans med ldraren
maste jobba for ett accepterande klimat i klasserna dir det ar okej att sdga fel och man inte riskerar

negativt stimuli i skapandet som okunnig.
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6 Diskussion

I detta kapitel kommer jag att diskutera studiens resultat i relation till mina metodiska val, mitt
teoretiska perspektiv samt tidigare forskning. Syftet med detta kapitel ar att problematisera studiens
metod samt svara pa hur det i interaktionen mellan larare och elever under engelsklektionerna skapas
forutsattningar for att tala engelska i klassrummet. Kapitlet &mnar dven att redogora for vad som

begrinsar alternativt mojliggora engelska pa engelsklektionerna da eleverna samspelar med varandra.

6.1 Metoddiskussion

Genom att anvdnda mig av kvalitativa intervjuer har jag fatt ta del av atta elevers utsagor gillande
talad engelska under engelsklektionerna. I min studie anvénde jag mig av semistrukturerade intervjuer
vilket jag upplevde underldttade analysarbetet. Intervjuguidens teman gjorde att ssmma dmnen
behandlades i de olika gruppintervjuerna. Detta férenklade arbetet med att hitta gemensamma ord och
monster i min analys (Denscombe, 2011). Dock &r jag medveten om att det finns en risk att mina
teman begrinsade elevernas resonemang vilket en ostrukturerad intervju kanske inte hade gjort i
samma utstrackning dé eleverna hade fatt tala fritt om dmnet. Under mina intervjuer hade eleverna
mojligheten att utveckla sina svar och jag stillde f6ljdfragor, dock finns det en risk att detta bidrog till
att aspekter jag inte tog upp glomdes bort. Detta dr endast ett hypotetiskt resonemang och inget jag har
stod for i mitt resultat. Jag tror dock att semistrukturerade intervjuer lampade sig bast for min
malgrupp da flera av eleverna fann det svart da jag stdllde valdigt 6ppna fragor, detta skulle kunna
vara problematiskt i en ostrukturerad intervju dér eleverna ges stort utrymme att beritta om sina

upplevelser baserat pa exempelvis en storre generell fraga.

Om jag hade utfort en kvantitativ studie, exempelvis en storre enkétstudie, hade jag kunnat fa tillgdng
till fler elevers uppfattningar vilket hade kunnat leda till tydligare konklusioner. Dock hade
mojligheten att stélla foljdfragor pa exempelvis ovédntade svar eliminerats samt att det hade varit svéart
att undersoka elevernas interaktion genom en enkét. Det hade dock varit 6nskvért att genomfora
observationer i anslutning till mina intervjuer for att undersoka om elevernas resonemang speglas i
klassrumskontexten. Om elevernas tankar hade dverensstimt med observationsresultatet hade det 6kat
studiens validitet. P4 grund av studiens korta tidsram var detta dock ¢j mojligt da observationer ar

tidskrdvande (Denscombe, 2011).

Jag valde att anvdnda mig av bekvamlighetsurval till min studie, det vill sdga att tillga
intervjudeltagare i min niarhet (Denscombe, 2011). Jag anser att mitt urval fungerade vél da jag

uppfattade det som att eleverna vagade uttrycka sina asikter. Dock ar jag medveten om att det finns en
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risk att de elever som inte gillar att prata i skolan inte heller vill vara med i en intervju. D& man inte
kan tvinga eleverna att delta i en intervju anser jag detta svarfrankomligt. Dock anser jag att det ar
viktigt att vara medveten om att vissa asikter kanske inte representeras i intervjuerna. Det hade
darigenom varit intressant att se om resultatet hade blivit likartat om jag genomfort studien pa fler
skolor. Jag tror inte att resultatet skulle ha blivit anméarkningsvéart avvikande med andra elever fran
liknande teoretiska program da jag trots allt intervjuade elever fran olika gymnasieklasser och fran
olika bakgrund. Daremot kan elevernas hoga betyg ha paverkat resultatet, de intervjuade har betyg
fran A till C i engelska 5 vilket kan innebéra att deras upplevelser skiljer sig fran elever med lagre
betyg. For att undersoka om samma tankar aterfinns hos alla elever skulle det vara intressant att

genomfora en studie ddr man intervjuar elever med betyg fran A till F.

Eleverna intervjuades i grupp vilket jag fann fordelaktigt da de ofta utvecklade varandras svar och
sjilva jamforde sina upplevelser. Det finns dock alltid en risk i interaktionsmoment att eleverna
paverkas positivt eller negativt av de 6vriga deltagarnas gensvar (Faris, 1937). Jag upplevde dock
enbart positiv konfirmation da eleverna bekriftade varandra vilket ledde till att de vidareutvecklade
sina svar. Det 4r mojligt att detta underléttades av att eleverna sjilva fick vélja vilka de ville intervjuas
med. Ridslan for att man ”framstar som konstig eller dum” som Leonora utryckte det under intervjun
kan ha minskat da de intervjuades tillsammans med vénner som de sjdlva valt samt att de kinde mig

sedan tidigare.

Studien dr dock for smaskalig for att ndgra generella slutsatser om dmnet skall kunna dras.

6.2 Resultatdiskussion

Foljande avsnitt dr indelat i tre teman som tillsammans dmnar att svara pa studiens inledande syfte

samt hur d&mnet kan beforskas vidare.

6.2.1 Elevernas perspektiv kring interaktion i klassrummet

Eleverna uttrycker att det framst ar 1drare som talar engelska pa engelsklektionerna, &ven om
pedagogerna har en tendens att retirera till svenska da eleverna svarar pa svenska. Gregersen (2003)
havdar att orsaken till att ménga elever véljer att inte tala engelska under lektionstid &r for att de ar
riadda for att gora fel, att misslyckas. Ett resonemang som dverensstimmer med de elever jag
intervjuade, eleverna framhaller dock att det inte &r felen i sig som &r problemet utan snarare hur
klassen mottar och responderar till deras misstag eller okunskap. Areti och lakovos (2009) havdar att

elever ar rddda for klasskamrater savél som ldrare, ett resonemang som inte aterfinns hos studiens
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intervjudeltagare. Studiens resultat visar att det fraimst ar klasskamraterna och inte ldrarna som de
oroar sig for. Detta da klasskamraterna domer dem pa ett sitt som inte ldraren gor. Leonora beskrev
radslan for att uppfattas som “dum” och korkad” av klasskamraterna medan Kalle utryckte att
”lararen har den synen ganska skarpt att dem &r har for att lara sig”. Detta tyder péa att lararen tenderar
att bekrifta eleverna, ett beteende som stimulerar eleven (Faris, 1937) medan klasskamraternas
gensvar riskerar att himma dem. Nagra av eleverna uttryckte dven en problematik som forskningen
inte behandlar: att det ar lattare att tala engelska hemma tillsammans med vinnerna, dn vad det ar i en
skolkontext. Detta da de inte riskerar negativ respons fran klasskamrater. Detta anser jag tyder pa att
den sociala kontexten formar elevernas beteende i klassrummet. Under engelsklektionerna gor
klasskamraterna varandra till personer som siger fel eller som ar korkade och dumma, medan i en
social kontext som eleverna sjélv valt skapar de varandra som kompetenta talare av engelska dér det ar
som en av de intervjuade uttrycker det “jatteskont” (Leonora) att prata pa mélspraket. Trots rddslan har
ingen av eleverna sjilva erfarit negativt gensvar, men dé de har upplevt och sett andra drabbas av det
finns oron dnda dér. Jag anser att detta faststéller betydelsen av positivt stimuli frdn omgivningen, om
risken finns for negativt/uteblivet stimuli paverkar det eleverna destruktivt. Detta stiller krav pa
lararen savil som eleverna att skapa ett klimat dar eleverna skapar varandra i en positiv mening genom

gynnsamt stimuli.

6.2.2 Frimjande och himmande faktorer for att tala engelska i klassrummet

Meihua och Zhongshe (2011) anser att oro fér exempelvis en utviardering av klasskamrater eller larare
kan verka positivt for eleven da denne kommer att anstridnga sig dn héardare. Ett resonemang som
styrks av Lightbown och Spada (2006) som hidvdar att detta 6kar elevens drivkraft och fokus. I
kontrast till detta beskriver eleverna i min studie att utvarderingar i form av exempelvis betyg och
feed-back undertrycker deras vilja att tala engelska snarare dn forstarker den vilket dven skiljer sig
fran Ellis (1997) som hévdar att goda resultat paverkar eleven positivt. De intervjuade eleverna
upplever istillet hela bedomningsmomentet som stressande och “nervost” (Leonora) da de vet att
lararen bedomer deras engelskatal och de riskerar negativ respons. Istéllet efterfragar eleverna fler
ovningstillfallen dér de far tala utan utvardering i form av betyg. Elevernas resonemang antyder att de
inte oroar sig for lararens personliga asikter, till skillnad fran klasskamraterna, diremot s& paverkar
lararens gensvar det egna jaget da hen bedomer eleven. Da bedomningsaspekten och kravet pa direkt
gensvar forsvinner okar viljan att tala engelska hos eleverna. Istéllet for att utviardera eleven ar det
viktigt att ldraren agerar stodjande, exempelvis genom att nicka eller hjilpa till med ord, detta anser

jag fungerar som direkt bekréftelse vilket paverkar individen positivt (Faris, 1937).
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Till skillnad fran Lundgren (1981) anser eleverna i den hér studien att de far tillrickligt manga
tillfallen att visa sin kunskap, ddremot anser de att de far for fa tillfallen att erhalla kunskapen pa. Ur
elevernas perspektiv ar det begripligt att de anser att det borde finnas fler icke betygssatta moment i
skolan, dock kan jag tdnka att en problematik uppstar nir elever enligt kursplanen fér &mnet méaste
visa pa olika kvalitéer flera ganger for att na ett visst betyg. For att mojliggora for eleven att visa pa
olika kunskaper flera ganger kréavs det att en 6verviagande del av kursen bestar av betygsgrundande
moment. Som atgird pa problemet tror jag att antalet timmar inom engelskakurserna bor utokas,
alternativt att skolorna infor obligatorisk eller valfri sprakverkstad dit eleverna kan f& komma for att

trdna utan betygssattning och direkt respons fran 6vriga deltagare.

Eleverna i min studie uttrycker dven kritik kring att arbetsmaterialet som de far av lararen inte
motiverar dem da det oftast inte relaterar till deras intresse eller till autentiska situationer. Lightbown
och Spada (2006) anser att elevens behov att kommunicera pa malspraket styr motivationsnivan, nagot
som eleverna i min studie ockséa gav uttryck for. Eleverna efterfragade fler autentiska situationer,
exempelvis foreldsningar pa engelska, dir de naturligt skulle moéta spréket da det anses “larvigt”
(Kalle) att prata engelska da alla forstar svenska. Tidigare forskning uteldmnar kursmaterialets
betydelse, ndgot som daremot behandlades i de olika gruppintervjuerna. Eleverna anser att det ar
enklare att prata om ndgot som de sjdlva dr intresserade av, exempelvis musik eller liknande istéllet for

”en liten familj som upptéicker koalorna pa Australien” (Maja) som inte stimulerar viljan att tala.

Yule och MacDonald (1990) menar att man inte alltid bor dela in interaktionsgrupper i starka eller
svaga elever, utan att det gagnar eleverna dd man blandar nivéer eftersom kurskamrater pa en hogre
niva bidrar till lingre konversationer. Resultatet av min studie starker denna teori genom elevernas
resonemang om att samtalet drivs framat om man samarbetar med en elev pa samma eller hogre niva
dn en sjélv. Eleverna antyder dessutom att de uppskattar de 6kade kraven, samtidigt som de kénner
okad otrygghet i situationer med starkare elever. Att blanda interaktionsgrupperna bidrar dock
onekligen till viss problematik; om eleverna placeras med starkare elever s& kommer de starka
eleverna automatiskt placeras med svagare elever vilket inte gynnar deras tal. P& detta satt stiarks
eleven med ldagre kunskapsniva medan eleven med en hdgre niva inte moter samma stimulans havdar
jag. Dessutom tyder min analys pa att den starkare i eleven i samarbete med en svagare elev kinner
okad bekraftelse, medan den svagare eleven riskerar att bli skapad som mindre kunnig i
sammanhanget. Detta resonemang stodjs av eleverna som poangterar att det finns en viss problematik;
dven om talet frimjas d& de kollaborerar med en elev pa en hogre niva sa kdnner de 6kad trygghet om
eleven dr pa samma eller simre niva dn dem sjdlva. ”D4 &r man ganska sdker” enligt Kalle eftersom
man gor samma fel eller den andra gor fler fel 4n en sjdlv vilket innebér att eleven bekréftas och

darigenom utvecklar jaget.
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Eriksson och Jacobsson (2001) poédngterar vikten av att ldraren talar engelska redan i inledningsskedet
av lektionerna nadgot som de intervjuade eleverna vidhéller. Eleverna beskriver det som mindre
motiverande att tala engelska om inte lararen gor det initialt. Detta eftersom det sdnder ut signaler att
det ar okej for dem att tala svenska, men dven for att det forminskar deras kunskaper da eleverna
tolkar detta som att lararen inte anser att de kan tillrackligt bra engelska for att samtalet ska bedrivas
pa malspraket. Lararens agerande paverkar darigenom elevernas sjilvbild ”jaget” negativt eftersom
bekriftelse uteblir (Faris, 1937). Istéllet havdar Dysthe (1996) att lararen ska vara en aktiv
sprakanvéndare som stiller fragor till eleverna for att fA dem att tala. Detta dr ndgot som eleverna till
viss del haller med om, de anser att det ar positivt nir ldraren kommer fram till dem enskilt och
exempelvis fragar hur det gér eftersom det &r inte ndgon annan som lyssnar” (Stina) och kan
utvardera dem. Att tvingas att svara infor klassen beskrivs av Lotta som “det vérsta jag vet” vilket kan
liknas vid elevernas resonemang kring att tala i klassrummet kontra pa fritiden. Det &r okej, och
stundtals dven roligt, att tala sd ldnge man vet att man inte riskerar att bli domd och skapad som nagon

som inte kan prata engelska.

Abrahamsson (2009) anser att det ar fordelaktigt att Iimna ver till eleverna da samspelet dem emellan
blir mer genuint och avslappnat dn vad det blir mellan larare och elev. Det avslappnade samtalet
gynnar kommunikationen (Ibid). Detta resonemang styrks av Areti och Iakovos (2009) som anser att
samarbeten/grupparbeten verkar positivt da eleven inte upplever samma kénsla av att sté i fokus i
utvarderingar. Till skillnad frén tidigare forskning havdar de intervjuade eleverna att ”’1 grupparbeten
sa triggar man varandra att prata svenska (...)” (Kalle) eftersom man kénner sig ”jattefanig” (Ibid) om
man pratar engelska och de dvriga gruppmedlemmarna svarar pa svenska. I kontrast till Abrahamsson
(2009) och Areti och Iakovos (2009) anser eleverna att samtalen i grupparbeten tenderar att bli
motsatsen till avslappnade, istillet riskerar man utvardering och stimpling av 6vriga medlemmar.
Detta innebér att det den enskilda eleven uttrycker pa engelska far mening forst nar ndgon av
klasskamraterna responderar till det, dr reaktionen da negativ paverkas den engelsktalande eleven
destruktivt. Enligt eleverna kravs det elaka metoder” (Kalle) och ”6vervakning” (Leonora) for att fa
eleverna att tala engelska med varandra. Detta eftersom eleverna vill ’visa sin basta sida” (Leonora)
for lararen. Detta tyder enligt mig pa att eleverna dr mana om klasskamraterna savil som lararens
uppfattning/beddmning av dem, de dr dock medvetna om att olika agerandet premieras olika av larare
och klasskamrat. Infor lararen ar det positivt att vara den som talar engelska eftersom det dr det som

efterfragas, medan kurskamraterna uppmuntrar svenska eftersom annat ar larvigt.

For att skapa ett klassrumsklimat dir det dr accepterat att sdga fel anser Eriksson och Tholin (1997) att
lararen bor gora liknelser, exempelvis till smabarn som lér sig spraket. De intervjuade eleverna anser
istillet att eleverna sjdlva bor borja anvénda sig av de metoder de vill att ldraren anvinder sig av;

exempelvis att inte svara nir en klasskamrat talar svenska med dem. Vid vidare diskussion inser de
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svarigheterna med denna metod. Leonora konstaterar att det dr "lite svart till sddana man inte kdnner”,
daremot till dem man kénner sig trygg med ar det inga problem. Detta resonemang styrks av Stina som
fastslar att det har liksom aldrig hént (...)” att en elev i klassen har borjat prata engelska med henne
under lektionstid. Detta anser jag tyder pa att oron for negativ respons ar mer framtradande an viljan
att utveckla sitt och klasskamraternas tal; ett sorts ’att tala &r silver men att tiga ar guld’ dér tiga star
for icke-talandet av engelska som eleverna premierar hdgre én talad engelska i klassrummet. Eleverna
har vetskap om att det skulle framja deras utveckling om de borjar tala engelska med varandra under
lektionerna, dock ar de oroliga for att ta forsta steget eftersom det finns en risk att klasskamraterna
domer dem och skapar dem som okunniga eller finiga vilket paverkar den egna uppfattningen, jaget.
Jag anser att det tyvérr inte finns ndgon enkel och universell 16sning pa problemet, istéllet anser jag att
lararen far ta det fran klass till klass precis som eleverna anser att liraren bor hantera olika situationer
”fran elev till elev” (Kalle). I vissa klasser kanske det fungerar med tvang, medan andra klasser

exempelvis kan foredra att sitta gemensamma regler for nar de ska tala engelska.

6.2.3 Vidare forskning

Min studie har fokuserat pa elevers upplevelse av oro i samband med talad engelska i
engelskklassrummet, samt vilka faktorer som fraimjar och himmar engelskatalet.

Fokus har legat pa studenternas upplevelser av situationen, men foér en kompletterande 6versikt skulle
det vara onskvért med undersokningar gillande larares upplevelser av arbetet med oro i samband med
muntliga aktiviteter i klassrummet. En kompletterande studie skulle kunna genomforas for att
faststdlla om ldrares erfarenheter av att arbeta med studenter med oro infor muntliga Gvningar
overensstimmer med elevernas. Det skulle dven vara intressant att kombinera intervjuer med
observation for att se om det som uttrycks dven utspelat sig i klassrummet. Det skulle saledes bidra till
en mer nyanserad bild gillande arbetet med atgérder for att minska oron i klassrummet vid verbala
aktiviteter. Det skulle dven vara intressant att gora en studie pa den svenska skolan efter att de nya
kursplanerna i engelska inforts 2011 for att se om resultaten overensstimmer eller sérskiljer sig fran
min smaskaliga studie samt tidigare internationell forskning. Detta i samband med avsaknad av
forskning géllande 6vriga orsaker till elevers begriansade anvindning av engelska i klassrummet vid
andraspraksinlarning oppnar for ett intressant forskningsfalt. Vidare forskning skulle kunna underlatta
for engelsklarare 1 den svenska skolan néar det kommer till att finna strategier for att fa fler elever att
tala engelska. Ett behov som ar evident da elever utrycker att klassrumsklimatet hammar istéllet for

framjar talet.
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6.3 Slutsatser

Min studie visar att eleverna upplever oro i samband med interaktion pé engelska i
engelskklassrummet. Denna oro ar framst kopplad till klasskamraterna personliga uppfattningar. Detta
eftersom de anser att lararna har storre forstaelse for exempelvis felsdgningar. Eleverna kénner radsla
infor hur klasskamraterna som de upplever domer dem som faniga och okunniga da de talar engelska
under lektionerna. Dock upplever eleverna viss oro infor att ’blotta” sin okunskap infor lararen vilket
skulle kunna leda till simre betyg. Om eleverna ges mdjlighet att tala utan att bli bedomda, som pa
fritiden, skulle det ocksé Oka interaktionen i klassrummet. Detta eftersom responsen fran ovriga
personer i den sociala kontexten skapar den enskilda individens ”jag”, vid negativa reaktioner
paverkas dirmed eleven negativt. For att 6ka andelen talad engelska i skolan indikerar resultatet av
min studie att det dr viktigt att ldraren talar enbart engelska och stiller krav pa eleverna att gora
detsamma. P4 samma sétt dr det essentiellt att eleverna tar egna initiativ till att sjdlva borja prata
engelska. For att initiera detta arbete dr det viktigt att lararen engagerar eleverna i uppgifter som de
finner intressanta samt att eleverna far arbeta i konstellationer dir de kénner sig trygga eftersom
otryggheten riskerar att begrinsa engelsktalet. I min studie framkommer det dven att av betydelse att
larare dar uppmarksamma pa hur man skapar forutsittningar for eleverna att tala engelska. Detta kan
exempelvis ske genom att pedagogen skapar tillfdllen dér eleven inte bedoms. I anslutning till detta ar
det av betydelse att lararen tydliggor for eleverna att det ér ett icke betygssdttande moment sé att

eleven kianner 6kad trygghet och minskad oro for negativ respons.

40



Referenser

Abrahamsson, Niclas (2009): Andrasprdksinldrning, Lund: Studentlitteratur

Bjorkman, Beyza (2011): English as a lingua franca in higher
education: Implications for EAP. Ibérica. 22, s-79-100.

Denscombe, Martyn (2011): Forskningshandboken- for smdskaliga forskningsprojekt inom

samhidllsvetenskaperna, Lund: Studentlitteratur

Dysthe, Olga (1996): Det flerstimmiga klassrummet: att skriva och samtala for att ldra, Lund:

Studentlitteratur

Ellis, Rod (1997): Second Language Acquisition, Oxford: Oxford University Press

Ellsworth, Faris (1937): The Social Psychology of George Herbert Mead. American Journal of
Sociology. 43, s-391-403.

Eriksson, Rigmor & Jacobsson, Annsofi (2001): Sprdk for livet- Idébok i sprakdidaktik, Stockholm:
Liber AB

Eriksson, Rigmor & Tholin, Jorgen (1997): Engelska for livet- Lirare och elevers medvetenhet om

sprakinldrning, Stockholm: Liber AB

Gregersen, Tammy S (2003): To Err Is Human: A Reminder to Teachers of Language - Anxious

Students. Foreign Language Annals, 36(1), s-25-32

Guiora, Alexander; Beit-Hallahami, Benjamin; Brannon, Robert; Dull, Cecelia & Scovel, Thomas
(1972): The Effects of Experimentally Induced Changes in the Ego States on Pronunciation Ability in
a Second Language: An Exploratory Study. Comprehensive Psychiatry 13(5), s-421-428.

Hogskoleverket (2012): Hogskoleverkets Forfattningssamling. Stockholm: Hogskoleverket
http://www.hsv.se/download/18.6dal{fd913828526dc88000921/HSVFS-2012-6.pdf (Hamtad 2014-
02-16).

41



Iakovos Tsiplakides & Areti Keramida (2009): Helping Students Overcome Foreign Language
Speaking Anxiety in the English Classroom: Theoretical Issues and Practical Recommendations.

International Education Studies, 2(4), s 39-44.

Kim-Rivera, E. G (1999): English Language Education in the Swedish Compulsory School. Foreign
Language Annals, 32(2), s 234-242.

Kvale, Steinar & Brinkmann, Svend (2010): Den Kvalitativa Forskningsintervjun, Lund:

Studentlitteratur

Lightbown, Patsy M & Spada, Nina (2006): How Languages are Learned, Oxford: Oxford University

Press

Ludvigsson, Ann (2009): Samproducerat ledarskap- Hur rektorer och ldrare formar ledarskap i

skolans vardagsarbete. Jonkoping: Jonkoping School of Education and Communication, 7.

Lundgren, UIf P (1981): Att organisera omvdrlden. En introduktion till ldroplansteori, Stockholm:
Liber

Patel, Runa & Davidsson, Bo (1994): Forskningsmetodikens grunder- Att planera, genomféra och

rapportera en undersékning, Lund: Studentlitteratur

Patton, Michael Quinn (2002): Qualitative Research & Evaluation Methods.
Thousand Oaks, London, New Delhi: Sage Publications.

Skolverket (2011): Ldroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskolan

2011, Stockholm: Skolverket

Séljo, Roger (2000): Ldrande i praktiken — Ett sociokulturellt perspektiv, Stockholm: Norstedts
Akademiska Forlag.

Séljo, Roger (2011): Kontext och ménskliga samspel. Utbildning och demokrati: tidskrift for didaktik
och utbildningspolitik, 20(3), s-67-82.

Vetenskapsradet (2011): God forskningsed. Vetenskapsrddets rapportserie 1, Stockholm:
Vetenskapsradet

42



Yule, George & MacDonald, Doris (1990): Resolving referential conflicts in L2 interaction: The effect

of profiency and interactive role. Language Learning 30/1, s 43-57
Zhongshe Lu & Meihua Liu (2011): Foreign Language Anxiety and Strategy Use: A Study with

Chinese Undergraduate EFL Learners. Journal of Language Teaching and Research. 2(6), s 1298-
1305.

43



