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Sammanfattning

Fragor som ror flersprakighet och mangkulturalism har diskuterats flitigt de senaste decennierna, saval
i samhéllet som i forskningen. Det &r ett hogaktuellt forskningsomrade, som inte minst marks
internationellt genom otaliga projekt och studier, men det har ocksd mer och mer kommit till uttryck i
svensk forskning. Daremot har jag upplevt att det har saknats tydliga elevroster, ndgot som torde anses
som en viktig komponent inom forskningen — for att darigenom pa ett vidare satt utveckla forstaelsen

kring helhetsfenomen som ror flersprakighet.

Utgangspunkten for studien ar att utveckla kunskap om nyanlanda och flersprakiga barns upplevelser
av sitt larande i relation till fragor som ror sprak och identitet. Studien syftar till att soka forsta barns

genuina upplevelser, men ocksa att stalla dessa i relation till aktuell forskning pa omradet.

Studien bygger pa en fenomenologisk intervjustudie dar nio hogstadieelever har intervjuats. Av
studien framgar att flersprakighet och larande utgor ett komplext samband som inbegriper olika
forstaelser och synsatt. Tillhorighet i alla dess former ar nagot genomgaende i elevernas berattelser,
nagot som ocksa kommer till uttryck pa olika satt beroende pa vad man for stunden belyser.
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1. Inledning

Under véaren 2007 skrev jag mitt examensarbete inom ramen for lararutbildningen vid Orebro
universitet, en studie som kom att handla om larares pedagogiska strategier vid las- och skrivlarande i
en flersprakig miljo (Ahltun 2007). D& handlade fragestallningen om hur larare och pedagoger hittar
framgangsrika vagar i undervisningen och att forstd deras val av larstrategier. Fragor kring
flersprakighet i skolan har diskuterats och debatterats flitigt de senaste decennierna, ndgot som ocksa
antyder hur viktig fragan ar for vara barn och ungdomar i svensk skola av idag. Upp emot en femtedel
av eleverna i svensk skola har nagon form av invandrarbakgrund (SOU 1997:108; Groéning 2006),

vilket aktualiserar forskningsomradet dar larande och flersprakighet forstas och beskrivs relationellt.

Nar det sedermera blev aktuellt for mig att skriva en uppsats inom pedagogik pa avancerad niva, kande
jag det intressant och naturligt att aterkoppla till mina tidigare studier, vilka lamnade efter sig en delvis
outforskad stig vad galler elevernas egna upplevelser av larandet utifran sin flersprakiga bakgrund och
kontext. Det ar med denna nyfikenhet i ryggsécken som jag nu valt att fortsatta utforskandet av denna

stig i den mangkulturella skogen av larande.

Det finns en hel del forskning inom aktuellt forskningsomrade som behandlar mangkultur och larande
pa olika satt — men daremot erfar jag att det finns en efterfragan pa att studera flersprakiga
hogstadieelevers egna upplevelser av sitt larande. Min ambition &r inte primart att utveckla nya
kunskapsteorier men att forstarka och komplettera forskningen med vad elever sjalva har for kunskap
att formedla. Och min férhoppning &r att denna studie kan bidra till att utveckla kunskap och forstaelse

for den komplexa larandesituation som flersprakiga elever har att hantera och forhalla sig till.

1.1 Syfte och forskningsfraga

Det 6vergripande syftet med studien ar att utveckla kunskap om relationen mellan flersprakighet och
larande i skolan. Utifran detta formulerar jag forskningsfragan enligt: Hur upplever elever som nyligen

anlént till Sverige och svensk skola att lara i en integrerad hdgstadieklass?

1.2 Disposition

Upplagget for studien praglas av relevant innehdll for den kurs som foranlett denna studie.
Inledningsvis ges en bakgrundsbild 6Gver tidigare forskning, for att sedan presentera val av metod och

tillvagagangssatt. Darefter foljer en resultatdel med bearbetat material utifran olika temarubriker. | den
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avslutande delen diskuteras resultatet och metodvalet. Idéer for studiens disposition och upplagg har

erhallits fran Rienecker & Stray Jgrgensen 2008.



2. Bakgrund

I bakgrundsdelen identifieras aktuellt forskningsomrade, samt centrala och relevanta begrepp for
studien. Vidare presenteras uppslag av tidigare forskning som beror flersprakighet och interaktionellt

larande. Kapitlet avrundas med en summering och diskussion.

2.1 Centrala begrepp

For att battre forstd de centrala tankegangarna i studien presenteras har nagra utvalda ord och begrepp
som ar signifikanta for studiens innehall. Ordférklaringarna tar sin utgangspunkt i forskares
definitioner och forstaelser av begreppen. Dessa koncisa begreppsforklaringar definierar salunda en

teoretisk ram inom vilken studien tar sin utgangspunkt.

Flersprakighet: Tove Skutnabb-Kangas (1981) ar en kand sprakforskare bade nationellt och
internationellt — och hon definierar flersprakighet utifran fyra kriterier: [1] ursprungs-, [2] kompetens-,
[3] funktions- och [4] attitydkriteriet. Det forsta kriteriet handlar om att individen har tillagnat sig tva
eller flera sprak redan fran borjan — som sina modersmal. Det andra handlar om att individen beharskar
tva eller flera sprak lika bra, det tredje beskriver anvandandet av spraken i olika sammanhang dar den
som ar flersprakig anvander tva eller flera sprak i lika hog grad. Det fjarde kriteriet ligger nara
identitetsbegreppet, som handlar om att individen identifierar sig med tva eller flera sprak (Skutnabb-
Kangas 1981, Otterup 2005, Musk & Wedin 2010).

Tore Otterup (2005) definierar och skriver om flersprakighet i sin doktorsavhandling i svenska som
andrasprak om ungdomars flersprakighet, och inleder sin avhandling med att anfora att begreppet
implicerar ett mangfasetterat och i viss man svardefinierat fenomen. Tvasprakighet och flersprakighet

har over tid varit i blickfanget for olika beskrivningar, definitioner och tolkningar.

Talet om manniskors flersprakighet dels berdr en spraklig, kommunikativ formaga, dels en individuell,
identitetsbejakande upplevelse. Otterup (2005) namner vidare att man i senare studier ocksa har tittat

pa och funnit samband mellan flersprakighet och kognitiv utveckling.

Identitet: Patrick Stokes (2008), lektor i filosofi, skriver om identitetsbegreppet i filosofiska termer i
sin artikel och refererar till filosofer som Locke och Kierkegaard. I sin konklusion beskriver Stokes
vad identitet skulle kunna inrymma, da den beskrivs i termer av ndgot som skapas och formas i
foreningen mellan det férgangna och det framtida jaget — och som inte ar kénslig for forandringar éver

tid. Identiteten blir det som bar och uppratthaller jaget. I min studies kontextuella sammanhang blir



identitetsbegreppet centralt, eftersom det i mangt och mycket ocksa tangerar Skutnabb-Kangas

forstaelse och kriterier for flersprakighet.

Marie Werndin (2010) lyfter identitetsbegreppet och beskriver det narmast som nagot pluralistiskt, dar
det egentligen inte ar fraga om en identitet utan om flera. Hon refererar hér till ett poststrukturalistiskt
tankande som ocksa betonar identiteter som foranderligt, ndgot som standigt &r under konstruktion
utifrdn olika sammanhang. Vidare betonas detta att med ett poststrukturalistiskt tdnkande sa ar inte
syftet att analysera och studera en person eller en identitet, utan att analysera sjélva praktiken eller

processen dér identiteter skapas” (Werndin 2010, s. 112).

Nyanlanda elever: Skolverket anvéander begreppet nyanldnda om barn och ungdomar som bdorjar i
svensk skola upp till ca 3 ar efter sin ankomst till Sverige. Sveriges Kommuner och Landsting
beskriver att man &r nyanland om man inte beharskar det svenska spraket och har varit i Sverige i som
langst 4 ar. Migrationsverket raknar med 2 ar, motsvarande den tid de ger kommunen bidrag for de

nyanlanda.

2.2 Sokningsforfarande

| sokning efter tidigare forskning for den har studien, har sokning efter vetenskapliga artiklar utifran
databasen ERIC (Ebsco) varit en central utgangspunkt. Sokningarna gjordes huvudsakligen utifran de
presenterade nyckelorden for studien. Pa ett internationellt plan aterkom Jim Cummins aterkommande
ganger (ocksa genom andra forskares referenser). En del av de vetenskapliga artiklarna refererade till
olika forskningsprojekt i framst Kanada, som handlade om hur verksamheter pa olika sétt hanterade

fragor som ror flersprakighet, laskunnighet och larande.

2.3 Tidigare forskning

Relevant forskning for amnet som bygger pa interaktionsstudier kan foljas fran 1960-talet och framat.
Den aktuella forskningen belyser och studerar sociala interaktioner som sprakbruk,
interaktionsmonster och kommunikationsformer (Gréning 2006). Inger Groning utvecklar tankar om
fortsatt forskning och anfor: ”Samspelet mellan elever med olika sprakbakgrund innehaller [...]
fenomen som behdver uppmarksammans vidare, bade av forskare och léarare, for en djupare forstaelse
av hur elever med olika sprakbakgrund samspelar och 14r i mangfaldens klassrum” (Gréning 2006, s.
26).



Vid studier inom ramen for forskningsomradet flersprakighet ar det av betydelse att skaffa sig kunskap
om hur dess innebdrd har forandrats och formats over tid. Av Otterups avhandling framgar att
forstaelsen av flersprakighet har haft en foéranderlig syn genom aren. Han citerar en av
tvasprakighetsforskningens grundare Uriel Weinreich som pa 1960-talet forklarade tvasprakigheten
som: “the practice of alternately using two languages will be called bilingualism, and the person
involved, bilingual” (Otterup 2005, s. 12). Han beskrev fenomenet pa ett relativt forenklat sétt; att
tvasprakighet inte var mer komplicerat &n att en person talar tva sprak. Synsattet uppfattas mer
individualistiskt an pluralistiskt — vilket ocksa forandringen av begreppet flersprakighet ger uttryck
for; »Tidigare anvandes termen flersprakighet for att beskriva lander och samhallen med flera sprak
inom sina granser” (Otterup 2005, s. 12). Forstaelsen av flersprakighet ligger déri, att begreppet
inbegriper flera infallsvinklar och satt att forsta och tolka fenomenet, &n att det enbart skulle handla
om en individ som talar tva (flera) sprak, utan dar man ocksa tar hansyn till en social och kulturell

kontext. Detta kan salunda jamforas med och séttas i relation till lander och samhallen.

2.3.1 Flersprakighet utifran ett sociokulturellt och holistiskt perspektiv

Idag tillampar vi en liknande forstaelse men ocksa pa individniva, med stod av ett sociokulturellt
perspektiv som nyanserar inneborden av begreppet, déar verkligheten tar sin utgangspunkt i vara
sociala praktiker. ”Sprak, normer, rutiner, institutioner och kulturer bygger vidare pa dessa praktiker
som aterskapas i samsprak och samspel med andra. [...] Socialkonstruktivismen ses som en
rekonstruerande process. [...] Darfor har ett begrepp som flersprakighet inte en statisk innebord utan
inneborden i begreppet fordndras.” (Musk & Wedin 2010, s. 13).

Claudine Kirsch (2006) definierar i sin artikel innebdrden av ett sociokulturellt perspektiv utifran en
flersprakig kontext, som en social praktik dar spraket och kommunikationen blir ett centralt fenomen
som forekommer i en urskiljbar, situerad social milj6. ”All language learning events are socially
organised and embedded in cultural meaning systems.” (Kirsch 2006, s. 259). Jim Cummins (2013)
definierar ocksa undervisning utifran ett sociokulturellt perspektiv, som en integrerad social process,
dar larare och elever blir aktiva deltagare och dar larandet forstds som ett gemensamt arbete. Pa
samma satt betonar Pauline Gibbons (2002) utbildningens roll att tillvarata barnens formagor att
anvanda spraket som det framsta verktyget for att utveckla sitt intellekt och larande. Gibbons talar har

om ett interaktionellt larandet som en kollaborativ och social process.

Forstaelsen av flersprakighet utifran ett sociokulturellt perspektiv anknyter ocksa till en holistisk
vetenskapsteori som Michael Quinn Patton (2002) anfor; ”a holistic approach assumes that the whole
is understood as a complex system that is greater than the sum of its parts” (Patton 2002, s. 59).

Flersprakighet forstas i sin helhet utifran en rad aspekter, daribland utifran betydelsen av (fler)spraklig



kommunikation, etnisk identitet (etnicitet), maktpositioner och socialisation. Otterup (2005) refererar
till Tove Skutnabb-Kangas fyra olika typer av kriterier for karaktarisering av flersprakighet (som
namndes tidigare pa s. 5): ursprung, kompetens, funktion och attityder (Musk & Wedin 2010; Otterup
2005).

Har ser vi att forstaelsen av flersprakighet beror flera olika aspekter som tillsammans bildar en helhet.
Patton (2002) ger en tydlig illustration av det holistiska perspektivet nidr han menar att “three sticks
that are just three sticks until one places them together to form av triangle [...]. They form a new
whole.” (Patton 2002, s. 59). Vidare talas det i Ninni Wahlstroms studie (2009) om olika
forskjutningar avseende synen pa kunskap och larande; att synen pa larande aterigen over tid har
forstatts och tolkats mer och mer holistiskt — dér olika formagor knyts ihop och vavs samman i
larandeprocessen, snarare an att betraktas som enskilda, isolerade formagor.

Har kan vi se hur var aktuella laroplan for grundskolan (Lgrl1) ger oss en mangfacetterad beskrivning

av vad flersprakighet och kulturell mangfald innebér:

Det svenska samhallets internationalisering och den véxande rorligheten dver
nationsgranserna staller hdga krav pd minniskors forméga att leva med och
inse de varden som ligger i en kulturell mangfald. Medvetenhet om det egna
och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som &r
viktig att utveckla tillsammans med férmagan att forsta och leva sig in i andras
villkor och varderingar. Skolan ar en social och kulturell métesplats som bade
har en majlighet och ett ansvar for att starka denna férmaga hos alla som
arbetar dar. (Lgrll 2011, s. 7).

Nagra infallsvinklar och nyckelord som namns i sammanhanget & medvetenhet, delaktighet och
identitet — dértill centrala ord och begrepp inom det socialinteraktionistiska perspektivet som
karaktdriseras av just dessa begrepp och som narmast beskrivs som socialt och situerat (Magnusson
2004; Melander & Sahlstrom 2010; SOU 1997:108; S&ljo 2000).

2.3.2 Interaktionellt larande — en meningsfull resurs

| flera undersékningar som presenteras i SOU-rapporten Att ldmna skolan med rak rygg (1997) visar
det sig att i klassrum dar barns sprakliga, kulturella, sociala och etniska olikheter blir tillgangar som
tas till vara snarare dn problem som ska behandlas, dar utvecklas och vaxer sprak och kunskaper.
Undersokningarna visar ocksa att larare i klasser dar elever har goda resultat, oavsett bakgrund, har
positiva attityder till kulturell pluralism och héga forvantningar pa sina elever — lararna etiketterar inte

eleverna som “children at risk” utan som ”children of promise” (SOU 1997:108, s. 71). Elisabet



Jernstrom & Henning Johansson (1997) resonerar ocksa om forstaelsen for barns kulturella bakgrund

som en alltfor outnyttjad resurs.

Formagan att utveckla epistemiska positioneringar avseende larande i en flersprakig miljo maste
forstas som nagot fruktbart. Helen Melander & Fritiof Sahlstrom (2010) forklarar begreppet som nagot
som har att géra med positioneringar som uttrycker en viss hallning — och asyftar en medvetenhet
kring (fér)kunskaper mellan individer eller grupper av individer. Forfattarna utvecklar innebdrden av
begreppet till att det ska forstds som en resurs i larandeprocessen. Det blir tydligt nar vi talar om en
sadan medvetenhet samtidigt som vi forstar inneborden av socialisation och identitetsskapande i
samspel med andra. For elever och larare i en flersprakig kontext blir medvetenheten om ens egna och
andras (for)kunskaper viktiga utgangspunkter for det gemensamma arbetet och larandet — och for
forstaelsen av att betrakta och se varandra som betydelse- och meningsfulla resurser.

Vidare kommer Cummins (2005) pa ett liknande sétt in pa talet om sadana positioneringar nar han

skriver om tre forutsattningar for ett effektivt larande:

[1] engaging prior understandings and background knowledge, [2] integrating
factual knowledge with conceptual frameworks by encouraging deep
understanding, [3] and supporting students in taking active control over the
learning process. (Cummins 2005, s. 38).

Den forsta forutsattningen talar om att anta eller erdvra viktig forforstaelse och bakgrundskunskaper,
den andra om att integrera faktakunskaper med konceptuella ramar genom uppmuntrandet av
djupforstaelse, och det tredje om att supporta elever till att bli aktiva i sin larandeprocess. Nar eleverna
blir aktiva i sitt eget larande, och nér de integrerar och investerar sin fulla identitetspotential kopplad

till sina malsattningar, kan ett aktivt och meningsfullt larande ta form och komma till uttryck.

Den bakomliggande innebdrden i artikeln handlar om att valkomna elevers modersmal (flersprakighet)
i klassrummet. Cummins anfor: It is hard to argue that we are teaching the whole child when school
policy dictates that students leave their language and culture at the schoolhouse door” (Cummins
2005, s. 38). Det efterstravansvéarda handlar om att integrera hela eleven i larandeprocessen, vilket
alltsd innebar att se elevers flersprakighet och kulturella identiteter som viktiga resurser for det
gemensamma arbetet. “Her home language, in which all her experience prior to immigration was

encoded, became once again a tool for learning” (Cummins 2005, s. 40).



2.3.3 Interaktionellt larande — ett deltagarperspektiv

En annan forskningsteoretisk ansats som Melander & Sahlstrom (2010) anfor i Larande i interaktion
ar den samtalsanalytiska, vilken belyser och soker forklara sprakets betydelse for socialisationen — och
i forlangningen larandeprocessen. Sprakets betydelse &r grundlaggande i larandeprocessen da det &r
spraket som banar vag for och ar en forutsattning for sociala aktiviteter. Det &r ocksd genom

sprakandet som eleverna lar och blir bedémda genom, menar Gréning (2006).

Att betrakta ett sammanhang med fragor som ror flersprakighet utifran en samtalsanalytisk ansats kan
darfor vara av stort intresse, eftersom samtalsanalytiska studier handlar om att studera
deltagandestrukturer — samt att utifran dessa fora en diskussion om vilka mdjligheter och
begransningar som foreligger for larande. Har studeras vad som hander i sjalva processen (dvs. hur
larandet gar till) och har med fokus pa ett forandrat deltagande (Melander & Sahlstrom 2010). Med
ett forandrat deltagande avser forfattarna det som ingar i den larandeprocess som man studerar och
som alltid i ett interaktionellt samspel handlar om ett givande och tagande (6émsesidighet); att larandet
per definition kontinuerligt omformuleras i den sociala interaktionen och sekventiella organiseringen.
Forfattarna forklarar vidare att inneborden av ett interaktionistiskt perspektiv pa larande handlar om att
studera; hur ”barnen gradvis fordndrar sitt sétt att forstd och tala”; och hur ”de utvecklar en formaga att

resonera och diskutera” (Melander & Sahlstrom 2010, s. 128).

Otterups avhandling redogor for en forstaelse av flersprakighet och identitetskonstruktion bland
ungdomar i ett multietniskt forortsomrade och menar att identitet helt och hallet utgors av sociala
konstruktioner. Inneborden av identitet ska darfor inte heller forstas som ett tillstand, utan nagot som
kénnetecknas av att vara flexibelt, situationellt och utbytbart, vilket vidare medfér att identitet — och
identitetsskapande — &r under pagdende konstruktion och fordndring. “Konstruktivister hdvdar ocksa
sprakets betydelse for identitetskonstruktionen[...] [och att identitet ocksd] &r nagot som skapas i
motet med andra.” (Otterup 2005, s. 28).

Professor Jerome Bruner (1996), som ocksa hanvisar till konstruktivismen, anfor i sin essasamling om

utbildning:

[...] that culture shapes mind, that it provides us with the toolkit by which we
construct not only our worlds but our very conceptions of our selves and our
powers (Bruner 1996, forord s. 10).

Bruner talar om att kulturen visserligen &r skapad av ménniskan, men samtidigt ar det kulturen som
formar vart medvetande och forser oss med den “verktygslada” som anvinds nér vi skapar oss en bild

av var omvarld och var egen identitetshild. Identiteten blir darfor alltid situerad och bestamd i en viss
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kulturell kontext. Vidare forklarar Bruner att det huvudsakligen ar genom interaktion med andra som
man kan lara sig nagot om kulturerna och var omvarld. Bruner talar ocksa om en 6msesidighetens
pedagogik, som antar att alla manniskor drivs av idéer och tankar som av diskussion och interaktion
kan generera en gemensam forstaelse. Och med hjalp av yttre kulturella betingelser kan ocksa vart
eget intellekts karaktar omdanas och utvecklas (Bruner 2006).

Frances Giampapa (2010) refererar till Cummins nér hon plé&derar for “an identity investment”, dar
identitetsskapandet far stor betydelse for och investeras i larandeprocessen. Vidare beskriver hon
identitetens betydelse i relation till det egna modersmalet — nagot som ocksa i forlangningen belyser
det sprakligt kommunikativa som nigot centralt for den egna konstruktionen av identiteten: “[A]
student also describes the importance of his first language in the construction of his identities”
(Giampapa 2010, s. 416). Det ar av stor vikt att flersprakiga elever far komma till uttryck genom sina
identiteter och sprakliga formagor. En elev som deltog i The Multiliteracy Project, en tredrig
kanadensisk studie som bland annat syftade till att undersoka laskunnighet och pedagogik, och som
Giampapa exemplifierar med i sin artikel satter ord pa innebdrden av ett sadant behov:

| feel that when | speak my first lanugage | will be accepted not rejected. If |
had the permission to speak my first language, | will feel confident, free, feel
like I can catch a dream and run with it. (Giampapa 2010, s. 417).

Giampapa aterkommer ofta till begrepp och forstaelse for de fenomen som ryms inom ramen for
multiliteracy, déar sprak och identitet pa ett nara satt knyts ihop. | artikeln lyfts talet om sprak och
identitet fram om vartannat, vilket visar pa ett néra relationellt samband. Vidare utvecklar hon ocksa
forstaelsen for identitet med utgangspunkt i olika dimensioner: “The interplay of how we identify
ourselves and how the world identifies us, is crucial for our own evolving identify” (Giampapa 2010,
s. 419). Giampapa visar hér pa hur viktig och central interaktionen blir och hur vi tillsammans skapar
och formar vara identiteter som i forlangningen blir vagledande for den gemensamma

larandeprocessen.

Interaktionens och samspelets betydelse och roll for ldrandets fulla dynamiska potential, blir
framtradande nar larare och elever skapar och ger forutsattningar for ett sadant interaktionellt utrymme
i klassrummet. Harmed kan de ocksa genom sitt aktiva deltagande, i formandet och omformandet av
olika uttryckssatt for identitetsskapande, valkomna och bejaka en variation av olika sprakliga och
kulturella identiteter. Och tack vare detta, menar Giampapa, Oppnas mojligheten upp for ett
kollaborativt engagemang i larandet (Giampapa 2010, s. 422, 426). Detta ar ndgot som Olga Dysthe

(1995) ocksa belyser nar hon talar om det flerstammiga klassrummet, dar alla barn i klassrummet blir
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delaktiga i det gemensamma larandet. Dysthe talar har om villkor for ett framgangsrikt, gemensamt

larande utifran premisserna engagemang, delaktighet och forvantningar (Dysthe 1995).

2.4 Summering och reflektion

Nagra gemensamma berdringspunkter mellan olika forskare och behandlad litteratur ar talet om den
sociala aktivitetens betydelse for larandeprocessen, saval det sprakligt kommunikativa som det
kulturellt betonade identitetsskapande. Har framtrader tva huvudspar nar det galler majliga
forhallningssatt till interaktionellt larande; dels utifran att forsta det som en meningsfull resurs, dels
utifran ett deltagarperspektiv. Det ena talar om en inre drivkraft och potential, en mangfaldens skatt,
med identiteten som en central faktor, det andra fokuserar pa de sociala och sprakliga faktorerna
utifran ett sociokulturellt perspektiv — tillsammans skapas forutsattningar for larande. Bada
infallsvinklarna framtrader som vasentliga vid studiet av larande i en flersprakig miljo — och &r ett
forskningsomrade som bor understkas vidare for att utveckla en bredare och storre kunskapsbild och

forstaelse for vara flersprakiga elevers interaktion och larande.

Samtalsanalytiska studier som Melander & Sahlstrom belyser skulle hdr kunna verka som ett exempel
pa ett relevant perspektiv och forskningsverktyg i arbetet med att soka svar pa hur vi hanterar och
agerar utifran de sprakliga mojligheter och begransningar som kan tankas bli aktuella for flersprakiga

elever —en av de utmaningar som svensk skola idag stélls infor.

Jag kan konstatera att talet om relationen mellan flersprakighet och larande minst sagt ar komplex och
nagot som aktualiserar flera olika infallsvinklar — och som i forstaelsen av varandra kastar ljus Gver
och ger oss en tydligare bild av hur relationen kan se ut och ta sig uttryck, allt utifran vilket situerat

sammanhang som vi talar om.
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3. Metodologi

Inom den vetenskapliga forskningen talas det om kvantitativa respektive kvalitativa studier — och i
foljande avsnitt kommer forskningsinriktningen och metodvalet att motiveras utifran forskares
avhandlingar och studier. Dértill presenteras ett par olika arbetssétt och verktyg inom ramen for ett par

metodologier.

3.1 Inledning

Ett forsta stallningstagande handlar om utifran vilken forskningstradition som studien kommer att ta
utgangspunkt i, det vill sdéga om den baseras pa kvantitativ eller kvalitativ tradition. Andreas Fejes &
Robert Thornberg (2009) menar, om an nagot forenklat, att kvantitativ forskning i forsta hand syftar

till att forklara nagot, medan kvalitativ forskning intresserar sig for att forsta det som analyseras.

Da forskningssyftet och forskningsfragan handlar om att soka narma och forstd nyanlanda och
flersprakiga barns upplevelser av sitt larande kopplat till deras egen forstaelse for sin identitet och

flersprakighet antras darfor det kvalitativa forskningsomradet.

3.2 Metodologi och kvalitativ forskningsansats

Da min forskningsfraga syftar till att beskriva barns upplevelser av nagot, ser jag att min kommande
metodansats rimligen bor bejaka formagan att narma sig deras livsvarld pa ett fordjupat plan — for att
darigenom kunna erhalla en heltickande kunskapsbild. Aterigen blir processen ett betydande verktyg i
sammanhanget — och har ser jag att det induktiva forhallningssattet blir vagledande, dar deras olika
livsherattelser far forma en samstammig helhetsbild (essens). Otterup (2005) menar i sin avhandling
att kunskap var nagot som induktivt skulle véxa fram under analysprocessens gang med utgangspunkt
i det insamlade materialet (Otterup 2005). Otterups avhandling syftar till att ’belysa flersprakighetens
betydelse for barn och ungdomar i ett multietniskt férortsomrade i Sverige” (Otterup 2005, s. 5).

Fejes & Thornberg (2009) beskriver metodologi som “ldran om tillvigagéngssitt vid genomférande av
vetenskapliga studier” (Fejes & Thornberg 2009, s. 22), eller med andra ord uttryck hur forskaren gor
for att formulera vetenskaplig kunskap. Forfattarna satter resonemanget om och forstaelsen for
metodologi i relation till fragan om en studie &r deduktiv, induktiv eller abduktiv — men ocksa hur till
exempel synen pa kunskap (teori) far i den foljande analysen. Med ett deduktivt forhallnings- och

arbetssatt utgar man ifran en given hypotes som verifieras eller falsifieras gentemot datan eller
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empirin, medan induktion &ar teorigenererande, dar empirin och inte teorin utgor utgangspunkten
(Szklarski, Andrzej 2009). Detta betyder att olika data tillsammans bildar en kunskapshelhet och som
darigenom formar hypotetiska analyser och slutsatser (teorigenererande). En abduktiv forstaelse
inbegriper bade deduktiva och induktiva inslag dar forskaren véaxlar mellan deduktion och induktion
utan att i realiteten fullt ut anamma nagon av dessa (Fejes & Thornberg 2009).

Otterup (2005) anfor vidare att kvalitativa forskningsmetoder betonar socialt liv som en dynamisk
process [...]” och generar en bild av “social verklighet som fordnderlig och socialt konstruerad”
(Otterup 2005, s. 121). En sadan forstaelse forutsatter vidare en metodologi som inbegriper en
forstaelse av kunskap och larande som ett processande, vilket antyder att metodologin bor inkludera
en sadan undersokningsmetod déar processen blir central. Michael Quinn Patton (2002) tillskriver
karnan i den kvalitativa analysen och processen formagan att skapa mening utifran en stérre mangd
data, dar det handlar om att urskilja det betydelsefulla och att kunna identifiera dess monster och
relationer (Patton 2002, Fejes & Thornberg 2009) — att jamféra med innebdrden av det for
fenomenologin centrala essensen i kapitel 3.3.

Kvalitativ forskning handlar om studier som undersoker kvaliteten hos nagonting, det kan handla om
en viss karaktar eller beskaffning. Intentionen &r att studera fenomen och dess innebdrd — for att
darigenom skapa forstaelse och utveckla ny kunskap kring det som undersoks. Den kvalitativa
kunskapsansatsen handlar i mangt och mycket om att kunskapandet uppstar i och utgar ifran
interaktionen mellan manniskor — dar ocksa forskaren kommer att spela en mer framtradande roll (till
skillnad fran den kvantitativa forskningstraditionen dar empirin uppfattas mer objektiv och forskaren
mer distanserad). (Widerberg 2002).

Patton (2002) anfér en holistisk kunskapssyn dér motet mellan forskaren och informanten blir
betydelsefull. Interaktionen far har en betydande roll, dar forskaren ges majlighet att i nagot avseende
aktivt narvara och delta i studien. Det &r i motet mellan manniskor som vi ocksa kan lara oss nagot om
varandra — nagot som ocksa ar centralt inom det sociokulturella perspektivet, i vilket jag ocksa tar min

forskningsteoretiska ansats.

3.3 Fenomenologi — en metodologisk dverblick

Fenomenologin grundades av Edmund Husserl runt ar 1900, och utvecklades senare av bland andra
Martin Heidegger. De begynnande filosofiska tankebanorna handlade om personers medvetande,
upplevelse — och sd smaningom &ven hela den manskliga livsvarlden. Fenomenologin kom ocksa att
bertra sociologin genom bland andra Harold Garfinkel som var verksam inom etnometodologiska
studier (Kvale 2009).
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I en fenomenologisk metodansats ar det viktigt att forskaren genom ett induktivt forhallningssatt utgar
fran ett empiriskt material istallet for en pa forhand given teori. Ett aterkommande, tillika centralt,
begrepp inom fenomenologin ar essensen, det vill sdga den mest véasentliga innebtrden av ett fenomen
(Szklarski, Andrzej 2009). Utifran min forskningsfraga ser jag ett fenomen som jag &mnar underscka,
snarare an en teori som ska provas och utvecklas. Det centrala i min kommande studie kommer ocksa
vara att undersoka och titta narmare pa vad vi faktiskt har kunnat lara oss och forsta utifran de
studerades personliga berattelser — och dérmed blir sjalva kérnan, essensen, det betydelsefulla. Har
talar vi om begrepp som helhetsbetydelse och meningsbarande enheter (Szklarski, Andrzej 2009).
Vidare handlar fenomenologin om att utforska det meningsfulla i méanskliga upplevelser — nagot som
forutsatter sasmmanhang och ett holistiskt tillvagagangssatt (jmf med Pattons holistic approach).

Ett annat mycket centralt begrepp inom kvalitativ forskning, och inom fenomenologin i synnerhet, ar
talet om livsvéarld, som kan beskrivas vara den virld eller verklighet ”som den patraffas i vardagslivet
[darfor ocksa ibland kallad vardagsvarld, egen anm.] och upplevs direkt och omedelbart oberoende av
och fore forklaringar” (Kvale 2009, s. 44). Forstielsen av livsvarld handlar sadlunda om
intervjupersonens sammanhang (sfar) och hennes relation till den — och det ar detta som &r det centrala
och intressanta studieobjektet for fenomenologiska studier.

Viktiga kriterier for en fenomenologisk metodansats ar, forutom forstaelsen av att det ar det vasentliga
som ska sta i blickfanget, att det som utforskas ska vara: ’[1] ett givet fenomen, [2] ett allmént (eller
specifikt) intresse, [3] en viss, begrdnsad tid” (Szklarski, Andrzej 2009, s. 110ff). Som forskare
handlar det alltsa om att narma sig ett fenomen i ett visst 6gonblick, samt att soka forsta detta utifran
individens uppfattningar och personliga erfarenheter och upplevelser. Det handlar om att vara
inforstadd med att det just ar en ogonblickshild och darmed inte nagot som ar generaliserbart i
kvantitativ bemarkelse. Martyn Denscombe (2009) tydliggdr denna beskrivning genom att ange fyra
karaktdristiska drag i relation till dess motsatser: ”Subjektivitet snarare &n objektivitet; Beskrivning

snarare an analys; Tolkning snarare &n métning; Medverkan snarare dn struktur” (Denscombe 2009, s.
109).

Gerd Lindgren (Starrin & Svensson 2008) uttrycker behovet av, fran forskarens sida, att antra sitt
forskningsfélt genom att sétta sig sjalv inom parantes, ndr hon belyser vikten av att fora sina

forutfattade meningar och erfarenheter at sidan. Lindgren forklarar vidare:

Men om vardagsvarlden skall kunna goras till foremal for en
fenomenologiskt grundad undersokning s& géller det att foérsoka hitta pa
nagon metod som ger tillgang till framlingens och kanske utomjordningens
dgon (Starrin & Svensson 2008, s. 95).
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I min studie ser jag den kvalitativa intervjustudien som en relevant metod for att ndrma mig den
livsvérld som ska undersokas och beskrivas — och for att darigenom fa tillgang till framlingens 6gon.
Det handlar om att: [1] forskaren forst och framst blir medveten om sitt eget varande, [2] forsoker
skala av sina egna preferenser — men ocksa [3] tar pa sig ratt glaségon som ger en klarsynt och genuin
bild av det som ska studeras. Fejes & Thornberg (2009) understryker ocksa detta nar de talar om
vikten av att satta tidigare kunskap om fenomenet i parantes, samt att forstd den utforskade
upplevelsens egna villkor utan nagra forgivettaganden (Szklarski, Andrzej 2009). Det handlar
sammantaget om att soka urskilja det studerade fenomenet sa rent som mojligt, dar potentiella

”skuggor” reduceras i storsta mojliga utstrackning.

Christer Bjurwill (1995) refererar till Edmund Husserl nér han beskriver fenomenografins teori som
nagot som utgar fran manniskan och relationen till varlden, en teori som stéller manniskan i centrum
for forstaelsen av hennes omvarld. Fokus flyttades i forlangningen fran den yttre omvarlden till
manniskans inre varld, hennes eget medvetande och som Husserl kallade for det transcendentala jaget
(Bjurwill 1995).

3.3.1 Fenomenologi i relation till forskningsfragan

Utifran det forskningsfalt och den forskningsfraga som jag antagit kan jag skonja flera intressanta och
relevanta forskningsaspekter som bjuder in till att genomfora just en fenomenologisk intervjustudie
som metodansats. Vid den forsta anblicken intresseras jag tydligt av fenomenologins tal om livsvarld —
och jag finner det bade aktuellt och relevant att skaffa ny kunskap och forstaelse genom att lyssna till
nyanlanda, flersprakiga elevers egna, subjektiva upplevelser av det fenomen som ar i blickfanget for
min studie. Mitt syfte ar inte egentligen att testa eller prova befintliga teorier eller tidigare forskning,
men att utveckla en djupare forstaelse for hur ett sadant komplext och mangfacetterat fenomen som

flersprakighet och identitet utgor for larandeprocessen.

Jag upplever det ocksa oerhort meningsfullt att underscka personers livsvarld utifran min
forskningsfraga. Det kan vara ett satt att narma sig en djupare kunskap om hur vi manniskor upplever
olika fenomen som annars kan vara svara att upptiacka och forstd. Denscombe (2009) menar att
fenomenologin bjuder in till att autentiskt redogdéra for komplicerade foreteelser. Genom intervjun
som metod och med ett fenomenologiskt synsatt kan vi fa en dgonblickbild 6ver hur ett sadant
fenomen kan komma till uttryck. Vi kan ocksa finna och studera dess essentiella drag och
beskaffenhet.
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3.3.2 Den fenomenologiska trappan

Fenomenologins arbetssatt utgdrs till stor del av det som Bjurwill (1995) bendmner “den
fenomenologiska trappan”, vilken bestar av olika steg. Jag valjer att har kort presentera fem av de sju
mojliga stegen, dar jag véljer att exkludera det forsta som mer handlar om att uppleva fenomenet,
alltsd ndgot som egentligen sker innan sjalva analysarbetet, samt det sjunde som handlar om tolkning
av fenomen och som per definition ligger ndrmre hermeneutiken: [2] ideaktion, [3] generalisering, [4]
nyansering, [5] konstitution, och [6] reduktion av fenomen. Utifran upplevelsen av fenomenet skapas
en ideaktion dar man soker skaffa sig insikt om fenomenets vasen (idé) eller dess karaktér.
Generalisering avser har att man soker se samband mellan olika sa kallade delfenomen, for att darmed
kunna urskilja ett storre overgripande helhetsfenomen (essens). Nyansering handlar i mangt och
mycket om att soka se fenomenets olika nyanser, sidor, samt att soka betrakta det fran lite olika hall
och infallsvinklar (Bjurwill 1995).

Vidare handlar konstitution om att se fenomenet utkristallisera sig ur nyanseringen och komma till
uttryck genom en varseblivning av olika motsatsforhallanden som mellan det konkreta och det
abstrakta. Det centrala blir hur fenomenet skapas och formas i forskarens eget tdnkande — och darfor
blir ocksa den egna reflektionen vardefull. Reduktion, som for dvrigt kanske ar det som mest utmarker
den fenomenologiska metodologin, innebér att man som forskare genom hela forskningsprocessen
omprovar sin uppfattning och sitt omdéme om det som studeras. Reduktionen handlar om att reducera,
att begréansa, objektet till en forestallning och att man som forskare ocksa blir medveten om hur denna
forestéllning skapas (Bjurwill 1995).

Jag har har forstatt att fenomenologin utgar ifran en vérdesubjektiv kunskapsansats i bemérkelsen att
den skildrar nagons upplevelse av ett visst fenomen i ett givet sammanhang. Det handlar ocksa om att
man som forskare blir medveten om sin egen roll och hur ny kunskap formas och utvecklas genom ett
deduktivt eller induktivt satt — beroende pa vilken intention som forskaren har haft med sin studie

utifran sin forskningsfraga.

Nar vi kommer till val av metod eller analysverktyg inom ramen for fenomenologi och utifran min
forskningsfraga, ser jag den kvalitativa intervjustudien som fruktbar. En intervjustudie som baseras pa
en fenomenologisk ansats syftar till att utforska fragor pa djupet. Vanligtvis férekommer olika grad av
ostrukturerade intervjuer — och de som blir intervjuade ges stora mojligheter att tala utifran det som de
sjalva anser som betydelsefullt. Pa sa satt blir intervjun formad utifran dem sjélva, eftersom forskaren

ocksa ska forsoka halla sig tillbaka for att minimera sin egen inverkan pa studien (Denscombe 2009).
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3.4 Tillvagagangsséatt och urval

Infor min studie genomforde jag en provintervju dar jag fick mojlighet att prova olika fragestallningar
och mdjliga ingangar. Utfallet av provintervjun kom att omprova och utveckla kriterierna for mitt
urval; dar jag lade till detta att eleverna, forutom att de var flersprakiga, ocksa skulle vara nyanlanda.
Anledningen till denna komplettering var att fortydliga min egentliga mélgrupp, da de flersprakiga
elever som ingick i min provintervju var fédda i Sverige. Min intention var att genom att fortydliga
mitt urval skulle det ocksa i forlangningen kvalitetssakra resultatet pd min studie utifran den aktuella

forskningsfragan.

Intervjustudien kom att genomforas pa fyra olika hogstadieskolor i en mellansvensk storstad. En av
skolorna ligger i ett mangkulturellt bostadsomrade dér en stor majoritet av eleverna var flersprakiga
och med en mangkulturell bakgrund, medan de andra tre skolorna ldg i mer homogena, icke-
mangkulturella, bostadsomraden.

Vid samtliga intervjuer anvandes en mp3-spelare for att pa ett effektivt satt bevara samtalens innebord
och form, samt for att mojliggora for transkribering. Jag informerade intervjupersonerna om andamalet

med studien och mp3-spelarens funktion.

Urvalet skedde genom en allmén forfragan som jag skrev och mejlade till kommunens samtliga
(kommunala) hogstadierektorer — och jag bestamde mig for att valja dem som forst svarade positivt pa
forfragan. Darefter fick rektorerna och de aktuella arbetslagsledarna skriftligen del av informerat
samtycke (se bilaga 1). Arbetslagsledarna valde sedan i sin tur ut de elever som skulle bli aktuella for
studien utifran de kriterier som jag hade informerat dem om (se bilaga 1). I slutandan kom studien att
omfatta totalt nio intervjupersoner fordelat pa fyra skolor. Varje intervjutillfalle varade omkring 30-45
minuter. Eleverna intervjuades i par, forutom pa en skola dar det var en mindre grupp om tre elever,
eftersom jag som intervjuare ville varna om deras trygghetszon med héansyn till den annars ojdmna
maktbalansen. Det hor till en god forskningsetik att varna om informanters utsatta situation, och att i

varje unik intervjusituation trygga deras integritet.

Pa fragan om hur manga elever som skulle vara lamplig for studien fick jag véaga in olika faktorer som:
underlag, tidsram (studiens omfattning), tidsatgang etcetera. Kvale (2009) talar om antalet
intervjupersoner utifran vilket aktuellt behov som foreligger: “Intervjua sa manga personer som
behovs for att ta reda pa vad du behover veta” (Kvale 2009, s. 129). Antalet bestdms till stor del av
studiens syfte; &r det att generalisera, préva hypoteser eller beskriva ett fenomen? Kvale namner i
sammanhanget ett rimligt antal pa 15 +/- 10 intervjupersoner for en vanlig intervjustudie” — till vilken

min studie far tillraknas.
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Idén om den fenomenologiska trappan har jag sokt applicera i rollen som forskare — och har arbetat pa
foljande sétt: Ideationen kom att utvecklas inom ramen for transkriberingsprocessen som féljde efter
intervjuerna, dar jag borjade komma till insikt om empirins beskaffenhet och vésen. | det fortsatta
analysarbetet borjade jag urskilja centrala innebdrder i transkriberingsmaterialet, utifran vilka jag
utvecklade och skapade tankekartor. Harigenom bdrjade jag kunna se olika delfenomen och
gemensamma helhetsfenomen (beroringspunkter) — generalisering. Men hjélp av tankekartorna
mojliggjordes nyansering av fenomenen; parallellt med att fenomen bdrjade framtrada med lite olika
nyanser och utifran olika satt att betrakta dem, kunde fenomenen utkristallisera sig och borja ta form
(konstitutionering). Min roll som forskare handlade sedan om att véxelvis soka reducera och
expandera det empiriska materialet i en sovrande process. Genom denna vaskning kunde essenser i

fenomenen bli synliga, pd samma sétt som dyrbara guldkorn vaskas fram.

3.5 Etiska 0vervaganden

Kvale (2009) liknar en intervjustudie med ett “moraliskt foretag”, dér de moraliska frdgorna blir
centrala i saval medlen som malet for en sadan undersokning. Innebdrden i Kvales liknelse éar, enligt
min tolkning, att intervjupersonen satts i en utsatt och sarbar situation. Av den anledningen férutsatter

en intervjustudie inbegripandet av etiska dvervaganden.

Vidare forklarar Kvale (2009) begreppsforstaelsen bakom etik och kommer ganska snart in pa ord och
begrepp som karaktar, sed och vana. En intervjustudie beror alla dessa faktorer ute pa det praktiknara
falt som forskaren valt att antra — och darfor blir det ocksa viktigt och direkt avgérande i vilken grad
forskaren forhaller sig till sin egen, fenomenens och respondenternas karaktarer, seder och vanor.

Uttrycket “att ta seden dit man kommer”, ligger dérvidlag néra till hands ocksa vid en intervjustudie.

Vetenskapsradet (2011) tar upp viktiga etikfragor och i synnerhet forskningsetik och forskaretik. Det
talas om relationen mellan forskning och etik, dar forskarrollen blir central for dessa fragor; dels
handlar det om etiska krav pa forskaren, dels pa forskningens inriktning och hur den genomfors.
Vidare belyser forskningsetiken de personer som pa ett eller annat satt medverkar och deltar i studien,
om hur de far behandlas och forvantas skyddas. Under forskningsstudien stélls darfor forskaren

kontinuerligt infor viktiga etiska 6vervaganden som han eller hon har att forhalla sig till.

Kvale (2009) talar om tre etiska riktlinjer for den kvalitativa intervjustudien, vilka &r: informerat
samtycke, konfidentialitet och konsekvenser. | nédstkommande avsnitt kommer jag att beréra dessa

riktlinjer och vilka konsekvenser de skulle kunna fa for min intervjustudie.
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3.5.1 Informerat samtycke

Informerat samtycke innebdr att man informerar de tilltdnkta intervjupersonerna om syftet med
studien, hur upplégget ser ut och vad ett deltagande skulle kunna innebéra, vilka fordelar och risker
som studien eventuellt skulle kunna medféra (Kvale 2009). Dokumentet syftar till att tydliggdra
kommunikationen mellan intervjuare och deltagare, sa att bada parter kanner sig komfortabla vid den

konkreta intervjusituationen och i intervjustudien i sin helhet.

Det informerade samtycket utformades som ett informationsbrev, vilket inleddes med en beskrivning
av forskningsomradet generellt, darefter beskrevs intervjustudien som forskningsmetod foljt av
tillvagagangssatt presenterat i sex olika steg (se bilaga 1). Dokumentet mejlades forst ut till rektorer
och sedan vidare till arbetslagsledare, som i sin tur ombads delge informationen och dokumentet till de
tillfragade intervjupersonerna. Det ar dartill viktigt att upplysa om att intervjun ager rum pa frivillig

basis — och att den nar som helst kan avbrytas, om intervjupersonen sa onskar.

3.5.2 Konfidentialitet

Med konfidentialitet i forskning avses att privata data som skulle kunna identifiera deltagarna i studien
inte kommer att r6jas. Denna princip och riktlinje innefattar bland annat vikten av: att informera om i
vilken form studien publiceras, att skydda informanternas privatliv, att informanterna forst maste

godkanna konfidentiell information vid eventuell publicering.

3.5.3 Konsekvenser

Grundldggande &r att forskaren dvervéger mojliga konsekvenser som intervjustudien skulle kunna
medféra for deltagarna samt vidtar nodvandiga atgarder for att sakerstdlla en tillfredsstallande
verifikation av studien. Inom ramen for detta framhalls att risken att en deltagare lider skada maste

vara sa liten som mojligt (Kvale 2009).

Till konsekvensbeskrivningen hor ocksa att forskaren forvantas vara alert och medveten i vad som
sags och vad som uppkommer vid intervjutillfallet, for att pa ett tillfredsstallande séatt kunna hantera
eventuella éverraskningar som skulle kunna uppkomma. Det kan handla om den personliga narheten
som uppstar, vilken stéller standiga och hoga krav pa forskarens kanslighet, att vara lyhord och

professionell i sitt agerande (Kvale 2009).
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4. Resultat

Utifran den konstitutionering och meningskoncentrering som gjorts av transkriberings-materialet
presenteras resultatet indelat i temarubricerade avsnitt. Da det ar de intervjuades samlade upplevelser
som dr de intressanta fenomen som studien avser, kommer de citat som presenteras att undertecknas
med “IP1” (intervjuperson 1), ”IP2” (intervjuperson 2) och sa vidare i 16pande ordning och inte med

elevnamn dven om de d& skulle ha varit fiktiva.

4.1 Tillhorighet

Ett tydligt fenomen som intervjupersonerna géarna talade om var betydelsen av att socialiseras med
andra, framfor allt da med andra svenskfodda med svenskkulturell bakgrund. De kunde beskriva hur
det sociala umgénget, delaktigheten, spelade stor roll for deras egen personliga utveckling som
nyanland i Sverige, men ocksa for mojligheten att utveckla sina fardigheter i svenska spraket. En elev

beskrev det sa har pa fragan om hur det som nyanland gick att lara sig svenska:

Det blev enkelt eftersom man hangde mest med, alltsd jag hangde med
svenskar hela tiden, och man larde sig bara béttre och béttre! (IP1).

IP1 kom att utveckla sitt resonemang nar vi pa ett tydligare satt samtalade om integrering, och menade
att genom att ha fatt vara tillsammans och blivit mer delaktig med svenskfodda sa har det genererat en
tydlig sprakutveckling i svenskan: ”Alltsé se pad mig nu liksom hur jag pratar! Jag ar sjdlv Gverraskad,
forstar du!”. Vidare ville eleven beritta att man ska ha mojlighet att vara med vénner som pratar
flytande och sént”. Samtalet om och betydelsen av integrering och tillhdrighet exemplifierades nar
samma elev berattade om tillfallen di de var ute och chillade och spelade fotboll”, nadgot som ocksa
utgor ett konkret exempel pa en social aktivitet som fatt stor betydelse for sprakutvecklingen och
larandet, men ocksa for sjalva integreringsprocessen i samhallet i stort och den egnas forhallande till

identitetsfragor.

En elev berattade om sin introduktion i svensk skola — och har borjar eleven svara nekande pa fragan

om denne var tillsammans med en grupp nyanlanda innan det var lage att ga ut i vanlig klass:
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Nej, jag var sjdlv faktiskt i 6:an. Jag var den enda som kom ny... och jag
hade sa dar speciella larare. Jag fick sitta i ett grupprum med larare, sen s
fick jag vara med klassen hela tiden. Jag utvecklades snabbt (1P1).

Bakgrunden till elevens introduktion kénnetecknas av en tydlig strukturell integrering (organisatorisk).
Till bakgrundsbilden hor ocksa att dennes davarande skola lag i ett bostadsomrade som narmast skulle
kunna beskrivas som motsatsen till ett tydligt mangkulturellt omrade. Av den anledningen kanske den
aktuella skolan inte i sin organisation var nischad eller rustad for integrering av nyanléanda elever
genom introduktionsklasser eller liknande, utan att man har sokte hitta alternativa végar in i vanlig
klass. Ocksa har ser vi en elev som uttrycker en hog grad av medvetenhet vad galler sin skolgang, sitt
eget larande och sin personliga utveckling, nagot som kommer till uttryck i frasen “Jag utvecklades
snabbt”.

Utifran ett tidsperspektiv ser vi att eleven i ett forsta skede tillbringade stor del av sin tid i skolan
enskilt, men att det senare skedde en forandring; till att istallet integreras i vanlig klass — och da
uttryckte eleven att denne utvecklades snabbt. Genom delaktighet i ett stérre sammanhang kunde

eleven erfara och uppleva en tydlig personlig utveckling.

En annan elev talade ocksa om vikten av att ha vanner omkring sig som kunde bra svenska — ”och med
hjdlp av dom s kunde jag ldra mig svenska for dom ldarde mig jattemycket” (IP2). Eleven beréttade
ocksa om sitt eget engagemang och vilja att passa pa att lara sig sa mycket som mojligt tillsammans
med andra: “Alltsa, jag fragade hela tiden vad det betydde och sant. D& kunde jag lira mig snabbt”
(IP2). Har kan vi se exempel pa ett socialt sammanhang dar larande pagar, men ocksa elevens egen
drivkraft till att aktivt tillagna sig ny kunskap och ldgga grunden for ett nytt sprak. | motet med
intervjupersonerna kunde man uppleva att de hade just denna drivkraft gemensamt — och att ocksa
forsta att det sannolikt inte ar nagot som karaktariserar alla nyanlanda barn och ungdomar. Samtidigt

var det intressant att det anda fanns ett sadant gemensamt karaktaristiska for dessa elever.

Aterigen till fragan som handlade om hur man lar sig svenska pd béasta sitt och vad som
intervjupersonen sjalv tycker &r viktigt. En elev bekraftade tidigare resonemang om att lara
tillsammans med andra med “att man héller pa med svenska kompisar” (IP3). Eleven férklarade vidare
att detta &r nagot som &ger rum saval pa rasterna som pa lektionerna, vilket tyder pa att nagon form av

social integreringsprocess aktualiseras varhelst eleven sjalv ar och bjuder in till.

En natbaserad social aktivitet som ocksa namndes var Youtube, har mojligen med mer fokus pa
kanalen som ett tillgangligt larverktyg snarare &n en renodlad social aktivitet — &ven om det tangerar
bada faktorerna. En elev berattade om en tidigare vana av att titta pa olika Youtube-klipp for att lara

sig matematik, en aktivitet som vanligtvis pagick hemma och inte i skolan:
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Sé jag brukar kolla pa Youtube hur dom gér. Sen jag forsoker gora vad dom
gor. Sen jag gor liksom samma sak. Det &r sd jag larde mig! Jag ar bra pa
matte nu! (1P4).

En gemensam upplevelse som intervjupersonerna uttryckte och utvecklade, och som fatt stor betydelse
for deras larande, ar de faktiska strukturella betingelserna som sétter ramarna for utformandet av
undervisningen och hur skolan organiseras, men som ocksa skapar karaktar for tillhorighet. En
framtrddande bild som blev synlig var behovet av hdg kompetens bland undervisande pedagoger.
Kompetensbilden handlade dels om deras pedagogiska formaga att kunna skapa en gynnsam grogrund
for larandet, dels om pedagogernas sociala, kommunikativa formaga vad géller ett professionellt
bemotande och forhallningssitt. En elev betonade pedagogernas roll pa ett forenklat séitt: ”Dom &r
jattesnélla. Dom é&r bra. Dom lar mig bra” (IP6). I svaret ryms beskrivningen av en god pedagog som
ar lyssnade och forstaende for de nyanlanda elevernas respektive individuella behov, samtidigt som
pedagogen é&r skicklig i sitt yrke och gentemot sin nischade elevgrupp.

Ett par elever var inne pa socialiseringsprocessen och talade om hur man som nyanland kan komma att
forhalla sig till olika kulturer och sammanhang. Dels talade de om en vilja att integreras och anamma
den svenska kulturen for att pa sikt ”’bli svensk”, som de uttryckte det, dels talade de om ett socialt
fenomen dar de anpassas efter dem som de umgas och omger sig med. | mangt och mycket handlar det
om att véanja sig och att flera olika situationer ocksa genererar flera identiteter:

Nar man kommer ut till andra, man bérjar bete sig som andra. Alltsd man
vanjer sig snabbt, liksom tar efter det andra gor. Néar jag ar med slékten och
allting da kanner jag mig kongoles, men nar jag ar ute sa kanner jag mig lite
mer s& hdr svensk. Sa jag vet inte riktigt... Det beror pd vem man ar med
(1P2).

Elevens sitt att uttrycka “kommer ut till andra” och ”men nir jag ar ute” sitter hdr ord pa en yttre
identifikation, medan eleven lyfter fram sin inre identitet som kongoles i mer familjara och
slaktrelaterade sammanhang. Vidare utvecklade eleven sina reflektioner och tankte att nér man ar med
kompisar sa forvantar de sig att man ska vara som dem. | talet om identitet och tillhorighet finns

salunda ett uns av social forvantning med, ndgot som de tycktes vara val medvetna om.

Ett annat uttryck for identitet beror vilket sprak som man anvander nar man tanker, da ens tankar

ligger en valdigt nara. Har uppger flera elever att de har svenskan som sitt tankesprak:

Intervjuare: Nar ni tanker, ndr man lar sig sa tanker man ju mycket, anvander
ni fortfarande somaliskan valdigt mycket eller forsoker ni tanka pa svenska?
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IP3: Tror svenska.

Intervjuare: Téanker du pa svenska?
IP3: Ja.

Intervjuare: | skolan?

IP3: Ja, eftersom det ar svenskan mot oss...*

[...]

Intervjuare: Hur &r det for er, nar ni tanker och ska klura pa en matteuppgift?
Forsoker ni tanka och rakna pa somaliska eller pa svenska?

IP7: Svenska.
IP8: Svenska, ah.

* Uttrycket “mot oss” forstas har som nagot att forhalla sig till, gentemot,
forf. anm.

For flera av de nyanlanda eleverna ligger deras religionstillhorighet véldigt nara fragan om identitet
och kultur. Ett par av eleverna uttryckte att det sociala umganget i den lokala moskén betydde valdigt
mycket ocksa nar det géllde deras sprakliga identitet, dar det i deras fall var arabiskan som kom till
uttryck. Utifran deras berattelse om hur de ser pa sina sprak och upplevelser av olika sprakliga
praktiker betonades svenskan i hog grad i 6vriga sammanhang, medan det vid moskébesok
dominerades av arabiskan. Arabiskan kom har att fylla funktionen som en férenande och social lank
mellan flersprakiga grupper av manniskor som harstammar fran olika kulturella och sprakliga
bakgrunder, men som genom religionen forenades i arabiskan (som talas av de flesta muslimer och

som &r det sprak Koranen lases pa):

IP9: I moskén dom har massa olika sprék...

IP4: Dom flesta kan arabiska, sa det &r darfor man maste kunna lite grand.
Det finns dom som inte kan svenska, som inte kan somaliska, s& det &r battre
om man kan arabiska.

Intervjuare: Som alla kan lite?
IP4: S& man kan forsta varann sa...

[.]

IP9: Alltsd, vi halsar pa varann, var religion, da talar vi somaliska, sen vi talar
svenska...
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I den senare delen av konversationen avser eleven det sociala livet med sina trosfrander hemma hos
varandra (inte i moskén), och dar framtrader det egna kulturella spraket (somaliskan) som blir barande

av den gemensamma kulturella identiteten.

4.2 Spraket som nyckeln

En andra framtrddande essens i talet om att tilldgna sig ny kunskap i larandeprocessen hér samman
med tillgdngen av att lyssna, lasa, skriva och tala pa svenska. Pa den tidigare stallda fragan om hur
eleven gor for att lara sig, svarade en elev: ”Jag lyssnar! [...] [Lyssnar mycket pd] radio, nyheter”

(IP5). En annan elev fortsatte:

Ja, jag lyssnar ocksd, p& Barnkanalen, pa teve, Bolibompa, bra man lar sig!
[...] dom pratar sakta, inte sa fort (IP6).

Ocksa i ett annat samtal pa fragan om hur de lér sig svenska pa basta satt kommer ett liknande svar till

uttryck:

IP7: Att man kan titta pa teven...

Intervjuare: Brukar du gora det?

IP7: Ja.

Intervjuare: Vad brukar du se da?

IP7: Bolibompa...

Intervjuare: Kéanns det som att du lar dig mycket da, att du hér mycket?

IP7: Ja.

Tidigt kunde massmedias viktiga funktion for de nyanldnda eleverna skodnjas som larverktyg eller
larkanaler — och barnprogram i synnerhet, da spraket anpassas efter en yngre malgrupp som kréaver ett
enklare sprakbruk, nadgot som ocksa tilltalade intervjupersonerna. Har kan vi ocksa se tevens betydelse
for och funktion som kultur- och identitetsbarare, det vill sdga det &r inte bara spraket som formedlas

och kommuniceras utan dven den kultur och identitetsbild som programmen i sig representerar.

| en vidare analys uppbéar detta i sin tur en grad av tillhorighet, dar den som till exempel tittar pa

Barnkanalen bjuds in och inkluderas i ett storre sammanhang av en sadan tillhérighetsgemenskap.
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Vidare kan vi tala om de olika mediala verktygen som en del av en radande och tillganglig
vardagskultur — vilken kommer att funktionera som en sprangbrada for integreringsprocessen.
Vardagskulturen, genom allehanda medier, inbegriper olika varianter och uttryckssatt av det svenska
spraket som ar knutet till det vardagliga livet for deras aldersgrupp.

Inom ramen for essensen ryms ocksa bilden av att det foreligger ett stort fokus pa svenska spraket pa
lektionerna. Intervjupersonerna upplevde att det var en genomgéaende strategi pa skolorna, nagot som
jag amnar aterkomma till i nastkommande avsnitt och essens. Eleverna uttryckte ocksa att de var nojda
och tillfreds med att det fanns stort fokus pa svenska spraket i skolan, eftersom det gav dem tillfallen
att trana sina fardigheter i svenska. Samtidigt uppgav dem att de inte upplevde nagot egentligt primart
behov av att lyfta in sitt eget modersmal i sitt skolarbete, utan tvartom, de var i hog grad medvetna om
sina larstrategier och talade om att de faktiskt ar mitt uppe i att lara sig ett nytt sprak. Pa en fraga om

de alltid har anvant sig av svenskan eller om de fick anvéanda sitt modersmal ibland, svarade en elev:

Nej, alltsd, det har varit alltid svenska. Alltsa, jag maste ju forsoka skriva
svenska, man forbéattrar sig genom att skriva [pa svenska] (IP1).

Vidare fordes det samtal om hur ett alternativt larande skulle kunna se ut, dar man alternerade mellan
sitt modersmal och svenskan. En elev forklarade varfor det var sa viktigt att fokusera pa svenskan i
forsta hand och inte sitt modersmél: ”...men nér jag kan sé kan jag uttrycka mig direkt” (IP2). Elevens
bakomliggande forklaring handlade om férmagan att kunna uttrycka sig direkt pa svenska; dels for att

vara tidseffektiv, dels for att utmana sig sjalv och aktivt paskynda sin egen larandeprocess.

Ett annat tydligt karaktaristiska for anvandandet av svenskan rérde deras muntliga kommunikation.
Dar kunde de beskriva att de i skolan vanligen pratade svenska, men att de hemmavid manga ganger

istallet talade sitt modersmal och da i syfte att trana sin egen men ocksa varandras sprakférmagor:

Intervjuare: Ar det mycket fokus pa svenska pa lektionerna?
IP6: Ja.
Intervjuare: Ni pratar svenska med varandra?

IP6: Ja... Nar vi kommer till skolan, s& vi pratar svenska, nér vi gar tillbaka
hem, s vi pratar mitt sprak.

Intervjuare: Vad pratar ni for sprak hemma da?
IP9: Vi... for det mesta somaliska, fast med syskon sé &r det svenska...

Intervjuare: Okej? Har du tankt pa varfor ni gor det?
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IP9: Bra att trana.

Intervjuare: Tréna?

IP9: Sa ska klara skolan, engelska, svenska...
Intervjuare: Och i skolan da, pratar du mest svenska?
1P9: Ja.

Intervjuare: Ar det likadant for dig?

IP 4: Ah, det &r Kklart! [...]

Intervjuare: Jag tanker, nar ni traffar varandra da i skolan? Pratar ni svenska
dé ocksa?

IP4: Ja, det &r Klart!
Intervjuare: Mm. Det ar klart, det &r en sjalvklarhet eller?

IP4: Mm.

Ocksa i det har exemplet ser vi hur nara fenomen som ror sprak och fenomen som ror identitet star
varandra. IP6 iklddde detta med orden ...sd vi pratar mitt sprak”, ett uttryck som star for en djupt
rotad sprakidentitet i det egna modersmalet. Har blir det egna modersmalet en sprangbrada for eleven
mellan sin egen identitet som flersprakig och kulturen i hemmet. Eleverna beréattade vidare om deras
upplevelser av att de far mycket hjalp med spraket, och att pedagogerna ofta anvander andra
uttryckssatt dn det verbala for att forklara: "Hon forklarar pa olika sitt, sa tills vi forstar pa riktigt”
(IP5). Bland exemplen som namndes var pedagogernas anvandning av bilder for att illustrera

andemeningen av nagot.

Intervjupersonerna kom under samtalet in pa vilken betydelse deras flersprakighet kan tankas ha, in pa
aspekter som talade om vad olika fordelar skulle kunna innebara med att beharska tva eller flera sprak.
En konkret fordel handlade om att det upplevs bli lattare att tillagna sig ett nytt sprak om man redan
kan nagra sedan innan. Eleverna gav exempel pa att de kan kanna igen grammatik eller snarlika ord
och uttryck, som skulle kunna vara en sprakférdel. En annan fordel handlade mer om en Gvergripande
fordel utifran deras egen framtida yrkeskarriar, dar de upplevde en hog tilltro till att ju fler sprak man

kan, desto mer attraktiv & man pa arbetsmarknaden. En intervjuperson uttryckte sig sa har:

Det &r ju en fordel ocksa, att ju fler sprdk man kan, desto lttare lar man sig
ett nytt, eftersom man kan da flera ord som... det finns ju sprak och ord som
liknar varandra s3 man kan koppla ihop det. Och man lar sig mycket snabbare
(IP1).
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Eleven belyser att redan erhallen sprakkunskap ocksa generar ny kunskap, likt en vaxande
kunskapsspiral, dar graden av kunskapande samtidigt accelererar. | exemplet namns mojligheten att
koppla ihop kunskaper fran olika sprak for att darigenom utveckla nya kunskaper och fardigheter.

En annan av eleverna uttryckte sig sa har pa fragan om denne upplevde nagon fordel med att kunna

vaxla mellan olika sprak:

Ja, det tror jag. Jag har tankt sa har, gymnasiet eller efter sen nar jag blir stor,
alltsd, jag ska ju bli lakare och da kan det ju vara en férdel om en patient som
soker inte kan svenska eller engelska, som kan franska, da kan jag ju prata
med den pa franska! (IP2).

Elevens sprakkunskaper kan har fungera mer knuten till en kontext av andra med ett annat frammande
sprak (har franska). Den flersprakiga funktionen blir darmed som en spraklig sprangbrada saval for
eleven sjalv i det héar fallet, som for den andra personen, med syfte att kommunicera och interagera. |

forlangningen pekar det pa att skapa forutsattningar for att frambringa kansla av tillhorighet.

| foljdfragorna som foljde i resonemanget upplevde eleven sig kunna leva sig in i framtiden och kunde
dar se sig sjalv som lakare. Detta ar ocksa nagot som kommer till uttrycket i citatet ovan, dér eleven
flitigt anviande forstarkningsordet ”ju”. Eleven aterkom till att denne ség sprakens mojligheter i ett

sadant yrkessammanhang.
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5. Diskussion

Diskussionsdelen bestar i huvudsak av tva delar; en resultatdiskussion som uttrycks i tva
utkristalliserade essenser, som foljs av en metoddiskussion om kvalitativ intervjustudie och

fenomenologisk ansats.

5.1 Resultatdiskussion

Utifran den emiriska analysen har jag kunnat utkristallisera tva huvudsakliga essenser i materialet.

Resultatdiskussionen avrundas sedan med slutsatser dar en eller ett par centrala fenomen belyses.

5.1.1 Tillhorighet

Precis som det sociokulturella perspektivet utifran larande talar om meningsfullheter och
sammanhang, tillskrivs tillhorighetens betydelse for larandet i studien. Det handlar om ett unikt vérde i
samspelet som skapas mellan ménniskor vid sociala aktiviteter. Ett konkret uttryck for detta som det
ofta talas om i debatten &r integrering — och i det har ssmmanhanget far det betydelse av att manniskor
integrerar och interagerar (samspelar) med varandra. | resultatet uttrycktes detta bland annat nér en
elev berdttade om att “chilla” eller spela fotboll tillsammans med andra. Exemplet representerar hér
den sociala tillhérighetens betydelse, dar vi bade talar om att inlemmas i en social grupp men ocksa
genom det samspel som aktiviteten ger upphov till. L&randet verkar déarfor befinna sig i processen att

bli del i en grupp, genom vardagskulturen, och att forsoka beméastra det sprak som dominerar i

gruppen.

Vidare kan vi se att elever som snabbt socialiseras med andra ocksa tryggar och okar graden av
larande. Tillhdrighetens betydelse for larandet hanger pa ett tydligt satt ihop med fragor som ror
identitetsbilden, eftersom det handlar om att ta till sig, tillagna sig, de yttre faktorer som gynnar saval
larandet som den personliga utvecklingen. Inom ramen for tillhérigheten aterfinns ocksa ett utrymme
for den egna personliga drivkraften av att vilja, en drivkraft som eleverna i studien hade gemensamt. |
sammanhanget talade Jerome Bruner (1996) om kulturens betydelse fér medvetandet som ndgot som
forser oss med en verktygslada med olika verktyg, vilka hjélper oss att konstruera var omvarld och oss
sjalva. | relation till Bruners omsesidighetsteori kan vi se att eleverna har uttrycker en sadan
inneboende drivkraft av att utveckla och utbyta idéer och kunskaper med andra. Och Claudine Kirsch
(2006) talade om socialiseringens och det kulturella meningsskapandets betydelser for ett gynnsamt

larandeklimat vid sprakinlarning. Det framgar tydligt hur eleverna talar om sitt larande i en situerad,
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social miljo, dar den sociala interaktionen i sitt sammanhang blir en viktig faktor och larandeférdel for

eleverna.

Tore Otterup (2005) talade om identitet som nagot som helt och hallet bestar av och uppbérs av sociala
konstruktioner och vidare ett fenomen som ar foranderligt till sin natur. Eleverna kunde berétta att de
var medvetna om hur de som sociala individer anpassas efter dem som de umgas och omger sig med. |
samtalen hdrsammades uttryck som “att vénja sig” och att anpassa sig”, uttryck som beskriver
identitetsskapande i sociala sammanhang som ett foranderligt fenomen. En elev var inne pa
innebdrden av att vanja sig och att anpassa sig, och beskrev hur man ibland kdnde sig som en
kongones, ibland som en svensk. Eleven uttryckte att denne inte riktigt visste hur dessa identitetshilder
egentligen forholl sig till varandra, mer an att de var starkt kopplade till det sammanhang som eleven
for stunden befann sig i.

Anpassning anger en typ av larande och process genom att man tar till sig nagot radande, snarare an att
utveckla nagot nytt. Aktuella forskningsteorier talar om och vurmar fér det interaktionella larandet,
medan vi samtidigt hor elever som utifran sina praktiker snarare beréttar om en process av anpassning.
En mojlig forstaelse kring detta ar att se det som en langre process med olika faser, dar en form av
anpassningsfas forst kommer till uttryck, men for att vid en upplevd grad av tillhérighet utvecklar en
tydligare interaktionell fas, i vilken ny kunskap utvecklas och kommer till uttryck.

I resultatet kunde vi utlasa att flera olika sociala situationer ocksa genererar flera identiteter. Har kan
man diskutera om det finns nagra patagliga fordelar med att inneha en mangfacetterad identitetsbild

B}

ddar man “vixlar” mellan olika identiteter, eller om det snarare &r négot som drar och sliter? Jag
uppfattade att intervjupersonerna kunde hantera det pa ett fordelaktigt satt — och mycket ligger
formodligen dari att barn och ungdomar &r flexibla till sin natur. Daremot kan man stélla sig fragan om

hur en sadan identitetshild formar individen pa lite langre sikt?

Vidare samtalades det om forvantningar, och har kan man se att de sociala forvantningar som stélls pa
ett tydligt satt paverkar, formar och omformar den egna identitetsbilden och identiteten. Detta fenomen
kan ibland bli mycket patagligt, i vissa situationer och sammanhang, och man blir da ocksa medveten

om detta, nagot som marktes i samtalen.

Eleverna kunde peka pa skolans organisation och struktur som vardefulla ramar for larandet. Det
viktigaste var inte primart hur organisationen sag ut, men att den var genomtankt och framfor allt
betonades lararnas yrkeskompetens och deras professionella bemétande och forhallningssatt. 1 de fall
dar eleverna mer eller mindre omedelbart integrerades i vanlig klass forutsatte det ocksa hjalp och
stéttning runt omkring. Ett intressant fenomen som flera av eleverna beskrev var att de i vanlig klass
arbetade sjalvstandigt, men att de i den mindre studiegruppen arbetade mer gemensamt och

tillsammans. Pa foljdfrdgan om hur de upplevde de skilda arbetssatten fick jag ingen entydig bild av
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deras egentliga upplevelse, men de svarade att de i manga fall tar med sig sina arbetsuppgifter till den
mindre studiegruppen om det blir for svart, dar de far tillgdng till mer och anpassad hjalp och

dessutom lattare kan arbeta tillsammans.

| talet om ett interaktionellt larande som en meningsfull resurs i klassrummet kan forstaelsen kring
integreringens betydelse lyftas fram. Tidigare har jag belyst att eleverna inte primart ser en avgérande
betydelse for den egna anvandningen av modersmalet, daremot handlar det i mangt och mycket om att
skolans organisation och arbetssatt lyfter fram och vardesatter elevernas tillhdrighet i vanlig klass.
Precis som SOU-rapporten (1997:108) talade om “children of promise” forutsétter ett framgangsrikt
larande larare och pedagoger som stéller sig positiva till kulturell pluralism och har hga forvantningar

pa sina elever.

En tydlig konklusion var att det framgick en bild av att de i stor utstrdckning arbetade med
sjalvstandigt arbete i vanlig klass medan arbetssattet i den mindre studiegruppen praglades av ett
gemensamt arbete. Pa ett generellt plan handlar det om att soka astadkomma integrering i vanlig klass,
samtidigt som det tycks finnas en utmaning i att skapa en faktisk integrering vad géller ett gemensamt

skolarbete, avseende sadan utformning som utmarker den mindre studiegruppen.

En annan utmaning handlar om att konstruktivt soka forhalla sig till & ena sidan de
forskningsteoretiska ingangarna som pléaderar for det interaktionella larandet samt a andra sidan till de
praktiknara upplevelserna av anpassning som eleverna kunde beréatta. Det ar mojligt att forsta det som
att anpassning féranleder interaktionsprocessen, dar anpassning och tillhdrighet relaterar till varandra.

Trygghetsvérdet blir ddrmed en viktig faktor for ett interaktionellt larande.

5.1.2 Spraket som nyckeln

Till att borja med kan det konstateras att det foreligger ett stort fokus pa svenska spraket pa
lektionerna — men inte bara dar ocksa pa rasterna mellan lektionerna berattade eleverna att de oftast
pratade svenska med varandra. Undantaget skulle vara att de som delade samma modersmal ibland

valde detta framfor svenskan som talsprak pa rasterna.

| forskningen som har behandlats och belysts talas det om modersmalets betydelse for larandet, att se
det som en viktig resurs for eleverna. | studien framgick modersmalets betydelse mer direkt kopplad
till den personliga identiteten och den kulturella tillnérigheten snarare an att det var nagot som i stérre
utstrackning brukades i skolan och pa lektionerna. Det ar onekligen intressant att eleverna i sa stor
utstrackning poangterar svenska sprakets betydelse for deras larande och personliga utveckling.
Eleverna uttryckte en viss beslutsamhet kring den har fragan, i det narmaste en sjalvklarhet, att det var

svenska spraket framfor allt som géllde pa lektionerna. Utifran elevernas berattelser kan man se att
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fenomenet i viss mening har att géra med deras medvetenhet och deras tankar om framtiden, hér i

relation till integrering och yrkeskarriar.

Vi har ocksa sett spraket i funktion som kulturbarare, dar de flersprakiga eleverna rér sig mellan olika
sprakzoner och kulturella sfarer. En elev som beharskar flera sprak bor sélunda ha lattare for sig att
ocksd gora sig forstddd i olika sociokulturella sammanhang. Dérigenom skapas ocksa viktiga
meningsfullheter som ocksa blir avgérande for den egna sjéalvbilden och drivkraften av att fortsatta

utveckla sig sjalv som person och sitt eget larande.

Det ar tydligt hur de olika essenserna ocksa gér in och berér varandra: ”Bésta séttet dr att man lyssnar
och skriver mycket”, uttrycker savil en strategi som en hdg grad av medvetenhet hos eleven. Tidigare
i diskussionen namndes olika fordelar med att behérska olika sprak, utifran den flersprakiga kontexten,

och i det har sammanhanget blir det intressant att belysa elevernas medvetenhet kring sadana fordelar.

5.1.3 Slutsatser

Till att borja med beskriver studien och dess resultat ett fatal elevers unika berattelser och upplevelser
av ett visst fenomen. Slutsatserna blir darfor direkt kopplade till vad just dessa intervjupersoner tanker
och tycker kring fragorna. Daremot kan vi forsta att tendenserna sannolikt férekommer i en vidare
mening, i ett stdrre sammanhang och att de kan ta sig olika uttryck. I forslag till fortsatt forskning
berdrs detta vidare.

En forsta konklusion, ocksa utifran en fenomenologisk forstaelse, skildrar resultatet ett
helhetsfenomen som i olika nyanser uttrycker tillhorighet. | talet om sprak vittnar eleverna om en
tillhorighetskansla som uppkommer i samband med att eleverna identifierar sig med sin omgivning
och dess sprakbruk. Vi kan har tala om att eleverna ror sig och véxlar mellan olika sprakzoner. |
sammanhang som ror sociala aktiviteter och socialt umgange aterkommer eleverna ocksa till en viss
tillhérighetskansla, har pa en sociokulturell basis. Spraket mojliggor kommunikation och socialt utbyte
over sprakliga granser — och blir darmed ett viktigt verktyg for att utveckla interaktionen och den egna
identitetsbilden.

| klassrumssammanhang omnamns ocksa betydelsen av tillnorighet — och syftar da pa det
gemensamma larandet i de mindre studiegrupperna, dar med fokus pa deras unika situation att vara
nyanland och flersprakig i svensk skola. | dessa sammanhang handlar det om att lara tillsammans, och
tillhorigheten kommer dar till uttryck i flera avseenden; déribland tillndrighet med klasskompisarna,

men ocksa tillhorighet i gruppen som sadan.

Vi kan se att talet om modersmalet och dess betydelse for deras larande tonas ned av eleverna, medan

talet om svenska sprakets betydelse aterkommer regelbundet. Den forskning jag tagit del av
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understryker det egna modersmalets betydelse och funktion i skolarbetet, bland annat aterkom det i
resonemanget kring talet om att se de flersprakiga och nyanlanda eleverna som en viktig resurs i
klassrummet. Kérnan i just den beskrivningen kom inte eleverna riktigt in pa, daremot framkom det

tydligt att modersmalet bér pa en viktig del av elevernas identitet.

Med tanke pa de flersprakiga och nyanlanda elevernas utsatta situation i skolan, &r det viktigt med en
genomtankt organisation och struktur, och an viktigare blir det nar vi ocksa forstar hur avgorande
kanslan av tillhorighet &r for eleverna. Tillhorighet blir har likasa synonymt med begrepp som tillit och
trygghet, nagot som skapas i det genuina métet mellan manniskor. Har har larare och pedagoger och
ytterst skolledning ett stort ansvar vad galler ett professionellt bemdtande och forhallningssatt i arbetet

med eleverna.

En slutsats avseende elevernas identitet och medvetenhet om densamma, handlar om att i métet och
arbetet med eleverna aktivt viélja att se och respektera deras bakgrund. Darigenom skapas méjlighet att
lyfta fram det vardefulla i det som de har med sig — och som ocksa kan tillféra undervisningen

ytterligare en grad av larande. I slutdndan handlar det om att se “children of promise”.

For att ateranknyta till forskningsfragan: “Hur upplever elever som nyligen anlint till Sverige och
svensk skola att ldra i en integrerad hogstadieklass?”, kan vi se att det per definition egentligen inte
foreligger nagot entydigt svar, eftersom vi kan betrakta olika nyanser av ett fenomen. Daremot kan vi
konstatera att det finns en relativt djup medvetenhet kring larande utifran sprak och identitet — och att
modersmalet i just den relationen mellan sprak och identitet blir en viktig lank nar det galler att skapa
tillharighet. Vi har ocksa kunnat se tillhérigheten néra relaterad till en fas eller process av anpassning,

som vidare utgér en viktig grogrund for ett interaktionellt 1arande.

5.2 Metoddiskussion

Fokus for metoddiskussionen kommer att vara dels pa den kvalitativa intervjustudien som metod, dels
pa fenomenologin som metodologisk ansats. Diskussionen kommer att presenteras i tva olika avsnitt

som av sin natur delvis beror och tangerar varandra.

5.2.1 Kvalitativ intervjustudie som metod

Redan i min inledande text i metodologi-delen berdr jag fragor och fragestallningar som blir relevanta
att stalla om valet av metod utifran forskningsfragan. Jag konstaterar att mitt 6vergripande syfte, som
ju handlar om barnens upplevelser av sitt larande i relation till forstaelsen for sin identitet och

flersprakighet, foranleder det kvalitativa forskningsomradet. Dartill inryms sjalva skildrandet av
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upplevelser av nagot fenomen, som jag hade for avsikt att bejaka for att pa ett tillfredsstallande satt

narma mig deras livsvarld.

Kvale (2009) talar om att vi i nara méten med manniskor ocksa lar kanna dem som individer, dar vi far
veta lite mer om deras erfarenheter, kanslor och forhoppningar utifran den livsvarld som de lever och
ar verksamma i. Min Gvertygelse ar att vi genom intervjuer ocksd kan narma oss manniskornas
livsvarld och pa ett unikt satt kunna ldra oss nagot av deras berattelser och upplevelser. Kvale gor en
metaforisk jamforelse mellan bland annat rollen som intervjuare och en resendr som reser till ett
avlagset, fraimmande land, for att dar vandra omkring tillsammans med dittills ok&nda ménniskor men
for att hora om deras livsvarld. Samtalet blir darvidlag, menar Kvale, ett tillvagagangssétt i sokandet
efter forstaelse eller ny kunskap (kunskapskonstruerande) (Kvale 2009).

Inom ramen for studiens forberedelser ingick en provintervju, dér jag fick mdjlighet att applicera och
testa adekvata fragestillningar. Aven om jag anvande mig av en halvoppen, semistrukturerad
intervjuform insdg jag tidigt vikten av att noga Overvaga och formulera fragestallningarna.
Provintervjun kom ocksa att prova ingangarna vad gallde urvalet, en process i sig som kom att ringa in
en tydligare och mer begransad malgrupp an vad som var tankt fran borjan. Urvalskriterierna kom
bland annat att inbegripa begreppet “nyanlidnda”, eftersom det visade sig att ménga av de tilltinkta
flersprakiga eleverna var fodda och uppvuxna i Sverige. Genom att begransa urvalet till ocksa

“nyanldnda” kunde studien tydligare inrikta sig mot dem som var den egentliga intressegruppen.

Urvalsprocessen kom att uppfylla stallda férvantningar, dar urvalet i stor utstrackning kom att avgoras
av vilka rektorer som var snara pa att gensvara. | en mening var urvalet fran borjan delvis systematiskt,
da inbjudan var riktad till ett visst antal rektorer pA kommunala grundskolor i en pa forhand bestamd
kommun. Utifran det forsta urvalet, fick rektorerna utifran sin kunskap om sin verksamhet bedéma
vilket eller vilka arbetslag som kunde vara aktuella for studien, ett sa kallat subjektivt urval. Inom
ramen for detta urval kom deras egen beddmning av ld&mplighet att spela en stor roll (Denscombe
2000). Det tredje urvalet skedde, pa ett liknande satt som det andra, genom arbetslagsledares val av
vilka elever som tillfragades — ocksa har utifran egen bedémning av vilka som bast svarade upp mot
givna kriterier fOr urvalsgruppen samtidigt som de skulle matcha elevernas eget intresse for att delta i

studien.

Jag upplever, utifran intervjuprocessen, att urvalet svarade val upp mot forskningsfragan och att

urvalsprocessen nogsamt kunde vaska fram relevanta intervjupersoner.

Anvandningen av en mp3-spelare méjliggjorde att vid transkriberingen ga tillbaka och lyssna igenom
ytterligare en eller ett par ganger da jag varit osaker pa tolkningen av ett visst yttrande. Mp3-spelaren

har dartill varit behjalplig som stod da jag har varit ensam intervjuare. Vidare kan jag se att den
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avlastar intervjurollen som antecknare, och istéllet kan fokus i hogre grad laggas pa att astadkomma en

intervju som narmast paminner om ett fortroligt samtal.

5.2.2 Fenomenologi som metodologisk ansats

Med fenomenologins huvudsyfte i atanke kan jag konstatera att den varit relevant for studien och i
forlangningen det resultat som empirin sedermera utvecklades till. Huvudsyftet att studera méanniskors
livsvarld har varit det centrala i forskningsprocessen — och jag kan ocksa se att det har handlat om att
studera elevernas gemensamma berdringspunkter. Dessa har sedan tagit sig uttryck som framtradande

essenser som har foranlett studiens slutsatser.

Vidare kan jag konstatera att den fenomenologiska trappan kommit till anvandning for processen pa
ett dvergripande satt vad galler tillampning av angrips- och tillvagagangssatt. En aterkommande
aktivitet under arbetets gang har varit att reducera empirin, att kontinuerligt ompréva analysen av
materialet. D3 en elevs berattelse om ett fenomen av den har karaktéren inbegriper en variation av
nyanser har det varit viktigt att darmed i analysprocessen ocksa betrakta empirin fran olika hall och

infallsvinklar.

5.3 Fortsatt forskning

Ambitionen med studien har varit att synliggéra en del av en komplex bild av flersprakiga barns
relation till sitt larande — och med den férhoppningen att flera studier av liknande karaktar gors for att
fanga upp och belysa barnens egna upplevelser. Genom att vi utvecklar kunskap om detta kan vi ocksa
fa en tydligare bild av en storre helhet. Det skulle darfor vara intressant att vidareutveckla syftet med
studien med en mer omfattande etnografisk studie for att ocksa da gd in mer pa djupet i
resultatanalysen — och att dar utveckla en vidare och fordjupad forstaelse kring relationen mellan olika

faser och processer som rdr anpassning, integrering och interaktion.

5.4 Tillkdnnagivanden

Jag vill tacka de rektorer och arbetslagsledare som har lotsat mig fram till de elever som var med och
gjorde den hé&r studien mojlig. Ett extra stort tack till de nio eleverna for att de med stor entusiasm
berattade om och delade med sig av sina personliga erfarenheter och upplevelser. Ett stort tack ocksa
till min seminarieledare Katarina Swartling-Widerstrom och min handledare Sam Paldanius som

kommit med uppmuntrande ord pa vagen och som pa ett lukrativt satt vaglett mig under arbetets gang.
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INFORMERAT SAMTYCKE

Inledande ord

Det finns en hel del forskning inom omradet mangkultur och flersprakighet, men i mindre
omfattning berdr den barnens egna perspektiv och upplevelser. I mitt tidigare examensarbete
(2007) skrev jag min uppsats utifran /irares pedagogiska strategier vid lds- och skrivlirande i en
flersprakig milj6. Forslag for vidare forskning som jag dir angav handlade just om att lyssna till

barnens egna berittelser om deras upplevelser av lirandet i relation till sin flersprakighet.

Syftet med denna studie handlar alltsa om att studera och lyssna till barnens egna upplevelser av

lirandet 1 relation till sin flersprakiga repertoar och kulturella identitet.

Intervjustudie

Till min studie har jag valt att genomféra ett par intervjuer. Intervjuerna ér tinkta att vara
”6ppna” och foljer ett par frigeomraden, snarare dn att det dr en storre mangd kortsvars-fragor.
Tanken dr alltsa att den intervjuade ska fi mer utrymme att utveckla och forma sin egen

berittelse, dir helheten star i fokus snarare dn korta svar pa enskilda fragor.

Det kommer att handla om ett intervjutillfille om ca 30-45 minuter, dir tvd elever intervjuas
samtidigt (s.k. parintervju). Syftet med upplagget ir att skapa en trygg och avslappnad atmosfir
dir de intervjuade ges moijlighet att komplettera varandra genom ett samtalsliknande uttryckssitt.
Aterigen; det ar helheten som ir det i huvudsak intressanta for min studie och inte i forsta hand

vad enskilda personer tinker eller tycker.

Hur laggs intervjun upp?

1. Utrvalet sker genom att jag skickar ut en inbjudan till rektorer pd ett tiotal grundskolor i
Orebro och Kumla kommuner. De som direfter 4r snabbast pi att svara tar jag sedan
vidare kontakt med. Urvalet av elever gor sedan ansvarig pa skolan inom ramen for
villkoren: flersprikiga, nyanlinda elever fyllda 15 dr. Flersprakig anses en elev vara som till
vardags talar flera sprik, nyanlind kan en elev betraktas vara upp till ca 3-4 ar i Sverige*,
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fyllda 15 ar anges for att det da inte krivs nagot sirskilt samtycke fran vardnadshavare
(vilket forenklar urvalsprocessen).

2. De intervjuade informeras om studien utifran detta informerade samtycke; dels genom att
det mejlas till ansvarig lirare, dels att det presenteras i samband med intervjutillfillet.

3. Intervjun dger rum vid ett bestimt tillfille (ca 30-45 min) — och pa en plats som de
intervjuade sjilva far komma 6verens om tillsammans med ansvarig lirare. (Det ér viktigt
att det sker pa en plats dir de intervjuade kinner sig bekvima).

4. Intervjun kommer att spelas in, enbart med syfte att kvalitetssikra det insamlade
materialet, fOr att pa sd sitt underlitta fOr efterfoljande analysarbete. Ljudupptagningen
kommer endast att avlyssnas av mig som intervjuare och kommer att forstoras/raderas
efter avslutat uppsatsarbete.

5. De intervjuade far nir som helst avbryta intervjun utan nirmare motivering, saval under
sjalva intervjutillfillet som under efterféljande analysarbete.

6. Det insamlade materialet som foljer efter intervjun kommer att behandlas konfidentiellt
(avidentifieras). Materialet och undersokningen kommer att presenteras i form av en
uppsats vid Orebro Universitet.

* Nyanlidnd anvinds om barn och ungdomar som bérjar 1 svensk skola upp till ca 3 ar efter sin ankomst
till Sverige (Skolverket). Sveriges Kommuner och Landsting beskriver att man 4r nyanlind om man inte
behirskar det svenska spraket och har varit 1 Sverige i som lingst 4 ar. Migrationsverket rdknar med 2 i,
motsvarande den tid de ger kommunen bidrag fér de nyanlinda.

Avslutande ord

Den intervjuade ar alltid vilkommen att héra av sig till mig personligen under arbetets gang:

Ett stort tack for medverkan! Marcus Ahltun
070-254 31 44

marcus.ahltun@gmail.com

Orebro den 4 april 2014

Marcus Ahltun
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INTERVJUGUIDE VID INTERVJUSTUDIE

Oppningsfréaga:
> Berétta lite kort om din bakgrund, var du kommer ifran och dina olika sprak!
Temafragor:

Personliga fragor kring flersprakighet och identitet:

> Vad betyder det for dig att du &r flersprakig?
> Hur viktiga ar dina olika sprak for dig?
> Nar anvander du dina olika sprak? (Sammanhang)

> Hur ser relationen mellan dina sprak och din identitet ut?

Fragor kring flersprakighet och larande:

> Hur upplever du att era olika sprak och kulturer marks pa lektionerna? Hur

marks det av?

> Hur upplever du att lararna planerar undervisningen sa att den ska passa digy:
Beréttal

> Hur beméts du av dina larare utifran att du ar flersprakig/din identitet?

> Hur tycker du att de sprak och den bakgrund som du har med dig, anvands i
undervisningen? Kan du ge nagot exempel?

> Det talas om ”integrering” — vad tdnker du om det? Vad betyder det for dig?

Hur marker du av det pa din skola?



