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Kapitel 1. Folkhogskoleanda och missighet

Folkhogskolan &r en nordisk skol- och bildningsform som inte séllan beskrivs som
annorlunda fran det reguljara skolvdasendet. Med skolform avses har att folk-
hogskolor ger kurser och utbildningar av vilka vissa motsvarar gymnasienivan i det
reguljara skolvdsendet. Med bildningsform avses att flera kurser ges med det
overgripande maélet att erbjuda bildning utan examinationskrav till deltagare. Det
som avses med annorlunda har i tidigare studier bendmnts sdrart. For en diskussion
om folkhogskolans sdrart i forhallande till det reguljdra skolvdsendet se garna SOU
2003:94. Tidigare forskning om folkhogskolans studiemiljo pekar mot en variation
mellan olika skolor. Vissa folkhogskolor har en studiemiljo starkt baserad pa
sdrartsdrag (t.ex. starkt deltagarinflytande, internatsbaserade studier, pedagogisk
frihet) medan andra skolor visar en studiemiljo likartad annan vuxenutbildning
(Hoghielm, 1992). En annan intressant vinkel i forskningen om folkhtgskolan &dr att
en ansenlig midngd studier pekar pa speciella utbildningseffekter hos deltagarna. Det
ror sig framforallt om effekter i meningen vuxna ménniskors personliga utveckling
och dértill kopplade omddmen om utbildningens varden (SOU 1995: 141, SOU 2003:
112).

Vart intresse f6r det som kan kallas folkhogskoleanda borjade med olika erfarenheter
i forskning om folkbildning. De notoriskt luddiga fenomenen folkhdgskolans anda
och det som kallas folkhogskolemassighet anvands av olika personer pa olika sitt. I
andra samtal med kollegor anknutna till folkbildning och i en darpd foéljande
genomgdng av olika studier kom vi fram till att folkhogskolemiljon i basta fall
innebar en mycket speciell ldarandemiljo, i simsta fall en normal reguljar larandemiljo
och i alla fall en ldrandemilj6 vi saknar ingdende kunskap om. Vi menar att ordens
eller begreppens forekomst baddar for ett antagande om att orden kan vara viktiga i
folkhogskolans praktik och darfor bor foranleda en studie. En forsiktig hypotes ar att
anda och maéssighet kan vara en del av en forklaring till vad som gor folkhogskolans
studiemiljo speciell och som kan foranleda positiva utbildningseffekter.

Syfte

Den hir studien ingar i ett storre forskningsprojekt som studerar folkhogskolans
praktik i forandring!. Folkhogskoleanda och mdssighet dar ord som anvants i
praktiken under lang tid. Studiens syfte &r att forsoka ta reda pa vad folkhogs-
koleanda och folkhogskoleméssighet innebéar i folkhogskolans praktik. Studien tar
utgangspunkt i ett explorativt kunskapsintresse. Explorativt innebar att kunskap-
somradet &r ndst intill okdnt och darfor behover vi treva oss fram i en process
baserad pd nyfikenhet och systematiskt beskrivande (ungefdr som en upptdckts-
resande). Vi kommer i processen att forsoka finna olika mojliga definitioner baserade
pd insamlad data (empiri) fran folkhogskolans praktik och i ett senare skede i studien
anvdnda teoriorienterad analys. Som vetenskaplig och teoretisk ram anvands i
huvudsak den franske sociologen Bourdieus begrepp (se kap 6). Da folkhdgskolan &r

1  Forskningsprojektet “Folkhogskolans praktiker i forandring” finansieras av Vetenskapsradet och
bestar av flera olika delprojekt. Se http:/ /vrproj.vr.se/



en praktik i forandring dr vi ocksd intresserade av eventuella mekanismer som
upprdtthaller och forandrar anda och maissighet i ldrarnas praktik. De resultat vi
finner i termer av definitioner/bestdmningar kommer att fungera som underlag for
framtida studier.

Studien om anda och maéssighet innehaller tva delstudier. Den forsta delstudien
som redovisas i denna rapport inbegriper tvd olika datainsamlingar. Som inledning
gor vi en pilotundersokning om hur orden anda och missighet anvands i texter pa
internet. Dokumentanalysen ldgger grund for en intervjustudie i vilken vi vander oss
till tre skolor och elva ldrare. Denna rapport bygger i huvudsak pa intervjustudien.

I den andra delstudien kommer vi att ta vid resultaten fran den forsta studien
men vander fragor om anda och mdssighet till samtliga folkhogskolor i Sverige.
Syftet i den andra delstudien é&r likaledes explorativt men med ambitionen att med
hjalp av enkiter kartldgga betydelser och variationer.

Rapportens text dr disponerad som en spiralformad process déar vi explorativt
undersoker olika mojligheter i det empiriska materialet. Syftet med denna
disponering dr att dels gestalta den faktiska processen vi genomfort och dels att
forsoka visa pa skillnader/granser mellan anda och méssighet samt olika element i
folkhogskolans praktik. En konsekvens av detta &dr att intressanta monster
aterkommer pa olika platser i texten men i ett nytt sammanhang.

Begreppsdefinitioner i studien

De ord som utgor fokus for denna studie har sdvitt vi vet ingen enhetlig definition i
dags dato. Bristen pd en definition/definitioner &r ett motiv till denna studie. Vi
borjar emellertid med att undersoka vilka betydelser som ingar i det denotativa
spektret (allmént erkédnda betydelser, t.ex. i uppslagsverk).

Folkhogskoleanda

Folkhogskoleanda &r ett sammansatt ord. Folkhogskola och anda betecknar var for
sig enskilda storheter. Folkhogskola kan definieras som en nordisk skolform for
vuxenutbildning. Definitionen kan fordjupas med egenskaper som internat,
folkrorelse och pedagogisk frihet. Nar det géller ordet anda forekommer det ofta i
sammansatta ord som, foretagsanda eller kdranda. I media har kdrandan inom
Polisen diskuterats (t.ex. Sveriges Radio). Karandan har bland annat beskrivits som
svag. Intressant nog har man ocksd skrivit om stark karanda hos polisen och dd i
betydelsen att det krdvs mycket for att en polis skall anméla en annan polis for
tjanstefel. Har avses kéanslan for samhorighet och den kamratliga sammanhallningen
(SAOL). Arvidson refererar till Pfannestill (1968) som skriver foljande: “Denna enhet
av sociala medel och kulturella &ndamal utgor det som vanligen gar under namnet
folkhogskoleanda” (1988; s. 20). Vi konstaterar att anda refererar till ndgot eget men
dr ndstan alltid knutet till foreteelser som tid och rum, organisation eller grupp.
Andans betydelse kan i exemplen ovan framstéllas som varierande mellan stark eller
svag. Bada ytterligheterna refererar till nagot visst. Inom foretag framstills ofta en
stark anda som nagonting positivt. Anda kan innebdra en gemenskap, att alla
anstdllda identifierar sin roll inom foretaget men det kan ocksd innebdra intresse och
mojlighet for att starta nya foretag i en stad (t.ex. det rader god foretagsanda i



Norrkoping, entreprenorskap). Inom organisations- och ledarskapsforskning
beskrivs anda i relation till begrepp som organisationskultur. I forskning om
skolledare beskriver Berg (2000) att karanda eller yrkesethos, utgor de yrkesnormer
som binder samman arbetet. Den hér korta och tidmligen allmdnna genomgangen
leder till f6ljande prelimindra definition:

1. Folkhogskola - det som avser folkhogskola som foreteelse.
2. Anda - en forhdrskande stimning, en djupare innebord, det som binder samman,
sammanhallning.

Konsekvens: Som ingang i studien kan vi tillskriva ordet folkhogskoleanda
betydelsen en nordisk skolform for vuxenutbildning i vilken det kan finnas en
torharskande stimning, en djupare innebérd som binder samman yrkesarbetande
aktorer med skolformen som sadan (jamfort med nagot annat). Vi kan anta att
definitionen har nagon badring mot de mojliga definitioner som finns inom de
svenska folkhogskolorna av det enkla skdlet att sprakets denotativa betydelser
anvands allmdnt. Denna rimligt allménna definition hjdlper oss darfor att orientera
frdgeomraden infor den empiriska studien.

Folkhégskolemdissig

Orden eller begreppen folkhogskoleanda och folkhtgskoleméssig kan antas vara
ndrbesldktade. Folkhogskolemadssig dr precis som folkhogskoleanda ett sammansatt
ord. Folkhogskola och mdssighet betecknar var for sig enskilda betydelser.
Inneborden av folkhogskola sdg vi ovan. Suffixet -méssig innebdr att beteckna och
eller en forstirkning av ett adjektiv som det anknyts till. Médssig kan till exempel
anviandas 1 sammanhang som fdltmdssig, darhusmaéssig, konkursmadssig,
hantverksmassig m.fl. Vi landar i féljande betydelser.

1. Folkhogskola - det som avser folkhogskola som foreteelse.

2. Missig - det som har avseende pa, 6verensstimmer med, det som uppfyller vissa
minimikrav.

Konsekvens: En folkhogskola bor uppfylla vissa minimikrav for att f4 kalla sig en
folkhogskola. Nar ndgot bendmns folkhogskoleméssigt dverensstimmer ett ting eller
ett handlingsmonster med de normer eller standarder som anses beteckna
skolformen som sddan. Vi vet frdn andra sammanhang (redovisas lingre fram) att
folkhogskolor bland annat forknippas med en undervisning (handlingspraktik)
orienterad mot personlighetsutveckling genom stort deltagarinflytande, social
gemenskap och varierande praktiska arbetsformer. Aven denna rimligt allménna
definition hjdlper oss dédrfor att orientera frdgeomraden infér den empiriska studien.

Reflektion - prelimindra definitioner av anda och mdssighet?

Sa hédr langt pekar var genomgang pd mojligheten att folkhogskolan som bildnings-
och utbildningsverksamhet pa nagot satt inkluderar djupare liggande ideal eller rent
av ideologi (forhdrskande stamning). Skolornas eventuella anda kan vara baserad pa
dessa ideal. En grund for ett sadant antagande &r till exempel det synbara behovet av
att diskutera folkhogskolans sdrart samt tal om en “riktig” folkhogskola (jfr SOU
2003:94). Om det som Arvidson (1988) menar finns ett ideal eller till och med en



ideologi for folkhogskolan som fenomen sa foljer att det bor finnas kriterier eller
atminstone asikter om hur relationen mellan ideal och handling kan beskrivas.
Praktiska handlingar (t.ex. tal, skrift, strategi, beslut, undervisningsform) i folkhog-
skolans verksamhet motsvarar eller speglar idealen/ideologin pa olika s&tt. Vissa
handlingar kan sdgas vara i linje med idealen/ideologin och betecknas som folkhog-
skolemadssiga. Andra praktiska handlingar kanske avviker frdn idealen/ideologin
och bedoms da som icke folkhogskolemdssiga.

Som konklusion for vara inledande definitioner landar vi i ett antagande om att
folkhogskolan bor bdara en identitetskédnsla (som folkhogskola). Om det finns ett
intresse for att bevara den sd finns ocksd behov och relevans for anvandning av
uttrycken anda och maéssighet. En mojlig och intressant fraga dr relationen mellan
folkhogskolemadssighet och folkbildningsmaéssigt. Det forefaller rimligt att folkbild-
ningsdiskursen, dvs. samtal om folkbildning, kan utéva en pdverkan pad folkhog-
skolans identitet/er. Av tidsskdl kommer vi emellertid att behandla den fragan
marginellt i denna rapport.



Kapitel 2. Forskning om folkhégskolan

Den mesta vetenskapliga forskning brukar borja med en inventering av om “hjulet
redan dr uppfunnet”. Vid en databassokning av tidigare empirisk forskning om
folkhogskolans anda sa kommer vi fram till att den i stort sett saknas. Empiriska
studier som anviander orden anda och massighet med vetenskapliga ambitioner har
genomforts av Arvidson, Hoghielm, Rubenson, Svanberg-Hard (1988), Hoghielm
(1992), Nitzler och Landstrom (SOU 1996:75) samt Paldanius (SOU 2003:112). Det
finns emellertid en hel del studier omkring andra aspekter i folkhogskolans praktik. I
inledningen refererade vi till forskning om deltagare, studiemiljo och utbildning-
seffekter. I detta kapitel skall vi gd in lite djupare pa bade forskning om folkhogs-
kolan men ocksa annan forskning som kan vara relevant for en studie om anda och
maéssighet.

Folkhogskolemaissighet

Folkhogskolemdssigt dr ett centralt ord eller begrepp i foreliggande studie. Vid en
genomgang av begreppets betydelse i tidskrifter och dokument (se den forsta
empiriska delen) kan vi konstatera att ordet anvands frekvent och darfér kan antas
vara betydelsefull men att det samtidigt inte dr helt klart vad som avses ndr det
anvands. Hoghielm (1988) skriver om den pedagogiska andan och folkhogskolans
madssighet. Hoghielm (1992) genomfoérde en omfattande studie omkring folkhog-
skolans pedagogiska frihet (som ofta ndamns i samband med folkhogskolemaissighet).
Den pedagogiska friheten har traditionellt burit betydelsen att den enskilda skolan
haft stora mojligheter att sjdlv utforma de pedagogiska arbetssdtten i kurserna.
Franvaron av en samordnad styrning utifran och uppifrdn har bidragit till att de
enskilda skolorna kunnat utveckla egna kunskaps- och bildningsideal. Detta har
sannolikt givit upphov till ett forhadllningssédtt som bendmns folkhogskolemassigt. 1
studien visar Hoghielm att samtliga tillfragade ldrare val kdnner till begreppet men
att de ocksa tillskrev det olika innebord. Resultatet av studien visade att ordet
folkhogskolemadssigt kunde samlas inom f6ljande betydelser:

e Personlighetsutveckling - vilket innebér att i studiemiljon skapa en anda av
nyfikenhet och forstdelse for manniskors olikhet och utveckling. Detta giller
savil elever som ldrare.

e Den sociala gemenskapen - vilket innebér att kollektivet star i centrum. Fokus
pa kollektiv far konsekvensen att undervisningen préglas av att gora saker
tillsammans och att utveckla och visa solidaritet mellan elever, ldrare och
andra.

e Arbetsformer och betingelser - vilket innebar att undervisningsmetodiken
maste vara anpassad till att det ror vuxna médnniskor, ett annat pedagogiskt
arbetssdtt jamfort med reguljar gymnasieutbildning. Lararna visar upp en
integrerad syn pd undervisning ddr dmnets sadrart dr kraftigt nedtonad (dvs.
elevens forutsidttningar dr utgdngspunkt). Frihet och stod kan tolkas som
nyckelord for att fa eleven att vdga upptdcka omvarlden.

e Svagt ramsystem i forhallande till 6vriga utbildningsvasendet.



e Folkhogskolemdssighet dr en romantiserad myt utan forankring i
verkligheten. En forekommande men ovanlig bild &r att ldrarna gor sina
undervisningstimmar som vilket jobb som helst. Folkhogskolans frihet finns
men utnyttjas inte. Det folkhogskolemdssiga borde vara en pedagogisk
experimentverkstad men dr det ej.

e En central sida av begreppet folkhogskolemdssigt dr deltagarinflytande.
Samtliga ldrare ansdg att medinflytande var en central fraga. Detta stélls mot
kravet ldrarna har pa sig att eleverna skulle nd vissa “kdrnkunskaper”. En
mojlig tolkning &r att inflytande finns sd lange det foljer lararnas egen agenda.

Folkhogskolans ldarartyper och anda

I ovan ndmnda studie klassificerade ocksa Hoghielm (1992; s. 66) ldrarna i olika
idealtyper for att podngtera vissa sdrdrag i relation till det folkhtgskolemadssiga. I en
kort sammanfattning var idealtyperna idealisten, semi-progressivister, traditionalister,
vilka praktiserade ett ldrarcentrerat arbetssdtt. Det ldrarcentrerade arbetssittet
innebar ungefér att lararen sander information och eleverna fungerar som mottagare.
Lojalister var larare som var lojala med skolformen men saknade en egen genomtankt
strategi.

Da vi i var studie dr intresserade av olika ideal och vérden &dr det med speciellt
intresse vi ldser att Hoghielm (a.a.) klassificerade en grupp ldrare som idealister
vilket innebar att de hade svart for den traditionella asymmetriska ldrare och elev
relationen. Asymmetrisk innebdr en ojimn maktférdelning i meningen att ldrare
bestimmer och elever gor som de blir tillsagda. I idealistgruppen aterfanns ofta
skolans ideolog. Arbetsformerna var en central fraga for dessa ldrare, sarskilt sadana
som ledde till personlighetsutveckling hos eleverna.

Folkhogskolemassighetens konsekvenser for undervisningen innebdr enligt
Hoghielm (1992) att organiserandet av undervisning kan sdgas inkludera en
mdnniskosyn, eventuellt en samhdllssyn men knappast en kunskapssyn. Lirarnas
professionella sjdlvuppfattning var viktig i intervjuerna men inte sa mycket hur
professionaliteten tog sig uttryck i den pedagogiska praxisen. Devisen inom folk-
hogskolan verkade vara: Har man “rdtt” grundinstdllning 16ser sig de metodiska
fradgorna.

Hoghielm konkluderar studien med att folkhogskolans pedagogiska praxis
bestdr av en variationsvidd som halls samman av ett gemensamt ldrarethos eller en
karanda som utgar frdn en humanistisk manniskosyn. Han frdgar sig ocksa om inte
lararna borde intressera sig mer for pedagogikens innehdll och form pa ett mer
substantiellt sitt.

Reflektion

Vi har i den hér studien inte for avsikt att prova om Hoghielms (1992) observationer
och konklusioner stimmer i dagens folkhogskolepraxis. Vi viljer, som traditionen
bjuder, att utifrdn vart explorativa syfte anvdnda kritisk argumentation for att
omtolka och 6ppna en del av den refererade resultatbilden. Vi pastar alltsa inte att
Hoghielms resultat &dr felaktiga utan kanske tvartom, men vi véljer att starta rimligt
oppet och sa ndra en forestédlld “annorlunda” praktik som méjligt. En vagad tolkning
kan vara att de brister eller otydligheter Hoghielm kanske kan ses som sjdlva
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livsnerven. Tolkningen bygger pa att nedtoningen av metodisk form dr en frdga om
att aktivt undvika en inbyggd ldrarcentrering och en metodisk instrumentalisering.
Vér tolkning kan te sig flummigt men vi frdgar oss om det dr otdnkbart att en anda
kan bidra till undervisningens organisering genom betoning pa det personliga motet
till skillnad frdn strategiska overvdaganden om hur sinnen skall manipuleras for
utveckling (didaktik). Det forefaller rimligt att i metodik ligger en risk fér 6vertro pa
rationella former knutna till utbildningens syfte och madl, dvs. ndgot som avviker fran
vissa bildningsideal. Metodik sétter sdledes fokus pa ldararens roll och kunskap vilket
riskerar att anonymisera deltagaren till ett larandesubjekt.

Ytterligare en intressant aspekt att notera i Hoghielms rapport &dr att idealisten
(ideologer med intresse for arbetsformer) inte visade upp nagra speciella arbets-
former trots att det &dr ett barande argument for klassificeringen. Deras undervisning
beskrivs som samtalslektioner, vilket enligt idealisten ger ett avspant och trivsamt
intryck och klimat. Tva frdgor maste i kompletterande syfte stillas till resultatets
sammanhang, (a) dr det forskarens eget klassificeringsschema under observationen
som missar podngerna i arbetsformen, eller (b) dr det kanske just samtalslektionen
som ger en trygghet deltagarna behover for att integrera kunskaper och sjdlvbild
samt sjdlva upptdcka nya kunskapshorisonter? Att som forskaren titta efter
annorlunda arbetsformer pa grund av en fardig definition av ldraren bygger pa
antagandet att idealistens handlingsmonster avviker fran nadgot annat. Talar man om
ideal sa skall man ocksa genomfoéra ideal. Idealisten beskrivs som en ldrare med
speciellt intresse for ideal och arbetsformer och visar sig anvénda en ldrarcentrerad
undervisning. Det kan tolkas som en viss motséttning i relation mellan ldrarens
forestdllning om ideal undervisningen i relation till vad ldraren faktiskt gor i
undervisningen. Hypotetiskt kan idealistens handling lika vél tolkas som nedtoning
av styrning, dvs. mindre didaktiska pafund. Istdllet soks en optimal dialog baserad
pa alla inblandade parters likvdrde. Lararen avser inte att anvianda en ldrarcentrerat
undervisningsform men om forsok till dialog inte fungerar optimalt vid
observationstillfdllet sa kommer det troligen for forskaren att framsta som envéags-
kommunikation, dvs. liraren formedlar till eleverna. I ett sddant fall dr det kanske
mest ldrarens kdnsla for erkdnnande kommunikation som utgor det didaktiska
instrumentet till skillnad fran handfasta och traditionella arbetsformer (t.ex.
traditionella motbilder som att sitta stilla och ldsa i skolbdank vs. tematiska
grupparbeten). Om vi forsoker konkretisera och provocera tanken med de alternativ
vi argumenterar om sa skulle vi hypotetiskt kunna sdga att for den ideale
folkhogskoleldraren dr det viktigare att vara en medmadnniska med lararuppdrag till
skillnad fran en professionell ldrare for vuxna méanniskor. Podngen &r sdledes en
kritisk udd riktad mot en (reguljdra) professionaliseringsdiskurs som sétter fokus pa
lararen och lararens formaga att “hantera” sina deltagare (jfr Selander 1989, Falkner
1995, Goodson 2005). Kan folkhogskolans praktik hdrbédrgera andra former av ideal
som kanske inte &dr lika “mainstream” som andra skolformers synbara behov av
professionalisering? Vi har éarligt talat ingen aning om trovardigheten i endera
vinkeln men i inledningen av denna studie foranleder det en tanke om att vi bor
forsoka “fadnga” begreppen anda och méssighet sd brett som mojligt.
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Folkhogskolan ur deltagarperspektiv

Orden folkhogskoleanda och mdssighet dr underordnade ett visst syfte. De anger
ndgot om det som skall mota en deltagare som intrdder i folkhogskolan. Som en not
infor kommande text vill vi uppmarksamma ldsaren pd att vi framdver kommer att
anvanda orden deltagare och larare. Flera forfattare anvander emellertid ordet elev
och nir refererar till dem anvéander vi ocksd elev. Vi gor den distinktionen for att
markera skillnad mellan vuxna deltagare och skolelever. Vad sdger forskningen om
folkhogskolans deltagare? Berndtsson (2000) berittar i sin avhandling om hur olika
elever kommer till olika kurser pa tva olika skolor och att det uppstar en risk for
kollision mellan olika malsédttningar, s.k. bildningsprojekt. Bildningsprojekten
kolliderar med varandra inom kurserna. Verksamheten kommer darfor att i viss man
praglas av spanning. Andra konfliktpunkter som malas upp i Berndtsson studie &r
att det sambhillsorienterade meritokratiska tdnkandet badrs av studenter in i
folkhogskolans kurser. Dar mots de av en i kursplanerna formulerad idé om bildning
som i viss man inte stimmer med merittinkandet. Detta kan kallas en traditionell
konflikt men nu formeras den i klassrumsinteraktion pd ndgra folkhogskolor (Jfr
Gustavsson 2000). Fran ett samhaéllsperspektiv forefaller det som denna konflikt &r
kalkylerad eller atminstone formulerad. Berndtsson (2000) skriver att i diskursen om
folkhogskolan ingdr att syftet skall vara att erbjuda medborgerliga och demokratiskt
bildningsprojekt med mdojligheter att forbereda for hogre studier eller
yrkesutbildning. Vissa madlgrupper i samhadllet skall prioriteras. Berndtsson kons-
taterar att i praktiken vinner marknadstdnkandet. Trots bildningsplaner fér den
allmidnna kursen sd kommer meritering att ta over storre delen av den allmédnna
kursen. Denna anpassning bygger enligt Berndtsson pa en kombination mellan
samhdllets meritokrati forkroppsligat av eleverna och institutionens rdadsla for
minskad rekrytering till kurserna. En praktisk detalj som kommer till uttryck i
konflikten &r studietakten. De elever som driver sjdlvupprittelseprojekt behover ta
sin tid i en lugn studietakt. Det leder till att elever med meriteringsprojekt 6verviager
avhopp. De vill studera i ett snabbare tempo och dra ner pa kostnaderna. Flera vill
hellre gd pad komvux for att forverkliga sina mdl. Darmed finns en risk for att
folkhogskolan tappar dessa elever.

Aven arbetssittet kan vara en killa till konflikt. Ett processinriktat arbetssitt med
mjuk framtoning &r bra for dem som behover ta det lugnt, kdnna sig for och kanske
rehabilitera trdkiga erfarenheter fran tidigare utbildning. Andra som dr intresserade
av meriter vill ha mer struktur och explicita krav som kan klaras av snabbast mojligt.
Bland tidigare rapporterade faktorer som pdverkar elevernas upplevelse av studier
pa folkhogskola finns ldrarna. Larare pa folkhogskola betonar sjalvuppréttelse och
sjdlvutveckling pa grund av att de sjdlva bdr erfarenheter om hur det &r att gora en
klassresa. Inte sédllan har de egna erfarenheter som elev pa folkhogskola. Larare
identifierar sig med eleverna och erbjuder eleverna att identifiera sig med dem
(Berndtsson, 2000). Har visar Berndtsson en intressant aspekt som troligen har baring
for var studie. Det forefaller rimligt att folkhogskoleanda och maéssighet kan vara
ndgot som dr beroende av vilka ldrare som arbetar pd skolan. Om ldrarna sjdlva har
gatt kurser pa samma eller ndgon annan folkhogskola sa har de redan fétt erfarenhet
av den stimning och de undervisningspraktiker som folkhtgskolan innebédr. Salunda
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bor vi i var studie undersoka hur anda och massighet relaterar till rekrytering av
larare, dvs. reproduktionsmekanismer inom folkhogskolan. De konflikter som
Berndtsson pekat pd ovan forefaller utmana eller uppfattas utmana folkhogskolans
speciella forhallningssitt.

Utbildnings- och bildningseffekter

En annan intressant aspekt i tidigare forskning om folkhogskolan &r vilka ”effekter”
kurserna ger eller mojliggor for deltagarna. Nitzler, Landstrom, Andersson och
Eriksson (1996) har redovisat en del intressanta resultat. Eleverna upplevde att de
fatt ett starkt sjalvfortroende genom att de har fatt en kédnsla av att duga under
kursens gang. De vagade sdga mer saker i grupp och de upplevde sig ta mer hansyn
till andra. Eleverna berédttade ocksa att demokratin fungerat bra bade i undervisning
och i relationer mellan manniskor. Daremot var demokratin inte speciellt markant
ndr det gillde de overgripande studievillkoren, t.ex. studieekonomi. Detta &r
intressant for var studie i meningen att den personliga utvecklingen och maélen
omkring demokrati forfaller genomforts val.

En annan aspekt som ofta forekommer dr talet om en folkhogskoleanda. Nitzler
och Landstrom (1994) visar i en studie hur en elev kan beskriva andan. En elev som
heter Ingemar uttrycker sig sd har: “Mys, pys, mjukt, ldra kdnna och ra om varandra”
(s. 47). Ingemar hade avslutat sina studier ndr studien genomfordes och hans utsaga
gav en indikation om bdde vad det kan vara for klimat som utvecklas kollektivt pa
folkhogskola och vad han upplevde var trevligt att berdtta om i intervjun. Andra
aspekter som lyftes fram av elever var en kénsla av att bli tagen pad allvar samt
gemenskapen med olika médnniskor och kulturer. En annan elev som kallas Doris
insag att situationen pd arbetsmarknaden var mork men tyckte dnda att studierna pa
folkhogskola var det basta hon hade gjort. Hon hade trots allt “fatt en kick” ((a.a.
s.40). En studie som tog ett bredare grepp om folkhogskolestudier genomfordes av
Johnsson och Gahler (1995:141). Inom ramen for ett riksrepresentativt urval ldt de
fore detta deltagare ta stdllning till en uppsédttning pastdenden om deras studier.
Foljande tabell illustrerar.

Tabell 1. Andel av urval som svarar instimmande pa pdstdenden om deras
erfarenheter av studier pd ldnga kurser (Johnsson och Géhler, SOU 1995:141; s. 43)

Folkhogskolan erbjuder en bra studieform 97.4 %
Har fatt de kunskaper som jag forviantade mig 93.9 %
Hade kunniga lédrare 98.2 %
Fick sjdlv vara med och bestamma studiernas uppliagg 52.2 %
Stamningen mellan ldrare och elever var bra 98.3 %
Stamningen mellan eleverna var bra 96.5 %

Resultaten i tabellen visar att det dr en mycket hog andel fore detta deltagare som &r

ndjda med sina studier pa folkhogskola. Det forefaller enkelt att konstatera att
studieformen verkar vara mycket givande och att i stort sett alla var ndjda. Denna
enda redovisade variabel som inte var oversvallande positiv var elevinflytande pa
kursernas upplédgg. Det ligger i linje med vad Berndtsson (2000) pekat pd nar det
galler konflikten mellan marknadsorientering och bildningsorientering. Om
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folkhogskolorna tillater eleverna att styra uppldagget kan det utlosa konflikter mellan
betygs- och bildningsjdgarna om vem som skall bestimma kursens utformning.

Inom ramen for Statens utvdrdering av folkbildning (SUFO 2) gjordes flera
studier omkring deltagarupplevelser. En av dem handlade om retrospektiva
betydelser av att ha deltagit i langre folkhogskolekurser (SOU 2003:112). Deltagarna
berdttade om manga starka och i huvudsak mycket positiva minnen om
folkhogskolan som institution och studiemiljo. Sammantaget berdttade deltagarna
om sina studier som en givande och rolig upplevelse, en nodvindig biljett in i
sambhdillet, en alternativ vag till samhallet och ett viktigt avbrott i vardagen. Speciellt i
sammanhanget &r att deltagarna beskriver folkhogskolan som ett alternativ, inte det
reguljdra. Folkhogskolan framstdr sdledes som alternativ bade for deltagare och
omgivande samhaille (jfr ocksd Berndtsson 2000). Vi tror att detta kan vara en viktig
aspekt att ta med i sammanhanget omkring studien om anda och maéssighet. 1
diskussionen om resultatet av deltagarstudien skriver forfattaren om anda enligt
foljande:

Det forefaller darfor rimligt att anta att den ibland omnadmnda folkhdgskolesjalen eller andan kan vara en
konstruktion som bar med sig ett konflikttankande (vi/dom) (SOU 2003: 112: s. 182).

Citatet speglar ett resonemang om att folkhtgskolans historia fortfarande kan béara
en prégel av att vara en alternativ skolform och som sddan nagot mer utsatt &n det
reguljara utbildningsvédsendet. Konfliktbegreppet anvidndes for att ge en rimlig
torklaring till en andas forekomst samt ndgot om dess karaktdr. Konflikt med
omgivande system kunde bland annat bidra till starkare gemenskap internt, starkare
identitet och i forlangningen en speciell form av utbildningseffekt. Med tanke pa vad
vi sett utifrdn tidigare forskning sd forfaller det inte helt enkelt att gora kopplingen
mellan anda och konflikt. Anda leder istéllet tanken till samforstdnd, gemenskap och
goda intentioner. Vad kan vi ha for nytta av konflikt for den hdr studien om anda
och mdssighet i folkhogskolans praktik? Det forefaller rimligt att vi med den
explorativa ambitionen ocksd forestiller oss att folkhogskolans anda och massighet
kan vara konfliktorienterade foreteelser. Arligt talat s& framstar det som en aning
otroligt men varfor inte halla dérren 6ppen.

Folkhogskolan och framtida deltagare

For nagra &r sedan publicerades en offentlig utredning om folkbildningens relation
till dem som inte deltar (SOU 2004:51). Forfattarna skriver bland annat om att
folkhogskolornas betydelse okar i en tid da kraven pa utbildning och fortbildning
blir allt hogre. Med hogre tempo och hardare krav blir det samtidigt allt fler
mdnniskor som inte kdnner sig hemma i dagens skola. Mdnga gdr genom
grundskolan utan att tillskansa sig tillrdacklig kunskap. For mdnga manniskor &r
folkhogskolan och dess pedagogik en andra chans. Detta foranleder forfattarna att
konstatera att andelen “skora” elever inom folkbildningen blir allt fler. Med skora
menar forfattarna méanniskor som av en eller annan anledning inte har kunnat skapa
sig en naturlig plats i den vanliga skolan. Det kan vara personer som inte har orkat
med tempot eller klarat kraven i deras livssituation (jfr Berndtsson 2000). Madnniskor
som har ett extra stort behov av stéd och sociala kontakter. Med en 6kande andel
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deltagare som behover extra stod fordndras arbetssituationen for ldrare pd folkhog-
skolor. En given konsekvens &r att det stdlls betydligt hogre krav pa all personal i
folkhogskolorna nu jamfort med for ndgra ar sedan (SOU 2004:51). For var studie &r
detta mycket intressant da det foranleder ett antagande om att folkhogskoleandan
och méssigheten funnits eller finns men nu kanske har forsvunnit eller hotas. Kanske
skiljer det sig pa olika skolor beroende pa hur de anpassat sig till samhdllets
forandring. Om vi gor antagandet att ldrare pa ndgot satt dr barare och formedlare av
folkhogskoleandan och méssigheten sa hamnar vi i f6ljande resonemang. Lararna far
en okad arbetsbelastning pa grund av fordndring i deltagarmonstret, t.ex. mer
”skora” och mer meritorienterade deltagare. En mojlig foljd av det blir sannolikt ett
behov av forenkling eller anpassning till rddande arbetssituation. Kanske blir det
andan som madste “forenklas” bort i den situationen. Forfattarna (SOU 2004:51) fragar
sig ocksd om den nuvarande och framtida situationen kan hanteras med radande
pedagogiska idéer och metoder. De rekommenderar att det satsas resurser pa
aterkommande vidareutbildningar och kompetenshojningar for de ldrare som
behover det, och att lararna ges tid for att ge extra stod till de elever som har behov
av det. Detta &r intressant i relation till vara tidigare spekulationer om Hoghielms
(1992) studie. Kompetenshojning och aterkommande vidareutbildning foreslas som
en atgdard. Det &dr vdl i princip vad som numer alltid foreslds i ndstan alla
sammanhang. Inget ont i det men vi menar att om det nu finns nagot speciellt i
folkhogskolan som kan kallas en anda och en mdissighet som pa ndgot dnnu
obegripligt sdtt paverkar deltagarnas ldrande sa kanske det dr nagot som behover
diskuteras i relation till hur en kompetenshojning och vidareutbildning bor utformas.
Ett oaktsamt genomférande av kompetensinsatser for att anpassa till nya krav
forefaller fornuftigt men det finns ocksa en risk for forandring till en helt ny identitet.
For att tydliggora var stdindpunkt i detta avseende sa vill vi inte argumentera for en
traditionalism som krampaktigt haller fast vid gamla viarden men vi menar att om en
omfattande fordndring star for dorren sa bor alla inblandade fa vara med och ta
stallning till den. En 6kad kunskap om andan och mdissighetens betydelse kan
kanske bidra till skolornas diskussioner.

Ethos och skolkod

I tidigare forskning om skolor inom det reguljdra utbildningsvasendet har begreppet
ethos anvénts. Begreppet har grekiska rotter och betecknar ungefar teorin om att leva
livet. Ethos kan till exempel peka pa de vdrden och handlingar som &r
sammanhallande for en verksamhet. I diskussioner anvands inte sillan tankefigurer
som yttre och inre respektive ytlig och djup. Tar vi utgadngspunkt i ethos och
betraktar en pedagogisk verksamhet i en skola foljer att vi med tilléigg som yta och
djup kan tolka in ”osynliga” varderingar och normer hos de vuxna i skolan. De
observerbara (yttre) handlingarna ar uttryck for en dold djupt liggande nivd av
vdarden, overtygelser. Ethos dr ett sdlunda ett begrepp som ofta oversitts till anda
eller karanda (Groth, 2002). Rutter et al. (1979) har formulerat en fungerande
definition:

Ethos...or set of values, attitudes and behaviours which will become characteristic of the school as a whole (s
179).
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Groth (2002) redovisar en klassisk studie i skolans vérld av Lortie pa sjuttiotalet.
Studien visade pa tre karakteristika for ethos. Ldrarnas ethos beskrevs med
individualism, rigiditet och kortsiktig handlingsstrategi (16s problem ndr de visar
sig). Dels fanns en orientering mot att vilja skota sig sjdlv och att ta dagen som den
kom. I detta fanns ocksd (naturligt nog) ett avigt forhallningssatt till forandring.
Ethos som begrepp kan hjdlpa oss att se fler vinklar omkring fenomenet infor
studien. I huvudsak forefaller det som vi dn mer bor beakta att normer och
vdrderingar kan vara en viktig del av andan och méssighet.

Verksambhet och atmosfir, klimat, stimning

I studier dér begreppet ethos anvants har man vanligtvis fokuserat pa interpersonella
relationer. Pa sd sdtt antas verksamhets klimat eller stimning hamna i fokus. Det &r
nog fullt mojligt att stimning eller klimat &r alltfor otydliga for att hjdlpa oss med en
prelimindr definition av anda men mojligen kan de peka pa skillnader. En troligen
inte alltfor ovanlig kommentar péd en svensk arbetsplats kan vara att: -Vi har en god
atmostdr eller ett gott klimat i vdr verksamhet. Vi kan ocksd vianda pa det och pasta
att klimatet pa arbetsplatsen dr daligt. Darmed skulle inneborden peka pa att det kan
rada en s.k. dalig stamning (t.ex. “jag skoter mitt och skiter i ditt”), det kan finnas
konflikter mellan olika individer, yrkesgrupper eller missimja mellan ledning och
medarbetare. Ett uttryck som anda pekar mot nagot abstrakt som &r svart att fa
grepp om. Samtidigt kan vara en viktig del for det mattligt konkretare ordet
stimningen bland de anstéllda i en verksamhet. Det forefaller fornuftigt att om det
rader en god stimning sd kan ocksd produktiviteten och effektiviteten pdverkas
positivt. Ar det en anda som ger en god staimning eller kanske tvartom? Vi kan ocksa
fundera i termer av att anda innebdr mer &n stimning. Stimning avser primadrt ett
omdome om nuet men kan ocksd formuleras som ett madl, t.ex. att nd en god
stimning. Anda inkluderar i sig sjdlv vdarden och verksamhetens malsdttningar. Kan
det finnas en koppling till foregdende exempel pa sd sidtt att en god anda inom
folkhogskolan paverkar produktivitet positivt?

Skolkod

Ytterligare ett intressant begrepp for var odyssé omkring anda och mdéssighet dr
skolkod och socialisation. Om vi tdnker pa ldrare och deltagare som de huvudsakliga
aktorerna inom folkhogskolan sa forefaller det rimligt att folkhtgskoleandan och
madssigheten dr nagot som under kurser socialiseras in i nya grupper samtidigt som
det reproduceras hos ldrarna (jfr Hoghielm, 1988). Begreppet socialisation véxte fram
i slutet av 1930-talet inom psykologisk, sociologisk och socialantropologisk
forskning. Begreppet fokuserar pd hur maéanniskor uppfattar, reagerar pa och
assimilerar vedertagna normer och varderingar. Individen internaliserar samhillets
eller gruppers vedertagna beteendemonster, normer, regler, viarden och sedvénjor
for att kunna fungera i ett sammanhang. En nyanstélld ldarare pa en folkhogskola
kommer mer eller mindre att internalisera normer, regler och kanske dven vérden
och for sant hallanden pa skolan. Arfwedson (1983) har undersokt skolkoder i
relation till socialisationsprocesser pa olika nivder. En skolkod dr en samling av
tolknings- och handlingsprinciper som &r unik for varje skola, framst betingade av
olikheter i skolornas yttre kontext. Aven om det inom personalen finns individuella
uppfattningar om vad som utgor en skolas skolkod, tenderar dessa uppfattningar att
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stdimma Overens med varandra. For att halla fast vid exemplet ovan med en
nyanstélld ldrare sd kan internaliseringen yttra sig sa att den nyanstédllde fragar en
senior ldarare om rad eller tips. Skolkoden eller delar av den 6verfors i samband med
kommunikation t.ex. om vad som fungerar inom skolan.

Arfwedsson (a.a) menar att pa varje skola finns en eller flera barare av skolkoden
i den meningen att de klarar att hdvda vissa viktiga principer i koden gentemot
konkurrerande uppfattningar. En folkhogskola har sannolikt planerings- och
bedomningsmoten. Om vi spekulerar om dessa moten kan vi anta att olika
stdindpunkter mots i en kamp om tolkningsforetrdde. Seniora ldrare kan std mot
yngre ldrare, representanter for olika (folk)bildningsideologier kan sta mot varandra,
konservativa ldrare mot reformister med flera. Skolkoden kan i detta sammanhang
sdgas spegla dominans- och maktforhdllanden inom skolan. Skolkoden kan ocksé ses
som ett sdtt for personalen att inom varierande ramar skapa meningsfulla
sammanhang av det som annars skulle kunna uppfattas som kaotiskt. Begreppet
skolkod kan for var studie ge en infallsvinkel dar folkhogskoleanda och massighet
blir ndgonting som aldrig &r givet, det pagar standiga konflikter om hur andan och
madssigheten skall formuleras. Detta antagande stidr emellertid i strid med den
gemenskap och det stod som tidigare forskning pekat pa. Kan det rdda bade harmoni
och konflikt omkring andan samtidigt? Vi avrundar var inte alltfér omfattade
forskningsgenomgang med att konstatera att vi inte funnit mycket empirisk
forskning omkring folkhogskolans anda och mdssighet. Det finns naturligtvis fler
teoretiska begrepp vi skulle kunna lyfta in frdn andra forskningsomraden men vi
nojer oss med denna genomgang da fokus dnda dr pa folkhogskolans praktik. Da gar
vi over till redovisningen av pilotstudien.
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Kapitel 3. Anda och massighet i dokument

Studiens forsta empiriska undersokning av begreppen folkhogskoleanda och
maéssighet genomforde vi med data frdn Internet. Genom att anvdnda sokmotorn
Google i webbldsaren Safari fick vi tillgdng till olika dokument som lagts ut pa
Internet av till exempel Folkbildningsradet och olika folkhogskolor. Sokkriterierna
var endera eller flera av orden folkbildningsmassigt, folkhogskoleanda och/eller
folkhogskolemadssigt. Texterna fran Internet gav en nutidshistoriskt orienterad bild
for perioden mellan 2001-2006.

Exempel fran Internet

Vi inleder med att presentera ett urval av citat som gor bruk av orden
folkhogskoleanda och folkhtgskolemadssig i dokument. Exemplen representerar en
variation av texter anslutna till Internet. I f6ljande exempel frdn en folkhogskolans
hemsida anvands ordet folkhogskoleanda som en positiv referens till myckenhet av
liv och aktivitet.

"] sann folkhdgskoleanda sjuder skolan av liv!”
Kélla: http://www.fhsk.skurup.se/kreativ.htm

Forutom att det verkar finnas en positiv referens i det att en skola sjuder av liv finns
det tydligen ocksd en sann anda och, far vi vél anta, en falsk sddan som motbild. Om
vi vdnder pa betydelsen i citatet kan vi frdga oss om rigiditet och kyla &r motsatser
till folkhogskoleanda? Kanske &r det rigiditet och kyla som representerar en
verksamhet utan anda. Vad innebdr sann anda? Nar dr andan falsk? Rader en falsk
anda om det inte sjuder av liv pa skolan? Det forefaller troligare att vi talar om
franvaro av anda i det fallet. Kanske innebédr det att sann inte skall tolkas som
sann/falsk utan som &kta eller ingen anda alls.

I foljande exempel ser vi en ny variation av hur anda kan anvidndas. Hiar anges en
sarskild folkhogskoleanda.

”Det tycks finnas en sérskild folkhdgskoleanda dar man lar kdnna och bryr sig om varandra.”
Kaélla: Folkbildningen och lokalsamhallet. En kunskapsoversikt om folkbildningens betydelse fér lokal och
regional utveckling. Peter Mdller. Dalarnas forskningsrad. Arbetsrapport 2004.

Speciellt intressant i ovanstaende citat &r att andan far en referens i “att ldara kdnna
varandra” och ”bryr sig om varandra”. Andan forefaller innebéra en plats dér en viss
typ av interaktion mellan manniskor dger rum. Vi kan tolka det som méoten laddade
med emotionella forvantningar. Att befinna sig inom andan innebdr att de man
bemoter vardesidtts som viktiga. Den tolkningen ligger mycket ndra ett normativt
tankande. Citatet anger en forekomst men i och med forekomsten s& uppstar ocksa
forvantningen pa att man skall bemotas pad ett visst sdtt. Nédsta citat har en tydlig
referens mellan anda och organisering.

”’| bésta folkhdgskoleanda behandlades detta under stormétesformer och med rundor.”
Kélla: http://www.yelah.net/articles/flummet.
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I citatet uppstdr en basta folkhogskoleanda och den forefaller bli konkret nir vissa
organisatoriska dtgdarder anvands. Stormotesform och rundor innebér troligen en
samling ddr praxis dr att alla berdrda skall f4 gora sin rost hord. Den ndrmaste
tolkningen dr demokratisk form och ideal. Intressant &r att hiar ryms bade ideal och
dess konkreta konsekvens, form, i samma betydelse. I nésta citat gar vi over till ordet
folkhogskolemadssig. Texten gor en folkhogskolemdssig bildning till en sakfraga.

"Valla folkhdgskola skall spela en roll som framjar demokratisk bildning och 6kad jamstalldhet. Detta gor att
de som studerar pa Valla folkhdgskola far majlighet att uppleva ett bildningsarbete som stimulerar till
handling och samhéllsnytta. Detta blir &ven ett satt att illustrera och konkretisera vad en folkhégskolemassig
bildning innebér.”

Kélla: (s. 4 (2). Forskningsmetodik via First Class. Projektarbete i samband med ItiS arbetslagsutbildning ht
02-26. Forfattare. Ulla-Britt Nyberg, Rolf Ericsson, Stefan Carlswérd. Valla folkhdgskola.

Demokratisk bildning och jamstélldhet &r tydliga referenspunkter till vad som avses
med madssighet. Dessa tvd fenomen ér starkt forknippade med samhaillspolitik och
utveckling. Den méssiga bildningen dr i den graden konkret att de som studerar pa
skolan skall uppleva den. Det &dr en formulerad malsédttning att genomfora i
verksamheten. Vidare forefaller referensen vara aktivitet och samhaillsengagemang.
Det kan vi tolka med en metafor, det riacker inte att bilda sig och sedan fornsjsamt
sitta och rulla tummarna uppe pa en piedestal. En mer riktig malbild forefaller vara
bildning for att aktivera och engagera méanniskor i samhallsfragor.

”Vi talade om kompetensutveckling i arbetslivet och att folkhégskola kan vara en utmérkt
utbildningsanordnare. Vi maste dven utga fran att grunden for folkhogskolemedverkan &r
Folkbildningsmassigheten” (s. 1).

Kaélla: Rorelsefolkhdgskolornas Intresseorganisation RIO. Dokumentation av Framsynsdiskussion pa rektors-
och ordférandeutbildningarna den 20 mars 2003.

Citatet speglar ett samtal om ndgot om inte verkar sjdlvklart, samverkan mellan
folkhogskola och arbetsliv. Det &r svart att missa den normativa undertonen.
Grunden for folkhogskolans medverkan skall vara folkbildningsmadssighet. Det
innebdr att det inte &dr aktuellt med en medverkan om madssigheten inte ligger till
grund. Med andra ord, det blir inte tal om att medverka om inte det speciella som
folkhogskolan representerar finns med. I detta fall verkar folkhogskolans och
folkbildningens maissighet vara synonyma. Ytterligare en aspekt i folkhogskolans
massighet handlar om vad som bor inga i undervisningen/bildningen.

”- Fantasin &r en viktig ingang, en dimension som ar sant folkhdgskolemassig” (s.3).
Kélla: Samma som nérmast ovan.

I citatet blir det méssiga i undervisningen till i den mdn man anvéander fantasin som
en viktig ingdng for larande eller dylika foreteelser. Har moter vi ater det sanna i
relation till det folkhogskolemdssiga. Fantasin verkar vara en minsklig egenskap
som hor det folkhogskolemassiga till. Pa vilket sitt dr nu fantasin sann méssighet? En
mojlig tolkning dr att fantasin anknyts till humanistiska ideal om det ménskliga,
skapande, konst och kultur. Folkhogskolan skall i viss man vara en plats for
mdnniskan och hennes uttrycksformer. I foljande citat finner vi ocksa att
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folkhogskolemaéssighet framstills som en form av grund. Det finns ndgot visst att
erbjuda fran folkhogskolan och detta erbjuds i form av det folkhogskolemassiga.

De allménna kurserna syftar till att pa ett folkhdgskolemassigt satt uppna grundlaggande behorighet for
vidare studier, t.ex. vid hogskola/universitet. Férutom den grundlaggande behérigheten kan ocksa sarskild
behdrighet ges i vissa &mnen.

Kaélla: Vimmerby folkhdgskola: http://www.vfhs.ltkalmar.se).

I ndrmast ovanstdende citat kan vi tolka den allmdnna anvandningen av massighet
som att det ror ndgot gemensamt for alla folkhogskolor. Allmédnna kurser &r
behorighetsgivande pa samma sitt som andra vuxenutbildningsformer men det ges
pa ett folkhogskolemadssigt satt. Vi tolkar det som att fokus placeras pd formen och
processen. Hér foljer att &ven om olika skolformer jobbar med samma kursmal sa har
folkhogskolan nagot sérskiljande, en folkhogskolemassig larandeprocess, en sdrart.

I foljande citat sd ger texten en personlig bild av att de har anstrangt sig for att ge
deltagaren en mojlighet att verkligen f& kdnna pa vad studier pa folkhogskolemassig
grund innebdr. Har bars kompetensen folkhogskolmédssighet med in i andra
studieformer.

Folkhogskolan ska inte vara ett korrespondensinstitut. Aven om de ideologiska kraven pa deltagarstyrning
och deltagaransvar maste naggas i kanten i distansutbildningen, ar dnda skillnaden mellan en nardeltagare
och en distansdeltagare mindre &n likheten. Vanan vid att folkhdgskolemassigt stotta vuxenstuderande har
varit lararna till god hjalp. Tat kontakt, uppmuntran, mer uppmuntran och uppmuntran igen har varit gallande
De fysiska klapparna pa axeln och de leenden, gester och kommentarer som i narklassrummet kan lyfta en
osaker elev, méste finnas dven pa natet!

Kaélla: Slutrapport. Distanskurser for reumatikers. Kristinehamns fhsk. s. 9).

Det ndrmaste citatet visar att det finns en ldng erfarenhet av missigheten. I detta
exempel handlar det om att stotta vuxna pd ett visst sdtt. Tdat kontakt och
uppmuntran forefaller vara det specifika.

Heltidsstudier pa dagtid och omfattar lektioner, gruppundervisning, laborationer, exkursioner, studiebesok
och temastudier tillsammans med hela skolan eller bara inom den egna gruppen. Utbildningen &r krédvande
och god narvaro och hemarbete &r en forutsattning. Trots detta ar kursen mycket folkhdgskolemassig med
tvarvetenskapliga studier och larande och tagande tillsammans med andra eleverna pa skolans olika linjer
(Kélla: http://www.billstromska.fhsk.se).

For ovanstdende citat kan samma tolkning goéras som i tidigare citat. Vi far veta att
det finns ndgot som &r folkhogskolemassigt och sen ger de exempel pa vad det kan
vara. I detta citat far vi fler exempel som forefaller vara knutet till méssigheten. Det
ar tvdrvetenskapliga studier, larande, givande och tagande tillsammans. I citatet
framstills ocksd folkhogskolemdssighet som ett rdttesnore. Réttesnoret hamtar en del
av sin retoriska kraft frdn ord som kravande, god ndrvaro och hemarbete. Utsagan
kan tolkas som att de nimnda inslagen inte &dr traditionellt folkhtgskolemaéssiga
("trots”). Kan vi dd anta att det folkhogskolemdssiga for deltagare dr mindre
kravande, mindre kontrollerande och innebdr mycket skoltid. Det méssiga framstills
alltsa som ett antal olika dtgédrder mellan vilka man kan vilja.

I en tidigare genomgang har det framgatt att det finns kopplingar mellan
folkbildningens mdéssighet och folkhogskolans maéssighet. Folkbildningsmassighet
beskrivs av folkbildningsradet och folkhogskolor. I ett dokument kan vi ldsa
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foljande: Folkbildning &r stats- och kommunbidragsberattigad verksamhet. Vad som
kannetecknar folkbildningsméssigt genomford verksamhet dr:

Fritt och frivilligt (deltagarna véljer sjélva att delta i en speciell verksamhet).
Deltagarstyrt (deltagarna har inflytande dver upplaggning och innehall).
Grupperna utformar egna utbildningsplaner (ej laroplan eller betyg).
Deltagarnas behov och erfarenheter paverkar utgangslaget.

Ideologiskt och/eller innehallsméassigt profilerat (plats for séararter).
Mangsidighet (i verksamhets- och programutbud).

Flexibilitet (se nya utbildningsbehov eller utveckla nya former).

(Kalla: http://www.sfr.se/gbg/dokument/Folkbildningsformer.pdf).

Det forefaller rimligt att folkbildning och folkhogskola har vissa varden gemensamt.
Demokrati och viss frihet har vi sett i flera beskrivningar om folkhdgskolan. En
skillnad &r dock att folkbildningsmassigt ocksd véander sig till studiecirkelformen, en
verksamhet som dr en annorlunda organiserad jamfort med folkhogskola.

Av denna empiriska genomgang kan vi nu konkludera att andan antingen betecknar
ett tillstand i meningen ett klimat eller en stimning (det som dr) pa folkhogskolor
eller ett ideal som folkhogskolor forsoker nd och uppréatthalla (det som bor vara).
Andan har ocksa en tydlig handlingsreglerande funktion, en norm. Andans
betydelse som norm &r mer substantiellt riktad mot aktorers interaktioner och de
vdarden som skall genomsyra och styra interaktionen. Det ingdr ocksa demokratisk
form vilket innebdr olika s&tt att genomfora aktiviteter for att sdkerstilla ett vérde
som deltagarinflytande. Intressant dr ocksd att det forefaller finnas en likhet mellan
andan och méssighet i avseende pa att beteckna ett tillstdind och att foreskriva
lamplig handling. De texter vi undersokt anvander bada orden for att beskriva
samma sak dven om det finns denotativa skillnader for att nyansera mening,.

Andan och méssigheten beskriver och foreskriver olika element i folkhogskolans
praktik. Livfullhet och engagemang, demokratisk organisering, stormote, fantasi och
samhdllsnytta ingar i talet om andan och massigheten.

Reflektion

Som vi sdg i tidigare avsnitt sd var ordbokens definition av anda och méssighet - det
som avser folkhogskolans ”stimning” och uppfyller vissa krav, t.ex. beslutsmassig,
taltmassig, folkhogskolemadssig. Utifrdn de empiriska exemplen ovan ser vi att det
finns ndgot speciellt, en sdrart, som upprédtthdlls av de ideal skolformens egna
aktorer identifierar som viktiga. De utsagor i text som vi sett visar ocksd att
fenomenet inte skrivs fram vagt utan mer som fakta. Det finns en folkhogs-
kolemdssighet och den verkar for att reglera verksamheten (legitimitet och hur man
gor). Citaten kan tolkas som att andan och méssigheten &r tva enskilda fenomen men
ocksa som att de &dr ett och samma fenomen. Vi behtver prova om det finns ndgra
granser som kan vara viktiga for de definitioner ur praktiken vi soker. Med
utgdngspunkt i ordboksdefinitionerna och de empiriska resultaten kan vi pastd att
andan antyder nagot abstrakt och svart att sétta fingret pa medan maéssigheten
antyder nagot mer konkret. Massigheten kan tolkas som kriterier och om dessa &r
uppfyllda sa bor det som avses vara folkhogskolemdssigt, t.ex. att fantasi anvands
som en aktiv del i undervisning.
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Folkhogskoleanda dr ett komplext ord. Anda definieras bland annat som en
forharskande stimning i svensk ordbok (Esselte ordbok). Empiriskt kan vi konstatera
att folkhogskolans (och i viss man folkbildningens) anda och mdassighet nést intill
uteslutande anvands med en positiv innebord. Det forefaller rimligt att tolka det som
starkt knutet till den valda typen av data. Det dr emellertid en bisak i detta
sammanhang da all anvandning betraktas som intressant. Vi kan till exempel sédga att
det finns en god anda hos en avgransad grupp ménniskor som har nagot
gemensamt. Uttrycket anvdnds enbart for att beteckna ndgot positivt med
anknytning till en speciell verksamhet, folkhogskolan. For att det skall vara ndgot
enbart positivt behover de anknyta till ett varde. Det tydligaste vdarde vi kan se &r
mdnniskovédrde. I det ligger en form av tolkningsforetrdde baserad pa en stark vi-
dom kénsla, en sirart.

For att fa en lite bredare diskussion om resultaten védnde vi oss till ett antal
kollegor med anknytning till folkbildning eller folkhogskola? Ett drag som
diskussionen ledde fram till var att anda innebar en slags 6verordnad mening som
paverkar annat. Det kan mojligtvis bendmnas ideologi. En annan betydelse &r
praktiskt baserade ideal utan anknytning till logos (i strikt mening). Om vi provar en
definition pa bas av detta blir det ungefdr; det som sker ndr minniskor med ett
gemensamt intresse och vilvilja méts och genomfor nigot praktiskt tillsammans. En mer
konkret och strikt skdrskddning landar emellertid i att anda inte riktigt kan definieras
avskiljt fran massighet. Vart material sa har langt ar alltfor litet och varierat som
underlag for ndgot annat d&n en smdintressant empirisk bild. For att ga vidare kan vi
prova att vanda oss till det konsensus som materialet visar kring engagemang och
stod. Det ligger ndgot mer i arbetet pa folkhogskola. Kan det kanske bendmnas
yrkesanda? Det dr ndgot mer dn lonearbete att vara ldrare pa folkhogskola (kanske
larare generellt). Det forefaller rimligt att manga som arbetar som ldrare har valt det
arbetet darfor att de vill vara just larare.

Ligger det nagot mer &n larargdrningens anda i folkhogskolans anda? Vi tror att
det kan finnas ytterligare en dimension i sammanhanget. Vart resonemang bygger pa
en idé om tva symboliskt viktiga drivkrafter i sammanhanget. Den ena dr ldrar-
garningen. Den andra dr folkhogskolan i sig. Vi tror att folkhogskolan som foreteelse
kan uttva en drivkraft som i ndgon mening paminner om ldrargarningen. Finns det
nagot speciellt med folkhogskolan? Folkhogskolan har enligt Berndtsson (2000) en
utanforposition historiskt. I relation till det reguljira utbildningssystemet utgor
folkhogskolan en minoritet. Med stod i socialpsykologisk forskning vet vi att det
tfinns en speciell mekanism omkring minoritetspositioner. En position som minoritet
mojliggor en starkare identifiering i relation till majoriteten. Med detta resonemang
skulle folkhogskoleldraren finna en dubbel motivation for sin yrkesverksamhet i
relation till det reguljdra utbildningsvasendet och dess ladrare.

Det att vara en minoritet kan mojligen ocksa innebédra en betoning pa sarskilda
atgdrder for att definiera sitt vdrde i forhdllande till det reguljara utbildnings-
systemet for vuxna. En aspekt som dr intressant i det avseendet dr betoning pa virde,
fantasi och praktik. Om vi tar aspekten praktik sd innebdr det att folkhogskolan
positionerar sig med ett speciellt synsdtt pa kunskap och ldrande. Det &r ldrande
genomsyrat av och med stod i praktiskt handgripligt handlande till skillnad frdn
enbart ldasning och bok kunskap. Att studera pa folkhogskola skall vara nagot annat
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dn att bara ldsa bocker och examineras. Detta ger oss en ingang for att tolka och
forstd likheter och skillnader mellan anda och mdssighet. Om det &dr sd att
folkhogskolorna dr praktiskt orienterade i sin yrkesverksamhet sa foljer att ett mer
praktiskt ord som méssighet kan beteckna bdde anda och utférandet av andan, det
maéssiga. Som konklusion kan vi da formulera det som att folkhtgskolans anda och
maéssighet dr bade sarskiljda och samma begrepp. De skall tolkas som referenter till
samma fenomen - det folkhogskolan avser att gora med deltagarna. Ja ni, nu borjar
det bli intressant.
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Kapitel 4. Folkhogskolors lirare om anda och massighet.

I detta kapitel avser vi att relativt empirindra teckna bilden av de olika sammanhang
i vilka orden/begreppen folkhdgskoleanda och massighet kommer till anvdandning.
Genom denna analys konstrueras den forstdelsekontext som vi menar dr nodvandig
for att extrahera och skapa rimliga definitioner om anda och mdssighet i folkhog-
skolans praktik.

I intervjuerna med ldrare pd folkhogskolor visade det sig att studiens tema och
fenomenet folkhogskoleanda och mdéssighet inte var helt l4tt att samtala om. Ett
resultat fran intervjuerna var att flera ldrare hade en del svdrigheter att gora
kopplingar mellan ordet folkhogskoleanda och deras egen yrkespraktik. Nar de
funderade och berdttade om kopplingar kom de vanligen fram till olika praktiska
atgarder i undervisningen, den egna skolans policyskrivelser, allmdnna folkbildning-
sideal eller vad som allmédnt betraktades som folkhogskolemissigt. Termen
folkhogskolemadssigt igenkdnns av samtliga intervjuade och de anvidnder den mer
eller mindre ofta i sin yrkespraktik. Detta innebdr att foreliggande resultat-
redovisning kommer att belysa flera olika inneborder, definitioner och betydelser av
orden folkhogskoleanda och folkhogskolemdssighet. Vi kan inte ta med alla
intressanta sidor av materialet pa grund av dess omfattning. Foljande framstdllning
representerar en huvudsaklig bild.

Inledande reflektioner

Ladrarnas anvdndning av orden anda och maéssighet redovisas i detalj lingre fram
men pa grund av att det finns mdnga variationer av betydelse i den redovisade
empirin och att orden badde fungerar som synonymer och som egna referenspunkter
tankte vi inleda med ndgra resultatorienterade reflektioner om orden anda/
maéssighet och sdrart. Vi finner att det med bas i empiri gdr att gora en distinktion pa
tva sdtt mellan dessa. Den ena sidan &r att anda och massighet anknyter tal om
sdrart. Det dr emellertid endast den ena sidan. Den andra sidan dr att anda och
madssighet anknyter den regulativa praktiken, en form av ordning fér den egna
verksamheten. Distinktionen gentemot sdrart &dr alltsd att denna aspekt har att gora
med hur det bor ga till i yrkesverksamheten i relation till deras tradition och
omgivningen. Den traditionella definitionen av massighet kan tdankas vara skapad i
ett historiskt sdrartstinkande men det innebdr inte nodvandigtvis att det dr vad
lararna pratar om i sin yrkespraktik. Nagra ldarare pekar pa att just dessa tva ord inte
nodvandigtvis dr de som brukas i samtal om folkhogskolans praktik.

Nej, inte s& det tror jag inte, daremot s& pratar vi om verksamheten men inte, ja vi pratar vl om folkbildning
och sé& ocksa vi pratar, vi pratar inte om anda (IP 3. 500).

Jag anvander inte det ordet riktigt, det ar mera folkhdgskoleméssigt mm.. (IP 4. 200-207).

Det dr en intressant sida i sig. Det visar sig emellertid att &ven dessa ldrare pratar om
samma mal, hdndelser och processer som de 6vriga ldrarna gor ndr de anvédnder
orden. For att ga vidare i vart sokande efter empiriskt forankrade definitioner
behover vi prova vilka granser som skapar mening for orden i folkhogskolans
praktik. Vi finner att orden anda och maissighet kan ges vissa distinktioner utifran
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lararnas beréttelser om sin praktik. Den forsta bilden &r att begreppen dr dmsesidigt
beroende. Det kan uttryckas som att det inte finns ndgon poang med maéssighet om
det inte finns en anda som madssigheten forhdller sig till. Médssighet innebar i detta
fall en gransdragning mellan vad som dr ratt sitt och vad som dr ndgot annat. For att
maéssigheten skall kunna referera till rétt sitt sa maste méassigheten referera till nagot
ideal. Motsvarande kan uttalas i omvand ordning. Det finns ingen anda om inte
madssigheten standigt bekréftar dess existens. I den hér bilden framstar anda saledes
som ideal, varden och kanske i viss mening en ideologi. Om andan lever i skolans
verksamhet sa far den konsekvenser, i ldrares upptradande gentemot deltagare, i
kursers uppldagg och i att skolans klimat dr folkhogskolemdssigt. Anda kan saledes
sdgas vara det som foregdr det missiga, pd bas av att det finns en anda som
referenspunkt talas det om vad som é&r folkhogskolemdssigt och ddrmed idealt och
lampligt i verksamheten. Anda kan ocksa vara det ldrare och ledning retrospektivt
bendmner skolans forfaringssitt. Néar eller om skolan uppnar nojda deltagare och far
positiv feedback kan anda och maéssighet framstdllas som en forklaring till utfallet.
Med dessa inledande distinktioner hoppas vi att ldsaren fidr ndgot mer stod i
lasningen av de empiriska resultaten.

Folkhogskoleanda - en nodvindig norm eller en opraktisk kvarleva

Ett tydligt monster i det empiriska materialet dr uppfattningen att det var mer anda
och méssighet tidigare ("den gamla goda tiden”). Larare med lang erfarenhet ldgger
ett tidsspann fran nuet tillbaks till 1960 -70 talen i berattelser om folkhogskolans anda
och madssighet. Yngre och tdmligen nyanstillda ldrare anger de &ldre lirarna som
referens till hur det var férr. De nyanstdllda noterade att nédr de borjade arbeta som
larare var det en hel del de behovde ldra sig som andra tog forgivet. Nagon ldrare
hade sett en text med skolans mal och folkbildningens speciella kinnemérken men
gemensamt for de flesta var att de inte kdnde till ndgon text om handlingspraxis och
forvantningar pa larare for respektive folkhogskola. Foljande citat pekar pa flera
olika dimensioner som omgérdar resonemanget frdn samma lérare.

Nej, men traditionen &r ju viktig inom folkhogskola, det har jag forstatt och det var lite .. ehm..
svart...det &r lite svart att definiera det hiar med folkhogskolemaissighet och att det finns en anda
och man méter mycket ndr man kommer in da i den virlden som .. antagande pa ndgot sétt, att det
hér &r folkhogskola. Det kan vara lite svart att komma in som ung, lite yngre person sa dar i den
virlden (IP 7. 118-122)

Ja, nej, men man kdnner ju att det finns nagon sorts forvantningar om en anda da va och .. alltsa
rent konkret nir jag kom in som praktikant... att nédr jag borjade hér sa var det manga ldrare som
snart skulle gé i pension och det gor ju ocksa att det blir stora skillnader i hur man tanker och beter
sig och sa (IP 7. 127-132).

Vi vill peka pa att den synbart yngre ldraren gor tydliga distinktioner mellan yngre
och dldre ldrares sitt att tdnka och handla. Andan finns inom folkhogskolan och nér
nyanstdllda kommer dit sa kan de kdnna tydliga forvintningar pa sig sjdlva. Det dr
dock inte l4tt att definiera vad forvantningen innebér i konkret handling. Viktigt i
citaten &dr att informanten pekar pd att andan och forviantningarna bars av
médnniskor. Vi kan tolka det sa att det &r en direkt hdnvisning till anstdllda i
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organisationen. Andan finns hos dem som arbetar dar. Flyttar eller slutar de erfarna
lararna sa kanske forvantningen ocksd forsvinner. Mojligen kan vi ocksa tolka in att
detta yttrande &r bdrigt av att den yttrande dr relativt nyanstdlld. Skulle nagon ldrare
med 10 drs anstdllning kunna yttra samma sak? Troligen samma yttrande men inte
samma mening. For den nyanstéllde ligger ett matt av frustration och dilemma i
yttrandet. Detta dr gemensamt for samtliga mer eller mindre nyanstélla i materialet
(1-2 &rs anstdllning). Det forefaller som de flesta historiska referenspunkter pekar
mer pd ideal om hur det var till skillnad fran specifika problem som var aktuella pa
den tiden. Det forefaller darfor rimligt att traditionsorienterade bilder 6verfors mellan
larargenerationer inom skolorna. Dessa tillfor ett visst romantiskt skimmer 6ver ideal
och praktik. De traditionsorienterade bilderna gestaltar vad som dr eller var
allménna eller lokala ideal med verksamheten i folkhogskolan. En grund for prat om
vad som é&r speciellt med folkhogskolan, en sdrart. Problem i nuets praktik relateras
till hur det var forr och eventuellt borde fortsétta vara.

Men det har ar en spegel av samhillet. Sjuttiotalet nar jag kom till skolan da var det storméten och dom
studerande bestamde och stod i och det var inte snack om att lararna skulle sta billigare pa parkeringsplatsen
utan alla skulle betala lika och det togs beslut va, man fick lara sig att man var en i ganget, det var liksom inte
sd att jag ska ju pa dagis och jag ska vara har i alla ar ni ar ju bara har en kurs (IP 4. 325-330).

Flera erfarna ldrare berdttar att numera har det blivit mindre viktigt att tala om
folkhogskolans anda. De &r i stort enhélliga pd den punkten. En annan uppfattning
ar att det pagar sd mycket forandring utom och inom folkhogskolans praktik att den
typen av diskussion blivit allt viktigare. Flera menar att tyvdrr genomfors
diskussioner om anda och madssighet inte i den médngd som det skulle behovas.
Ytterligare en uppfattning dr att utvecklingsriktningen &r tydlig och den handlar allt
mindre om sdrart eller ndgon form av speciell pedagogik. Det forefaller som flera
larare anser att det kan vara béttre att vara delaktig i tiden och modernisera
forlegade ideal. En form av kompromiss mellan anpassning och motstand for gamla
ideal synes i foljande citat:

Dérfor att ... jag kan k&nna mig &nnu mer utmanad att revidera dom hér vérderingarna ehh ... och uttrycken
for .. vad folkhdgskolan ska std for med dom har nya grupperna, att det finns vissa ... vissa .. ehh ..
grundlaggande stenar liksom som man star med bada fotterna pa liksom och vissa saker om man skulle
genomfdra vissa saker, da ar vi snubblande nara att tappa dom. For att man kan inte bara alltid g6ra allt som
ar enkelt utan ibland maste man vaga st emot och sé ar det ju s att nu har vi bara pratat om hur saker och
ting ar nar nya kommer till oss men man blir ju uppmuntrad nir dom gar ifrdn oss och vad utvarderingarna
séger. For det har med att lara sig att leva tillsammans och arbeta tillsammans och vara tillsammans ar ju, tror
jag i var tid och i framtiden en jatteviktig .. en jatteviktig del av samhallet eftersom det har inte .. det har
glomts bort eller det har forsvunnit mer och mer (IP 11. 581-590).

Nya grupper med deltagare eller enskilda deltagare &r fostrade till individualister
och det stdller fragan om vad och hur ldrare skall gora med folkhogskoleandan och
dess inneboende kollektiva budskap och form pa sin spets. I citatet ndrmast ovan blir
det tydligt att ldararen kdnner en press till anpassning men ocksd att ldraren sjalv
vdrnar om ”“grundldggande stenar” for folkhogskolans undervisning. Den tuffa
inledning som en ldrare kan mota i kursen vdgs ofta upp av deltagarnas utvardering.
Andan och méssigheten har fatt genomslag och deltagarna har ldrt sig nagot nytt.
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Foljande citat kommer fran en intervju med en nyanstdlld ldrare. Lararen
upplever en osdkerhet i hur folkhogskoleandan kan beskrivas eller definieras. P4 den
skola dér ldraren dr anstdlld finns uppenbarligen en anda men om den sedan &r
densamma som andra ldrare pratar om &r ldararen mer tveksam over. Lararen anser
sig inte ha erfarenhet nog och kénner salunda sin begransning i &mnet.

Ja det &r i alla fall den folkhogskoleanda som rader hér pa den hér folkhogskolan det kan jag val
kdnna att det finns en viss, alltsa en viss anda, sedan om den motsvarar det som.. som .. som man
in.. som alla dom flesta skulle kalla folkhdgskoleanda, det dr lite svart att séga sa hér efter sa pass
kort tid. Men jag dr dnd3, alltsa dom viktigaste sakerna som jag kanner det dr det varett..en ...
min idé om folkhogskola, just det hdr med att det inte &r ndgon laroplan eh att ehm .. det &r mindre
grupper eh .. och ehh ... att man att man har stérre utrymme som ldrare att forma dom har
kurserna utefter deltagarnas énskemal och behov. Sedan om man gor det dr en annan sak men det
dr manga hir som verkar folja ldroplanerna ganska strikt anda (IP 5. 101-111).

Lararens bild av andan visar sig i vara dels ldaroplanen men ocksa den praktik som
lararen sjdlv upplevt. Undervisningens praktik handlar om mindre grupper och en
stor frihet for den enskilde ldraren att utforma kursen tillsammans med deltagarna.
Lararen ldgger sen till en observation om trots friheten forefaller det vara manga
andra ldrare som foljer laroplanen tamligen strikt. Den anda som gestaltas hdr ar
alltsd ett ideal och en norm placerad i kontrast till en praktik. De borde gora i
enlighet med idealet men gor nagot annat. En annan ldrare menar att han/hon vet
vad folkhogskolemdssighet innebdr och vet darfor ocksd att hans/hennes
undervisning inte dr speciellt massig.

S hér langt kan vi konstatera att de empiriska resultaten inte entydigt pekar i en
riktning. Det finns ldarare som dr foresprakare saval som det finns tveksamma ldrare
till andans och maéssighetens betydelse i praktiken. Vi kan emellertid lyfta ett tydligt
resultatmonster i termer av att antingen vdrna andan eller att bortse frdn densamma i
folkhogskolor. Ytterligare en kategori dr de som har en mer distanserad uppfattning.
De ar for folkhogskoleanda men vet inte vad det dr i sig. Andra tycker det &r viktigt
och dé ar det antagligen viktigt. For att vara tydlig med empirin sa kan vi sédga att i
stort alla ldrare i studien har svart att definiera vad dessa saker innebar. Det tolkar vi
pa tva sdtt, dels att fenomenet dr svart att ge en entydig personlig definition och dels
att det dr svart darfor att de socialiserats in i undervisningspraktiken genom praktisk
handling. Den tdmligen oreflekterade hallningen om dessa begrepp innebadr dock
inte att ldrarna &r okritiska. Det forefaller finnas stort utrymme for sjdlvkritisk
reflektion hos de flesta ldrare. Den kritiska reflektionen berdr emellertid de mer
praktiska dtgarderna. Mojligen kan vi tolka det som att sjalvkritiken ocksa foljer i de
spdr som traditionen bjuder. Det innebdr da att det hela tiden finns en punkt som &r
viktig men som undkommer kritisk granskning. Kan det vara andan? Det kan kanske
beskrivas pa detta sdtt. Lararna vet en hel del om startpunkten och de vet en del om
slutpunkten men de dr osdkra pa vad som hdnder i processen. En intressant
distinktion som vi far anledning att dterkomma till &r samtligas kdnnedom om
andan/maéssighet som ideal och norm respektive att de antingen beskriver den som
en viktig eller obefintlig del i sin praktik. Idealet orienterar inte handling pa ett
sjdlvklart sdtt. Det ndrmaste vi kommer en konklusion om den historiska
forankringen kontra moderna behov i undervisningen &r att andan och méssigheten
forefaller vara omdiskuterade pa folkhogskolorna och forvantas sa vara. Vi
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konkluderar ocksd med att gora en prelimindr bestimning om att andans och
massighetens kontext sdledes finns i ett diskussionsklimat mellan traditionalister och
fornyare. Dessa tvd etiketter pa tva grupperingar skulle ocksa kunna beskrivas som
idealister och pragmatiker.

Anda och missighet i undervisningens praktik

I foljande framstdllning av olika inneborder av begreppet folkhogskoleanda och
madssighet i ldrares praktik kommer vi att ge en generell beskrivning av en anda inom
de valda folkhogskolorna. Empirin ger grund for tolkning och beskrivning av flera
monster i undervisningens praktik. Med undervisningens praktik avses utsagor om
de planerade och spontant uppkomna interaktioner i undervisande eller ldarande
syfte som &dger rum mellan deltagare och ldrare och som utgodr kontext till
anvandning av orden anda eller massighet. I framstéllningen forhaller vi oss till och
tar utgdngspunkt i att det bade ror sig om ett “kdrnfenomen” och ett “variations-
fenomen”. Ett exempel pd anda som kdrnfenomen &r att det i de flesta utsagor finns
fokus pa positiva konsekvenser. Kdrnan i andan bor ddrmed tolkas som positiv.

Om vi tittar lite ndrmare pa variationer kan i till exempel se att f6r ndgra ldrare
innebar folkhogskoleanda bland annat det som uppstar tillsammans med deltagarna
ndr undervisningen genomfors. Nar det gar bra sd uppstar en viss anda (stimning)
som dr valdigt positiv. Anda dr ocksd det som man reflekterar over efter kursen nar
man pratar om att deltagarna har genomgatt en process som ldrare haft férhoppni-
ngar om (anda som processmal). Diskussioner om anda ror i huvudsak de “lyckade”
deltagarna som gjort en positiv resa i relation till var de startade.

Att se minniskan - den kollektiva mdnniskan

Lararnas beréttelser om anda innebédr ocksd en stark koppling till manniskosyn. Det
forefaller som att folkhogskolan generellt hdarbargerar en liknande mdnniskosyn, nagot
gemensamt. Ndr vi funderar i termer av en gemensam definition for folkhogskolans
anda sa dr médnniskosyn sannolikt en god utgangspunkt.

I botten ar det en manniskosyn att man har en syn pa dom manniskor man mater, bade vara studerande och vi
som arbetar dér, att man ska och vill och tar det som sjalvklart att man ser ménniskan fore, ménniskan ska
man se fore allting annat oavsett vad vi ar satta till att géra eller vad den studerande &r dar for, s& ar det,
ménniskan forst (1P 11. 160).

Speciellt intressant i citatet dr den tydliga markeringen att inom folkhdgskolan sa
galler ménniskan forst. Vi tolkar det som att saval administrativa krav, didaktiska
och metodiska pafund och deltagarnas madlsdttning skall underordnas idealet
méanniskan forst. Det ser klart sympatiskt ut vid forsta anblicken men vi maste ocksa
tydliggora att var analys inte pekar pa vilken bild av ménniska som helst. Det dr en
speciell bild av mdnniska som avses hér, den kollektiva ménniskan. Nar vi i tidigare
kapitel namnde ideal och ideologier sa kan detta tolkas som en tydlig markor for
ideologi. En kontrastbild frdn empirin pekar pd ideologiska skillnader mellan en
individualistisk ménniskosyn respektive den som ldrarna i huvudsak lyfter fram,
den kollektivistiska méanniskosynen. Vad har andan och maissigheten med
kollektivistisk manniskosyn att gora?
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I ndsta citat anvander ldraren flera betydelsedimensioner omkring méanniskan.
Anda representerar har en instéllning till madnniskor, att bry sig om medmaénniskor
(och ddrmed inte motsatsen).

Men folkhogskoleanda... mmh... alltsd for mig handlar det om att man eh .. man bryr sig om
maénniskor pa nagot sitt, att man vill jobba med ménniskor och att det gemensamma é&r viktigt, att
det inte &r det bara alltsa dér dr en ménniska och dér &r en manniska utan att det hander nagonting
nédr man forsoker gora saker gemensamt ehh .. ja t.ex. studera d4, att det inte &r bara en och en som
gdller utan att det ocksd gruppen och dom saker som hénder pa skolan dér vi ocksa samlas hela
skolan, hela allmin kurs och sant, att det blir .. att det berikar, att det mots olika méanniskor ehm...
ja det &dr vl en bra métesplats, tycker jag, folkhogskolan dr, man kan trdffa ménniskor som man
inte skulle gjort annars och att det man lédr sig mycket av det.. Men ocksa det hir att man férsoker
jobba med det hér att man forsoker se att det &r viktigt att man gor saker gemensamt, att man blir
starkare att man forsoker hjdlpas at sinsemellan istillet for att bara tinka pa sin egen utveckling
och sin egen plan i livet, att det kan finnas vits med att vara tillsammans med andra och, och
forsoka gora saker gemensamt sa. Det tycker vil jag dr nagra aspekter och (IP 7. 341-353).

Det ar tydligt att synen pd méanniska ovan i huvudsak galler synen pa manniska som
en del i ett kollektiv, en medlem, en medborgare. Den enskilde och dess erfarenhet &r
en viktig forutsdttning i folkhogskolan men det viktiga dr den enskildes bidrag
tillsammans med andra enskildas bidrag. De kollektiva anstrangningarna bildar den
helhet ddr anda kommer till utryck. En folkhogskolemassig undervisningspraktik
anvander kollektiv och grupp som ldrandemiljo och kan bendmnas didaktisk form.
Med detta avses att det synsdtt som pa ménniskan som forefaller vara forankrat i
folkhogskolans praktik ocksa bidrar till en pedagogisk syn for undervisning. For att
gora ett exempel kan vi sdga att sittet att se pd madnniskan av nodvandighet (for att
undvika inkonsekvenser) troligen ocksa 6verfors till séttet att se pa undervisning och
larande for ménniskan. Eftersom vi studerar praktiken sa behover vi ocksa prova att
vinda resonemanget. Det handlande som utfors i undervisningen pa folkhogskolor
bidrar till ett visst sdtt att se pd undervisning, hur man organiserar undervisning. Vid
reflektion over sitt handlande finner ldrare en gemensam ndmnare i termer av deras
sdtt att se pd den larande manniskan.

Men sedan ar det ocksd andan att eftersom vi gor saker tillsammans har och gruppen &r séa pass viktiga for oss
sd ar det ocksa s att vi trycker valdigt mycket pa att folk ska vara har och delta och direkt folk forsvinner s&
andras ju gruppen och varje individ réknas vilket gor att det blir problematiskt. Att du var borta tre veckor
och .. eller det blir liksom ingen.. det blir ingen anda da (IP 2. 945-949).

En central markor i citatet ndrmast ovan &r att andan bygger pd en sammanhallen
grupp. Det dr inte gruppen i sig som &r intressant utan det &r gruppens gemensamma
aktiviteter (gor saker tillsammans) som metodik som star i fokus. For att andan skall
uppsta och gora sin verkan sa behover alla deltagare vara pa plats. Utbildning &r
framatinriktad och tyngdpunkten placeras hidr i ett vi till skillnad fradn ett jag.
Ytterligare en intressant not fran citatet ovan dr den konfliktbild som skapas genom
att kollektivet stélls i kontrast till individuella behov. Det finns tvd motstaende bilder
inbdddade - att enbart ta for sig pd individuell bas respektive att bade ge och ta med
rdttighet och ansvar. I undervisningsformen kollektiv ligger ocksd att vardet social
rédttvisa dr viktig - man far av andra och man skall dela med sig av sitt (IP 7. 427). Ett
annat monster i materialet dr att man talar om att larandet i kursen skall vara baserad
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pa att man gemensamt ldser och reflekterar och att man sedan lédr ut sina insikter till
nagon annan. En kontrastbild kan vara att man gemensamt tar emot fran en ldrare
som foreldser eller instruerar. Om man dr n6jd med det sista exemplet av “utldrning”
sd kan det kallas en formellt enkelriktad utldarning. Om man ocksa ldgger vikt vid att
deltagarna skall ldra varandra utifran hur de tolkat uppgiften sa blir det mer
folkhdgskolemissigt. Atminstone historiskt och i jamforelse med vissa element inom
reguljdr utbildning som ofta anvands retoriskt i intervjuerna.

Sa hdr langt dr vart intryck att anda och maéssighet i undervisningens praktik
innebdr det som uppstdr som en konsekvens av metodik i sammanhang nér
deltagare och ldrare interagerar gemensamt for lirande av stoff och kollektiva
spelregler (gemensamt ansvar).

Metodik/didaktik som anda

Som vi sett tidigare finns en méngd empiri i studien som kopplar samman anda och
madssighet med sittet att genomfora undervisning. Det dr olika metodiska element
som lyfts har oftast flera anknytningar till bilder av anda eller méssighet.

Det konkreta séttet att organisera kurser ger troligen for ldrare en hel del reflekti-
oner om varfor det “skall goras” pa ett visst sdtt och inte ett annat. Folkhogskolans
anda beskrivs ofta som det maéssiga sdttet att gora, metodik. Det forefaller sannolikt
att for manga ldrare sd dr andan och maéssigheten ungefar samma sak dd det i deras
praktik innebar att organisera och genomfora undervisning.

Nu har vi rdtt mycket kortkurser vilket gor att... man ibland ska dela en klass ja da, nej da finns det
inte liksom inget utrymme att vara i for da ar det kortkurser dar eller andra som ...allts& det finns
ju vissa sana har begransningar da som ju dr ganska naturliga men det dr klart att lokalerna .. Men
man kan aldrig fa nan folkhogskolemassighet i oavsett hur bra man lokaler hdr om man inte en
metod eller en anda som... som ska vara hir... det tror inte jag (IP 10. 571-576).

I ovanstdende citat kopplas kurser och hur man organiserar dem samman med anda
och massighet. Kortkurser antas vara ndgot som inte pa ett sjdlvklart sitt genererar
anda. En intressant podng i sammanhanget &r att ldraren pekar pa att kortkurser som
ockuperar lokaler kan bli ett hinder for anda. I form av en antydan kan vi tolka det
som viktigt att gruppen eller kursen kan vara samlad. Att sprida ut gruppen i olika
lokaler ger inte goda mdjligheter till anda. En anda kan uppstd da det finns en
genomtdnkt plan som i sin tur dr genomsyrad av andan om blir massighet i
praktiken.

Nej, tyvirr, det sitter inte i viggarna, det gor det inte. Men det sitter lite grann i diskussionerna
som vi far i lararradet tycker jag, och vi spretar naturligtvis och alla dr inte lika brinnanden kanske
eller brinner inte lika mycket. Men det finns dom som brinner hér och det finns en ambition hela
tiden tycker jag da va (skratt) men ibland sa hemfaller vi &t eh jakten pa behorigheter mer
instrumentella synen att det &r detta dom vill ha (IP 4. 313-317).

Anda é&r sdledes inget som i strikt mening “sitter i vaggarna”. Istidllet &r andan nagot
som skapas och reproduceras i lararnas diskussioner. Olika ldrare kategoriseras som
olika brinnande for sin uppgift och det finns en viss spretighet i lararradets
diskussioner. Lagg speciellt mérke till distinktionen mellan talet om anda och de
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brinnande ldrarna och ldrarens avrundning med “ibland sa hemfaller vi till jakten pa
behorigheter”. Vi tolkar det som jakten pd behorigheter representerar det som inte &r
folkhogskolans anda. Som en not till det metodiska/didaktiska kan vi lidgga till det
naturligtvis ocksd finns ldrare i det empiriska materialet som menar att skolans anda
sitter i viaggarna. Nar andan sitter i vdaggarna dr det med hanvisning till skolans
lokala tradition och till folkhogskolevasendets tradition. Kurserna kan inte hallas i
vilka lokaler som helst utan det skall vara i anrika lokaler.

En viktig referenspunkt for vad andan betecknar &dr sdledes en samlad grupp eller
kollektiv som kan gora saker tillsammans. I arbetet att gora en kurs maéssig ligger till
exempel olika former av undervisning som bygger pd att grupper skall arbeta
tillsammans. Ett rimligt exempel pa hur och varfor det &r viktigt med grupper och de
processer som det medfor ges av foljande larare.

Det ar ocksa viktigt det dar tillsammans med andra for dom &r ganska bra pa det, dom har attiotalisterna, att
genomdriva sina egna projekt, dom ar duktiga pa det. Men nar dom tvingas att gora det tillsammans med
andra, d&ven om dom har lust till det, &ven om dom liksom -Oh det ar s roligt och vi bor ihop och vi jobbar
ihop, sa slutar manga, manga grejer att dom sager ja men du gér som du vill och sa gor jag som jag vill” for
att dom orkar inte det dar. Men nar dom gor det sjalva liksom, satter ihop da en omskriven teaterpjas fran en
gammal pjas och framfor den ihop som grupp och ja dé, da kanner jag, da blir jag stolt (IP 11. 499-506).

Lararen anvdnder en tydlig hanvisning till de nya generationerna (80-talister) som
uppfostrats i individualismens kolvatten. Ndr de kommer in i folkhogskolan och
moter en kollektivt baserad undervisning och boendeform kan det bli jobbigt for
dem. Vi tolkar ldraren utsaga med kontext som att de inte &r riktigt vana vid att
diskutera saker genomgaende och under lang tid for att komma fram till nagot
gemensamt, de trottnar ibland. Till slut fdngar de podngen och ldr sig producera
riktigt bra saker tillsammans. Lararen kdnner en stolthet ndr de unga deltagarna
kommit dithdn. Ovanstdende resonemang om den yngre kategorin deltagare
inbegriper givetvis en variation men en majoritet upplevs vara fostrade i tidens anda.
Har har vi skolans valda didaktiska kollektivism i konflikt med deltagarnas egna
vanor och virden. Precis som i vilken bra historia som helst s& segrar det goda pa
slutet och deltagarna forstar vad som &r bra for dem. Denna avslutande lilla raljering
syftar till att peka pa att det finns ett element av tvang har. Det framgar inte om
deltagarens som individ har goda mojligheter att vanda sig till vilken utbildning som
helst i ssammanhanget men om sa inte &r sa tillspetsas detta med deltagarinflytande
ganska ordentligt. Ett problem for verksamhetens mal eller kanske en forutséttning?
Hart uttryckt kan vi sdga att deltagarna skall stromlinjeformas efter folkhogskolans
mall. Vi tar med oss tanken och reser den i diskussionskapitlet igen.
Variation och samarbete
En typisk indelning av deltagare, férutom dldre och yngre, d&r de som har vana av
kollektivt tankande respektive de som &r individuella betygsjdgare. Vissa deltagare
dr vana vid livet inom skolan och kan redan mycket av de &mneskunskaper som de
avser ldsa upp i folkhogskolans kurser. Andra deltagare dr ovana vid d&mnesinnehall
men &r vana vid arbetsformerna. Som vi pekade pa tidigare sa finns en potential for
konflikt mellan dessa grupper vid starkt deltagarinflytande. Vad innebdr anda och
maéssighet i det sammanhanget for ldrarna? Som vi sett tidigare dr gruppen och det
kollektiva del av en idealbild. Idealet substantieras i organiserande av undervisning.
En idé bakom grupp som arbetsform forefaller handla om variation och samarbete
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pa bas av olikhet. Man antar individuell olikhet som utgangspunkt, jobbar fram
likheterna i grupp och borjar sedan anvdnda olikheterna som en metodik for
gruppens larande. Ett exempel pd hur detta kan ga till ses i f6ljande citat.

...att man kanske om man kommer hit och d& méter en grupp sé att man kanske da kan marka att
om jag hjdlper den hér andra studerande som har problem med nagonting sa blir ... sa ldr jag mig
ocksa nagonting av det... forstar du, det 4r inte bara det att jag ska fa av dom andra utan att om jag
hjélper till med nagonting sa kommer jag ocksa att ldra mig det hér bittre och gruppens ... ja det
gruppen lar sig tillsammans, det vixer, sd att det handlar ju om att bdde ge och ta, inte det att bara
den enskilde ska f& ut sa mycket som mgjligt da (IP 7. 385-391).

En av processerna som uppmuntras &r att det dr lika viktigt att ldra sin kurskamrat
ndgot som att ldra sig ndgot av sin kurskamrat. Grunden for detta dr allas tdnkta
olika erfarenheter och ddrmed ldarandeprocesser. I idealbilden har alla mé&nniskor
gjort vardefulla erfarenheter som de kan dela med sig av i undervisningen. Den hér
formen av metodik och process forefaller vara ndra knuten till en anda och en
madssighet. Att studera pa folkhogskola &r att studera tillsammans och ldra av och for
varandra i lika hog grad som for sig sjdlv. Det dr folkhogskolemassigt, tror vi. Om vi
nu laborerar lite med den inte fullt s entydiga distinktion vi pekat pd mellan anda
och méssighet sa far vi tvd referenspunkter. Dels &r det tydligt att lirarna anvander
idéer och uppldgg som de dr vana vid och som de oftast vet fungerar - det som &r
maéssigt. En annan referenspunkt dr att inom ramen for ldrarnas val och planering av
en kurs finns handlingsalternativ. Det finns inte s& mycket explicita kriterier f6r hur
det skall vara (mdssighet). P4 bas av vad de vet om vad som fungerar sa kan
alternativ sokas. Referenspunkten dd dr inte i sa hog grad kriterier som det &r en
anda om att se och erkdnna manniskans forvarvade kompetenser. En del deltagare
som paborjar kurserna pa folkhogskolorna har med sig speciella erfarenheter av
livet. De kan ha upplevt en ganska hdrdhant resa genom bdde skolsystem och andra
system. I den situationen stills lararen infor krav som kanske gar utanfér vad som
traditionellt betraktas som massigt pd skolan. En dylik flexibilitet kan istédllet antas
anvianda andan som referenspunkt for att undervisningen skall fungera i
sammanhanget. Vi ser inte detta som ett barigt fynd men vi vill peka pa det som en
intressant indikator.

Lek som metodik

For vissa larare innebar en del av det som kallas folkhtgskoleanda ett arbetssdtt som
inbegriper lek. Det dr en lek som skall tolkas i relation till allvaret. Hos dessa larare
anvands ordet lek ofta i anslutning till att en allvarlig aktivitet borjar bli ldangdragen
och riskerar att bli trdkig. Foljande citat exemplifierar.

Mm, ja det skulle jag vl séga, alltsa det finns ju, det finns.. helt klart ett sitt att, att arbeta pa som
ar vildigt mycket folkhogskoleanda, som dels innebér att man gillar att leka mycket (IP 1. 183-184).

Det finns emellertid flera andra referenspunkter till leken som pedagogiskt verktyg.
Lek innebdar ocksa en kunskapsinhdmtande process. Lek innebdr ocksda en
reflekterande period da olika saker behover bearbetas. Slutligen sd fungerar lek dven
som ett oppnande instrument. Bdde for en situationsbetingad stimning och attityder.
En ldrare ndmner att inte alla deltagare kan se védrdet med lek i samband med studier
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eller en diskussion som de har engagemang i. Om ndgra andra plotsligt vill leka for
att de inte har samma engagemang i diskussionen kan det uppstd slitningar. Den
enskildes vilja underordnas den kollektiva viljan. Lek fungerar sdledes tillsammans
med kollektivet som vald metodik. Kollektiv som metodik innebdr ungefir samma
sak som gruppform men har ocksa en egen betydelsedimension. Tillaggsbetydelsen
ar att kollektiv ocksa refererar till ideal i form av demokrati och delaktighet samt
stormote for hela skolan. Kollektiv metodik for undervisningen har sdledes
anknytning till hela skolan och dess tradition. Om lek dr sanktionerad metodik for
hela skolan sa foljer att leken troligen utdovar en paverkan pa deltagarna pd flera
nivaer.

Kollektiv metodik och tving

P& en allmdn diskussionsniva forefaller det rimligt att deltagande i organiserad
utbildning sannolikt innebar ett matt av anpassning och tvang. Ett ideal och varde
som deltagarinflytande inom folkbildning och folkhtgskola medfér att en fraga om
tvang blir intressant for den har studien. I foljande citat dterfinns en detalj om
undervisning pé folkhogskola som uppbar vikt i analysen. Nedan pekar en ldraren
pa att det finns en gemensam erfarenhet som flera ”generationer” av deltagare antas
bdra tillsammans. Lararens forsta substantierande enhet &dr “tvingats eller glatt sig
igenom storkollektiv”. Har antyds att langt ifrdn alla deltagare d&r medvetna om vad
de véljer att utsdtta sig for ndr de viljer kurs pa en viss folkhogskola. Det ligger en
central poang om paverkan i ordvalet. Tvingats skall tolkas som att deltagaren av
detta skil sannolikt ndgon gang umgas med tanken om att hoppa av kursen.

...och skulle man dra hit folk frdn dom aren som har gatt sa skulle man ganska lidtt kunna liksom
triffas i det dér att man har liknande erfarenheter fran sin kurs liksom och att bara den grejen att
man har bott i kollektiv och tvingats igenom det och s& dér eller vad man nu har, glatt sig igenom
det (skratt) eller nagonting. Att, att det sammantaget gor att man ja man fér en speciell ja men man
har liksom ett sétt att jobba pa och en stamning i det dér folk &r vilkomna liksom och viktiga (IP 1.
225-230).

Utifran ordet tvingat och kan vi ocksa tolka att det finns en motkraft som uppmanar
till att inte hoppa av kursen. En enkel tolkning kan vara att storkollektivet &r en tuff
upplevelse for den som dr individualistiskt orienterad men att det ocksd &r en
givande och omdanande upplevelse da individen ldr sig se bortom den individuella
prestationen, dvs. styrkan i kollektivet. Fenomenet att skapa samhorighet omkring
en gemensam upplevelse dr inget nytt. En mojlig jaimforelse kan ses hos mén och
militdrtjanstgoring. Erfarenheten att ha genomlevt eller genomlidit en upplevelse
underldttar inledande av samtal och uppbyggnad av en kdnsla av samhorighet. Det
dr intressant att koppla tillbaka detta till att kursernas utfall ofta varderas valdigt
positivt. Hur skall vi tolka det i relation till att det for ett antal kan finnas en
upplevelse av tvang? Tva rimliga svar kommer vi pd spontant. Dels har processen
inneburit att de som upplevt tvang dndrat instdllning och anpassat sig och dels kan
det vara sa att de som upplevt tvang faktiskt har hoppat av kurserna.
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Gruppmetodik och lirande

Vi har tidigare pekat pa att anda och missighet (ofta) har en tydlig koppling till val
av grupp som arbetsform. I foljande citat pekar ldraren pa att andan uppstar i grupp.
I undervisningen finns en stark betoning pa att gora tillsammans, i grupp och med
ett tydligt inslag av deltagarinflytande. Det giller bade arbetet som ldrare men ocksa
arbetet med deltagarna.

Men det dr ju dd det hinder nagonting ndr man &r tillsammans tycker jag. Jag tror inte pa
ensamvargandet utan det skall stétas och blotas, idéer och sa dér. Och att ligga mer ansvar pa
eleverna, att att.. det forsta man tar ansvar for &r sina studier (IP 4. 241-244).

Lararen pekar hdr pa en onskvdrd undervisningssituation for deltagarna. Att en
deltagare skulle ldsa enskilt dr inte ndgot som ldrare favoriserar. Istéllet dr det nar
deltagarna arbetar tillsammans och “stoter och bloter” varandras erfarenheter,
kunskaper och virderingar som det hiander. Med det avses ldrande, lust, ansvar och
framgédng. Det dr dd andan uppstar och blir ndgot mer konkret. Referenspunkterna
for andan hér &ar flera. Analytiskt véljer vi att ligga idén om kdrnfenomen som
referenspunkt. Bakom de olika aspekterna finns en gemensam faktor, det
gemensamma i form av stdndig interaktion om problem och produkt. Vi skall inte
snda in i en diskussion av olika ldrandebegrepp hdr men ldrandet kan for
enkelhetens skull gestaltas dialektiskt. Nar olika erfarenheter blandas, bearbetas och
sannolikt sammansmalter, atminstone da och da, sa sker larande om stoff inte bara
mellan en individ och stoffet utan genom gruppens gemensamma anstrangning samt
olika tolkningar om stoffet. Det forefaller rimligt att det kan ge en gott larande av
bade stoff och arbetsprocess. Var tolkning utifran flera intervjusekvenser &r att i detta
finns dven det vi sdg tidigare med alternerande av att ldra ndgon sin tolkning och
sedan fa lara sig nagon annans tolkning. Dari ligger dven ansvarsfragan for gruppens
larande. Néar det fungerar sa inbegriper det sannolikt lust och framgang, och
framgang foder mer lust. Sjdlva processen och den starka forankringen blir tydlig
genom foljande ldrares beskrivning av handelseforlopp.

Men det, det gor i hela samhillet har vi ju en mycket mer instrumentell syn pa kunskap nu. Att
bilda sig, och det dr dar jag kan kénna att nédr vi nér vi lyckas med anda.. jag vet inte om man kan
sdga att det &r andan men ndr jag tycker att det blir bra, det &r ju nér jag ser att dom studerande gor
detta gor att dom tycker att det dr spannande. Och gar vidare och stéller fragor och alltsa sjdlva tar
reda pé saker eller foreslar mig att kan vi inte gora ditten och datten, kan vi inte gora pa detta satt
eller sd. Nir dom sjdlva borjar ta ansvar for sina studier... och gar utéver baskursen sa att sidga, da
dr det spannande. Och nidr det hidnder saker i gruppen, ndr vi tillsammans far den dér goa
stimningen ... att man verkligen lyssnar pa varandra och samlas kring &mnet, att det dr det som &r
det viktiga. Att man brinner for det man haller pa med (IP 4. 189-198)

Lararens berdttelse dr strukturerad med kritik av det nutida samhéllet som ingang
och avslutas med realisering av flera ideal som forefaller vara viktiga inom
folkhogskolan. Nar deltagarna, foretradesvis de som har det jobbigt med skolarbete,
far upp ett intresse och borjar soka information sjdlva skapas en speciell stimning,
mdjligen en anda. Nér dessa forandringar sker hos deltagarna sa far ldrarna del av en
feedback som sannolikt handlar om stark wutvecklings- och framstegskinsla. Det &r
torandring av ménniskors livsbanor de upplever i sin vardag. Den podng vi kan gora
hdr bygger pa ldararens kausala konstruktion om anda. Andan kan tolkas som en
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forklaring till ett lyckat forlopp. Néar lararna lyckas organisera och undervisa i
enlighet med andan sd blir det bra. Foljden av detta &r att ndr det gar bra s kommer
andan att tillskrivas forklarande styrka. Andan och massigheten far troligen en del
ndring i denna utvecklingsprocess pa sa sétt att det bekréftar de (gamla) ideal som
finns om att upplysning, utveckling for att sedan starkt g ut och vara delaktig i
sambhdllets forandring.

Inom ramen for samtliga intervjuer samtalade vi om vad en deltagare i
folkhogskolan skall f& uppleva, dvs. vad ldrare menar att deltagare bor f& med sig i
form av upplevelse nir de valt att g& en folkhogskolekurs. Nedan foljer ett relativt
langt citat som &dter speglar kollektivet som ldarandemiljo. Speciellt intressant i
relation till alla 6vriga citat i texten &r att studieupplevelsen tillskrivs ett mycket rikt
innehall i termer av delaktighet i skolans verksamhet, inflytande i olika fragor,
mojlighet att genomfora olika projekt, att bli bemott med respekt samt ett
folkhogskolemadssigt kursinnehall. Notera att hela avsnittet avslutas med “kénns inte
folkhogskolemaéssigt for mig”. Vi tolkar ordet “kdnns” som en bedémning om att
andan och massigheten dr kroppsligt forankrad hos ldraren. Det &r inte ett rationellt
overvdgande utan det &r en levd praktik.

Mm, jag tycker att dom ska uppleva diskussioner, alltsa att man yttrar olika asikter och att ja olika
personer forsoker lyssna till varandra att man far olika synvinklar sa att man blir ja kanske far syn
pa nya saker och ser saker fran ett annat hall 4n vad man hade gjort tidigare. Sen tycker jag att dom
ska fa uppleva att vara en del i det som hidnder pa skolan, att man har majlighet att paverka och ja
hitta pa olika saker som man kan driva och sa och att det har ndgon betydelse da. ja sen tycker jag
att dom ska uppleva att dom méts av respekt av dom som jobbar pé skolan och av dom andra som
gar pa kursen och sa ehm... ja sen ska dom ju mota tycker jag folkhogskolemaissigt ja kursinnehall
och s men det dr kanske inte sé specifikt pa folkhtgskolan ... eeh ... ocksa tycker jag att dom ska ..
att dom ska, alltsd ndr man studerar att man inte bara ska ldsa en bok och att det ska vara teoretiskt
hela tiden utan att man ska fa upplevelser av olika slag, kanske kulturellt och att ja .. att forsoka
jobba med ldrande pa olika sétt, att inte bara ska vara ett ldraren forelédser, ldsa en bok skriva ett
prov, alltsa det kianns inte folkhogskolemaéssigt for mig da (IP 7. 459-471).

Alla olika aspekter kan tolkas som knutna till anda och maéssighet enligt vad vi sett
tidigare men vad é&r ett folkhogskolemadssigt kursinnehdll? Folkhogskolemassigt
kursinnehall forefaller innebdra att variation dr viktigt. I kursen skall det ingd
upplevelser av olika slag. Lasning av text for dmneskunskap &r bara en del. Det
forefaller ocksa vara viktigt att skapa aktiva deltagare i ett undervisnings- och
larandesammanhang. Flera deltagare sdgs tidigare ha upplevt en passiv tillvaro i den
reguljdra skolan. Deltagarna har ocksd upplevt en alienation, studierna har inte haft
med dem att gora. I folkhogskolan skall deltagare vara delaktiga, ldra sig om och
utova inflytande i beslutssammanhang samt att genomféra saker tillsammans.
Deltagarna skall vara sjdlva hjulet pd vilken undervisningen ror sig. Att anvdnda
“alternativa” former av metodik i jimforelse med reguljar utbildning forefaller
viktigt for ldrarna. Det som framtrédder &r alltsa aterigen en didaktisk form inom ramen
for en anda och méssighet. Det kan till exempel vara att variera undervisning med
lasning och praktiskt hantverk. Med detta avses att didaktik och undervisning inte
bara tar utgangspunkt i fardiga pedagogiska ideal, det dr i lika hog grad en frdga om
att ta utgdngspunkt hos deltagarna och gora ndgot annat jamfort med vad de upplevt
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tidigare. Ett exempel pd det kan vara att grundskola, gymnasieutbildning och inte
sdllan komvux erbjudit formedlingspedagogik och rigida studieformer. Om
malgruppen bér trdkiga erfarenheter i termer av studieframgdng kopplat till den
typen av didaktik blir det viktigt att anvdnda ndgon annan form av didaktik. Motet
med deltagare som har behov av "ndgot annat” borgar sannolikt for att det bade
finns och uppstar en viss (framgangs) anda omkring metodik. Kollektivt lirande eller
larande i grupp kan vara en viktig forutsattning for att det studierna skall fungera for
dessa deltagare. Motet med deltagare och deras olika behov i relation till
deltagarinflytande bidrar troligen till att anda och méssighet reproduceras. Samtidigt
forefaller det rimligt att detta ocksa baddar for de konflikter som flera ldrare pekar pa
i borjan av kurserna. Nar ldrare tillmotesgar vissa deltagares behov sd kommer andra
att kdnna ett mindre inflytande. En intressant indikator som vi tycker oss finna &r
med andra ord att en forestdllning om den sa kallade reguljdra utbildningen utgoér en
referensram for verksamheten i folkhogskola. Larare forhdller sig i tanke och
handling till bilden av vad bland annat “tidigare skolerfarenheter” innebar.

En intressant fraga att resonera omkring utifrdn ovanstdende dr om det finns en
risk for att den skiljande definitionen, att vara den alternativa skolan i jamforelse
med den reguljdra, fordndras 6ver tid. Den hédr idén &r inspirerad av forskning och
teori som pekar pd att traditioner bildas och sedimenteras hos en yrkesgrupp sa
uppstdr en viss sjdlvklarhet i tolkningen av omvdarlden (jfr teoretiska perspektiv
baserade pa social konstruktionism). Det sker en utveckling frdn att ett behov
uppstatt dd manga deltagare faktiskt haft med sig trakiga erfarenheter till att det blir
forvantat att deltagarna skall ha ddliga erfarenheter med sig. Om omvéarlden
forandras och deltagarna med daliga erfarenheter blir allt farre sa finns det en risk
for att traditionen reproducerar sig sjdlv, man fortsétter att planera undervisning for
att alla har daliga erfarenheter med sig. I sa fall, kan det som &r folkhogskolemassigt
och forankrat i en anda bli ndgot negativt och hammande? Ett tecken pa rigiditet?

Vardagligt arbete

En fraga som samtliga larare stéllt sig under intervjuerna dr; vad det &r de gor i
verksamhet som forknippas med anda? Foljande ldrare pekar pd att frdgan &r
komplicerad och landar i att det framforallt d&r i samband med att det kommer
besokare till skolan som det blir aktuellt att diskutera vad det d&r man gor och vad
som dr speciellt. Det kan forfalla naturligt att i situationen nédr man skall berétta for
ndgon som inte dr insatt sd uppstar behovet att tydliggora den egna verksamheten.

Nej, men jag tror att anda vet jag inte for mig &r inte nagot ord som jag anvdnder men dédremot sa
tror jag att det finns minga pedagogiska vinster med det alltsd en bra pedagogik maste vara
snarlikt det sdtt som man arbetar ndr man inte &r i skolan, sa att siga. Hur man loser alldagliga
problem... Alla manniskor har en vardag och i vardagen é&r vi ganska lika, vi lagar var mat och vi
diskar och vi stddar och allt det hidr som vi gor for att uppratthalla livet sa att saga och i det finns
en gemensamhet som man kan titta och jamfora och prata om och som kan berika alla sé att sdga i
moten. Ofta dr det, alltsd genom att se dom hér likheterna sa kan man ocksa littare forsta
olikheterna sa att sdga (IP 3. 595-608).

Intressant och kanske en aning specifikt dr att det &r det vardagliga livet som lyfts
upp som referenspunkt till studier och moten mellan olika ménniskor och kulturer.

36



Notera att det dar det gemensamma i en vardagssituation som lyfts fram.
Vardagssituationen generaliseras till andra manniskor och anvdnds som en brygga
for att lara kdnna och forstd dem. Notera att den hér ldraren inte anvander ordet
anda eller méssighet. Lika fullt talar ldraren om det speciella med folkhtgskolan och
folkbildningen.

Samhillets demokratisyn i undervisning

Flera larare ger ocksd en inblick i att andan och méssigheten representerar ndgot mer
dn didaktik och metodik. Tidigare sdg vi att ldrare nr 4 pekade pa ett problem med
nutidens instrumentalisering av kunskap. I foljande citat tar ldararen upp folkhog-
skolans roll i samhillet. Notera garna kopplingen mellan olika nivader, samhille och
undervisning i foljande citat.

Och for mig &r det att, att det handlar om ndgot mer &n undervisningen, det handlar om att
tillsammans med andra utforska och ldra sig saker som kan pdverka sambhillet och
samhaéllsutvecklingen, alltsa viktiga saker... det handlar om demokrati, att tillimpa demokratiska
arbetsformer, att lira ut demokrati genom att sjilv vara demokratisk.. &dr ett sitt att bemota
ménniskor. Det handlar om grupprocesser.. och att tillata sig att vara pad den niva som kravs i
undervisningssituationen (IP 4. 89-94).

Utgdngspunkten for lararens resonemang och klargérande av den egna positionen &r
anda som undervisning (uppstdr i). Sen foljer att det inte bara handlar om
undervisning. Det handlar om sambhéllets utveckling och demokrati. Darefter &r vi
tillbaka i undervisning pa folkhogskolan for att visa hur samhéllet kan paverkas med
den didaktik/metodik som anvédnds. Genom att agera demokratiskt kan demokrati
som ideal och praktik bli del av deltagarnas kunskap. Ett demokratiskt synsdtt ingar i
bemotandet av méanniskor. Demokrati kan ocksa vara att agera pa den niva som
krdvs i undervisningen. Den implicita meningen i den sista raden &r att motet med
méanniskor maste ske genom att soka dem och deras forstdelse- inte agera utifrdn en
standardiserad @mnesniva eller en fardig metodikplan (recept). En intressant not dr
att demokratisyn kopplas samman med ménniskosyn. Samhéllssyn och méannisk-
osyn i samma anda. Demokratin kan ocksa ldsas som att skapa en jamlik relation
mellan ldrare och deltagare, dvs. att som ladrare tilldta sig att vara pd samma niva.

Skolornas olika ideal - samma anda?

I det foregdende resonemanget har vi pekat pa flera intressanta och viktiga
indikatorer for vad anda och maéssighet kan representera i folkhogskolornas praktik.
Det &r emellertid ocksa tydligt att folkhogskoleldrarna i studien for fram lite olika
idéer om andan och/eller médssigheten. Det finns bade skillnader och likheter mellan
dessa. Ett exempel pa en ldrares medvetenhet om likheter och skillnader ses i
foljande citat.

...det ar ju jag tycker att det ar svart att saga att det finns en anda som skulle gélla pé alla folkhogskolor, det
vet inte jag om jag riktigt tror sd men .. det kan val finnas nagonting som jag tycker ar folkhogskoleanda och
dar man kanske kan finna likheter med valdigt manga andra folkhdgskolor, man kan ju aldrig saga att det &r

sa har overallt, det tycker inte jag (IP 7. 328-332).
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Tva saker &dr av speciellt intresse i ovanstdende citat. Dels finns ingen faktisk
referenspunkt for dsikten att samma anda inte géller for alla folkhdgskolor och dels
forefaller det finnas ndgot som kan kallas en anda med gemensamheter mellan olika
skolor. Skall vi tolka det som en gemensam anda eller flera olika andor? Skolorna
som ingdr i studien har gjort ett aktivt val om hur de skall forhalla sig till
undervisning och deltagare. Detta dr kanske det mest typiska exemplet pa ett
overordnat ideal for hur det skall vara pa en folkhogskola. Citatet pekar samtidigt
mot att olikhet kan vara lika relevant. I detta ligger ocksd att lararna i huvudsak talar
om sin egen skola och inte andra folkhogskolor. Om vi borjar med likheten kan vi
konstatera att ett tydligt monster i materialet &r att vissa idéer (eller ideal i meningen
att man inte alltid kan gora sd) forefaller vara ganska lika mellan de olika skolorna.
En typisk likhet mellan de flesta ldrares utsagor framgar i foljande citat.

Och det &r ju ett sidant aktivt val som man har gjort pa varan skola, att det ska vara hdstsko och
alla ska se alla, s att jag tycker nog att det gdr ganska bra att fa ihop det hér, att det &r dom hér
givna delarna i &mnet som maste in, men hittills den lilla gruppen och det lilla klassrummet och
nérheten till varandra gor att det blir, det blir en annan anda, tror jag. Méanga sdger det som
kommer direkt frdn gymnasiet, det &r en annan kénsla s& dér i klassrummet, lite intimare, man ser
varandra och man lar kdnna varandra (IP 9. 320-325).

En del av studieklimatet i folkhogskolan ligger i dess ramar. En aspekt av detta &r att
de forsoker, enligt tradition, organisera kurserna sa att det blir forhallandevis sma
kursgrupper. Nér det géller dessa traditionella ramar sa dr det som ses som nagot
som dels dr massigt, dvs. det &dr sa det skall vara och dels en forutsittning for den
anda (som mal) man vill skall uppsta bland deltagarna. De smé grupperna leder till
mindre risk for anonymitet, bekréftelse och tydligare krav i arbetet med att ldra
kdnna varandra. Nér undervisningen fungerar bra uppstér glddje 6ver den anda som
infunnit sig hos deltagarna.

Ja men nar det ar dom hér fina tillfallena nar jag kanner "Wow, vad kul det &r att vara folkhogskolelarare” da
finns ju andan i hér i gruppen (IP 7. 296-297).

Den organiserade smadskaligheten forvéantas ge deltagare mojlighet att ldra kdnna
varandra béttre, ge lararen mojlighet att se varje deltagare och dess forutsattningar.
Den intima miljon ger darmed en mdijlighet till den viktiga vi-kdnslan och samhori-
ghet. Detta leder oss till tanken att det kanske i termer av ytterlighet handlar om en
gemensam anda for de flesta folkhogskolor respektive en anda per ldrare/deltagar-
grupp.

Vi ser ocksa monster i empirin som visar att andan varierar inom skolor.
Lararnas praktik innebédr att de har en del olika forutsidttningar inom ramen for
samma skola. Nér vi fokuserar pa skillnaderna mellan ldrarnas utsagor om idealen sa
refererar det till lokal forankring, t.ex. den kursen jamfort med en annan kurs.
Enskilda ldrare foljer sina egna idéer i sin undervisning och de talar ibland om de
andra kurserna och vad de gor. De forefaller vara mycket medvetna om att olika
kurser drivs med olika utgangspunkter. Anda och massighet kan darfor se olika ut
inom ramen for samma skola. I excerpten nedan berittar ldararen att det &r en sak att
vara medveten om mal och massighet men det dr en annan sak att upprétthalla det i
undervisningspraktiken.
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Och da pratade vi om det sa, vad vill vi d&, vill vi jobba pa det har aktivt att fa bittre gemenskap
mellan alla elever, d& maste vi ju bestimma oss for det och jobba pa det sdttet sd att den
diskussionen finns ju hela tiden, det tycker jag. Och man orkar ha den ibland och sa tanker man att
s& borde man ju gora och s& borde man ju tdnka och sen bara nja.. ja halla liksom, ndr ska man
hinna det, nu maste ju det hdr, nu maste ju arbetet fortga och kursen goras. Men aterigen ehh det ar

ju pa allmén linje, profilkursen det dr ju nagot helt annat, ddar har du nog kvar mer av &kta
folkhogskoleanda (IP 9. 524-530).

Intressant att notera i citatet ndrmast ovan &r en distinktion mellan olika kurser inom
en och samma folkhogskola. Lararen som sjdlv arbetar med allmdn linje tycker att
madssigheten haltar en del i allmédn kurs och kénner sjdlv att hon inte kan leva upp till
idealen i alla ldgen. Lika viktigt dr att pdpeka att skolan har en del massighet i alla
fall ("nagot helt annat”). De som jobbar pd den (andra) linjen har mer dkta
folkhogskoleanda och méssighet. En intressant frdga i sammanhanget dr vad som
avses med dkta. Ordvalet antyder att det finns en norm som pekar pa vad som &r
dkta och inte lika dkta. Med stod av flera intervjuer kan vi anta att det dr kopplingen
till tradition som avses. Vissa kurser har en ndrmare anknytning till folkhogskolans
tradition i termer av sédtt att undervisa och val av innehall. Skillnaden mellan olika
kurser innebdr ocksa en spanning eller en konflikt i termer av hur man bor gora.
Normen/erna kan tolkas som viktiga for skolan pa sa satt att en massighet behover
kunna visas upp som en frdga om identitet. En enskild folkhtgskolas eller mojligen
institutionen folkhogskolans egen normativitet.

Reflektion om undervisning och anda.

Det kanske viktigaste spdret vi funnit i empirin sa hér ldngt dr att det finns olika
synsétt som forfaller utgora grund for larares forhallningssatt. Det finns en narhet
mellan tvd poler som vi kan kalla dr och bor dimensionen. Det ldraren faktiskt tycker
sig gora (dr) har en ndra koppling till vad ldraren tycker sig borde gora. Ideal och
realitet forefaller darfor ligga tamligen ndra. Det finns emellertid flera ldrare som
pekar pa att de vet vad de bor gora men inte alltid kan gora det. Folkhogskolans
anda dr hér tolkad och framstélld som ett ideal i nuet ofta med referens till hur det
var forr. Idealet utovar vare sig tvang eller styr verksamheten regelmadssigt. Istallet
forefaller det vara ett lite luddigt fenomen de flesta ldrare har i bakhuvudet och pa
nagot sdtt behover forhalla sig till. Vi kan hér pd rimlig grund konkludera att andan
och missigheten &dr kidnda fenomen. De forekommer i olika meningar och
beskrivningar som inte ndédvandigtvis inbegriper orden anda och maéssighet i sig. De
refererar emellertid till samma sak. Vi kanske kan tolka det som att orden som
sddana kdnns en aning gamla eller belastade och andra konstruktioner prioriteras i
dag. Alla ldrare kdnner dock till orden/begreppen och tar pa olika sitt stdllning till
dem. De flesta intervjuade ldrare identifierar det som nagot speciellt for
folkhogskolan. I ett empiriskt monster kunde vi se stdllningstaganden fér och emot.
Dikotomin dr en aning harddragen da vi ocksd ser en grupp som inte riktigt visar en
personlig instdllning till dem. I formation av tre kategorier skulle det istillet bli att
vissa framstéller det som nagot viktigt och vardefullt, vissa har en mer avvaktande
instdllning och vissa dr kritiska. Vanligtvis dr andan kopplad till positiva hdandelser i
undervisningens praktik men ocksa till det stora sammanhanget pa hela skolan,
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gemenskap och kollektiv. Typiska uttryck som anknyts till anda dr gemensamma
aktiviteter, grupparbete, jamlikhet, demokrati i undervisning, utvecklingsanda,
initiativtagande anda, lek och allvar, kreativitet och fantasi, att erkdnna den andre,
att utgd fran skillnader men 6verbrygga dessa genom att fokusera pa det som ér lika,
anknyta larostoff till vardagens sysslor, och det finns manga fler. Hér finner vi en
spannande relation eller egentligen avsaknaden av en relation. Alla dess uttryck blir
positivt laddade i relation till anda och méssighet men det framgdr inte hur det gar
till. Det kan kanske vara ett eller mojligen en uppsattning varden/ideal som bidrar
till detta genom anknytning till undervisningens praktik. Men hur?

Folkhogskoleldrarnas lirandemal forefaller vara en aning speciella. Atminstone
ndr vi jamfor med var egen bild av larandemal inom universitetet. Det finns inom
folkhogskolorna en stark betoning pa humanistiska ideal som att vacka lust till
kunskap, att utveckla individens sjdlvkdnsla omkring studier och det finns en
vdsentligen mindre betoningen pa madl i termer av dmneskunskap. Vi tolkar det som
att det dr viktigare att deltagarens viaxer pa sina personliga premisser jamfort med att
deltagaren klarar godkdnt pd ett kunskapsprov. Det ena behover inte utesluta det
andra men vi vill peka pa var tonvikten ligger. Vi-kédnslan dr ett viktigt instrument i
undervisningen. Bilden av den kollektiva mdnniskan finns inbdddad i alla majliga
utsagor om undervisning, anda och folkhogskolan. Det kollektiva synsdttet syftar till
att skapa en vi-kdnsla och tvartom. Det medfor ocksd en och annan exkludering av
de deltagare som inte vill eller kan ta till sig vi-kdnslan. Vi-kdnslan kan sdgas vara
den process genom vilken ldrande skall ske. En foljd av detta dr sannolikt att larande
sker pd manga nivder och dimensioner hos deltagarna. Det &r inte bara diskussionen
om en fraga eller ett &mne som uppmuntras. Som vi forstar det uppmuntras de till att
dela vandras erfarenheter. Om vi hardrar det en aning skulle vi kunna sdga att
dmneskunskaperna diskuteras i en kontext av diskussion om att leva livet. Ett skal
till att vi pekar pd detta dr att med vdr erfarenhet fran universitet sa skulle vi
tamligen ofta uppmana vdra deltagarna till att fokusera pd fragan och halla sig till
saken. I folkhogskolans anda forefaller saken vara livet och inom ramen for det kan
frdgan diskuteras. I folkhtgskolan finnas sdledes en kunskapssyn som inte lagger all
vikt vid @mneskunskap. Det finns en god mojlighet att detta dr vésentligt for anda
och massighet och vi dterkommer till det lite langre fram.

Nar vi har begrundat vad en anda eller olika andor innebér i empirin sd har vi
hamnat i ett dilemma. Om vi f6ljer starka monster i termer av antal likheter mellan
olika sekvenser och intervjuer sa kan vi beskriva det som att det finns en gemensam
anda pa bas av alla likheter mellan larare och folkhogskolor. Om vi & andra sidan
satter fokus pa de nyanser eller skillnader vi finner sa kan vi lika vl tala om lite olika
andor for varje skola, varje kurs och varje ldarare. Som vi papekat tidigare sa har vi i
var empiriska iver valt att forhalla oss till bada ock.

Ytterligare ett intressant empiriskt spar vi vill peka pa &r frihet. Hos ldrarna finns
en tydlig medvetenhet om att folkbildningen har en speciell frihet. Vi ser ett praktiskt
exempel i det att larare forefaller vara helt fria att genomféra sin undervisning efter
eget huvud. I det foljer att ndr ldrare har den friheten sa kan de ocksa vilja att vara
mindre fria i traditionell mening. Flera ldrare pekar pa anvandbarheten i ldroplanen
ndr de skall genomfora allmédnna kurser. En intressant fraga dr vad den hér friheten
kan innebédra for anda och maéssighet? Vi tar upp det lite ndrmare i den teoretiska
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analysen ldngre fram. Néar det giller lirarnas anvdndning av méssighet som
kriterium och norm kan vi se att den anvands for att gora skillnad, dvs. ordna bilden
av verkligheten. Det forefaller till exempel finnas skillnader mellan olika skolor vad
det giller dkta folkhogskoleanda eller mojligen sann anda. Det visar sig ocksa att
dessa kan ses inom skolor mellan olika kurser. Referenspunkten i dessa
skillnadsgoranden &r ofta yttre paverkan till exempel att ldrare later sig
inspireras/styras av ldaroplan for gymnasium, anvdndning av kunskapsprov,
tentamina. Om dessa uppvisas i en kurs ror det sig inte om riktig folkhogskoleanda.
Det kan emellertid finnas andra kurser som inte anvdnder undervisningsmetodik
eller uppldgg av den typen och da kan de representera den riktiga folkhogskole-
andan.

Sambhéllets forandring innebéar eventuellt ocksa en forandring ifraga om anda och
maéssighet. Tydligaste exemplet ses i deltagargrupperna. Deltagarnas malsattning har
forandras over tid. Vi kan sdga att empiriskt finner vi ett starkt sekundart stod for att
deltagarnas bildningsprojekt fordndrats. Ldrarna sdger att framforallt de yngre
deltagarna dr mer individualistiska och meritorienterade. Andan handlar i hog grad
om framstegsorienterad verksamhet inom ramen for kollektivism. Detta star i
kontrast till en 6kande méangd deltagare som kanske inte vill studera eller utvecklas
kollektivt. En rimlig konklusion om det innebdr att ldrarnas handlingspraktiker
torandras over tid och ddrmed deras handlingsmdojligheter inom undervisningen i
termer av ideal respektive vad som dr realistiskt att férsoka genomfora. Detta ger oss
mojlighet att stilla en intressant frdga om gransdragning av andan och massighetens
betydelse. Ar lararnas anda och méssighet ndgot som forandras i takt med att
samhéllet och deltagare fordndras eller representerar de fasta identitetssikrande
betydelser som haller folkhogskolans “vid sin ldst” (med viss risk for rigiditet?). Vi
kan prova fornuftspotentialen i detta genom att stdlla upp ett tankeexperiment. Om
vi gor antagandet att folkhogskolans sdrart dr en viktig del av dess legitimitet i
samhdllet (inte minst politiskt, ekonomiskt) och att sdrarten blir tydligast nar vi
jamfor med andra skolformer sd hamnar vi i en intressant situation. Vi gor ytterligare
ett antagande om att den skolform som kanske framst anvands for jamforelse med
folkhogskolan fordandras i takt med tiden och folkhogskolan gor inte det. Om den
andra skolformen i sin fordndring blir ndst intill identisk med folkhdgskolan sa
maste vi fraga vad dr det da som é&r folkhogskolans sdrart? I tider nédr utbildningen
blivit en marknad som alltmer préglas av konkurrens &r kanske flexibilitet den enda
rimliga mojligheten. Vi kan i dagsldget inte uttala oss om hur det &r i alla
folkhogskolor men vi vill med tankeexperimentet peka pa de mojliga grdns-
dragningar som orden anda och méssighet samt sdrart kan innebér i folkhogskolans
praktik.

S& har ldngt sa forefaller de empiriska bilderna av en médnniskosyn och
samhéllssyn inbdddade i andan och méssigheten vara vél grundade. Men hur ar det
da med en kunskapssyn? Finns det ndgon kunskapssyn i empirin om anda och
massighet i folkhdgskolans praktik?

41



Anda och missighet och syn pa kunskap

I empirin forekommer manga referenspunkter till den kunskap som formedlas.
Ibland anvéander ldrarna begreppet kunskap och ibland kursens innehdll. Hur
forhaller sig kunskap gentemot anda och massighet? Det &r tydligt att det finns flera
kunskapssyner i ldrarnas beskrivning av sin verksamhet. Det som &r mest intressant i
relation till begreppet folkhogskolemassigt dr konflikten med en praktisk ludisk
kunskapssyn och en d@gmnesteoretisk och meritorienterad kunskapssyn. Flera ldrare
talar om vikten med att blanda teori med praktiska moment undervisningen. Det &r
forvisso inget ovanligt men i detta sammanhang namns det som en viasentlig del (en
maéssighet). Det skall vara sd eftersom det dr en folkhogskola. Deltagarna skall mota
ett forhdllningssatt till kunskap som innebar att relatera och bearbeta information
och kunskap lika mycket med kroppen som med intellektuella resurser. Den
folkhogskolemdssiga kunskapssynen inbegriper en viss betoning pa lek, att prova
och tillverka utifrdn individuell erfarenhet, kollektiva resurser, oftast med stort
utrymme for egna initiativ. Bilden dr dock inte entydig. Det finns en hel del
empiriskt material som talar for ett krympande utrymme fér denna kunskaps-
dimension. Ldrarna tolkar och forklarar forandringen med tre huvudsakliga skal.
Den forsta och viktigaste dr deltagarnas egen efterfrdgan av meriteringsinriktning.
Det andra skalet dr allt kdrvare ekonomiska villkor vilket innebér eller kommer att
innebdra storre grupper per ldrare. For larare innebédr storre grupper mindre tid till
att mota varje enskild deltagare. Med viss automatik uppstar behov av mer styrning
och kontroll. Avslutningsvis tillkommer ocksd skilet att ldrarna sjdlva bar ett
reflekterande forhdllningssitt och funderar pa om gamla ideal skall upprétthallas
eller forandras (forsvinna).

Kunskapsmadl - inte alltid sjilvklart

I en del kurser handlar undervisningen framforallt om behorigheter och att
deltagarna skall inneha vissa dmneskunskaper. Det innebéar ocksa att kunskapsprov
kan komma till anvdndning. De flesta ldarare menar dock att prov star i konflikt med
folkhogskoleméssighet men motivet for kunskapsproven é&r att deltagarna sjdlva vill
ha det samt att det upplevs som ldrarnas skyldighet att forbereda och utveckla
deltagarnas kompetens for kunskapskontroller (t.ex. IP 9. 882). Det blir inte minst en
viktig kompetens om de soker vidare till universitet. Kunskapskontroller har ocksa
en utvdarderande funktion for ldrare. I f6ljande exempel far vi en intressant ingdng till
vad som &r respektive vad som bor vara en lamplig kunskapsniva.

Och sa gjorde vi det hir svepet genom dmnet och jag pratade ganska mycket om tiden och sen sa
fick dom ldsa texter och sa diskuterade man dom dér texterna. Och sa hade jag ett oforberett prov
och bara sa sd har att det dr for att ni inte ska stressa upp er eller kdnna att det hir dr belastande,
utan jag vill bara checka av vad har fastnat under den hér terminen nér vi har gjort det har svepet.
Ingenting! Alltsa néstan, det var tre stycken som fick godkant med plus och kanske mer dn hélften
fick liksom IG och da réttade jag véldigt, véldigt snéllt, man kunde inte ens rabbla upp dom olika
tidsomradena. Och d& blir man sa ddr att -ndmen alltsa, jag maste tdnka om, jag maste tinka pa
nagot annat satt for det har funkar ju inte, det finns ju ingen anledning att sta och undervisa om
nagonting som dnda sen inte det har inte gett ndgonting, dels har dom tyckte att det var ointressant
under tiden, for det tycker dom ofta om det hir &mnet och sen inte ens det hir ytinldrning, dom
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har inte ens pluggat in saker som sitter i och med att jag inte hade stéllt det kravet, jag hade ju inte
sagt att vi skulle ha prov (IP 9. 655-667).

Det hdr damnet dr viktigt for deltagarnas behorighet. I den omndmnda gruppen
deltagare hade ndgra ldst &mnet innan (de vill bara ldsa upp betyg). Utfallet blev
dock omskakande for lararen. Over hélften fick underként trots att hon forsokt
anvinda en mycket tillditande tolkning av svarens vadrde. Podngen i ldrarens
berdttelse dr skillnaden mellan en egen idealbild, djupinldrning som en malséttning
och vad som kan anses fungera praktiskt. Djupinldrning kopplar ldraren till en
maéssig metodik och exemplet baserades pa tamligen mdssiga idéer, t.ex. att
deltagarnas forslag till texter anvénts, hon hade hallit foreldsningar och de hade
bearbetat och diskuterat i grupp. Ldrarens egna ideal inkluderar ocksa att om
undervisningen inte gar speciellt bra sd borde utfallet i alla fall bli ytinldrning som en
lagsta niva. Det oforberedda provet visade emellertid att inte ens ytinldrning foreldg
hos en ansenlig grupp deltagare. Utfallet placerade henne i en valsituation da hon
overvdgde om det inte trots allt vore bittre att planera undervisningen sa att
deltagarna skulle ytinldra de viktiga kdnnemaérkena for amnet. Har ser vi ett exempel
pa flexibel didaktik med kunskapsprov i utvarderande funktion. Givet kursens mal
borde i alla fall deltagarna fa med sig en del kunskap som kan visas upp. Detta &r ett
intressant dilemma som ger en speciell vinkel pd skillnaden mellan behorighets-
givande kurser och det folkhogskolemdssiga i kurserna.

Det finns en kunskapssyn med stark praktisk betoning bland ldrare. Nédgra olika
distinktioner skapar dess meningsfullhet. Som i de flesta redovisade sammanhang
hittills finns variation mellan ldrarna. De flesta forefaller anvanda en distinktion i
meningen att kunskap svarligen 6verfors fran larare till deltagare. Den skall istéllet
forvdrvas av deltagarna sjdlva. Nagra andra larare beskriver det kunskap i termer av
att en viss dmneskunskap skall overforas till deltagarna under kursen. Flera ldrare
gor skillnad pa forvdrvandet av huvudkunskap och handkunskap och menar att
dessa maste planeras till lika stort utrymme i undervisningen. Att aktivera deltagares
lairande med enbart ldsning av fardigbestimda dmnen forefaller otankbart om det
inte ror ndgot speciellt inom gymnasiekompletterande utbildning.

Amneskunskapen behover beledsagas av att skapa och gora saker med hianderna.
Att sdtta sig in i dmneskunskapen genom att planera for och hjdlpa ndgon annan att
forsta dr ett didaktiskt verktyg som flera ldrare refererar till.

Som avrundning pd detta avsnitt kan vi fundera en aning pa vad manniskosynen
och samhillssynen innebér i relation till en kunskapssyn. Den ”springande punkten”
mellan dessa synsitt dr andan och méssigheten. Vi kan gora en distinktion mellan
kunskapssyner inom vetenskapens epistemologiska teori och vad vi ser inom
folkhogskolan Vi kan konstatera att de bar inte &r speciellt stora likheter. Vad vi fér
fram i resultatbilderna &r istdllet en traditions- och erfarenhetsbaserad lokalt
torankrad syn pa kunskap och ldrande som béar stora likheter mellan ldrare fran de
olika skolorna. Att likheter foreligger mellan ldrare fran olika skolor kan vi tolka som
att anda och massighet bidrar till reproduktion av synséattet. Anta att vi har en anda
som de flesta forhaller sig till. Andan har férankring i tradition och i folkhogskolans
sdrart vilket innebdr att olika varden, normer och lampliga handlingar betonas for att
vi skall kunna prata om en folkhogskola och inte en annan typ av vuxenutbildning.

43



Dessa far oftast didaktiska konsekvenser i undervisningen. Sattet att se pa kunskap
kan darfor pa samma satt antas vara knutet till motsvarande struktur. Den praktiska
erfarenhetsbaserade kunskapen &dr del av andan och massigheten. Till detta vill vi
ocksa ldgga en deltagarbild. Kunskapssynen forefaller inbegripa starka drag av
tillganglighet. Kunskap och dess forvarvande skall vara ldtt tillganglig for deltagare.
Ett skal till att vi pekar pd just denna dimension &r att var egen erfarenhet fran
universitet ofta prioriterar ett annat synséatt. Den vetenskapliga kunskapen skall vara
rimligt sdker och framstills genom systematiska studier med forhéllandevis
komplicerade procedurer. I detta ligger en idé om det inte skall vara tillgangligt for
alla. Vi aterkommer till kunskapssyn langre fram.

Folkhogskoleanda som kollegialt synsitt

Ett intressant spar vid sidan om relationer mellan ldrare och deltagare &r lararnas
relationer sinsemellan. Empirin erbjuder inte ett stort material omkring detta men vi
tar upp det som en intressant variation. Kan andan och maissigheten innebdra en
praktisk betydelse for kollegiala relationer? I talet om andan och méssigheten noterar
vi organisatoriska former, dvs. det finns férvantningar om hur hela skolverksamheten
bor vara organiserad. Ett monster i data &r att dven verksamheten utanfor
larare/deltagare relationen bér prégel av ideal. Flera ldrare berdttar om vikten av
delaktighet och gemensamma beslut, demokrati och lika viarde for skolans personal.
Via ldrarnas utsagor kan vi konstatera att det finns en form av folkhogskoleanda i
relationen mellan personal/ldrare. En ldrare berdttar hdr om att anda innebar synsatt
eller forhallningssitt i relation till folkhogskolans praktik.

Och i folkhogskoleanda ligger, om man nu ska vara lite sa ddr, alltsd ménniskosyn, samhallssyn
och kunskapssyn pa nagot vis va och som parentes da &r att min erfarenhet &r att det giller att
samarbeta, har man olika manniskosyn sd &r det vildigt svart att samarbeta, man kan vara valdigt
overens med kompisar och komma 6verens och sa ddr, men dar tycker jag det dr svart, for nar det
hettar till, ndr det blir ett spant lage, d4 kommer det har fram (IP 10. 184-189).

Den kanske tydligaste markoren &r att anda gestaltas som samarbetsanda med olika
implikationer. Samarbetsanda forutsdtts som ett ideal for praktiken och darmed &r
det maéssigt. Det dr emellertid inte sjdlvklart enkelt. Lararen forefaller att i citatet
distingera mellan en "ytlig attityd” (politiskt korrekt) och en djupare attityd. Nar det
diskussioner tillspetsas eller det uppstar konflikt kommer den djupare attityden fram
och da forefaller ldraren tolka det som en mer giltig utsaga. For andans betydelse
innebédr detta att om alla ldrare har en gemensam syn pa manniskan, samhadllet och
kunskapen sd kan andan fa en stark praktisk innebord i yrkesutovandet. Den reella
situationen verkar dock vara att det finns en vardaglig och villkorad gemenskap
omkring synsitt och andan. Annorlunda uttryckt kan vi sdga att alla ldarare dr mer
eller mindre medvetna om vad som &r idealt och forhéller sig till det. En konsekvens
av detta skulle kunna vara att andans grund &r variation och den uppratthdlls utifrdn
ett relativt behov av att identifiera sig med tradition och ideal. Med relativt avses att
andans betydelse representerar olika tyngd hos olika ldrare.

Den ideala uppfattningen i andan verkar vara att i grund och botten dr alla ldrare
och deltagare i egenskap av manniskor (jam) lika. Ett uttryck for detta ideal kan vara
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att de soker skapa en bild av att inte bara vara jamlika utan ocksa lika, dvs. agera
lika, tanka lika, vdrdera lika. I begrepp som méssighet ligger en sddan betydelse
inbdddad. En sida av detta kan tolkas som att ingen pa individuell bas skall sta ut
eller framhédva sig for mycket. I ett sddant sammanhang blir andans uttryck en
reglerande mdssighet. En ldrare uttryckte det ungefdr som att "det hadr dr ju en
folkhogskola hidr skall ingen vara battre dn ndgon annan”. Att alla skall vara lika
mycket varda dr tydligen en norm som ocksd giller for delar av eller hela
folkhogskolan. En form av tuff jamlikhetsstravan som samtidigt far nagot av en
jantelag pd kopet.

Samma ldrare gor en tydlig distinktion mellan anda och massigt i det att méssig
far en mer operativ betydelse. Om det finns en anda sa kommer madssigheten in
bilden nédr den praktiska verksamheten skall organiseras. Vilka handlingar &r
maéssiga och lampliga for att spegla skolans anda?

Och om man da gar over till folkhogskolemassighet sa handlar det vdl om att forsoka organisera
verksamheten sd att det kan stimma med den andan da och att det prdglar liksom ..
kunskapssynen och .. ehh .. férhallningssatt och pedagogik och metodik och sddant dar.. ddr skulle
jag vilja sdga att det skiljer mellan olika linjer hédr ocksa da, eftersom .. om man behandlas som
ménniskor sa handlar det ocksa om vad man far tillbaka och det dr olika beroende pa vilka typer
av grupper som man kommer i kontakt med (IP 10. 218-223).

Mer konkret kan maéssigheten anvandas som en kriterium for ett lampligt satt att
bemota méanniskor som kommer till kurserna. For en larare med forankring i en anda
kan det finns krav pd att de skall ha ett bade enhetligt och gott upptradande
gentemot alla deltagare. Samtidigt skall de se varje deltagare utifran den enskilde
deltagarens egna forutsattningar. Har tolkar vi det som att det kan uppstd en moijlig
konfliktlinje i samband med begreppet "ménniskan forst”. Lararen &r forst och
framst en manniska likval som varje deltagare. Utifran det forefaller det rimligt att
lararen kan fa problem med att behandla alla deltagare lika. Var tolkning tar sin
utgdngspunkt i ett grundantagande om skillnad och far konsekvensen att devisen
“behandla alla lika” blir ett steg till objektifiering dvs. avpersonifierande. Kanske
maste méassigheten bestimmas i relation till varje enskild deltagare eller méassigheten
dr det som varje relation far som resultat. I sa fall hamnar vi i en intressant
tankekonstruktion, méssighet kanske enklast definieras som mals&ttningen att ”det
skall bli bra” och sen far processen utvisa vad som hdnder pa végen till bra. Det finns
spar i flera intervjuer som underbygger denna individuella och spontana kursplan
(kurs i dubbel mening). Foljande excerpt dr ett exempel.

Det ar skolans ldrare som diskuterar anda och méssighet men jag vet inte om vi dr sa dar ...valdigt
overens. Halva ldrarkdren har har inte gatt Folkhogskoleldrarutbildning s& man har liksom inte
med sig fran utbildningen utan ... utan det dr ndnting som man férhoppningsvis far tanka ut sjalv
ndr man kommer hit va. Det sker liksom ingen ...introduktion eller nagon form av pedagogisk
metodisk diskussion eller inskolning for ldrare.... Folkhdgskolemassigheten bars ocksa av elever
som har gatt hir ett och ett halvt ar eller tva sa ddr, dom hénvisar till detta (IP 10. 343-350).

Det forefaller som om ldraren ser tva védgar till insikt om folkhogskoleanda och
maéssighet. Den ena dr att manga larare genomgatt folkhogskolornas lararutbildning.
Den andra védgen innebédr att den nyanstillde far lista ut vad anda och maissighet
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innebér sjalv. Om vi antar att en nyanstdlld ldrare kommer frdn en annan skolform
forefaller det rimligt att de i inledningen riskerar att bli frustrerande. Enligt ldraren
ovan sa far den nya ldraren forsoka tinka ut "koderna” sjilv, fraga kollegor, ldsa
texter och forsoka bilda sig en uppfattning. Det forefaller som om kontakten med
erfarna larare ger mest for nya larare. Detta leder oss till en tolkning om att andan
och madssigheten som fenomen i folkhogskolans praktik (enbart) dr situerade i
lararnas praktik. Andan sitter inte i vdggarna utan hos dem som anvéander viggarna
for att avgransa det didaktiska rummet. Annorlunda uttryckt forefaller den
rimligaste hypotesen omkring anda och mdssighet vara nagot som kommer till
mellan ldrare och ddrmed bor fenomenet vi soker finnas i lararnas handlingar.

Den empiriska andan och missigheten pekar ocksa pa demokrati som ett starkt
ideal (jfr det demokratiska synsattet). Demokrati i den empiriska meningen innebar
att agera och besluta tillsammans. Alla har samma védrde men olika roller. Detta
tolkar vi som att forhandling bor vara en viktig punkt. Som vi tidigare sett i
resultatbilden &r det ldngt ifrdn sjdlvklart att deltagarna samlas i en klass och sen
agerar enhdlligt. Det finns médnga stridiga viljor som skall jamkas samman. Det
forefaller orimligt att denna process enbart skulle gilla deltagare. Den borde vara
lika aktuell for ldrare. En forledande vinkel som vi kommit pd oss sjdlva med &r att
berittelserna om anda och maéssighet handlar om nagot positivt, en gemenskap,
harmoni. En noggrann empirindra tolkning leder oss istillet till nyanser som att
larare bade upplever en familjelik gemenskap sdval som konflikter som en del av
deras vardag. Konflikt skall i detta sammanhang tolkas som motet mellan olika
asikter, standpunkter och férhandlingen ddaremellan. Ett annorlunda ordval kan vara
vardaglig interaktion mellan manniskor. Som papekat s& var det vi som av ndgon
anledning forst orienterade oss mot positiva gemenskapande tolkningar. I foljande
citat ger en ldrare en ytterligare dimension om hur andan och massigheten figurerar i
kollegiala samtal.

Man... definierar nog inte det ordet utan vi har nog var egen lilla bild av det har sé att vi anvander
det d& som... att... ifragasdtta nagon annan genom att sdga att “ndmen det dir later inte
folkhdgskolemassigt” (IP 10. 753-755).

I forutsdttningen for citatet ndrmast ovan finns en erfarenhet av att ldararna skiljer sig
at i attityd och syn pa anda respektive méassighet. Olika definitioner eller “"en kdnsla
tor” vad anda kan vara leder till mojligheten att diskutera vad som ér rdtt anda och
madssighet. Det innebdr att anda och missigheten ocksa anvidnds som ett
maktinstrument, att som kommunikativ form mistra med bas i normer (kontroll och
reglering). Detta forefaller som ett helt rimligt inslag i ldrarnas praktik om anda och
madssighet skall kunna reproducera sig sjdlva over tid. Nya idéer foreslas och dessa
jamfors och bedoms mot vad andra anser dr folkhogskolemdssigt.

En anda av debatt och konflikt

Flera ldrare i materialet berdttar kort om att det viktigaste forum déar standpunkter
eller attityder kan visa sig skilja sig at &r ldrarkollegiets diskussion om omdomen
som skall ges till deltagare. I dessa diskussioner kommer referenspunkten om anda
och mdssighet fram (IP 4). Det uppstdr emellertid ocksa diskussioner i andra
sammanhang som ror skolans verksamhet. En viktig fraga ddr det forefaller finnas

46



gemensamhet gdller deltagarnas inflytande over verksamheten som helhet och
undervisningen. De 6verens om att den inte kan strdcka sig over verksamheten. En
larare ndmner att det provat detta tidigare och att det resulterade i en ndrmast
kaotisk situation for alla parter. Deltagarinflytande behover vara begrdnsat. Vi tar
upp detta som en punkt darfor att det finns skillnader mellan ideal och realitet. En
del ldrare ger referenser till "forr i tiden” ndr deltagarinflytandet var en mycket
viktig frdga och det var inte tal om hierarkiska skillnader mellan ldrare och deltagare.
Under de ndrmaste decennierna forefaller utvecklingen gatt mot begransning av
deltagarnas inflytande, inte minst med tanke pa lagstiftning om personal och
arbetsmiljo. Detta kan i sin tur leda till att diskussionen om anda och massighet med
referens till datid och nutid leder till debatt och eventuellt konflikt.

Som vi pekat pa tidigare dr ett av de @mnen som diskuteras bland ldrare den
“nya” samhillsordningen. Marknadstankande &r ett fenomen som flera upplever
som nytt och fraimmande. Det har bland annat lett till diskussioner om vad som &r
mojligt att gora pd en folkhogskola, apropa andan och massighet. Att organisera
verksamheten med termer som ”outsourcing” (t.ex. av stddning, bespisning) kan det
leda till debatt om vad som &r folkhogskolemadssigt. Vi kan spetsa till det en aning
med en fraga: Ar det acceptabelt att olika managementfilosofier anvinds inom en
folkhogskola? Studiens empiri &r inte val tilltagen omkring detta men de spar vi ser
antyder att andan och madssigheten representerar ndgot annat &n néringslivets
terminologi och filosofi. Om vi hardrar det kan vi sdga att det nést intill roér sig om
motsatser. Det dr emellertid mycket svart att fa nagon baring pa hur det hanger ihop.

Ett annat exempel vi fick med i empirin var en ny ldrare som kom med en yuppie
portfolj till jobbet. Han hade uppenbarligen inte forstatt att det var en ryggsack (helst
hantverk) som var lampligt. Enligt utsago fick han snart klart for sig vad som var
lampligt via den rddande ordningens strukturer.

Reflektion

Studiens empiri visar att manga av andans och maéssighetens mojliga referens-
punkter samlas kring didaktiska fragor. Det tolkar vi som rimligt pd sd sdtt att de hor
lararens vardagspraktik till. Mycket av ldrarens arbete kan beskrivas som att gora
didaktiska overvdganden. Det finns emellertid ocksd ett pedagogiskt synsitt som
sdrskiljer sig nagot frdn didaktik. Ett pedagogiskt synsitt ror ndgot mer abstrakta
fragor, lite storre bilder av verksamheten. Vi funderar pd om vi inom ramen for den
hér studien har stott pa en lokal pedagogisk teori. Lat oss prova nagra infallsvinklar
och ett ndgot mer teoretiserande resonemang. Folkhogskolans ménniskosyn som vi
sett en hel del av kan ses som ett exempel pd basen fér en pedagogisk teori. Vem &r
médnniskan som ges mojlighet till bildning eller utbildning? Maénniskan &r flera
kategorier i ldrarnas beskrivning men det dominerande inslaget forefaller vara den
kollektiva mdnniskan. En gemensam del &dr att alla ménniskor (bor ha) har samma
varde. Nar det géller deltagarna sa finns i huvudsak tre kategorier omndamnda. Vissa
deltagare dr mer malmedvetna och besoker folkhtgskolan med en klar intention. De
vill helst inte bli utmanade av nagra “onodiga” didaktiska inslag. Andra deltagare
forefaller vara ddr med en klar malsidttning om en yrkesutbildning och/eller en
bildningsprocess och vill ta del av vad folkhogskolan har att erbjuda. Ytterligare en
grupp vill helst slippa att vara ddr men har av olika skdl hamnat i kurserna.
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Sammantaget bor alltsd den hdr heterogena gruppen hanteras med utgdngspunkt i
samma vdrde. I var uppfattning later det ndstan en aning kliché artat. Det som
emellertid ger detta empiriska monster troviardighet &r ldrarnas beskrivningar om
alla de problem de upplever och forsoker 16sa i vardagen. Vi kan darfor tolka det sa
att andan och massigheten omkring lika vérde inte ror sig om ndgon form av
personlig egenskap att dlska alla manniskor. Det forefaller mer rimligt att det ror sig
om en professionell attityd som orienteras av skolformens anda (vdrdesystem). Den
professionella attityden kan ocksd beskrivas som en folkhogskolemadssig instillning
till deltagare. Inte desto mindre talas det ibland denna instillning som person-
egenskaper. Det kan till exempel vara ord som passionerade ldrare, engagerade och
brinnande ldrare eller eldsjdlar.

I en pedagogisk teori bor en rimligt genomtankt och beprévad syn pa kunskap
ingd. Finns det en syn pd kunskap? Det finns en praktisk bildnings- och utbildnings-
orienterad syn pa kunskap. Med detta vill vi peka pd att det inte ror sig fragor om
kunskapens existens eller sann kunskap. Den tas for given. Istdllet formedlar ldrarna
en stor mdngd utsagor kring fragor om forviarvandet av kunskap och kunskapens
typ. Ldrandeteori och kunskap beskrivs ofta sammanblandade. Att vi skriver
sammanblandat refererar till var egen bakgrund (akademiskt uppdelande). For
lararna kan kunskap till exempel vara makt. Det handlar om att skapa kunskap sa att
varje deltagare kan bli en aktiv samhéllsmedlem. Ansvar och engagemang foljer med
torvarvandet av folkhogskolans kunskapsformer. Samhillssyn och kunskapssyn
anknyter sdledes varandra. Vidare kan kunskap inte delas ut, den maste erévras av
varje deltagare. Det kollektiva framhdlls som ett mycket viktigt larandemal och
ddrmed kan vi pa rimlig grund anta att en form av social kunskap dr viktigt. Att
kunna agera tillsammans innebér bade kunskap och vérde knutet till kollektiv (till
skillnad fran individuella projekt). Den kollektiva mé&nniskosynen anknyter till
kunskapssynen. Kunskap forvdrvas genom att anvdnda alla sinnen. Kunskap
behover ldras med hela kroppen och man bor som ldrare undvika att bara planera for
intellektuell kunskap. Kunskap &r praktiskt och funktionellt. Att gora saker for att
forvarva kunskaper och bekrifta tidigare forvarvade kunskaper dr viktigt. Likasa
beskrivs fantasi och lek som viktigt for att fa med alla sinnen i lirandet av kunskap.

Som avrundning pa denna del vill vi peka pa att d4ven den konflikt vi beskrivit
mellan andan och marknadstdnkandet dr intressant for vara forsok till praktiska
definitioner. Forst behover vi gora en distinktion knuten till en lokal pedagogisk teori
men vl till ordet lokal. Det har troligen blivit tydligt att det finns ett spar av sdrart
med i sammanhanget omkring anda och massighet. Vart antagande &r att andan ar
knuten till en gemenskap och att missigheten fungerar som gemenskapens
gransvdktare. Om vart argument &dger en rimlighet i relation till folkhogskolans
praktik bor inférandet av marknadstinkande eller dess mojliga konsekvenser
synliggora en sddan gréns. Vi kan prova att argumentera omkring gemenskap och
“outsourcing”. Som vi sett tidigare forefaller det som om vi-kdnslan &r viktig i
folkhogskolans praktik. I ett ss mmanhang pa en folkhogskola funderade man pa att
gora sig av med en del av personalen, t.ex. stddningen. Stadningen kunde istéllet
lejas ut och darmed skulle organisationen kunna bantas ner en del for allas bésta,
atminstone ekonomiskt. Om vi ocksa tolkar det som att pa folkhogskolan finns en
anda och en gemenskap dér all personal dr lika viktig sa foljer att leja ut och ddarmed
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ta in frimmande mé&nniskor som bara kommer till skolan for att stida medfor att
banden i gemenskapen, vi-kdnslan, bryts. De skulle vara fraimmande i den meningen
att de inte &dr delaktiga i skolans 6vriga verksamhet. Detta forefaller vara en rimlig
analys av vad som intrdffat pd en folkhogskola sett frdn en ett perspektiv av
gemenskap och anda. Tillhorighet kanske kan sdgas vara ett viktigt begrepp for
andan.
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Kapitel 5. Kondenserade noter om anda och massighet

En lang rad avsnitt fran intervjuerna bildar underlag fér den kondensation som vi nu
gor. Syftet med detta &dr att reducera och kondensera materialet pa ett empiriskt
kansligt sdtt. Med ordvalet kdansligt menar vi rimligt kansligt da alla variationer och
detaljer inte kan {4 ett eget utrymme. Vi avser dock att bevara det tidigare upptackta
spdret av “kdrna och variation” i mojligaste man. Mojligen kan vi nu ta ett steg till
och i detta kapitel teckna fenomenet som var ”varierande kdarndefinition”.

Lokalisation av anda respektive mdssighet i ldrarnas praktik

Studien fokus dr anda och massighet i praktiken och ddrmed kan ordens lokalisation
i betydelsekontext vara av intresse. Vi behover darfor inleda med en beskrivning av
de sammanhang ddr orden anda och missighet forekommer i ldrarnas beskrivning.
Tidigare kapitel har berort detta men nu kondenserar vi det till ndgra fa punkter i
syfte att skapa overblick. Ett skal till detta dr att ordet anda med viss rutin anvands i
vissa sammanhang och inte i andra. Ett exempel pa detta dr att manga talar om anda
i anknytning till undervisning och ingen talar om anda i behovet av en
l6neforhojning. I det foljande redovisas de huvudsakliga kontexterna eller ocksa
bendmnda referenspunkterna.

. Fysisk struktur - andan sitter i gamla hus, lokaler och mobler. Nar dessa
anvdnds i verksamheten uppstar en kdnsla/anda av att vara del i ett
storre sammanhang (t.ex. historia, tradition).

. Skolans styrningsfilosofi (verksamhetsfilosofi).

. Skolans tradition (muntlig och skriftlig), sdrart (tidsdimension d&/nu).

. Kollegiala relationer (samtal, tips o rdd, stod, grupp, radslag, konflikt).

. Larare - deltagare relationer (personlig egenskaper, omsorgsorienterat,
forvarvat synsitt).

. Undervisningspraktik, t.ex.
- Pedagogisk grundsyn,

- Didaktik (inkl. ibland grundsyn men hér i huvudsak arbetsform.),
- Fria/kreativa inslag av maéssig karaktir,
- Omdome/examination.

Talet om anda f&r mening fran ett antal referenspunkter. Overgripande kan vi siga
att andan finns i verksamheten och i yrkesutévandet, dvs. folkhdgskolans praktik.
Folkhogskolans praktik dr emellertid ocksad i fordandring och i anslutning till det vill
vi peka pa att anda och maéssighet pa sd sdtt ar en korsning/vagvalspunkt dar
traditionella ideal och anpassning till nya tiders krav stills pa sin spets. I forgdende
kapitel sag vi att flera larare anvidnder en temporal indelning for att ge andan
betydelse. Vi skulle kunna uttrycka det sa har att vad det géller anda och méssighet
sd var det i vissa fall ett vésentligt tydligare fenomen forr (d&tminstone retrospektivt).
Den temporala betydelsekontexten underbygger ocksda en del av de andra
kontexterna till exempel genom att det som ”sitter i viggarna” kan vara tidigare
generationers folkhogskolemadssiga arbete, och ndr det inte sitter i vdggarna &dr det
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nagot som reproduceras genom samtalen mellan seniora och yngre ldrare,
diskussioner mellan olika standpunkter/dsikter och den omndmnda synen pa
médnniskan som kollektiv. Den kanske variationsrikaste betydelsekontexten fér anda
och massighet dterfinns i utsagor om undervisning. De vanligaste innebdr att peka pa
vad som bor goras i undervisningen (idealet), vad som faktiskt sker i undervisningen
och kanske viktigast, vad som kom ut av undervisningen. Den sistndmnda
utvdrderande och reflekterande sidan &r ocksa den huvudsakliga referenspunkten
for den positiva laddningen som ofta tillskrivs andan och méssighetens betydelse.

Den foljande uppstéllningen med definitionsunderlag &r konstruerad pa bas av
ca 400 sidor transkriptionstext frdn ldrarintervjuerna. Vi har medvetet valt att
redovisa betydelser som overlappar for att peka pa nyansrikedomen savil som
likheter mellan olika skolor och larare.

¢ Andan finns pa folkhdgskolor och ldrare ldr sig de forvantningar den medfor
allt eftersom.

e Elevcentrerad bildning &r folkhogskolemassigt.

e Det finns mycket som dr massigt men ddrmed inte sagt att ldrare alltid gor sa.

e Folkhogskolemdssighet innebdr didaktik och metodik, dvs. arbetsformer
(grupp och bankuppstéllning i rum) och pedagogiskt forhallningssitt (som
skiljer sig frdn andra skolformer).

e [ andan inryms att alla ldrare inte delar samma synsétt eller samma dsikter om
undervisningen.

e Anda och mdssighet dr ett pedagogiskt/didaktiskt instrument for folkhog-
skolans mal.

e Anda och madssig undervisning skapar ofta frustration i elevgruppen, ldarare
tvingas till kompromisser.

¢ Andan och missigheten finns hos eleverna. Elevers tidigare erfarenhet/alder
spelar roll for vilken anda det blir i undervisningen. Aldre forstér i stort sett
vad en folkhogskola &r direkt, yngre kraver inskolning i vad det dr och kan
vara. Tar ofta mycket tid i undervisningen.

e Andan uppstdr i konkret uttrycksform nér vi lyckas engagera/motivera elever
(tidigare lagmotiverade) till eget sokande/egen nyfikenhet, sjdlvfortroende.
De tar eget ansvar for sina studier och bildningsprocesser.

e Praktiskt fungerande vardagsanknuten pedagogik dr folkhogskolemdssig.

e Praktiskt arbete och undervisning f6r andras nytta dr méssigt.

e Larares vilja att bade fordandra samhillet och att hjdlpa enskilda individer
skapar en anda.

e Andan representerar en gemenskap. Att tillhora folkhogskoleformen (vi/dom,
stolt for tradition eller form men kan samtidigt vantrivas i jobbet).

e Det finns inte en anda for alla folkhogskolor, det finns flera andor. Variation
ar folkhogskolans kdrna.

e Att tro pa och ett val av det gemensamma/kollektiva framfor det individuella
som form uttrycker folkhogskolans anda.

e Missighet innebdr det som skrivs om folkhdgskolans frihet i dokument.

e Fria undervisningsformer (ingen ldroplan) och viss deltagarstyrning.
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e Folkhogskoleanda innebdr en samarbetsanda baserad pa en liknande
manniskosyn.

e Minniskosyn skall alltid forega samhalls- och kunskapssyn. (framsédgs som att
det skall vara sd djupt sa att det dr forutfattad mening, en plikt och en egen
intresseinriktning).

e Maissighet dr att organisera sin verksamhet efter skolans anda.

e Folkhogskolan &dr en skolform for opinionsbildning, demokratiskt engage-
mang och allmén upplysning. Det &r ocksad dess anda.

e Propositioner och en gemensam formulerad vdrdegrund badddar for en vi-
anda pad bas av skolornas olikheter.

e En verksamhet priaglad av demokrati som form och mal. Alla kan och bor tala
med varandra, alla har lika vdarde men olika jobb.

e Det dr méssigt att erkédnna alla individer som vardefulla ménniskor.

e Attldrarna/personalen brinner for det de hdller pa med.

e Temadagar som foreteelse och dess organiserande &r folkhogskoleméssigt.

¢ Anda som ord anvdnds inte speciellt ofta, det &r vanligt med maéssighet.

e Anda och mdssighet dr (ndstan) det vi talar om ndr vi presenterar var
verksamhet for internationella géster.

Empiriska distinktioner for begreppens betydelser

Vi inleder med att upprepa en retorisk fraga, dr anda och maéssighet samma sak? Det
finns bdde olikheter och synonymer i konstruktionen av de betydelser som
forekommer i ldrarnas anvéndning av orden anda och massighet. Sarskiljande i sd
mening att for ndgon betyder anda en idealistisk stimning (engagemang, omsorg,
kreativitet, framdtanda) medan mdissighet representerar sittet att organisera i
enlighet med den idealistiska stimningen. Det dr emellertid inte ett sédrskiljande av
fundamental art. Begreppen hidnger samman som antyds ovan i och med att andan
ger riktning for méssigheten och maéssigheten reproducerar andan i arbetet med
deltagarna och pa skolan som helhet.

Ett annat monster &r att de betyder samma sak och med ton pa att det &r ordet
madssighet som vanligtvis anvédnds. Vi tolkar empirin som att méssighet &r det ord
som ligger ndarmast till hands i vardagens praktik, det man gor inom ramen for
skolan och i ldrarnas yrke. Betydelsen kan s&ttas i perspektiv med ordstédvet att ga
frdn det konkreta till det abstrakta. Med detta avses att det mer konkreta ordet
madssighet dr vardagsanknutet och samtal om vardagliga fragor fors oftare d&n samtal
om mer abstrakta foreteelser. Ordet anda é&r troligen for abstrakt (ovanligt) for att ha
en praktiskt anvandbar betydelse ndr olika hindelser eller stdllningstaganden
omkring undervisning och deltagare diskuteras. Som ett exempel kan vi sdga; - Att
stdlla upp béankar i hastskoform i ett klassrum &r ett uttryck for folkhogskolans anda.
Det dr inte praktiskt att tala pa det séttet i jamforelse med att sdga; uppstdllningen ar
folkhogskolemdssig. I exemplet ser vi att begreppen kan tolkas som samma sak men
att deras anvandning &r olika. Referenspunkten till dem bada dr demokrati, dialog,
mote, 6ppenhet. Det fungerar helt enkelt bittre att anvanda ordet médssighet &ven om
de i huvudsak representerar samma sak. En annan aspekt som forankrar detta i
empirin bade pa specifikt (jag) och allmént plan (vi) dr de ldrare som uttrycker att de
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tycker det &r for lite ideologiska (abstrakta) diskussioner i dagens folkhogskola. Det
dr nastan enbart praktiska sporsmal och ”“sma fragor”.

Intressant att notera dr att &ven om det inte verkar finnas ndgra skarpt fixerade
betydelser sa forefaller det inte heller ha uppstdtt ndgon sirskiljning mellan
begreppens uttryck. Var tanke tar utgangspunkt i den sprakteoretiska idén att om ett
uttryck anvdnds ofta pa ett vardagsmassigt satt sd kan det over tid borja skaffa sig
egnha variationer och ”bilda egna betydelser” som blir alltmer sdrskiljda fran den
ursprungliga andan. Det verkar emellertid inte ha skett. Det kanske kan tolkas som
att i bdde intervjuer och folkhogskolans praktik far ordet anda betydelse fran ordet
madssighet. Med detta avses att om madssighet dr det vanligaste ordet sa &ar det
sannolikt att lirarna bygger betydelsen av anda fran det ord som de dr vana vid att
anvdnda, méssighet. Méassigheten forutsétts helt enkelt ndr man skall formulera sig
om anda. En radikal tolkning av detta &dr att anda i sa fall inte har nagon egen
betydelse).

Nu byter vi perspektiv. Resonemanget ovan kan ocksa tolkas frdn andra hallet,
dvs. att massigheten stdndigt refererar till den mer konstanta andan och salunda
reproduceras betydelsen i massighet. Den narmsta empiriska forankringen for detta
alternativ ligger i traditionen. Traditionen dr mer eller mindre formulerad och
innehdller vissa allmdnna och lokala kanoner. Om ordet anda har sin kontextuella
forankring i traditionen blir betydelsen lika bestindig som att studiecirklar &r
kopplat till folkbildning. Som ett tredje alternativ kan vi se det som en frdga om
metod i studien. Orden har presenterats tillsammans till lirarna vid informering om
projektet och ddarmed finns mojligheten att vi baddat for att fa liknande till samma
betydelse i intervjuerna.

Konklusion: Folkhogskolans anda och méssighet representerar i vissa fall samma
sak men i olika betydelsekontexter och i andra fall olika saker. Médssigheten innebér i
huvudsak andans konkretisering. Vi kan bendmna dem ett sitt att se, orienterad av
ideal och praktik samt ett sdtt att planera och genomfora, det vill sdga att forma
praktiken efter sittet att se.

Tematiska betydelser

Tre tematiska monster framtrdder vid analys med fokus pa betydelser i ldrarnas
anvandning av orden folkhogskoleanda och folkhogskolemassighet. Det forsta och
mest distinkta monstret dr att folkhogskoleanda representerar synsitt pa folkhog-
skolans verksamhet och yrket som folkhogskoleldrare. Med begreppet synsitt
inkluderar vi de vdrden och vanor som fdr manniskor att se saker pa ett visst sétt.
Anda som synsdtt inkluderar ocksd flera olika synsdtt. En midinniskosyn déar
maédnniskan alltid dr primat (forsta). Ett demokratiskt synsatt dar demokratin skall vara
bade mal och medel i undervisningen. Empiriskt uttryckt som: ”Vi lar demokrati
genom att agera demokratiskt”. Ett pedagogiskt synsdtt som innebdr att alla
larprocesser skall genomsyras av eller anknyta andan, vissa ideal eller rattesnoren.
Ett exempel &r en professionell attityd vilken &r en viktig komponent som yttrar sig i
ett visst sdtt att se pd mdnniskan. Ett annat exempel dr deltagarinflytande. Trots
inflytandets traditionella vdrde forefaller det inte finnas Sppenhet till férhandling
omkring identitetsmarkodrer som; “att gora tillsammans i grupp eller kollektiv”,
upplysning, fostran till ansvarstagande, bildning for sjdlvfortroende, medborgar-
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bildning, m.fl. Ndgra nyanstillda menar att forvantningar pa en viss anda eller “ett
visst synsétt” kdndes tydligt ndr de paborjade sitt arbete. Slutligen finns ocksa ett
traditionsbundet synsdtt dar skolformens historia och traditionen halls levande
(genom ett stindigt samvete och ibland tal om foregdende synsdtt). Detta kan
uttryckas genom “vad vi gor och vad vi bor”. I stort sett alla ldrare var mycket
reflekterande om vad de gjorde i forhallande till vad de borde gora. Nagon var helt
nojd med sina insatser men de flesta kunde berdtta om bade lyckade insatser och
bristfilliga insatser. Det dr kanske framst “bor” som &r intressant mot ordet anda.

Det andra distinkta monstret dr att anda och kanske i hogre grad massighet
representerar form. Den forsta form som framtrdder i materialet dr folkhogskolan
som en institutionell skolform i samhdillet. Detta &dr en distinktion for sdrart.
Folkhogskolan dr en skolform med vissa likheter men framforallt vissa karakteristika
som sdrskiljer fran reguljdra institutioner som ungdomsgymnasium och Komvux.
Friheten fran ldaroplanen och en egen tradition framhalls som viktiga sdardrag for den
institutionella formen. Ndsta form bendmns organisationsform och da avses att en
folkhogskola "bor ” vara organiserad och fungera pa ett visst sitt. For att tydliggora
bilden genom imperativ och motbild sa finns en forvdntan om att skolformen
genomsyras av demokrati, dvs. organiserad sd att alla har inflytande. Detta &r ett
framhallet ideal men inte helt enkelt att leva upp till i praktiken, t.ex. kan olika
kurser innebdra grupperingar av ldrare. Larare som har allméan kurs gemensamt kan
uppleva att de forstar varandra béttre jaimfort med ldrare inom profilkurser (“riktigt”
maéssiga folkhogskolekurser). Deltagarna skall ldra sig demokrati i en demokratiskt
genomsyrad organisationsform. Stormoten skall ha reell betydelse. Alla personal och
deltagare skall vara lika véarda i mojligaste man (i praktiken fungerar det inte alltid).
For att ta en motbild sa &dr idealet att det inte finns utrymme for toppstyre.

Nasta form &dr undervisningsform i termer av didaktik. Lé&rarnas
handlingsutrymme i termer av didaktik forefaller vara obegrinsad pa ett formellt
plan. Informellt sa har ldrarna en madssighet att ta hdnsyn till. Nagra exempel pa
maéssighet &dr att all teori skall varvas med praktiska Ovningar, att ta lek- och
sdngpauser bor ingd, att skapa tillsammans, temadagar, att lamna individuellt
utrymme (for egenheter), att ldra sig respektera olikheter med mera. Slutligen s& har
vi anda och mdssighet som sprdklig uttrycksform. Det dr ord som anvdnds i tal for
olika syften. Det kan vara att bekrafta eller att méstra en kollega som hittar pa nagot
alltfor vagat eller foljer liroplanen for hart. Det kan vara att skaffa sig status genom
att kdnna till hur en riktig folkhogskola skall fungera (eller fungerade forr i tiden).

Det tredje temat som framtrdder ur empirin dr andan som personlig egenskap. I
detta inte fullt sa tydliga monster finner vi referenspunkter som engagemang,
passion, att brinna for sin uppgift. Det ror sig om en viss kategori mé&nniskor
(eldsjdlar) som idealt sett &r folkhogskoleldrare. Dessa &dr bérare av folkhogskolans
anda och overfor den till deltagarna. Nagon ldrare uttrycker det som att det inte
rdacker med ett intresse och en kédnsla av plikt i att utfora sitt arbete, andan skall vara
en forutfattad mening ocksa.

Reflektion
Folkhogskoleanda dr i huvudsak ett begrepp som betecknar folkhogskolan som en
sdrpraglad institution (bland andra) och en arbetsmiljo prdglad av en (6nskvéard)
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gemenskap. I enkel mening skall det forstds som att det bor finnas/finns en viss
atmosfdr pa en folkhogskola. Andan antyder ocksd ett ideal kopplat till skolformens
tradition som skapar den idealtypiska folkhdgskolan att forhdlla sig till. Det finns med
andra ord stdndigt en norm nédrvarande om hur en riktig folkhogskola bor vara.
Denna norm skall inte tolkas som en modern foretags policy som uppifran och ner
skall forankras i verksamheten. Den rimligaste tolkningen av ldrarnas prioritet i det
praktiska sammanhanget &r att man loser den dagliga verksamhetens uppgifter och
sen sa forhdller man sig till folkhogskolans anda och missighet. I detta ligger en idé
och forhoppning om att man i losandet av uppgiften agerar tamligen folkhog-
skolemdssigt. Det foreligger alltsa inte ndgra explicita krav pd ldrarna i termer av “du
skall” undervisa pd ett visst sdtt. Daremot finns en implicit forvintan om
folkhogskolemaéssiga uppldgg och kreativa didaktiska losningar.

Andan kan variera i termer av “riktig” - mindre riktig”, sann - mindre sann, men
dédremot inte till ytterligheterna oriktig eller falsk. Detta dr ett intressant fynd i sig.
Det forefaller som om mattstocken endast kan vara normal till speciell. Normal
skulle dd representera andra former av reguljar utbildning, t.ex. gymnasieskola och
kommunal vuxenutbildning. Speciell representerar en riktig folkhogskola. Att vara
lik gymnasieskolan eller komvux &r inte att vara en falsk folkhdgskola. Atminstone
dr det ingen som kommer i ndrheten av ndgon sadan konstruktion i det empiriska
materialet. En mgjlig tolkning om detta &r att ldrarnas perspektiv tar utgangspunkt i
normal skolform och sen skapar man det speciella med att vara en anstdlld pd en
folkhogskola. Kort sagt de ser sig som ldrare forst och sen som folkhogskoleldrare.

I detta sammanhang blir det vildigt aktuellt med folkhogskoleméssighet. Som
larare kan de bedriva verksamheten som en vanlig ldrare eller som en
folkhogskoleldrare. Nar de ser sig om folkhogskoleldrare sa kommer ett “bor” in i
bilden. Missigheten anvands i huvudsak som en beteckning av det riktiga séttet och
en handlingsnorm som bidrar till att reproducera en sdrart (ibland 6nskad). Vi kan
tolka det som att ldrare inom folkhogskolan i olika grad bdr en kidnsla av att
“folkhogskoleldraren” bor bedriva en méssig undervisning. Darmed inte sagt att de
faktiskt gor det i praktiken.

Anda och madssighet kan tolkas som samlande symboler for folkhogskolan som
verksamhet. Nér sdrart skrivs fram och diskuteras handlar det sédllan om en enskild
skola utan snarare om den institutionella formen. Anda och missighet kan pa sa satt
ses som speciella symboler for folkhtgskolan som foreteelse. Vi kan ocksa spekulera
om att det &r symboler som reproducerar relationen till folkbildning. Var spekulation
reser en intressant fraga; nédr lamnar en folkhogskola folkbildningens félt och blir en
annan form av bildning/utbildning?

Vi avslutar denna reflektion med att berdra och dra samman lite nya tradar
omkring en mdojlig kunskapssyn. Vi tycker oss finna en rimligt sammanhdllen
kunskapssyn hos folkhdgskolans ldrare som dr anknuten till betydelser av anda och
madssighet. Betoningen pa att deltagarna skall ”hitta pd” och genomfora saker sjdlva
inom det mdssiga tankandet tolkar vi som en indikation pd en viss kunskapssyn.

For att anvdanda en metafor fran foretagsvarlden, det dr alltsa inte bara en
ménniskosyn i ldrarnas berdttelser utan ocksa en syn pa produktens tillkomst (hitta
pa), tillverkning (hur-processen) och lagring (deltagares minne) dvs, kunskapen som
produkt. Ett praktiskt exempel kan vara temadagar. Forst tar deltagarna fram vad,
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sen planerar de hur och genomfor det. Dessa steg innebar att kunskapen dr praktiskt
bearbetad pd bas av deltagarnas individuella och kollektiva intresse och erfarenhet.

P& bas av det kan vi konstatera att en d@mnesbaserad pastaendekunskap ar
intressant men inte som huvudsak. Istéllet forutsitter lararna ndgon form av holistisk
idé dar ett mote mellan det egna, det kdnda, inom ramen fér mediet individuellt och
kollektivt intresse, far mota det frimmande. Detta pekar mot en tankt utvecklings-
plan pa flera nivder. Den kunskapsform som i var tolkning ligger snubblande néra
skulle vara forstaelsekunskap. I detta kunskapsintresse ligger fokus pa méanniskans
forutsattningar och ménniskans verksamheter, inte specifikt att exploatera naturen
eller att fa mekaniska hjul att snurra (fritt taget fran Habermas). Hur ménniskan har
det, vad méanniskan gor och vad mdnniskan kan dstadkomma behover primart
forstas. I ndsta steg kan det eventuellt forklaras (fritt tolkat fran Vilhelm Dilthey).

Om vi sidtter det foreslagna resonemanget i perspektiv for folkhogskolan som
bildning eller utbildning for och i samhaéllet s& foljer att en central kunskapssyn i
undervisningen dr vad vi kan bendmna levnadskunskap. Levnadskunskap tar
utgdngspunkt i det levda livet istédllet f6r en avgransad bild av att utfora en uppgift
eller att bara ett avgransat kapital. Om vi provar kapitalbegreppet sa kan vi se att det
dr ett holistiskt kapital som startar i individens plats i kollektivet. Den priméara
betydelsen for levnadskunskap &r att fungera i kollektiv. Redan definierade
kunskapsbegrepp med liknande innebord &r klokskap (fronesis) och social kunskap,
dvs. att kunna hantera ménskliga relationer konstruktivt. Ndsta dimension far sin
betydelse i relation till produktion. Med samma utgdngspunkt som tidigare innebar
det formagan att arbeta tillsammans mot ett gemensamt mal. Enligt lararna upplever
manga deltagare med utgangspunkt i den nutida individualismen en tydlig irritation
i relation till den hdr kunskapsdimensionen och dess form av undervisning. De
kunskaper som bendmns dmneskunskap och handarbetskunskap inkluderas i denna.
Ytterligare en kunskapsdimension dr den innovativa. Vi bendmner den kunskap pa
bas av att den &r planlagd som en kunskap deltagarna bor och kan forvarva under
kursens gdng. Mer substantiellt handlar det om att ta initiativ, att forarbeta ett
genomforande och att formulera sig och sedan genomftra det planerade. Vi reser
inte ansprdk pd att presentera dessa som fardiga forslag for kunskapsdimensioner
men vi vill gestalta dem som empiriskt grundade forslag till folkhogskolans/ornas
kunskapssyn. Lararna formulerar det inte riktigt som en kunskapssyn eller didaktik
men mer som ett sitt att se pa undervisning och hur man gor for att fa deltagare att
lara och vilja ldra.
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Kapitel 6. Teoriorienterad analys av anda och massighet

I foljande avsnitt presenterar vi en teoretiskt orienterad analys av det empiriska
resultatet om folkhogskolans anda och méssighet. I huvudsak kommer Bourdieus
begrepp habitus, filt, kapital och dispositioner att anvands for att réra om i den
empiriska grytan. Bourdieus begrepp forklaras efter hand i texten. Den praktik vi
undersoker dr folkhogskolans praktik gestaltad genom ldrarnas beréttelser och
utsagor. Var analys kommer att vara begrdnsad till de mojligheter vi redovisat i
tidigare kapitel samt de mojligen vi nu far syn pa med hjilp av Bourdieus begrepp.
Vi kommer att anpassa de empiriska resultatmonstren till teorin genom att anvanda
ett mer generellt ordval (vi talar ibland om olika empiriska monster som om de
skulle gélla folkhogskolan generellt vilket inte dr fallet). Vi diskuterar utifrdn en
teoretisk position. Syftet med denna analys dr skdrskada resultaten efter teoretiskt
relevanta betydelser. Tyvérr innebar detta att spraket blir ndgot mer komplicerat
framover.

Vi borjar med att konstatera att sett ur Bourdieus perspektiv kommer folkhog-
skoleanda att betraktas som en funktion i en praktik ddr bevarande av rddande
ordning, s.k. reproduktion befrdmjas (Bourdieu, 1994). Mer konkret innebdr det
forekomsten av en diskurs (en samtalsordning) som strukturerar talet om folkhogs-
kolans praktik och pd sa sitt etablera en ortodoxi (det renldriga) genom klassifice-
ringssystem. Denna ndgot kryptiska mening vill peka pd att det i verksamheter och
organisationer dr vanligt att ett visst handlingsbaserat fornuft kan uppfattas som mer
fornuftigt dn ett annat fornuft i just den verksamheten. Alla nya idéer kommer att
provas av det rddande fornuftet om det passar in eller ej och pa sa satt kan det
radande och dominerande fornuftet hélla sig kvar. Bevarandet eller reproduktionen
skall inte tolkas statiskt d& det stindigt sker fordndringar i vad som sdgs och
vdrderas men med den skillnaden att Bourdieus begrepp later oss belysa en slags
troghet i termer av mekanismer for hur olika fornuft soker bevara sig sjdlva (det ena
dr bédttre dn det andra). Med ordet diskurs avser vi att en avgransad praktik skapar
meningsfullheter som i hog grad bygger pd och fungerar tillsammans med
handlingsmonster i den praktiken. Vi antar som en foljd att lararnas samtal mer eller
mindre medvetet orienteras av praktikens koder och logik. Som ett exempel fungerar
ordet folkhogskoleanda troligen sdmre pa svensk bilprovning i termer av
meningsfullhet jamfoért med inom en folkhogskola. Diskursen kan till exempel
understddja kritisk debatt om den egna verksamheten och anvidnder pa sa satt
misskdnnande som medie for understddjande av ortodoxi. Dessa klassificerings-
system dr objektivt anpassade till sociala strukturer (Bourdieu, 1999). For ett en
analys med Bourdieus begrepp skall bli meningsfull beh6ver vi en rimlig definition
av vad en social struktur innebadr i samband med en folkhogskola. Den sociala
strukturen kan tolkas som relationerna mellan alla positioner utom och inom
samtliga folkhogskolor. Positioner &r till exempel skolledare, ladrartjanster,
deltagarplatser, administratorstjanster men ocksa folkhogskolan som en position i
relation till annan utbildning. Relationerna mellan positionerna regleras av objektiva
och subjektiva normer. Objektiva normer &r till exempel lagstiftning och regler for
verksamhet samt arbetsdelning i olika tjanster och ansvarsomrdaden. Subjektiva
normer kan indelas i tvda omrdden. Dels personliga ¢vertygelser och dispositionella
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handlingsmotiv och dels folkhtgskolans tradition som utmynnar i klassificering av
foreteelser. Traditionen som handlingsnorm placerar vi inom subjektiva normer da
den inte utgor ett kriterium for att kunna verka inom folkhogskolans verksamhet
men samtidigt bidrar till den lokala klassificeringen av tillhorighet och identitet. For
en intressant och ldttlist anvdandning av Bourdieus begrepp i relation till
folkhogskolans historia se Hartman (1989; s. 90-96).

Om vi mer specifikt gar over till folkhogskolorna visar studiens empiririska
resultat att verksamheten i enskilda folkhogskolor i viss man orienteras av generella
och lokala ideal om jamlikhet och demokrati. Det far som konsekvens att det ligger
en rimlig avgransning mellan vad som dr samhadllet och vad som &r folkhogskolan,
dvs. handlingsreglerna inom folkhogskolan stannar vid folkhogskolans grdns och
galler inte pa samma sétt utanfor. Det dr darmed fullt mojligt att det finns en specifik
form av systemvirden som organiserar positioner, t.ex. en norm om massighet. Det

konstruerar sannolikt ocksa ett villkor for en kidnsla av gemenskap mellan
folkhogskolor.

Empiriska ideal och normer

I vér studie har vi vant oss till larare som den dominerande kategorin med anstdllda
inom folkhogskolan. Larare &r i verksamheten fordelade mellan olika kurser och det
finns ocksd en viss rotation av ldrare mellan olika kurser. Empirin visar skillnader
mellan olika kurser och olika ldrare vad det avser varden som folkhtgskoleanda och
folkhogskolemadssighet. Vid flera tillfdllen tidigare i texten har vi berort ord som sann
eller dkta. Néar vi undersdker dessa ords betydelsekontext i termer av kurser kommer
vi fram till att vissa kurser betecknas som mer “riktiga” eller “sanna” jamfort med
andra. Citationstecknen indikerar skillnad mellan betydelser. En riktig kurs kan
argumenteras vara den som faktiskt dger rum. Den &r sa att sdga sann i sin ndrvaro
tysiskt, handlingsmassigt och medvetet. Det som avses ovan dr emellertid en annan
bestamning. En kurs kan vara sann eller riktig mot ett ideal om hur det var forr i
tiden eller gentemot ett visst virde som anses beteckna den sanna folkhdgskolan.
Larare som position tillskrivs ocksd vdrde i termer av anda- och folkhog-
skolemadssighet. En ldrare kan tillskrivas en handlingsorientering som &r mer eller
mindre maéssig oavsett vilken kurs ldraren &r aktiv inom.

Med detta som bas kan vi se att idealkriterier som ldrare och deltagare i jamlik
relation, starkt deltagarinflytande, dvs. nédstan deltagarstyrning och ingen
examination dr kriterier som anses beteckna det riktiga och sanna inom
folkhogskolan. Det &r kurser for vuxna erfarna ménniskor som samlas for bildning
och samhillsengagemang. Den temporala referenspunkten for dessa kriterier &r
oftast 1960-70 talens folkhogskolor. Detta innebédr att ett ordstiv som ”“sa var det
forr” lever kvar i nuets praktik pé ett relativt patagligt sitt. Ett “levande” ideal &r
ocksd nagot som bor fungera som ett varde i bemarkelse att det finns ndgot som &ar
efterstravansvart, ndgot att leva upp till. Det forefaller rimligt att gora antagandet att
berittelser om folkhogskolan, om ldrarnas praktik, forhéller sig till olika ideal som
kan ses som efterstravansvdarda. Forutom idealen kring traditionen finner vi ocksa
ideal som primért rér en modern undervisning anpassad till de deltagare som deltar
i kurserna. Kriterierna lever kvar i den muntliga traditionen inom folkhtgskolor som
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riktiga viarden for vad som &r folkhdgskolans sdrart. Dessa ideal kan ses som fragor
om vilka ldrarna &dr och vad verksamhet innebér. Fragorna 6ppnar for diskussion och
besvaras atminstone till viss man med hénvisning till identitet och sdrart. Vi kommer
sdledes fram till att det finns vdrden/ideal som klassificerar vad som dr en lamplig
(sann) folkhogskoleverksamhet och att i anslutning till dessa finns normer som gor
ansprak pa att orientera handlingspraktikerna.

Det dr i idealens/vardenas sammanhang som vi vill foérdjupa analysen med hjalp
av Bourdieus begrepp positioner. Givetvis dr det ldrare eller verksamhetens aktorer
som i sin praktik pratar om dessa vdrden. I detta vardagliga interaktionsmonster
skapas ett villkor for reproduktion av folkhogskolans tradition och sociala struktur. I
larares samtal om hur olika hédndelser och problem i undervisningen skall tolkas och
forstas aktualiseras fragan om hur dessa hédndelser och problem skall definieras.
Handlingspraktiken definieras for att bli begriplig med hjilp av erfarenheten av vad
och hur man vanligtvis gor for att 16sa problemen och fa till en bra undervisning. Det
dr i dessa och liknande situationer som en reproduktion av folkhdgskolans generella
(folkhogskolan som samhéllsfenomen) och lokala (skolan i sig) habitus mojliggor sig
sjdlv. Med habitus avser vi de tankar, kdnslor och vanor som orienterar handlingar i
en praktik. Folkhogskolans ldrare visar till exempel ett habitus i relation till sin
praktik som fungerar relativt vil, de &r vana att agera i den miljon. Habitus hjédlper
oss i den hér studien att tolka varfor det gdr sa bra eller varfor det fungerar pa ett
visst sétt i vardagsarbetet. For att gora ett kontrasterande exempel sd innebér habitus
for en nyanstélld larare utan tidigare erfarenhet fran folkhogskolan att det motet
kanske inte fungerar sa enkelt och smidigt. Lararen béar med sig handlingsvanor fran
andra praktiker (i olika fdlt) till skolans befintliga vanemonster. Ytterligare ett
exempel kan vara att i vilkomnandet av nyanstdllda sdger vi att de kommer med nya
och frascha idéer. Det pekar pa den skillnad begreppet habitus kan belysa.

Mellan de objektivt likstdllda positionerna inom ldrargruppen bildas subjektiva
skillnader i form av hierarkier omkring olika omrdden. Positionerna &r inte
fastgjutna utan forhandlar standigt om sitt kapital och sin plats. En nyanstélld ldrare
kan till exempel tdmligen snart orientera sig mot vilka informella vdrden som
reglerar verksamhetens eget vardesystem. Om en nyanstdlld borjar arbeta i en viss
kurs (ddr nyborjare ofta startar) sa beror det oftast pa att kursen har ett speciellt
védrde eller en speciell position tillskriven. Erfarna ldrare kan ha startat inom ramen
for den kursen eller ndgon liknande men sedan med o¢kande kunskap om
verksamheten orienterat sig mot kurser med hogre status. Vi tanker inte pd ordet
status i vanlig mening utan som ett ord som betecknar skillnad i erkdnt viarde. Det
kan till exempel anses vara roligare och mer givande att arbeta pa en viss kurs.
Denna kurs blir da attraktiv for flera ldrare att forsoka ta plats inom. Detta paverkar
folkhogskolans inre positioneringsprocess.

For att komma till saken kan vi sdga att ungefdr samma relationsordning kan ses
mellan kurser som dr mer folkhogskolemdssiga jamfort med andra. Att arbeta som
larare i en riktig folkhogskolemdssig kurs kan anses vara nagot speciellt och/eller
hog status. Detta darfor att det finns en tradition knuten till skolformen som
legitimerar tillskrivande av vérde till den typen av kurs. Nu dr det dock orimligt att
beskriva folkhogskolan som en enkel eller ratlinjig verksamhet. Ett annat varde i
folkhogskolans verksamhet existerar som en viktig del. Det &r kurser med samhaéllets
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“svagare grupper”’. Med svagare grupper avses kortutbildade ménniskor som,
atminstone teoretiskt, inte har samma chans att konkurrera om de jobb som erbjuds
pa arbetsmarknaden. I svaga grupper ingdr ocksa de som har en historia av
misslyckanden i reguljdr skola, de som bér funktionshinder i relation till miljon och
kanske aldrig erbjudits en rimlig chans. Kurserna fér dessa grupper ar viktiga och
anknyter folkhogskolans ideal i termer av samhdllsansvar, personlig utveckling for
individer, upplysning och medborgarmakt. Detta vdrde konstrueras mellan en
objektiv struktur, det ligger i folkhogskolans uppdrag att erbjuda allmdnna kurser,
och ldrares habitus. Att ocksd erbjuda profilerade kurser till samhillets ”svagare
grupper” kan tolkas som sprunget ur bdde ett samhillsansvar men ocksa ett
overlevnadsbehov. Flera ldrare menar att dessa kurser kan vara svara ur ett
folkhogskolemadssighet perspektiv, inte minst for att deltagarna inte precis paminner
om dem som omndmns traditionellt. Den hadr gruppen deltagare kan sakna
studiemotiv, vara tvingande till kursen eller enbart inriktade pa att hoja sina betyg.
For att uttrycka sig hdrddraget sd dr ett snabbt papper (ndrvaro for a-kassa, betyg)
viktigare dn personlig utveckling eller att ldra sig ndgot nytt. En tradition krockar
med nagot nytt och forhandling inleds. Vardet och statusen inom folkhogskolan
ligger saledes inte i att genomfora undervisningen med traditionella och massiga
inslag utan mer i att kursen tar sitt ansvar i samhadllet och gor en viktig insats bade
for enskilda individer och sambhéillet i stort.

Reproduktion av missighet i praktiken

Ett antagande bakom foregdende lite ldttare analys var att vi sett ett empiriskt
monster av en skolform som verkar ha en mycket néjd deltagargrupp (SOU 2003:
112). Ytterligare ett antagande var baserat pa foreliggande empiriska studie dér vi ser
att folkhogskoleanda och maéssighet dr ett fenomen som existerar i hogre eller mindre
grad pa olika folkhogskolor. Gemensamt dr att alla dr bekanta med den allmédnna
definition som finns och i viss man den férvantning om att leva upp till detta som
foljer (méssighet). Var ambition dr att pd bas av dessa antaganden skapa en modell
som gor ansprdk pd en forstdelse eller forklaring av hur det fungerar i
folkhogskolornas praktik. I samband med detta har vi pekat pa en uppséttning
plausibla mekanismer som bidrar till att konstruera och bevara ldrarnas uppfattning
om folkhogskolans identitet.
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Figur 1. En modell 6ver nagra centrala element i reproduktion av folkhogskolornas
anda/or fran ett lararperspektiv.

A. Folkhogskolans miljo
och tradition

F. Vi - varde B. Vi - kdnslan
E. Utbildnings/bildnings- C. Forhallningssatt
processens utfall; - till elever
- vackt lust till kunskap - till medarbetare
- Okat sjalvfortroende - till andra manniskor
- tillforsikt. - till uppdraget genom
- kansla av samhallsansvar p processelement: - engagemang,
- bnskade meriter - familiekansla - ambition,
- tillsammans = styrka - omsorg, karlek

- tillit, sjalvkansla

- bearbeta kunskap,

- skapa, kreativitet

- planera, genomfora,
redovisa infor andra

Var i ganska mdnga avseenden forenklade reproduktionsmodell ovan pekar primart
pad ndgra inre mekanismer som genom anda och massighet reproducerar sjdlvkansla,
sdrart och identitet hos folkhogskolan och dess ldrare. Dessa leder sen till konsekven-
sen reproduktion av skolformen men det aterkommer vi till langre fram. Vi vill
framhdlla att som underlag fér modellen anvidnds primaért folkhogskoleldrarnas tal
och berdttelser om sin praktik men ocksd ndgot bidrag fran tidigare forskning (jfr.
Berndtsson 2000, Paldanius 2003).

Om vi borjar med punkt A sd innebar folkhogskolans miljo ofta en sdrpraglad
skolmiljo i jamforelse med kommunal vuxenskola och reguljir utbildning pa
gymnasieniva. Miljo innebédr att en stor mangd folkhogskolor dr inrymda i gamla
herrgdrdar i lantlig miljo. Lokaliseringen sdger att behovet att vara ”5 minuters
tillganglig” for alla potentiella deltagare inte varit en prioritet vid inrédttandet.
Prioriteringen har istdllet varit de deltagare som ansett lokaliseringen som véardefull.
Inom A pekar vi ocksa pa att folkhogskolan dels har en egen gammal tradition och
dels dr en del i folkbildningens tradition. Tradition innebdr en egen historia som
pekar pa att verksamheten &dr nagot annat jamfort med den reguljara utbildningen.
Punkt B innebar att A leder till konsekvenser for en egen identitet, en vi - kdnsla pa
bade allmdn och specifik nivd. Med allmdn nivd avser vi folkhogskolan som
fenomen, det faktum att man véljer att bendmna sig folkhogskola, och med specifik
nivd avser vi den kdnsla av samhorighet som skapas pd en lokal skola efter
klassificering av huvudman, profil, liarare och kursutbud, en anda. Vi menar ocksd
att miljon och vi kdnslan kommer att paverka det forhallningssitt lararna anvéander i
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yrkesutovandet (punkt C). I stort sett samtliga ldrare pekar pa att det &dr en
folkhogskola de &r anstidllda vid. Det innebér eller bor innebéra att de skall arbeta pa
ett visst sétt eller med vissa grupper av manniskor. Det dr inte alltid de tycker att de
gor det men de verkar vara medvetna om en speciell férviantning. Demokratiska
ideal skall helst genomsyra verksamheten och humanistiska vdrden framhalls. I
praktiken talas det ocksd om att det kan vara en speciell grupp méanniskor som
arbetar som ldrare inom folkhogskolan. Lararna bor helst ha ett stort engagemang
och en passion for sitt uppdrag. Vi kan ocksa se att en del ldrare inte delar passionen
(atminstone den brinnande varianten) utan ser det mer som ett vanligt jobb. Dessa
larare dr dock samtidigt medvetna om att det vore 6nskvért att dven de uppvisade
det forviantade engagemanget och passionen. Vi -kdnslan skapas bland annat av
torvantningar. Punkt C &r ett forhdllningssatt som kommer till uttryck i undervi-
sningspraktiken. Det visar sig i valet av didaktik, det visar sig i tolerans for egenheter
och det visar sig i kreativitet och frihet till flexibilitet. Ett exempel &r att trots
motstand frdn deltagare forsoker de finna vdgar runt och kanske komma framét pa
nagon annan madte. Speciellt betonas toleransen och friheten att kunna se vérden
bortom fastlagda kursmadl. Det forefaller som om ett steg f6r en enskild individ utan
direkt koppling till kursens dmnesmal kan vara nog for att ldrarna skall se det som
progress och uppmuntra till fortsatta steg. Den bild som star i kontrast till tolerans-
fenomenet dr den reguljara vuxenutbildningens standardiserade uppldgg dar alla
forvantas ga i liknande takt. Skulle deltagarna inte klara det sa infaller
straffmekanismer som underkidnt, kompletteringsuppgifter med mera (sorterings-
orienterad). Punkt D foljer titt pa punkt C men betonar de processelement som ofta
lyfts fram av ldrarna. Undervisningen préglas ibland av familjekénsla, kollektivism,
lirande som startar i egna behov (t.ex. studietakt) och erfarenhet, att i studierna véva
samman bade teori och praktik, bearbeta tillsammans, skapa, hitta pd, att deltagarna
skall planera, arrangera och genomfora/redovisa fér varandra.

D leder sen till kursutfall E, som vi tidigare beskrivit som tdmligen unika. Det
finns en konsensus om att de flesta deltagare utvecklas fran sin egen startpunkt inom
folkhogskolans kurser. Vi tolkar resultaten sa att de flesta som soker meriter (ldsa
upp betyg) lyckas med det. En del av dessa meriteringselever var inte speciellt glada
over att folkhogskolans form var ldngsam men de nadde sitt mal och hade ofta
trevligt i processen. Andra har startat i komplicerade situationer och med trakiga
erfarenheter av skolvidsendet. De har ofta fatt ett forbéttrat sjdlvfortroende och en
battre sjdlvinsikt. Manga gar vidare till andra studier efter perioden pa folkhogskola
(SOU 2003:112).

Detta utfall gor att vi kommer fram till F som betecknar att manga ldrare
framstiller folkhogskolan som en viktig vandpunkt for deltagare. De omskolar sig
eller tar nya tag. De kompenserar tidigare brister och reparerar tilltufsade
sjdlvfortroenden. Det hédr framhallet positiva kan ses som att folkhogskolan, givet
utgangspunkten, ofta producerar individuella framgangsberdttelser. Det blir en
konsekvens av verksamhetens fokus pa den enskilda individens start och mojligen
det att man vander sig till en grupp som det bara mdste ga battre for. Det blir saledes
en framgdng dven om det bara &r ett litet steg. Det innebér i sin tur att ldrarna och
skolan far mycket pataglig aterkoppling for sin och skolans sjdlvkinsla och identitet.
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F kommer pd detta sitt att koppla till A och var modell borjar om nésta varv med
forstarkt tradition som eventuellt leder till en starkare vi kdnsla (B) och sd vidare.

Enhetligt ideal och eller olika ideal och féorhandling

Studiens resultatbild visar att en av folkhdgskolans och folkbildningens grundpelare
ar frihet i utformning av kurser och utbildning. Ett mycket tydligt monster i empirin
dr att varje enskild ldrare kan utforma sin egen undervisning efter eget huvud. Det
som forefaller vara en risk idag &dr att frihetskriteriet riskerar att inskrédnkas inom
folkhogskolor pd grund av en hogre andel deltagare och kurser for gymnasiekomp-
lettering eller hel examen. Friheten dr i dagsldget forankrad i verksamheten samt till
andan och idealen pa ett empiriskt tydligt sdtt. Vi hanvisar till tidigare kapitel for
rekapitulering. Friheten spelar emellertid ocksa en viktig roll for reproduktion av
skolans tradition, sdrart och mdéssighet. Det som utférs av enskilda ldrare i
undervisning tolkar vi pa tva sdtt. Med utgdngspunkt i friheten kan vi argumentera
for att varje larare foljer sitt eget huvud och sina egna vanor fér hur undervisning
skall bedrivas. Vi kan ocksd argumentera for att just detta innebédr att de sannolikt
kommer att rddfrdga sina kollegor, delta i diskussioner och plocka upp olika tips pa
ett pragmatiskt sdtt. Bristen pd en enhetlig bestimd metodik kan vara lika med ett
oppet sinne och en pragmatisk metodik. Har sker sannolikt en paverkan pd ldraren.
Inbdddad i metodiska tips finns skolans praktik, logik och vanor. Tipsen kommer
omedelbart eller dver tid att framsta som vl beprovade och fiffiga 16sningar. Lat oss
undersoka vilka tolkningsmdjligheter vi har omkring ldrarens frihet och speciellt i
termer av ldrare utan formell ldrarutbildning. Frihet for enskilda ldrare innebar att
det grundlidggande begreppet for att forsta folkhogskolans undervisning maste bli
skillnad. Skillnad inneb&ar mer konkret att varje ldrare agerar utifran sina personliga
resurser. Vissa har ldrarutbildning och kanske ddrmed en mer formaliserad
yrkesutbildad hdllning medan andra framst har sina egna erfarenheter. En mojlig
tolkning &r att det medger ett forhallningssatt som ger ett bemotande av deltagare pa
ett mer personligt sdtt. Bemotandet kanske inte blir speciellt korrekt i relation till en
professionell norm men det blir ménskligt, med en likhet som utgangspunkt. Lararen
tanker inte in en stor skillnad mellan sig sjdlv och deltagaren vilket skulle kunna bli
fallet med en mer yrkesutbildad ldrare. Vi kan ocksa prova tolkningen i motsatt
riktning. Har har vi dock mycket lite empiriskt underlag. Den icke yrkesutbildade
lararen riskerar pa grund av kunskapsbrister att agera pa ett okdnsligt och
vanemadssigt sdtt i undervisningen. Det forefaller rimligt da ldararen kanske helt
enkelt saknar viktiga kunskaper om professionella relationer, t.ex. hur det kan vara
lampligt att agera vid kénsliga fragor. A andra sidan kan vi anta att detta sistnimnda
tankande forutsitter en hierarki med ldraren pa en hogre position och deltagaren pa
en liagre position. Den professionelle ldraren forvantas helt enkelt ta ansvar och
eventuellt samtidigt gora deltagaren makt- och ansvarslos. Kan det vara sa att
folkhogskolans undervisning och relationer béast forstds som relativt jamlika och
ddrmed har varje vuxen deltagare savil som ldraren ansvar for sig sjdlv. Lararen
forvéntas inte styra och stédlla utan det dr deltagarnas ansvar att svara for sina egna
relationer. Lararen ger endast stod. Om det vore pd detta sétt sd innebédr en brist pa
lararexamen inget problem i relation till exemplet ovan. Det racker med att ldraren &r
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en medmdnniska som pa jamlik grund underldttar diskussioner eller medlar i
konflikter. Ytterligare en intressant tolkning vi kan gora i relation till ldrarens frihet
dr att placera ldraren i diskussion med sina kollegor. Om ldrarna har en gemensam
metodik sd kan samtalet eller diskussionen sannolikt foras pa ett teoretiskt varierat
sdtt. Men vad hander i diskussionen om ldrarna inte har en gemensam metodik utan
det dr skillnader som &r utmarkande? Vi kan spekulera om det pa foljande satt. I ett
kollegium med folkhogskoleldrare ingdr minst tre kategorier, dvs. ldrare utan formell
lararkompetens, ldrare med folkhogskoleldrarexamen samt ldrare med grund- eller
gymnasieldrarexamen. Hur fungerar dessa ldrare tillsammans? Har de synpunkter
pa varandras kompetenser och forsoker de rangordna sig hierarkiskt pa bas av sin
utbildning? Det dr trots allt inte ett ovanligt fenomen pd manga arbetsplatser i
Sverige. Vi ser ovédntat lite av sddana kommentarer i vart empiriska material. Det
forefaller som om det finns en anda och till det en méssighet som inte legitimerar den
typen av skillnader. Vi kan papeka for tydlighetens skull att vi inte tror att det ror sig
om en situation dar alla olika ldrare sitter och tycker om varandra lika mycket hela
tiden. Var empiriskt baserade hypotes dr att den méanniskosyn, kollektivism och
gemenskap vi sett tidigare som element i andan delvis dr baserad p4, inte likhet, men
pa frihetens skillnad. Om skillnad &dr ett utgangskriterium sa blir foljden att saker
skall och maste diskuteras darfor att likheter endast kan uppsta genom férhandling
och diskussion. Om detta antagande dger en rimlighet innebér det att samtliga ldrare
for att fungera i miljon maste upparbeta en speciell kompetens. Det dr bemétandets,
diskuterandets och forhandlandets kompetens. Ett annat vanligt uttryck for detta ar
demokratisk kompetens. Nar vi funderar tillbaka pda vara empiriska resultat
forefaller det rimligt att en del av ndimnda analys och véra spekulationer kan vara
rimliga. Vi har inte empiriskt underlag for det men det forefaller rimligt att ldrare
som kommer fran andra skolformer med mindre grad av frihet och som sedan borjar
arbeta pd en folkhogskola kan uppleva ett framlingskap infor detta. Var tanke bygger
inte pa att andra skolformer skulle brista i forhandling eller demokrati men vi
forsoker spetsa till och belysa en mojlig gransdragning omkring anda och dess
inneborder. Vi har nu resonerat en del om folkhogskoleldrares bemdotande av
deltagare samt mellan ldrare.

En del av andans grénser gestaltas genom deltagarnas process. Manga ldrare
talar om hur glidjande deltagarnas framgangar kan vara. Larare blir sjdlva del i
andans positiva sida ndr deltagarna lyckas med sina studier eller projekt.
Folkhogskoleandan bidrar i den processen med en vana, en kidnsla av sjdlvklarhet
och identitet. Det brukar ga bra for de flesta deltagare och deltagarna sjdlva tycks
tillskriva folkhogskolan det. Deltagarna &r en lika central del av folkhogskolans
praktik som ldrarna. Deltagarna och folkhogskolans ideal i termer av
deltagarinflytande innebdr emellertid en del problem. Vi kan via den hir studiens
resultatbilder och tidigare studier se ndgot som kan vara ett mojligt problem for
folkhogskoleandan och méssigheten som existerande fenomen. Flera av ldrarnas
beskrivningar av anda bygger pa erfarenheter om hur det tidigare har varit i
verksamheten. Traditionens uppratthdller vissa varden som kopplas till anda,
maéssighet och sdrart. Deltagarinflytande &r ett av dessa honnorsord som férekommer
flitigt. Men vad hédnder framover om allt fler deltagare med meritorienterad
installning kommer in folkhdgskolans kurser och via sitt deltagarinflytande vill ha
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snabba salstentor? Skall ldrarna ga med pa det i respekt for sitt inflytandeideal eller
skall de bita sig fast vid en ”“aldre” definition av folkhdgskolan och istillet forsoka
omforma deltagarna? Manga ldrare upplever den 6kande midngden individualistiska
och meritorienterade deltagare som ett problem for tradition, anda och maéssighet.
Detta oros eller storningsmoment skadar kédnslan av gemenskap och ett speciellt
uppdrag. Om andan och mdssigheten beskrivs som nagot enhetligt och bestimt sa
kan vi fora ett resonemang om hot och eventuell undergang i relation till nya
deltagargrupper. Men vad hidnder om andan och maéssigheten, som tidigare
foreslagits, istéllet dr ett skillnadsbaserat fenomen. Vi tror pa idén om skillnad som
grund och vi skall nu analysera hur detta kan gestalta sig med hjdlp av Bourdieus
begrepp. I Bourdieus (1994) termer sa kan vi sdga att folkhogskolans aktdrer med
sina handlingar skapar ett gemensamt habitus som moter nya deltagare och deras
respektive tanke- och handlingsvanor. Den férdandring som beskrivits mellan olika
deltagargrupper innebédr att skolaktorernas habitus fungerar inte ldangre riktigt sa
bekvamt som de kanske onskar att de borde. Nya deltagare och kanske ocksa
nyorienterade ldrare gor att manga ldrare upplever ”grus i maskineriet.”.

Folkhdgskolans habitus

En analys av folkhogskolans praktik genom ldrares beskrivning kan bendmnas
folkhogskolans habitus. Som vi sag tidigare innebar begreppet habitus relationen i
termer av handlingsvanor mellan aktor och omgivning/struktur. I en forenklad
bestamning innebdr begreppet att handlingspraktikens mdojligheter och rutiner
inpraglas eller sdtter sig i aktorerna i form av dispositioner. Med begreppet
disposition kan vi belysa att folkhogskolans ldrare &r disponerade att handla pa ett
visst sdtt och inte ett annat. Det innebér inte att de dr tvingade att handla pa ett visst
sdtt men de &r orienterade att tdnka, tycka och handla i efter vissa vanemonster, det
som kallas habitus. En institution kan inbegripa en uppsattning dispositioner som
innebar att de agerar pa ett visst sétt (t.ex. i linje med en sdrart) och vi bendmner det
hér folkhogskolans habitus.

The habitus... is what makes it possible to inhabit instituitions, to appropriate them practically,
and so to keep them in activity, continuously pulling them from the state of dead letters, reviving
the sense deposited in them, but at the same time imposing the revisions and transformations that
reactivation entails (Bourdieu, 1990; s. 57).

Tidigare exemplifierade vi detta med att skolan har en relativt gemensam
verksamhet som kommer att pragla dess aktorer och ddrigenom sig sjdlv. Utifran de
inre reproduktionsmekanismerna sa ser folkhogskolans habitus ut att praglas av en
god sjdlvkdnsla forankrad i de handlingspraktiker de vet att de ar duktiga pa.
Habitus bor tolkas som den generativa principen for reglerade improvisationer
(Krais 1993). Lararnas spontana och kreativa idéer for organisering av en folkhog-
skolemdssig undervisning kan ses som reglerad av habitus. Ldrarnas habitus
tillsammans kan tolkas som folkhogskolans habitus. I foljande avsnitt véjer vi att
lyfta fram tre olika relationer och handlingspraktiker, mellan ldrare, mellan ldrare
och deltagare samt mellan folkhtgskola och andra skolformer for vuxna.
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Relationer mellan lirare

Med utgangspunkt i empirin och begreppet habitus kan vi argumentera for att
larares positioner och handlingar bildar relationsndtverk inom folkhogskolan.
Tidigare aktorers handlingar i termer av tradition reproduceras t.ex. i termer av goda
exempel och kommer pa sa sitt att utgora en ram, en struktur. En aktor till flera
andra aktorer kan ocksd tolkas som struktur i termer av att en nyanstalld larare
moter forvantningar om “ett lampligt sétt att agera pa”. Enklast kan denna relation
ses mellan erfarna ldrare med rimligt tydlig anknytning till skolans tradition eller
den liknande folkbildningstraditionen. Larares uppfattning om bra undervisning
varierar men pa en abstraktare nivd kan uppfattningarna samlas omkring det
maéssiga. Om vi antar att relationen mellan ldrare dr en aspekt av aktor/struktur
foljer att andan och maéssigheten konstitueras av foljsamhet eller misskdnnande, t.ex.
mellan de erfarna (en struktur av aktorer) och den nyanstillde (aktoren). Foljsamhet
innebdr att aktorens dispositioner fungerar vil med folkhogskolans struktur. Detta
forefaller ocksa vara en onskvidrd strategi fran de studerande skolornas sida. De
rekryterar tdmligen ofta nya ldrare frdn tidigare deltagare och ser utbildning inom
folkhogskoleldrarprogrammet som en lamplig specialisering. Denna aktiva handling
tolkar vi som att skolorna har en kdnsla for en sdrart inkorporerade i habitus och de
agerar strategiskt for reproduktion av den. Strategi innebdr i Bourdieus ”“anda”
spontana handlingar med mal som, - att forsta verksamheten, - att snabbt komma in i
arbetet, och - att fungera val tillsammans med Ovriga ldrare. Podngen hér &r att det
inte ror ett medvetet kalkylerande om skolans reproduktion utan handlingarna sker
utifran praktiska behov och fornuft. Det finns etablerade handlingsmonster som
uppmuntras pa grund av att traditionen anger en handlingsorientering baserat pa ett
ideal forankrad i skolformens eget habitus. Studiens empiri inbegriper ocksa en hel
del aspekter av misskdnnande mellan aktor och struktur. Inte sdllan uppkommer
detta som en foljd av de praktiska behov som deras respektive mikropraktik (egen
undervisning) reser. Om en ldrare har inkorporerat och agerar i enlighet med bilden
av det méssiga inom skolan kan det skapa en del problem i den egna undervis-
ningen. En god méssig undervisning inom folkhogskolan kan ibland krocka med
deltagares behov. Ldrare ger exempel pa vad de uppfattar som madssigt och har
samtidigt svart att se hur det skall genomforas med en grupp som vill ha snabba och
hoga betyg for att sedan soka till hogskola/universitet. I detta sammanhang tar de
upp diskussionen med andra ldrare och ett misskdnnande med strukturen om anda
och méssighet synliggors.

Relationer mellan lirare och deltagare

Ovanstdende resonemang om ldrare till ldrare dr ocksa overforbart till relationen
mellan ldrare och deltagare. Deltagarna intrdder i folkhogskolan under
klassificeringen deltagare eller elever. Folkhogskolan har en avsikt med dessa
positioner. Deltagarna har en avsikt med sitt intrdde i folkhogskolan. Relations-
fenomenet ldrare/deltagare maste forstds utifrdn de positioner som definieras fran
start eller praktikens avsikt. Maktrelationen &dr darfor bestdamd fran skolformen och
fungerar klassificerande i flera steg, dvs. klassificering om mottagande, om process
och Kklassificering enligt malsédttningen. Skolans ideal och mdl om demokrati,
deltagarinflytande och jamlikhet dr i forvdg bestimda och sdledes ett uttryck for
detta. Motet mellan olika habitus innebar i huvudsak en anpassning av deltagarnas
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dispositioner och kapital. Detta fungerar dock inte helt enkelriktat. Lararna visar
prov pa flexibilitet for att nd sina deltagare. Vi tolkar det déarfor som att andan och
madssigheten dr ett relationsfenomen och det betyder att den behdver komma till
uttryck eller misskdnnas. Om den misskdnns sd fungerar det inte. Om
folkhogskolans malsittning inte kan leva upp till andan och maéssighet i relationen
falerar mdlet och de kan da vélja att anpassa sig till deltagarna eller acceptera ett
handlingsmonster som inte uppfyller skolformens ideal. Detta fenomen ar tydligt i
samband med att allt storre deltagargrupper kommer till folkhogskolan utan de
“behovliga” erfarenheterna och kapitalformerna (yrkes- och livserfarenhet). De
kommer ocksd med malet att generera kapital som inte har en riktigt stark koppling
till idealen om anda och méssighet. Detta &r vil beskrivet av Berndtsson (2000) och
torekommer som ett starkt monster i foreliggande studie.

Nar folkhogskolans och deltagarnas habitus uppstdr i motet mojliggor det
ageranden for framgdng for de flesta. Det flesta lararutsagor handlar om ett f6ljsamt
mote for de deltagare som har behov av lite lugnare tempo eller extra stod. For de
deltagare som &r mer malinriktade och strikt betygsorienterade beskrivs motet oftare
som ett misskdnnande. Detta observerade fenomen reser talet om anda och
madssighet. Vi tolkar det som att anda och maéssighet legitimeras genom praktisk
funktion for speciella grupper och inte andra. Grupperna som lyfts fram &r
ménniskor med ldng erfarenhet av andra verksamheter, grupper med behov av
speciellt stod i studier och allmdnt bildningsorienterade méanniskor. For dessa
grupper dr folkhogskoleanda och mdssighet hogst relevant. Den eller de grupper
som beskrivs med misskdnnande hamnar inte i utsagor om att de inte passar in, eller
att de borde exkluderas (enstaka undantag). Utsagorna beskriver istillet att det blir
svart att genomfora en bra verksamhet ndr motet prdaglas av misskdnnande.
Anslutande kommentarer handlar om att d&ven de betygsorienterade kan ”6ppnas”
for alternativa vdrden i studier och i livet om bara undervisningen &r tillrackligt
maéssig. En annan typ av kommentar om detta talar istdllet om att det kanske &r dags
att i hogre grad anpassa verksamheten till den védxande gruppen med unga
betygsorienterade deltagare.

Relationer mellan folkhogskola och gymnasial utbildning, kommunal vuxenskola

Habitus som fenomen aterfinns ocksd i relationen mellan folkhogskolornas praktik,
dess konsekvens i termer av identitet och sdrart samt andra konkurrerande
skolformer. Motet mellan dessa i samtal och i deltagares vardering infor en tankt
kurs eller utbildning innebér att fragor om anda och massighet blir aktuella. Om det
kan antas att skolformen har ndgra kdnnemirken till exempel i enlighet med
madssighet sd innebdr det ett dberopande av det speciella, en sédrart. I motet mellan
olika ldrare fran olika skolformer kommer sannolikt bédde likheter och skillnader upp
i samtalet. Det dr i dessa sammanhang som fragor om anda och méssighet kommer
upp i betecknandet av en egen praktik och det som utmérker dem fran de andra (sett
fran komvux ldrare). Folkhogskolans frdnvaro av styrning frdn liaroplan betecknar
skillnad. Andra aspekter som internatboende och de demokratiska formerna bidrar
ocksd till skillnaden. Den har skillnaden mellan olika skolformer innebdr att en
aktualisering av anda och madssighet. Viss empiri pekar pd att en och annan
folkhogskola saknar eller har tonat ner betydelsen av anda och méssighet i sin
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verksamhet. Samtidigt har andra skolformer anammat en del metodik som
traditionellt har funnits pa folkhogskolor. Detta medfoér en komplicerande bild i
sammanhanget. Var gar gransen for folkhogskolans falt och identitet i relation till
annan utbildning och varfor gar den just dar?

For att avrunda genomgdngen av olika relationer sa har vi pekat pa skillnader
mellan ldrare inom skolorna, mellan ldrare och deltagare och mellan olika
skolformer. Podngen med dessa &r att det finns en standig uppséattning friktionsytor
som det maste samtalas om. I dessa samtal aktualiseras folkhogskoleanda och
folkhogskolemadssighet som sdrarts och identitetsmarkorer. Vi kan darfor konkludera
att folkhogskoleanda sett frdn begreppet habitus i huvudsak blir en fraga om
skillnader inom ramen for det gemensamma (ett konsensus), ett relationsfenomen.
Bourdieus begrepp habitus betecknar i strikt bemaérkelse relationen mellan aktéren
och omgivningen och i sa matto forefaller begreppet habitus vara rimligt for att
forsoka beskriva anda och mdssighet. Det dr ett fenomen som i huvudsak uppstar
nér olika praktikspecifika meningsfullheter i talhandlingar mots. Det vill sdga nar det
uppstar ett behov att Overbrygga skillnad behover positioner beskrivas och
klassificeras. = Folkhogskolans  praktik som  position (genererande och
reproducerande) och nitverk av positioner har att dverbrygga skillnader internt i
hanterandet av gamla traditioner moter det nya tdnkesdtt, larare moter (nya)
deltagare, representanter for en folkhogskola moter besokare med mera. Utifrdn
detta kan vi extrahera att behovet att tala om anda och maéssighet &r litet ndr det inte
foreligger ett behov att overbrygga.

Folkhogskolans anda kan definieras som en som en gemenskap och méassigheten
som skillnadspraktik. Skillnaden mellan orden innebar att missighetens konkreta
betydelser t.ex. i termer av metodik kan tolkas tdmligen fritt av de flesta. Den ryms
emellertid inom andan och dven om det maéssiga forhandlas blir det inte fraga om
andan forhandlas pa ett liknande sdtt. Andan kan pa sa sitt vara en beteckning av en
larares observationer av en handlingspraktik dar det finns engagemang och respekt
for manniskan. Om en ldrare flyttat fran en skolform d&r praktiken praglats av
tfardiga strukturer som rutinmaéssigt skall jobbas igenom till en folkhogskola kan det
innebdra att stimningen eller atmosféren ar patagligt annorlunda. I detta uppstar ett
behov att bendmna skillnaden. Ett lampligt uttryck kan vara att skillnaden &r att det
rader en viss anda i verksamheten.

Folkhogskolan som socialt filt

Bourdieus begrepp sociala félt betecknas av en autonomi och ett eget kapital. Vidare
identifieras ett filt av stridigheter eller konflikt om ett varde eller kapital. Det man
strider om skall vara viktigt och vardefullt i den/de praktiker féltet producerar och
reproducerar. Filtbegreppet kan inom ramen for denna studie anvédndas for att
undersdka de empiriska resultaten i termer av relationer mellan olika positioner. Vi
gor inte ansprak pa att folkhogskolans praktik &r ett tydligt falt i Bourdieus mening
men Vi avser att anvdnda en del av begreppets logik for att analysera forekomsten
och betydelsen av folkhogskoleanda respektive madssighet. Faltbegreppet anvands i
tvd relaterade betydelser, fdlt i meningen ett fdlt bland andra fdlt inom
utbildningsvdsendet och mikrofilt i betydelsen inom en folkhogskola. Félt star i
relation till mikrofdlt pa sa satt att det forekommer rivaliserande diskurser i
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samhéllet och utbildningsvasendet, till exempel mellan utbredningen och vardet
mellan begrepp som utbildning och bildning. En autonomi kan tillskrivas faltet
folkhogskola inom ramen for utbildningsvasendet. For det forsta dr en sdrart
faststilld i forordningen om folkhogskolans/folkbildningens frihet. En annan vinkel
om autonomi &r att sdrartsidén konstrueras som ett behov av att sta utanfor det
reguljara utbildningssystemet. Folkhogskolans position i det stora utbildningsfaltet
gor att de i vissa sammanhang har en svagare stdllning i frdga om makt och resurser.
Positionen utanfor medfor ocksd en styrka i termer av en identitetsskapande
stallning som t.ex. en skolform for demokratisering och en skolform for
yrkesutbildning och samhallskritik. I folkhogskolans historia finner vi att folkhog-
skolan har beskrivits som en avfilling vid sidan om. Deras pedagogik och didaktik
har ifrdgasatts som flummig och kravlos vilket skulle skapa ett falskt sjalvfortroende
hos deltagarna som “avsljas” nédr de nar en annan utbildning (jfr Berndtsson 2000).
Folkhogskolan konkurrerar om deltagare i termer av ekonomiskt kapital. I en tid dédr
marknad och konkurrens breder ut sig sa uppfattas inte folkhogskolans position som
sjdlvklart stark. Folkhogskolans habitus innebér i viss man misskdnnande vid flera
av de nya samhallscenarion som framtréder.

Om vi anvédnder begreppet mikrofilt har studiens empiri visat att det inom de
undersokta folkhogskolorna finns olika dsikter om andans respektive massighetens
betydelse. Alla ldrare kdnner mer eller mindre till orden och har en eller flera
tolkningar om vad orden representerar. Det innebér att alla ldrare forhaller sig till
andan och mdssigheten pa ndgot sdtt. Att vilja att arbeta pa ett méssigt satt eller att
tvingas att inte arbeta pd ett massigt satt dr att forhdlla sig till méssigheten. Empirin
pekar ocksd pa en forekomst av diskussioner omkring olika fragor i folkhogskolans
anda och missighet, en fraga om tolkningsforetrdde. Detta ses som nagot positivt for
klimatet pa folkhogskolorna. Med andra ord &r betydelsen i anda och missighet inte
helt given och vi kan pa rimlig grund anta att det uppstar “kamp” om definitioner.
Det dr med andra ord tamligen lugna strider vi tar utgdngspunkt i. Det &r inte heller
helt givet att anda och madssighet representerar ett speciellt védrde i dessa
folkhogskolors praktik. Det &r emellertid klart att andan och maéssigheten
representerar ett allméngiltigt varde darfor att det finns aktorer och strukturer som
standigt reproducerar dess symboliska kapital. Tolkningsforetrddet utmanas av
andra som menar att det dr viktigare att anpassa sig till “enklare sétt att arbeta” som
fungerar battre mot efterfrigade mal i praktiken. Kampens parter kan i férenklade
termer beskrivas som “idealister/traditionalister” vs. fornyare/pragmatiker. De
strider om rétten att klassificera den rdtta undervisningen for sina kurser och
deltagare. Bada parter har rimliga och goda argument for sin sak. Detta innebér att
de talar fornuftigt utifran olika praktiska logiker inom ramen for samma faltpraktik.
Fran deras respektive perspektiv framstar deras sak som det rétta séttet att handla.
Om vi tar fornyare som exempel sd behdver de finna ut hur de skall lyckas avancera
och sinom tid erovra tolkningsforetrddet om den rétta undervisningen. Fran deras
perspektiv dr andan och méssigheten en struktur som ”sitter hart” i bade traditionen,
eldsjdlar och fysiska strukturer. De empiriska resultaten visade att folkhogskolan
praglas av en frihet ddr i princip alla ldrare kan bedriva undervisning hur de vill.
Alla ldrare har dock att forhalla sig till det gemensamma pa olika sdtt. Den
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individuella friheten star hela tiden i relation till normen om maéssighet, de
gemensamma idealen.

Folkhogskolans doxa

Folkhogskolefiltets rddande normer, implicita och explicita, bendmns doxa. Doxa
syftar pa de trosforestédllningar som pa olika sétt reglerar handlingsméjligheterna i
taltet. Det kan till exempel vara det som anses vardefullt, ett symboliskt kapital, inom
taltet. En viktig aspekt &r att det man strider om &r sa sjdlvklart att det oftast inte
behover uttalas eller diskuteras. Doxa i termer av anda och missighet dr det som i
nagon man tas for givet. Doxa kan i sin tur delas upp i tva typer; dels det s.k.
ortodoxa som omfattas av det gamla eller traditionen och dels det heterodoxa vilket
utgors av nya praktiker och vdrden. Skillnaden mellan typerna innebdr inte att
representanterna dr oeniga om det grundldggande vérdet, t.ex. en bra undervisning
eller status som god ldrare. Det dr definitionen av vad som anses konstruera den
goda undervisningen eller ldraren som grupperna strider om.

Inom folkhogskolan tillerkdnns ldrare status och makt genom att vara en del av
den legitima eller dominerande diskursen. Denna diskurs konstruerar och
rekonstruerar filtets “doxa”. I enklare ordalag innebdr det ungefir tal som orienteras
av en regulativ praktisk logik och det symboliska kapitalet. Faltets verkningssitt
framstills som en kamp om positioner. En agent/grupp kan genom en lyckad
anvdandning av krafter och verkningsmedel uppna en fordelaktig position. Ett
symboliskt kapital dr grunden for makten inom féltet och ddarmed for utdelandet av
det erkdnnande som ger auktoritet att filla omdomen om undervisning (Broady,
1988). De bland ldrarna som &r bést rustade med sadant kapital dr bendgna att
utveckla strategier for bevarande av status quo, dvs. att ldta “spelet” fortsdtta som
forut, och att lata spelets underforstadda normer, doxan, forbli implicit. De
positioner vilka vi bendmner som ”ortodoxa” ldrare kan understundom tvingas att
overge sin tystnad och overga till “ortodoxins diskurs”, ndmligen ndr nyanstillda,
s.k. "heterodoxa” ldrare trader in och ifragasdtter deras dominans; dd géller det for
ortodoxins ldrare att aterstilla den tysta uppslutningen kring doxan.

I folkhogskolan forekommer tal om “en riktig eller sann anda”. Med Bourdieus
falt kan “det sanna” tolkas som att institutionen konstruerat ideal och dérigenom
kapital genom formerandet av en egen tradition. En funktion i ”det sannas” diskurs
ar att exkludera och diskriminera andra former av undervisning. Det skall ldggas till
att den effektivaste formen av dominans dr som vi sag ovan den som inte upplevs
som dominans utan upplevs som en naturlig ordning. Ndr dominansen &r ifradgasatt
eller inte riktigt lyckas etablera ”det naturliga” kan det av kritiska aktorer upplevas
som ett osynligt kvdavande tdcke. Formdgan och makten att kunna definiera vad som
dr en mdssig undervisning eller utformning innebar att besitta legitimitet i talet om
anda och missighet. Detta kanske ndgot abstrakta resonemang kan goras lite enklare
genom ett empiriskt exempel. En formell eller informell diskussion om examination
eller fordandring inom skolan reser fragor om vad som é&r folkhogskolemaéssigt,
tillrackligt maéssigt eller inte madssigt. Det symboliska kapital som legitimerar
tolkningsforetrade i diskussionen/diskursen &r tal och argument forankrade i
lararerfarenhetskapital och traditionskapital. Erfarenhetskapital innebdr i ndgot
forenklad form att kunna hénvisa till ar av erfarenhet av lyckad undervisning (det
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har fungerat bra forut). Traditionskapital eller bildningskapital innebér i exemplet att
larare dr beldsta inom folkbildningens och folkhogskolans tradition samt &r
engagerade i olika folkbildningssammanhang. Centralt for bada (sub)kapitalformer-
na dr att erkdnnande frdn andra aktorer i mikrofiltet d&r nodvandigt. Kunskap om
folkhogskolans historia legitimerar ansprak om “det ursprungliga ”, den sanna, ”det
var béttre och sannare forr”. Vi foresldr via den hdr analysen att atminstone pa vissa
folkhogskolor representeras och reproduceras andan och méssigheten som en form
av fdaltdynamik. Ndr andan och madssigheten tolkas som en faltdynamik forstdr vi
reproduktionen som ett dolt ekonomiskt system. Makt dr inte nodvandigtvis ndgot
negativt och de ekonomiska relationerna betyder inte ekonomi per se utan vi ldnar
utbytes- och forhandlingsbegrepp for att forsta ménskliga relationer i praktiken.
Anda kommer ddrmed att innebédra en rddande ordning som gor ansprak pa att fa
fortsdtta att klassificera den lampliga verksamheten. Andan definieras ddarmed som
ett dominerande ideal stindigt utmanad av andra ideal. Méssigheten tilldelas en
liknande betydelse och innebar det mer konkreta uttrycket for andan om vilken
strider mellan olika ideal kan utkdmpas. Madssigheten har emellertid ocksd flera
lokala variationer som é&r starkt knutna till de enskilda ldrarnas praktik. Detta sdtter
fokus pa vad det empiriska frihetsbegreppet innebér. Vi tror pa bas av vdra analyser
av empirin att den frihet som varje enskild ldrare har till att ligga upp sin
undervisning &dr en reproduktionsmekanism fér anda och maéssighet i sin egen rétt.
De sitt pa vilka folkhogskolans ldrare resonerar och talar med och om varandra visar
en viss ordning for meningsfullhet.

Reflektion

Innan vi gick in den Bourdieubaserade analysen stidllde vi en frdga om andans och
maéssighetens reproduktion. Andan och madssigheten utgor en kapitalform av
strukturell karaktir dar andan &r konsekvensen av madssighetens handlings-
yttranden. Andan dr den substantiella konsekvensen av handlingar och som i sin tur
orienterar handlingar genom gemensamma normer. Folkhogskolas anda har
emellertid inte en substans per se. Den existerar som beteckning for det
gemensamma i folkhogskolans tradition, ambition, process och mal. Behovet av att
klassificera utgangspunkten, processen och malet i termer av ndgot positivt och bra
ger andan dess legitimitet. Massigheten dr handlingsbetecknande och fungerar pa sa
sdtt i talet om aktiviteter eller lampliga handlingar. Med den analys vi genomfort
kommer vi fram till att det finns goda mojligheter for att andan och massigheten dr
och kommer att forbli en bestdende del av folkhogskolans praktik. Dels dger andan
en forankring i traditionen och nér talet om vad en folkhogskola &r aktualiseras de
betydelsedoméner vi pekat pd i tidigare avsnitt. Dels finns det i folkhogskolans
praktik reproduktionsmekanismer som borgar for diskussion och konflikt och detta
betecknas som ett tecken pa naturlighet och vitalitet. I detta kan den radande
ortodoxin bevara sin position som dominant, om dn under ytan. Det kanske mest
avgorande for andans reproduktion dr att dess art dr skillnader eller mellanrum. Den
finns inte som substans utan den &r ett relationsfenomen. Som relationsfenomen
anknyter den alla mojliga betydelser inom folkhogskolans praktik, och dnda inte.
Detta var ndgot som forvirrade oss en hel del i borjan av studien. Vi kan beskriva det
som att ndr vi trodde att vi “fdngat in” och fatt grepp om andan sa slank den strax ut
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mellan fingrarna. Som vi varit inne pa tidigare i kapitlet med hjdlp av begreppet
doxa dr detta inte ett ovanligt fenomen, atminstone teoretiskt sett. For att beskriva
det pa ytterligare ett sétt ldnar vi en metafor fran Derridas poststrukturella sprakteori
(1998). Vad vi ser dr effekten av en struktur som strukturerar annat samtidigt som
den sjdlv undviker att bli strukturerad. Andan dr nagot som verkar i bakgrunden och
endast kan ses i olika yttringar som den strukturerar. Den undviker samtidigt alla
former av forsok till strukturering av den sjdlv. Det som blir strukturerat ar
maéssigheten och dess kriterier. Méassighet dr darfor ett begrepp som ldrare pa ett
tydligare sdtt kan ta stéllning till, f6r, mot eller med distans. De flesta ldrare ar klart
positiva till dess olika inneborder, ndgra andra ser det som ett problem eller ett
hinder i deras undervisningspraktik. Ytterligare ndgra ldrare tillskriver det en
betydelse med en viss distans. En aning malande kan vi uttrycka den sista kategorins
instdllning sa hér; Det &r naturligtvis en viktig del av folkhogskolan men vad har det
med mig att gora? Var podng dr att andan och mdissigheten hidnger ihop i
folkhogskolans praktik men kan pa ett fruktbart sitt beskrivas med olika existens-
satser i en teoretisk framstdllning. Vi kan darfor sdga att de &r olika fenomen men
samtidigt en yttring av samma sak. Som en konklusion om anda och missighet som
reproduktivt fenomen i folkhogskolans praktik tror vi att just det faktum att den later
sig beskrivas sd vdl med Bourdieus begrepp innebdr att den fungerar
reproducerande ungefdr enligt de mekanismer som Bourdieu pekat pa. Det skulle
samtidigt innebédra att den dr svér att greppa (doxa), paverkar till viss del hur ldrare
pratar om verksamheten (struktur) samt dterkommer standigt (samtal) i en delvis ny
skepnad (bestindighet). Vi kommer déarfor fram till att andan och maissigheten
framover troligen blir kvar som en vidsentlig del i verksamheten trots att vi talat om
folkhogskolans praktik i forandring. Andan och méssigheten har positionerat sig sd
att den blir en del av bade det som driver forandringen men ocksd det som skall
forandras. Det synes oss att vi talar om vitala reproduktionsmekanismer.
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Kapitel 7. Diskussion

I inledningen av studien hade vi funderingar pd om den omtalade folkhogskole-
andan och madssigheten var ndgot som delvis bidrog till siarartsdiskussionen men
ocksd nagot som hade betydelse for den vardagliga praktiken. Flera tidigare studier
har pekat pd ndgot visst, ett fenomen, en foreteelse, kanske ett klimat som pa olika
sdtt kan ha spelat en signifikant roll fér de utbildningseffekter som rapporterats fran
skolformen. Med hénsyn till olika kritiska vinklar pa ordet utbildningseffekt sa
forefaller det som manga folkhdgskolor paverkar sina deltagare pé ett ”“obegripligt
positivt sdtt”.

Vi funderade inledningsvis pa om dessa utbildningseffekter kan ha ett samband
med fenomen som folkhogskolans anda och maéssighet. Forst var vi dock alagda att
se om fenomenet pa ett rimligt sdtt kunde beskrivas och om de ddrmed kunde antas
“finnas” pd ett méatbart sitt. Vi har inom ramen for denna studie kommit fram till att
fenomenet inte bara existerar utan gor sa med viss vigor. Vi kan inte med den hér
delstudiens design se om den dr mitbar men i och med att studiens gréanssittning
frambringat nagot av dess art har vi skapat ett rikt underlag for att ga vidare i en
deskriptiv och métningsbaserad explorering av fenomenet i nédsta delstudie.

Fran lararperspektiv kan vi pastd att andan och maéssigheten dger en tydlig
koppling till undervisning inom folkhdgskolor. Pa sa sitt bor den vara en del av de
faktorer som bidrar till att deltagarna beskriver upplevelsen av folkhtgskolan som
mycket positiv. En sak vi noterade var att andan och massigheten oftast anvands i
talsammanhang av positiv karaktdar. Om vi provar tankeexemplet med honan och
dgget blir det en aning svart att tolka om vi kanske bor se andan som en form av
orsak till att det positiva uppstar eller omvéant att pd grund av att det positiva
uppstatt och det tillskrivs anda sé blir andan positivt laddad. Vi har i tidigare kapitel
analyserat och argumenterat for att honan och &dgget faktiskt bor ha tillkommit
samtidigt. Det dr alltsd reproduktionsmekanismer vi avser. Frdgan om honan och
dgget dr i huvudsak av retorisk art for att komma fram till var poang som dr en form
av folkhogskolesystem som reproducerar sig sjdlv i ett inre och ett yttre spannings-
talt. Det inre spanningsfiltet var ett diskussionsklimat med olika standpunkter som
ofta genererade debatter om vad och hur inom respektive folkhogskola. Detta
tecknade vi som bdde en signal om reproduktion och pa vitalitet. Det yttre
spanningsféltet var folkhogskolan som en enhet stdlld i relation till reguljar
utbildning, vuxenutbildning och de nya utbildningsanordnarna samt ett
samhadllsklimat i forandring. Idén om att bidra med en speciell verksamhet, en sadrart,
forefoll vara anknuten till detta spanningsfalt. Vi gestaltade det med vi-kédnslan som
en delaspekt av andan i tidigare avsnitt. Speciellt intressant for diskussionen om
anda och missighet dr att samhallsférandringen leder till en konkurrensutsatt
situation pa en utbildningsmarknad.

En andra intressant fraga omkring samhdllstoérandring dr att deltagargruppen
forandras. Flera ldarare talar om att andelen deltagare i termer av meritorienterade
individualister okar och att andelen deltagare med individuella eller sociala problem
okar (jfr Berndtsson 2000, SOU 2004:51). Vad innebéar det for folkhogskolans anda
och méssighet? Vi kan ses det som att forandring paverkar folkhogskolan bade i det

73



yttre och inre spanningsfiltet samtidigt. Detta kan i var tolkning foranleda minst tre
potentiella scenarier for en diskussion om framtiden.

A. Forandringen leder till mer debatter och diskussioner (”strider”) i
folkhogskolans olika forum. Var teoretiska analys leder oss till att tro att scenario A
starker andan och massigheten. Den traditionsbaserade andan och maéssigheten kan
fa olika ansikten men reproducerar samtidigt sig sjdlv som inre och yttre sdrart.

B. Fordandringen leder till en omkullkastad maktordning och stdrkning av
fornyarnas position i folkhogskolans forum. Det innebadr sannolikt en starkare
anpassning  till marknadsorientering, nagot mer ldroplansinspirerade
undervisningsuppldgg och kanske en hogre grad av geografisk néarhet till deltagarna
t.ex. betoning pa citybaserade skolor. Lirarna behover hdr tinka mer i banor av
marknadsforing och resultat.

C. Forandringen leder till forandringstrotthet och passivitet. Lararna och skolan
blir vid sin ldst i vantan pa att ndgon annan skall ordna situationen eller att det 16ser
sig pa annat sitt.

Vi menar inte att dessa scenarier &r realistiska i sin enkelhet men de kan fungera
som ett diskussionsinldgg. Med bas i dem kan vi stélla foljande tdmligen konkreta
fragor; vilka skall framtidens deltagare bli och hur skall man nd dem? Kommer de
konkurrerande utbildningsanordnarna att fanga upp alla potentiella deltagare i
jakten pa att oka sina resultat/vinster? Vilka blir i sa fall kvar till folkhogskolans
kurser? Vilka nya grupper kommer folkhtgskolorna att forsoka attrahera? Ar sarart
kanske ett utmérkt marknadsforingsvarde? I sa fall vad betyder den?

Folkhogskoleanda och maéssighet som fenomen &r knutna till sdrarten pa olika
sdtt. Kan dessa ord tolkas som marknadsmassiga? 1 dagsldget dr det frdn vart
perspektiv tveksamt men om de folkhogskolor som bevarar den tydliggor vad det
handlar om i deras specifika fall kan de kanske vara en hjilp till att profilera
verksamheten.

Minniskosyn, samhiillssyn men ej kunskapssyn?

I inledningen av studien stillde vi oss ocksa kritiska till en del av Hoghielms resultat
och slutsatser. I den avslutande diskussionen kan vi konstatera att Hoghielms (1992)
resultat pekade pd en del viktiga podnger som fortfarande héller. Vi kan bland annat
bekréfta att andan och méssigheten inbegriper en manniskosyn och en samhallssyn.
For att slutligt prova vart pastdende kan vi stdlla upp det negativt. Folkhogskoleanda
och massighet har inget att gora med ménniskosyn och samhéllssyn. Nar vi jamfor
det negativa pastdendet med den empiri vi samlat in, analyserat och i rapporten
presenterat sa forefaller det helt orimligt. Vi kommer darfor fram till att en
médnniskosyn i termer av den kollektiva manniskan och vikten i att erkdnna méannis-
kan dr en rimlig slutsats. Hoghielm skrev ocksd att de i den studien knappast kunde
se nagon kunskapssyn. Har vill vi komplettera den befintliga kunskapen med
prelimindra fynd omkring en kunskapssyn. I folkhogskolor finner vi bade en
kunskapssyn och eventuellt en lokal pedagogisk teori. Vi skriver inte mer om
negationsprovningen d@ven om vi fortsdtter anvanda den. Vi provade att bendmna ett
centralt element i folkhogskoleldrarnas kunskapssyn med ordet levnadskunskap.
Levnadskunskap tar utgangspunkt i det levda livet istéllet for en avgransad del (t.ex.
det intellektuella). Idén bakom detta var att mycket av de ingdenden empiriska
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elementen i kunskapssynen talar om att se hela ménniskan och hennes resurser. Den
priméra betydelsen for levnadskunskap &r att fungera i kollektiv. Redan definierade
kunskapsbegrepp med liknande innebord dr klokskap (fronesis) och social kunskap
(jfr Gustavsson 2000). En teknisk kunskapsform (techne) som handlar om till-
verkning (produktion) och hantverk dr dven den relevant. En ny dimension som vi
tycker oss se dr innovationskunskap eller méjligen initiativskunskap. Det &dr en kuns-
kapsform for initiativkraft, engagemang och genomforande. Studiens explorativa
karaktdr innebdr att vi denna gang inte kan undersoka dess mojliga betydel-
sedimensioner pa djupet men vi vill peka pa den som en mdojlighet infor framtida
studier.

Etos och skolkod - dr det en friga om anda?

Ett problem vi identifierade tidigt i studien var bristen pd forskning omkring anda
och massighet. Begreppen etos och skolkod (Groth 2002, Arfwedsson 1983) ar ett
problem i den meningen att de i huvudsak anviants f6r andra verksamheter men vi
sdg dem som ett vialkommet bidrag till var tolkningsram. Om det ligger nagot i
sdrartstinkandet omkring folkhdgskolan sa finns det en risk for att etos och skolkod
blir misskdnnande begrepp. Var studies linje var att folkhogskolans anda behover
tolkas och forstds utifran folkhogskolans upplevda praktik forst och dédrefter kan vi
jamfora den med befintliga begrepp. Sa hér i slutet av den forsta delstudien kan vi
konstatera att resultaten forfaller anknyta en hel del av det begreppen etos/skolkod
representerar (se teorikapitel). Vi har redan pekat pa olika normer knutna till andra
och madssighet. Vi kan &dven sdga att det forfaller som skolan representerar en
gemenskap omkring ménniskosynen i termer av vdrden eller 6vertygelser. Det finns
bland annat en tydlig 6vertygelse och retorik om att det skall vara ménniskan forst.
Som vi sag i resultaten upplever vissa ldrare att det kan vara svart att leva upp till
overtygelsen i praktiken men det bekréftar samtidigt att den existerar i praxis. Groth
(2002) skrev att i studier omkring etos hade man funnit att ldrare bar en orientering
mot att vilja skota sig sjdlv och att ta dagen som den kom. Lirarna visade ocksd ett
avigt forhallningssétt till forandring En sa pass enhetlig bild kan inte bekréftas i
denna studie. Vi vill istdllet peka pad en slags kollektiv anda baserad pa skillnader.
Lararna pd folkhdgskolorna vill gérna skota sig sjdlva och de forvantas vilja det men
det forefaller vara villkorat av en kollektivism som ocksa ingar i forvantningen. En
aning hdrddraget blir folkhogskolans empiriskt grundade etos en individualism
genom kollektivism. Detta dr en aning knepigt dd vi mdste anta att en folkhog-
skoleldrare antingen dr fodd med kollektiva ideal eller socialiseras till kollektivism
frdin den vanliga individualismen i samhaéllet. Det &r inte omgijligt att bada
alternativen géller men vi dr i huvudsak intresserade av det senare alternativet. Lat
oss diskutera exemplen med manniskosyn och ldrares frihet. I vissa utsagor ser vi att
det finns normativa forvantningar om att ldrarna skall bdra vissa Overtygelser
(personlig egenskap) ndr de kommer till skolan. Det skall finnas en ¢vertygelse om
det ménskliga vardet och inte bara en professionell attityd gentemot méanniskor. Via
empirin kommer vi fram till att flera ldrare kanske framst talar om en professionell
attityd. Flera ldrare har upplevt riktigt svarmotiverade deltagargrupper och deras
egna motiv till arbetet har da provats hart. Med svarmotiverade avses deltagare som
kanske inte vill vara pd kursen men som tvingats dit av andra instanser. I dessa
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situationer blir ldrarkollegiets stod en styrka och den enskilde ldrarens frihet en bra
utgdngspunkt eller ett problem. Problem i sa motto att en nyanstalld ldrare kanske
kdnner att det ar svart att visa sin okunnighet ndr andra forefaller duktiga. Vi vill
pasta att den nyanstdllde 16per en stor risk att bli “6verbelastad” i en dylik situation.
Mycket dr nytt och lite &dr tydligt i undervisningsmiljon. Den rimliga utvdg en ny
larare har i en sddan situation dr att vanda sig till kollegor for stod, rdd och tips om
hur man kan gora. I den kontakten, samtalet, formedlas och férhandlas skolans anda
i termer av etos. Samtalet kan handla om personligt stod, lampliga sitt att forhdlla
sig till svarigheter, olika tips och tricks for att 16sa problem med mera. Inbdaddad i
detta ligger en abstrakt struktur av mening som vi dven kan kalla skolkod
(Arfwedsson, 1983). Skolkoden bidrar till att socialisera den nyanstillde till “hur det
fungerar pa den har skolan”. Intressant nog kan vi med hjdlp av teorin peka pa att
folkhogskolans hur konstrueras av vad. Den implicita struktur som overfors till/tar
plats i den nyanstdllde dr egentligen “vad som fungerar pa den hdr skolan”.
Annorlunda uttryckt kan vi sdga att som ldrare &r du fri att gora hur du vill men sa
hér ser det som fungerar ut.

Ideal och handling

Gemensamt for de teoretiska begreppen doxa, ethos, skolkod é&r att de pekar pd hur
tankar och varderingar orienterar ldrarnas reflektioner och handlingar i sin praktik
(Broady, 1988, Arfwedson 1983, Groth 2002). Vi har benat ut en uppséttning synsatt
som ryms inom denna aspekt. Mdnniskosynen, det demokratiska, pedagogiska och
traditionsbundna synsdttet dr alla etablerade begrepp som ocksd betecknar
folkhogskolan som institution i samhillet. Poangen med synsétt och dess innehall &r
att ge andan och i viss man maéssigheten en slags innehall. Vi menar att ldrarnas satt
att se pa folkhogskoleanda och andan i deras verksamhet inbegriper en
méanniskosyn, ett demokratiskt och ett pedagogiskt synsitt (kunskapssyn) saval som
ett traditionsorienterat synsdtt. Pa detta sdtt vill vi gestalta att andan dr ett
komplicerat fenomen som inrymmer mdanga dimensioner samtidigt. Den maéssiga
formen beskrevs med institutionell form, organisationsform, didaktisk form och
spraklig uttrycksform (maktform). Tillkommer gor ”sladdkategorin” med personlig
egenskap vilken vi inte dmnar diskuterar mer hdr. En mojlig kritisk tolkning vi
funderar 6ver dr om en anda eller ett synsatt faktiskt har ndgon betydelse for
utforandet av handling i folkhogskolans praktik. Sett frdn de empiriska resultaten
och teorin dr fragans svar tydlig och klar. Det &r faktiskt sa att det dr vi som lyfter ett
synsdtt ur ldrarnas beridttelser om sin undervisning. Talet om vad man gor i
undervisningen &r klart genomsyrat av vad de bor gora. Om vi ser synsitt som ett
mer abstrakt tinkande och vdrderande om praktiken (t.ex. med konsekvens for
planering) sa blir det ocksa tydligt att ett konkret omviant forhallande ocksa maste
tolkas in i sammanhanget. Det &r lika mycket en fraga om att det ldrare gor i sin
praktik bidrar till ett synsédtt pd vad man gor. Ett gammalt beprovat begrepp som
reflekterande praktiker skulle kunna passa bra for att beskriva detta (Schon, 1983).
Med detta vill vi peka pd att utforandet, initiativ och ingdngsadttande inte alltid ar
enkelt. Vi kan stédlla upp ett scenario dér ldrare &r medvetna om vad och ser hur de
borde gora men kanske konstaterar att det blir for mycket arbete omkring hela
situationen eller en for stor anstrdngning i en specifik situation. Tanken, idealet eller
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malet leder till lamplig handling. Som en kontrast har vi noterat att i folkhogskolans
praktik dr man inte fullt s medveten om vad man gér men ddremot klart inne pd hur
man bor gora och de flesta gor det ocksa. Utifran detta kan vi tdnka oss tva spar. Det
ena dr att andan utgor en form av handlingsbeframjande klimat. Det &r ett klimat for
aktion. Det andra dr att vart exempel reser en organisatoriskt intressant fraga. Kan
det vara sa att handlingsdimensionen i arbetet fungerar béttre just ddrfor att mdlen
inte dr speciellt explicita? Konsekvensen av de inte sa tydliga malen &r att om det kan
tolkas utifrdn personliga preferensramar. Det skapar en frihet for varje enskild ldrare
att tolka och anpassa sitt gorande efter vad som fungerar i respektive praktik.
Lararen behover inte forsoka anpassa sig efter formella mal och undviker ddrmed en
risk for att bli rigid och formell i sitt handlande. Detta har vi tidigare pekat pd som en
kélla till den variation och diskussion som forefaller vara vanlig inom den del av
folkhogskolans praktik som vi studerat.

I det foljande kommer vi att stédlla upp en del intressanta vinklar som vi tycker att
den har studien pekat pd. Vi vill dels uppmana till diskussion om dessa teman men
ocksa till mer forskning i dessa omraden

Ar andan en kunskap?

Fragan kan forefalla en aning lustig men sa har pa slutet pa rapporten kan det vara
intressant att prova ndgra idéer for framtida studier. Vi har tidigare diskuterat
Bourdieus dispositioner och strukturer i folkhogskolans praktik. En fraga vi inte
diskuterat tidigare &r om dispositioner och folkhogskolans kunskap har liknande
betydelse? De empiriska resultaten pekar pa att kunskap &dr en viktig del av ldrarnas
praktik. Det forefaller rimligt att frigan om kunskap inom folkhogskolan kanske kan
Oversittas till Bourdieus begrepp habitus och disposition. Disposition avser vad som
orienterar aktorernas handlingar i olika filt. Den hdr idén forefaller inte orimlig om
vi antar att det som legitimerar den dominerande diskursens dominans dr nagon
form av erkdnnande. Kunskap kan kanske vara en sadan struktur som antingen
erkdnner eller misskdnner en utmaning. I kunskap finns ofta ett ansprdk pa att just
detta dr kunskap och ddrmed utesluts annat som icke varande riktig kunskap (jfr
kunskapsteori om sann kunskap). I det sammanhanget skulle vi kunna tala om att
traditionskapital kan ses som kunskap. En avsikt ldrarna beskriver med kunskapen
dr att orientera deltagarnas handlingar i framtiden. Vi behover diskutera huruvida
Bourdieus begrepp behover utvidgas ndgot utifrdn insikterna i folkhogskolans
praktik.

En praktik i forindring

Med resultatbilderna omkring tradition och historia som utgangspunkt vill vi peka
pa en intressant frdga av om fordandring i termer av glidning av ideal. I delar av det
empiriska materialet s framkommer att deltagarna forr i tiden hade en kénsla av att
vara delaktiga i skolan som helhet. Det ideal som foresprakas idag dr inflytande men
endast over undervisning och vissa avgrdnsade delar av verksamheten, t.ex.
mathdllning. Detta kan tolkas som deltagarna i skolans bild av sig sjdlv har blivit en
annan kategori over tid. Deltagaren blir inte lingre del i skolan som en fullvardig
medlem utan ses nu mer som en bestkare och som sddan har deltagaren begransade
rdttigheter (jfr meriteringsorienteringen ovan). Lararna definierar sig darfor alltmer
som annorlunda jamfort med deltagarna. Med detta som underlag kan vi dndé peka
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pa en majlig glidning av ideal pa bas av de férandringar som folkhogskolans praktik
befinner sig i. Ar detta en foérindring som leder till professionalisering av lirarna
som yrkesgrupp? Innebadr den mojliga glidningen av ett ideal ndgot for anda och
madssighet? Som en avslutande fraga undrar vi om och kanske hur vara studier
bidrar till en sddan utveckling.
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Bilaga 1. Metodologiska reflektioner
Ett valt och ett empiriskt forvarvat perspektiv

Den bild som skapats i studien om anda och massighet i folkhdgskolans praktik har
bade guidats av och utmynnat i en delad definition. Vi har naturligtvis avvagt
alternativ som att fokusera pd ett gemensamt monster (en enhetlig definition) eller en
rimligt entydig variationsbeskrivning. En konsekvens av ett sddant foretag vore att vi
skulle tydliggora och akademisera resultatbilden. Inget ont i det da vi dr akademiker
och skriver inom akademin. Vi har dock vetenskapligt sett forankring i en reflexiv
teoretisk tradition och vi accepterar andra verklighetsbeskrivningar som fornuftiga
och logiska i sig sjdlva. Konkret innebar det att vart forhdllningssétt bygger pa att vi
undersoker for att lara oss hur det dr i andra verklighetsomrdden. Metaforiskt kan vi
uttrycka det som att vi i studien forsoker tala med folkhogskolans praktik och inte till
folkhogskolans praktik. Var podng dr sdledes att det akademiska forfaringsséttet i
denna studie behover vara kansligt och oppet for nya sdtt att forsta och om
folkhogskolans tolkning och berittelser om anda och méssighet &r tvetydiga sa &r det
ett resultat vi mdste forsoka respektera (ddrmed inte sagt att det &dr enkelt). Vi
overlater till folkhogskolans aktorer att ta stédllning till om resultaten i denna rapport
prickar ndgot av hur de sjdlva upplever sin praktik samt om resultaten kan ldra dem
nagot om sig sjélva.

Anda representerar mer av ett synsdtt och maissighet representerar mer av ett
tillvagagdngssatt. Med ordvalet “mer av” menar vi att granserna inte &r tydliga. De
monster vi sett i analysen av empirin kan tolkas pa detta sitt. Som vi forsokt visa
under genomgangen av studiens resultat sa finns det motsdgande utsagor. Dessa kan
handla om att orden anda och maéssighet inte anvédnda eller att folkhogskola som
suffix till anda och madssighet inte anvands. Det finns ocksa en del utsagor som
anvander ordet anda for att beskriva vad de gor. Studiens antagande &r empirisk och
det innebdr att vi maste frdga oss om det d&r ndgon mening med att halla isdr dessa
ord. Om flera av de ldrare vi intervjuat anvdnder ordet som synonymer kan det
argumenteras for att vi borde beskriva det som ett priméart monster. Néar vi undersokt
relationer i vad som sdgs lite ndrmare ingdr synsdtt och tillvigagdngssatt i
majoriteten av deras utsagor. Vi har dd funnit att en ndgot mer specificerad bild med
en uppdelning kan Kklargora vad som sdgs med avseende pa studiens
fragestallningar. Det &r vart forsta argument for att vidmakthdlla en uppdelning. Det
andra argumentet dr att uppdelningen i traditionen av meningsgivande skillnader
ger oss mer information for att tolka vad vart fenomen innebar.

Genomforande av studien

En pilotstudie om begreppens forekomst genomfordes i inledningen av projektet. I
inledningen kdnde vi oss en aning osdkra pa om begreppen anda och missighet
faktiskt forekom i folkhogskolornas praktik. Det finns alltid en risk for att vi i
akademin gor antaganden pa felaktig grund. Med hjdlp av sokmotorn Google i
webbldsaren Safari fick vi tillgdng till olika dokument som lagts ut pa Internet.
Dokumenten hade publicerats av folkbildningsradet, olika folkhogskolor och ett
forskningsrad. Vara sokkriterier var endera eller flera av orden folkbildningsmaéssigt,
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folkhogskoleanda och/eller folkhogskolemdssigt. Vi fann inte bara att orden eller
begreppen faktiskt anvandes utan ocksa att de verkade bara en viss tyngd i texterna.
Ett urval av trédffar gjordes och de redovisas i texten.

Folkhégskolor

For att f4 en variation i vart urval omkring folkhogskoleanda och maissighet tog vi
utgdngspunkt i en diskussion med olika aktorer kopplade till folkbildning och
folkhogskolor. Vi diskuterade generella uppfattningar om folkhogskoleanda kopplat
till olika skolor. Vi kom fram till att olika folkhtgskolor av andra tillskrevs olika stor
betydelse omkring anda och méssighet. P4 denna grund valde vi en skola som sdgs
som en “sann” folkhogskola, en skola som sdgs som progressiv och flexibel samt en
skola som sags som helt vanlig.

De valda folkhogskolorna informerades om det stora projektets existens samt
tillfragades om de ville delta i vart delprojekt. De svarade ja utan forbehdll och

projektets datainsamling startades upp. De tre folkhogskolorna bestktes under varen
2006.

Ldrare

Skolledare och/eller ldararkollegie uppmanades att tillfrdga ldrare om vilka som
skulle vilja delta som intervjupersoner. Vi begarde att skolans representant pa nagot
satt forsokte gora ett urval efter kort anstédllningstid, lang anstéllningstid, gérna en
“eldsjdl” och eventuellt ndgon med en svalare instdllning till yrket. Det urval
skolorna gjorde resulterade i en intressant variation som vi anser vél levde upp till
studiens syfte. Vi fick namn pd tre till fyra ldrare per skola med vilka vi sedan
genomforde intervjuer. Samtliga intervjuer utom tva genomférdes pa respektive
skola da det var viktigt att fa en uppfattning om praktiken och att ldrarna skulle
befinna sig i sin vardag. Elva intervjuer med ldrare genomfordes totalt. Intervjuerna
varade mellan 1-2 timmar och spelades in pa ljudfil vilka darefter transkriberades. Vi
samtalade ocksd med tre skolledare eller skolrepresentanter. Transkripten ater-
kopplades till ldrarna med en uppmaning om att gora tillagg eller att stryka
eventuella utsagor de uppfattade som for kénsliga. Ingen ldrare begédrde redigering
av traskriptionstexten.

Analytiska reflektioner

Analysen av empirin i den har studien bygger pa att vi med avseende pa delstudie
tvd som dr enkdtbaserad gjort ett empiristiskt antagande. Det finns en faktisk
folkhogskolans praktik och det finns en yrkesvardag i vilken ldrarna utfor
handlingar. Som en konsekvens av vart antagande har vi i intervjuerna gjort
traditionella uppdelningar i termer av att lirarna uppmanas att tycka till om nagot
for att i en annan fraga beskriva hur de faktiskt gor i sin undervisning. Spelet mellan
en subjektiv och en objektiv verklighetsuppfattning &r inte helt vésentlig for den har
rapporten dock. Hér har vi lagt fokus vid och orienterat oss efter hur ldrarna pratar
om andan och méssigheten i sin vardagsverksamhet. Det innebdr att de pratar om
andan som ett ideal eller ett problem och de pratar om att andan &r viktig for dem i
genomforandet av sin undervisning eller att de inte lever upp till hur de anser att de
borde gora. Deras olika sitt att tala om andan och maéssigheten i olika sammanhang
innebdr en enorm komplexitet och en i det ndarmaste odndlig uppsattning variationer.
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Vi har forsokt att balansera en nodvandig reduktion med en ambition att bevara
komplexiteten. Vi kom tamligen tidigt fram till att komplexiteten var ett centralt
resultat for praktikens anda och maéssighet. Var ambition att finna definitioner fick
darfor andras en aning till gransdragning och betydelsedoméner. Det dr mojligt att vi
kan fa fram rimliga definitioner 6ver tid men det &r en stor uppgift som vi overldter
till kommande studier. Framtida studier kommer pa ett fortjanstfullt sédtt kunna ta
utgdngspunkt i de tva studier som nu genomfor ett grundarbete. Det vi med vart
analytiska processuella forhallningssatt avsett blev sdledes att kartldgga och tolka
vilka betydelsedoméner och granser som kan anses viktiga i framstéllningen av anda
och massighet som ett fenomen i ldrarnas praktik.

Olika prelimindra resultatbilder har under processens gang diskuterats med
projektgruppen. En presentation av prelimindra resultat genomférdes pa Mimer
konferensen i Brunnsvik 2006. Resultatbilderna och underlaget i denna studie har
under hosten 2006 anvénts for att vaska fram olika kategorier och variabler till
delstudie tva, enkétstudien.
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Bilaga 2. Intervjuteman
Beridtta om din “resa” frdn gymnasium till nuvarande position/jobb.
Aterknyt till viktiga val
- motiv for det valet
- hur gick det/upplevelser av
- langsiktiga mal/riktning
Hur upplevde du det att komma hit forsta gangen?
Skal till anstéllning pa fhsk - varfor sokte du/deras motivering till valet av dig?
Ar folkhdgskoleanda och méssighet ord som du kénner till, anvinder i jobbet?
Jag forstdr inte riktigt...
Hur menar du....
Konkretisera....

Ge exempel pa en situation ddr du anvander...

Exempel: Pelle och Stina - tvd potentiella deltagare. Vad anser du som ldrare att de
skall f& uppleva samt {4 med sig av sitt deltagande i kurser inom folkhogskola?

Undervisning, planering, upplédgg, innehall?

Vad innebir det...

Varfor sa...

Kan du fortydliga dig omkring...

Anda/madssigt i planering och genomférande av undervisning?

Naér &r det inte anda/massigt?

Gemensamma idéer eller olika idéer for mdssig undervisning bland ldrare? Regler?

Deltagarinflytande/Deltagareffekter

Examination

Organisering pa skolan
Demokrati
Samhallsforandring

Exempel: Vad innebar det att “svira i kyrkan” pd den hér skolan?
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Avrunda genom att f6lja upp det som sagts under intervjun, sammanfatta och fraga
om det dr en rimlig tolkning.
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