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Sammanfattning

| var undersokning har vi inspirerats av en etnografisk ansats och vi har skapat data genom att

utfora deltagande observationer och semistrukturerade intervjuer.

Hur pedagogerna pratar och beméter barnen paverkar barnens inflytande, da det visat sig i vart
resultat att hur pedagogerna i deras bemotande svarar barnen paverkar om de far mojlighet att
utveckla sin formaga att uttrycka sina tankar och asikter. Vi kom aven fram till att hur
pedagogerna arbetar med demokratiska principer som till exempel handuppréckning och
turtagning paverkar barnens inflytande da det skapar forutsattningar for barnen att uttrycka sig.
Pedagogerna uppmuntrar inte barnen till att forklara sina beslut, de accepterar barnens beslut
men barnen behover inte uttrycka sig sprakligt for att kunna paverka den situationen de befinner
sig .

Pedagogens barnsyn paverkar om barn far mojlighet till inflytande i samlingen, vart resultat
visar att det gar att se i pedagogens forhallningssatt att den &r intresserad av vad barnet tanker.
Att pedagogen exempelvis véntar in barnet och ber barnet att uttrycka sig sprakligt samt
utveckla sina tankar visar en tro pa barnets kompetens att tanka sjalv. Vilket forhallningssatt
pedagogerna har, visade sig i vart resultat ha en paverkan pa barns inflytande i samlingen. Det
ar pedagogen som tilldelar barnen ordet och de tillats inte att prata utan tillatelse. Resultatet
visade att pedagogen styr i fraga om huruvida de far inflytande och nar. Vi undersokte aven
barns inflytande att fa bestamma sjalva hur de vill delta i samlingens aktivitet. Resultatet visade
att barnen ges mojlighet att utéva inflytande till viss del, da de far bestaimma om de vill vara
med i samlingens aktiviteter eller inte. Men deras inflytande ar begransat till att de inte far
bestimma om de ska stanna kvar i samlingen eller hur aktiva de ska vara i aktiviteten. Inte
heller hér ges barnen utrymme att utveckla sin formaga att uttrycka sig sprakligt for att kunna

paverka sin situation.

Nyckelord

Samling, inflytande, forskolan, forhallningssétt, arbetssatt
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1. Inledning

Enligt Forskolans laroplan (98/10) ska férskolan féra vidare och visa respekt for de réttigheter
och demokratiska varderingar som samhéllet grundar sig i. Pedagogernas forhallningssatt
bidrar till vilken forstaelse och respekt barnen far for samhallets rattigheter och skyldigheter,
pa grund av det ar de viktigt att pedagogerna ar vuxna som barnen kan se upp till. For att
barnen ska lara sig grundldggande varden maste pedagogen gora dem tydliga i forskolans
verksamhet. Forskolan ska arbeta utefter demokratiska principer och utifran det skapa intresse
och ansvar hos barnen sa att de i framtiden ska kunna bli en del av samhéllet. Pedagogen ska
ansvara for att varje barn ska ges majlighet att utéva inflytande pa hur pedagogerna arbetar
och i utformningen av verksamheten. Forskolan ska se till att alla barn handlar och skapar
forstaelse for demokratiska principer genom att fa barnen att ta beslut och samarbeta. Barnen
ska aven fa mojlighet att utveckla sin formaga att uttrycka det de tanker och tycker och utifran
det kunna paverka laget de befinner sig i (Lpf6 98/10).

Att som pedagog ha ett demokratiskt forhallningsatt innebar inte endast att skapa forutsattningar
for barnen att ta egna beslut. Den huvudsakliga inneb6rden handlar om att barn ska fa mojlighet
att utvecklas utifran sina egna forutsattningar och intressen, med andra ord &r det viktigt att
pedagogen i alla situationer intar ett barnperspektiv. Det blir lattare for pedagogen att arbeta
utifran laroplanen om de har en syn pa barn som intresserade, engagerade samt villiga att lara
sig (Ekelund 2011).

| media diskuteras forskolans demokratiuppdrag, men aven huruvida barn far for mycket
inflytande i verksamheten och vilka konsekvenser det kan fa. Enligt en artikel i exempelvis
Aftonbladet (Aziz Linda 2012) sa kan var femte svensk som ar mellan 18 och 29 ar tanka sig
att avsaga demokratin i samhéllet och var fjarde kanner att Sverige istallet skulle kunna ha en
diktator. Aven Katarina Ribaeus (2014) framhaller en artikel fran Dagens Nyheter som
framhaller ssmma problematik. Hon menar att detta har véackt fragor om hur skolor arbetar med
demokratiska fragor. Da forskolan &r en del av utbildningssystemet &r det viktigt och av intresse
att utvardera hur pedagoger arbetar med demokratiuppdraget redan i forskolan. Inflytande &r en
del av demokratiuppdraget och darfor har vi valt att undersoka inflytande som en fraga om
demokrati. FOr att undersoka barns inflytande i forskolan har vi valt att anvanda samlingen som
utgangspunkt. Vi valde att ha samlingen som utgangspunkt for att det &r en aterkommande
aktivitet som sker dagligen, vilket visar att det ar en viktig del av dagen och for att samlingen

enligt Emilson (2008) upplevs som styrd och kontrollerad av pedagogen. Vi valde darfor att



undersoka om barn ges inflytande i samlingen utifran pedagogers forhallningssatt och
arbetssatt. Begreppet inflytande definierar vi utifran Elisabeth Arnérs (2006) definition som en
fraga om att ge barn forutsattningar att paverka sin vardag i forskolan pa ett tydligt satt. Det
innebar for pedagogerna att de maste planera verksamhetens innehall utifran det barnen &r
intresserade av. Det betyder ocksa att pedagogen bor vara redo att planera om for att kunna utga

fran barnens perspektiv.

Undersokningens didaktiska bidrag ar att 6ka kunskap om hur pedagogers arbetssatt och
forhallningssatt paverkar barnens maéjligheter till inflytande i samlingen. Vi vill dven bidra till
en Okad reflektion Over pedagogers arbete for barns inflytande; varfor ser det ut som det gor?
Ar det for att endast folja laroplanen eller ar de verkligen intresserade av det barnen har att

saga?



Syfte

Vi ska undersoka inflytande i samlingen med intresse fOor pedagogers arbetssatt och
forhallningsatt i tva utvalda forskolor. Utifran syftet har féljande tva fragor formulerats:

e Hur arbetar pedagogerna i var studie for att ge barnen majligheter att utdva inflytande i
samlingen?
e Pa vilka satt kan pedagogernas forhallningsatt i var studie paverka barns inflytande i

samlingen?

Med hjalp av den forsta kan vi belysa demokratiska principer! for pedagogernas arbete och hur
pedagoger bemater barns tankar och asikter. Den fragan besvarar vi i kapitel 7. Med den andra
fragan undersoker vi pedagogernas barnsyn? och deras kontroll och styrning®. Fragan om

pedagogers forhallningsatt besvarar vi i kapitel 8.

! Begreppet definieras som regler vilka anvands av barnen for att uttrycka sig (Markstrém
2005).

2 Begreppet definierar hur pedagogernas syn pa barn paverkar inflytandet (Arnér 2006).

3 Begreppet definierar hur pedagogens kontroll och styrning paverkar barns inflytande
(Emilson 2008).



Disposition

Vi har disponerat uppsatsen i nio kapitel och under varje kapitel finns olika avsnitt. Vi har valt
att dela in kapitel 2 i sju avsnitt dar vi gar igenom tidigare forskning. | kapitel 3 beskriver vi
vart teoretiska ramverk. Dar kommer vi att lyfta fram de begrepp inom teorin som vi sedan
kommer att anvénda oss av i resultatdiskussionen. Kapitel 4 &r indelat i sju avsnitt dar vi
presenterar vilken metod vi har valt att anvanda oss av och hur vi har gatt tillvaga. | kapitel 5
beskriver vi hur vi har gatt till vaga vid var kodning och analys av materialet. | kapitel 6 kommer
vi att presentera forskolorna och pedagogerna i studien. Kapitel 7 och 8 redogors det for vart
resultat. Kapitel 9 dr indelat i metod- och resultatdiskussion, resultatdiskussionen ar indelad i
tre olika avsnitt dar vi diskuterar undersokningens resultat. Sedan kommer ett avsnitt dar vi

diskuterar undersokningens didaktiska konsekvenser och forslag pa vidare forskning.



Litteratursokning

| detta avsnitt kommer vi att beskriva vilka sokmetoder och sokord vi anvant oss nér vi sokt
efter avhandlingar och artiklar. Vi har anvént oss av systematisk metod, kedjesokning och
snobollssokning som Bryman (2008) beskriver. De databaser vi anvént oss av ar Diva, Libris

och Summon. Nar vi sokt pa ord har vi avgransat med en * for att fa en bredare sokning.

Né&r vi gjorde den systematiska sokningen anvande vi oss av Universitetsbibliotekets olika
databaser. Vara sékord dandrades under tiden vi sokte da vi efterhand hittade var inriktning i
uppsatsen. Vi borjade var sokning i Diva och Libris med sokorden inflytan* och forskol*. Vi
valde att avgransa var sokning med * for att fa ett bredare resultat pa var sokning. | Diva fick
vi sju traffar varav vi valde féljande tre, Elisabeth Arnérs (2006) Karin Engdahl (2014) Katarina
Ribaeus (2014). Vi valde ut tre avhandlingar som var relevanta fér var studie eftersom de
behandlar liknande amne. Nar vi sedan sokte pa Libris med samma sokord fick vi 21 traffar
varav en licentiatavhandling av Kristina Westlund (2011), vi valde den da innehallet var
relevant for var studie. Vi sokte pd Diva och anvande sokorden samlin* forskol* varav vi fick
890 traffar, pa sida tre hittade vi Lena Rubinstein Reich (1993) varav dven den hade en relevans

for var studie.

Vi gjorde en snobollssdkning utifrdn Anette Emilson (2008) och om Lise-Lotte Bjervas (2011)
samt Ingrid Pramling Samuelsson och Ingegerd Tallberg Bromans (2013) avhandlingar. Aven

dessa var av relevans for var studie.

Vi hittade Kenneth Ekstrom (2007) fran Umea Universitet doktorsavhandling utifran en
kedjesokning som vi gjorde da vi hittade avhandlingen i Gabriella Eklund (2011). Vi gjorde
dven en kedjesokning fran Arnér (2006) av Markstroms (2005) avhandling fran Linkdpings
universitet. Eva Johanssons (2003) artikel fran Skolverket Stockholm hittade vi genom en
kedjesokning fran Westlund (2011).

Nar vi sokte vara internationella artiklar sa valde vi att avgransa med fulltext, tidskriftsartiklar
och education. Vi valde att soka internationella artiklar i summon och de relevanta artiklarna
som vi valde ut resulterade i nordiska studier av forskolor. Vi gjorde en kedjesokning med
sokorden circle time* preschool* och fick 5718 traffar. Vi valde ut en artikel av Anette Emilson
och Eva Johansson (2013). Vi andrade vart sokord till influence* preschool* och fick 20 281



traffar. Sedan valde vi ut Anette Emilsons (2007) avhandling. Vi sokte dven pa participation*
pre-school* och fick 7039 traffar. Avhandlingen som valdes ut var Sonja Sheridan och Ingrid
Pramling Samuelssons (2001) fran Goteborgs Universitet. Dessa nordiska artiklar var av

relevans for oss da de behandlar inflytande i forhallande till pedagogens kontroll.

2. Tidigare forskning

Vi har valt att dela in kapitel 2 i sju rubriker: pedagogers forhallningssatt, barnperspektiv och
barns perspektiv, barnsyn, samling som en del av inflytande, krav och regler i samlingen,
samling som en styrd aktivitet samt en sammanfattning av den tidigare forskningen. I bérjan av
varje avsnitt finns en metatext som forklarar vad avsnittet ska handla om, sedan kommer vi i

texten att presentera vad forskarna har kommit fram till.

Pedagogers forhallningssatt och arbetssatt

| texten nedan beskrivs vad studier visat nar det géller vikten av pedagogens forhallningsatt i
forhallande till barns inflytande. Det tas dven upp att studier visar att barns inflytande &r kopplat
till vilken kvalitet forskolan har och att pedagoger upplever det som svart att balansera barns
rétt till inflytande och ansvaret som med kommer med dessa rattigheter. Vi tar d&ven upp studier
som visar att pedagogernas arbetssatt paverkar vilket inflytande barnen far pa verksamhetens
innehall och hur pedagogerna arbetar. Samtalen lyfts i forskningen fram som ett viktigt
arbetssatt da pedagogerna genom att samtala med barnen far en insyn i hur de téanker och deras

intressen. Pa sa vis kan de planera verksamheten utifran det.

Anette Emilson (2008) har gjort observationer utifran en kritisk tolkande ansats och beskrivit
att i forskolan finns det forvantningar pa barnen att de ska vara medvetna om de demokratiska
principer som finns samt ha kdnnedom om sina réttigheter och skyldigheter. Det finns &ven
forvantningar pa barnen att de ska bilda férmagor som de har anvandning av i vart demokratiska
samhalle. Nar det galler demokratibegreppet framhalls inflytande vilket anges fatt en stor
betydelse i forskolans laroplan. Emilson framhaller att detta begrepp kan tolkas pa olika sétt,
vilket hon kunnat se genom att observera hur pedagoger bemoter barnen. Beroende pa hur
pedagogen tolkar begreppen kan deras agerande bli ett hinder eller en mojlighet for barns
inflytande i forskolan. Hon belyser tre grundldggande skal till varfor barn bor ha inflytande i



forskolan. Det forsta ar att barn har rétt till inflytande, det andra ar att inflytande tillhor det
demokratiuppdrag som finns i férskolan och det sista skalet &r att det skapar mojligheter for
barn att utvecklas i sitt larande.

Precis som Emilson (2008) framhaller Karin Engdahl (2014) i sin etnografiska studie att hur
mycket inflytande barn far har att géra med vilket forhallningsatt pedagogen har. Pedagogernas
forhallningssatt ar mojligt att relatera till fragan om verksamheten har en bra eller dalig kvalitet.
| de forskolor som visade sig ha sdmre kvalitet forekom det att pedagogerna anvénde sig av
stark kontroll och normer och regler var framtrddande. De aktiviteter som genomférdes av
pedagogerna var vanligtvis inriktade pa den gemensamma barngruppen. De forskolor som
ansags ha god kvalitet fokuserade pa individen och att inta barnets perspektiv, samt att ha ett
lyssnande forhallningsatt gentemot barnen. Engdahl belyser att det &r viktigt att se
problematiken med inflytande da det &r vanligt att begreppet endast forstas som nagonting bra
utan reflektion kring hur det anvands. For att barn ska kunna fa inflytande i verksamhetens
aktiviteter ar det av betydelse hur pedagogen férhaller sig till detta samt vilken form av
kommunikation som sker. Det blir viktigt att pedagogen har formaga att forsta vad barnen vill
och erbjuda stod s att barnen vagar ta egna initiativ. Engdahl (2014) kom fram till att inflytande
inte endast sker mellan barnen utan det kan aven ha att géra med hur pedagogen forhaller sig
till barns inflytande. De teoretiska utgangspunkter som hon anvant sig av grundar sig pa Mead

som fokuserar pa kommunikationens mening samt vikten av den fysiska miljon.

Sonja Sheridan och Ingrid Pramling Samuelsson (2001) beskriver svarigheter med barns
inflytande sa som att det som pedagog kan vara problematiskt att hitta balansen mellan barns
ratt till inflytande och konsekvensen av att ta beslut. De lyfter ocksa fram att i Sverige ar
forskolan barnens forsta skola, det ar dar som barnen far forstaelse for de demokratiska
principerna. Utifran barnens formaga ska de ansvara for vad de gor samt for dess omgivning. |
studien framkom det att forskolor med hdg kvalitet bjod in barnen mer till att utdva inflytande.

Arnér (2006) beskriver i sin livsberattelseforskning utifran ett utvecklingsarbete om barns
inflytande i forskolan hur hon valt att undersoka hur pedagogens férhallningsétt har andrats till
att ta tillvara pa barns initiativ. Pedagogerna i undersokningen beskriver att de sedan en tid
tillbaka skapat forhallningsatt och olika normer i verksamheten som barnen ska utga ifran. De
flesta regler och normer, beskriver pedagogerna, har funnits under en langre tid, redan innan de
pabdrjade sin anstallning pa forskolan. Pa grund av att det skett besparingar pa férskolor och
barngrupperna har véxt, sa har fler regler uppstatt. Pedagogerna i studien fick i uppgift att inta

ett bejakande forhallningsatt mot barnen, istallet for att saga nej skulle de borja saga ja. De fick



dokumentera vad som hande och sedan reflektera kring sitt eget handlande. Syftet var att
synliggdra pedagogernas bemoétande mot barnen vilket skapade diskussioner om rutiner och
maktférhallanden som kan ha paverkat barnens inflytande.

Arnér (2006) sag en forandring i pedagogernas synsatt nar de visade intresse och reflekterade
over vad de sett. Det skedde alltsa en forandring i deras séatt att se och det de har tagit forgivet.
Utifran pedagogernas reflektioner blev det tydligt att regler ses som styrande och det framkom
att det ar sammankopplat med saker man inte far gora. Pa grund av det kan regler bli en
begransning for barnen i aktiviteterna pa forskolan. Pedagogerna dr noggranna med att vidhalla
de regler som finns pa forskolan, vilket kan skapa konsekvenser for pedagogerna och barnen.
Konsekvenserna kan bli att reglerna gor att pedagogen inte ser vilka ageranden som skapar
mojligheter i samspelet mellan pedagogerna och barnen. En annan uppgift som pedagogerna
fick skapades som ett resultat av reflektioner 6ver begreppet perspektiv och hur de ser pa
barnen. Pedagogerna kom fram till att de genom att forandra sitt forhallningsatt sag barnen pa
ett nytt satt. Pedagogerna observerade att nar de bemotte barnen med ett tillitande

forhallningsatt sa tog barnen mer initiativ och barngrupperna ansags vara mer lugnare.

Aven Kristina Westlund (2011) framhaller att pedagogers olika arbetssétt skapar forutsattningar
for barnen att utéva inflytande. Hon lyfter fram fem olika nivaer som barn kan fa inflytande pa.
| den forsta ska pedagogerna vara lyhorda for barnens asikter. Den andra handlar om att skapa
forutsattningar for barn att gora sin rost hord. Den tredje innebar att det inte endast handlar om
att lyssna, utan pedagogen bor &ven respektera det barnen séger. Barnen ska vara delaktiga i de
beslut som sker, vilket &r den fjarde punkten. Den femte innebér att det sker en forflyttning av
ansvar fran pedagogen till barnen. Westlund kommer fram till att olika arbetsformer skapar
mojligheter for barnen att fa inflytande. Att ha manga olika arbetssatt skapar mer inflytande for
barnen. Pedagogernas samtal med barnen visade sig vara en viktig del i arbetet med barns
inflytande. Samtalen kunde handla om barns erfarenheter och deras asikter. Utifran det kan
pedagogerna skapa forstaelse for vad barnen tanker samt anvanda det for att planera aktiviteter.
Det huvudsakliga arbetet med inflytande visar sig i studien handla om att ge barnen
forutsattningar att ta beslut. Att ge barnen valmgjligheter skapar en chans for barnen att utéva
inflytande. De valalternativ som visar sig vanliga forekommer i samband med att barnen &ter
eller andra strukturerade aktiviteter. Ett annat arbetssatt som visar sig vara vanligt
forekommande &r att uppméarksamma nér barn tar initiativ. Barnens initiativ lyfts fram i olika
sammanhang, som till exempel nar det galler vad som ska handa i samlingen. En annan form

av inflytande som visade sig forekomma var att barnen fick hjalpa till med olika uppgifter som



pedagogen annars har ansvar for. Den typen av inflytande visade sig vara vanligt

forekommande i samlingen déar barnen far vara med och beratta vilka barn som &r dar.

Barnperspektiv och barns perspektiv

Vi har valt att lyfta fram barnperspektiv* och barns perspektiv® samt barnsyn® da vi anser att det
ligger néra vart intresseomrade om barns inflytande’. For att barnen ska kunna fa inflytande
maste pedagogen kunna ta ett barnperspektiv och i ett barnperspektiv finns det olika synsétt pa

barn.

Westlund (2011) lyfter i sin multipla fallstudie fram, att barns méjlighet till inflytande har att
gbra med huruvida pedagogen kan ta till sig barnets perspektiv. Att som pedagog tillvarata
barns perspektiv pa ett tydligt satt, skapar inflytande for barnen i verksamheten. Arnér (2006)
beskriver hur barnperspektiv och barns rattigheter har fatt ett fokus inom pedagogiken, men
ocksa i politiken. Hon lyfter fram varfor barnperspektiv r viktigt och problematiserar barns
mojlighet att uttrycka sig i samhallet. Intar pedagogerna ett barnperspektiv nér de arbetar med

barn och &r de intresserade av vad barnen tycker och tanker? Sadana fragor stalls i studien.

Westlunds (2011) studie visar ocksa hur begreppet barnperspektiv kan definieras olika, precis
som barndom beskrivs pa olika sétt utifran socioekonomiska forhallanden, kultur och historia.
En annan definition innebéar att se saker ur barnens perspektiv, att forsta vad de téanker och
upplever. Pedagogen har sitt eget vuxenperspektiv och for att kunna inta barnens perspektiv
maste de medvetet gora ett val att dndra detta. Som pedagog forefaller det sjalvklart att ha ett
vuxenperspektiv som utgangspunkt. Aven om pedagogen har valt att ha ett barnperspektiv kan
det darfor upplevas som problematiskt att vidhalla det. For att fa ett barns perspektiv behdver
pedagogen fokusera pa vad barnen upplever samt vad som &r betydelsefullt. Precis som
Westlund och Arnér (2006) kommer Emilson (2008) fram till att barns mojlighet till inflytande
ar forknippad med vilket intresse pedagogen har for att inta barnets perspektiv. Emilson lyfter

fram tvd olika definitioner av perspektiv, barnperspektiv och barns perspektiv. Med

4 Begreppet definieras som att pedagogen visar ett intresse for barnens tankar (Westlund
2011).

® Begreppet definieras som att den vuxna forsoker satta sig in och forsta barnets perspektiv
(Emilson 2008).

® Begreppet definieras som hur en vuxen ser pa barnet och dess formagor (Bjervas 2011).

" Begreppet definieras som att skapa forutsattningar for barnen att kunna utéva inflytande
(Arnér 2006).



barnperspektiv menas i Emilsons (2008) studie att som pedagog ta tillvara barnens vilja och se
till barnets bésta, vilket inte behover betyda att det ar nagot barnen har uttryckt sjalva. Barns
perspektiv innebér att inta ett perspektiv som tillhor barnet, om det ska ske krdvs att barnet
uttrycker sig. Aven Eva Johansson (2003) har forskat kring barns perspektiv. Hon beskriver hur
pedagogen genom att kompromissa med barnen, far en forstaelse for barns perspektiv och gor
det lattare fOr deras perspektiv att komma fram. Pedagogerna i studien diskuterar med barnen
och gar inte ofta emot de barnen vill. De &r lyhérda och pratar med barnen. Ett exempel som
lyfts fram visar att om pedagogen intar barnets perspektiv och uppmarksammar det som ar

viktigt for barnet kan pedagogen fa barnet att delta i aktiviteten.

Barnsyn

Inom barnperspektivet ryms olika uppfattningar och synsatt pa barn. Arnér (2006) lyfter fram
att det har betydelse for pedagogens forhallningsatt hur de ser pa barnen och pa deras larande
och utveckling. Arnér framhaller att de traditioner pedagoger bar pa paverkar vilken blick
pedagogen ser pa barnen med. Det gar att forsta pedagogernas arbetssatt utifran pedagogens
barnperspektiv eller barnsyn. Lise-Lotte Bjervas (2011) beskriver i sin diskursanalys att
pedagogers upplevelser av barn har att géra med deras syn pa barn. Hon presenterar tva olika
forestallningar om barn som kallas for being och becoming. Becoming innebér att pedagogen
ser pa barnet som ofardigt och barndomen ses som en vag till vuxenlivet och har inget eget
varde. Med beings avses att barnet ses som kompetent och fullstandigt. Hon presenterar dven
en forestallning om det kompetenta barnet, med koppling till barn som beings, som véxt fram
pa 90-talet dar barnet framstalls som vérdig att bli hord, da barnet anses kunna formulera vad
de vill och vad de &r intresserade av. Precis som Bjervas skriver Ingrid Pramling Samuelsson
och Ingegerd Tallberg Broman (2013) om barnsyn. De lyfter fram att det har skett en
forflyttning av fokus fran barn som oféardiga och passiva till att se pa barnen som kompetenta
och med egna viljor. Pa grund av detta ckade fokus pa barn med kompetens uppmarksammas
aven deras formagor och forutsattningar till utveckling. Forfattarna skriver att tidigare har barn
definierats som beroende av vuxna och ofardiga becomings. Pa senare tid uppfattas, skriver de
vidare, barn i hdgre grad som beings med egen vilja och samma forutsattningar som vuxna att
bli lyssnade pa, respekterade och fa uttrycka sina asikter. Det betyder att barn och vuxna ses
som beings och becomings pa samma gang, de lever i nuet men utvecklas anda. Pramling

Samulesson och Tallberg Broman (2013) poangterar att det &r viktigt att problematisera de krav
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och forvantningar som stélls pa barnen, det kan vara sa att barn far ta beslut om sadant som de
egentligen inte ar tillrackligt utvecklade for att klara av. Pa grund av de kan en falsk delaktighet
uppsta vilket i sig blir en slags styrning.

Samling som en del av barns inflytande

| texten nedan beskriver vi samlingen som ett tillfalle for barnen att utdva inflytande Gver
verksamhetens innehall. Tidigare forskning har kommit fram till att samlingens struktur och
pedagogens kontroll gor det svart for barnen att fa inflytande Over aktiviteten, samt att
pedagogerna anvander sig av olika strategier och arbetssatt for att kontrollera samlingen. |
texten kommer vi dven att belysa om de demokratiska principerna i samlingen och hur de

anvands.

Katarina Ribaeus (2014) lyfter fram i sin etnografiska studie att det finns varierade satt fér barn
att fa inflytande i verksamheten. Ett alternativ till att fa barnen intresserade av demokrati 4r att
ge dem inflytande av verksamheten. Hon visar hur barn kan bli begrédnsade nar det kommer till
inflytande da pedagogen ibland har for vana att saga nej till barnens idéer da det ar pedagogerna
som kontrollerar vad som ska hénda i verksamheten. Forskolan ska ge barnen kunskap i
demokrati for att barnen ska kanna att de ar en del av verksamheten och kunna paverka den.
Madjligheten till barns inflytande hindras vanligtvis av att pedagogen bestdmmer vad barnen ska
gora eller ger dem nagra fa valmajligheter att valja pa. Det skapar i sig en osakerhet hos barnen
att de inte har formaga att ta egna beslut. Ribaeus har valt att lyfta fram samlingen i sin studie
da det ar en strukturerad aktivitet som sker dagligen och pa grund av det ser hon det som en
betydelsefull del i verksamheten. Det framkommer att barnen i samlingen inte har mgjlighet att
bestamma sjalva, men forutsattningarna finns for barnen att uttrycka sina asikter. Utifran det
gar det att saga att aktiviteten kan vara ett tillfalle for barnen att utdva inflytande men det ar
ocksa ett tillfalle dar deras ratt till inflytande ar begransat av pedagogens styrning. Ribaeus visar
att i samlingen &r det pedagogen som har makt 6ver innehallet da pedagogen ger barnen sysslor
att utfora, men barnen ges dven utrymme till att sdga vad de tycker. Om pedagogen fragar
barnen nagot tilldelas de ordet av pedagogen och skulle nagot barn svara som inte fatt fragan
kan det handa att pedagogen uppmarksammar det. Pedagogerna lagger mycket vikt pa att alla
barn i lugn och ro ska fa fundera Gver fragan innan de svarar och om nagot barn skulle avbryta

ett annat ar det nagot som pedagogen papekar. Som det framgar innehaller samlingen olika
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kunskaper, det sist namnda visar till exempel pa vilka demokratiska principer som finns i

samlingen (Ribaeus 2014).

Precis som Ribaeus lyfter Emilson (2008) fram en artikel som presenterar en undersékning om
hur mycket inflytande barn kan fa i samlingen i relation till pedagogens kontroll, vilket innebar
hur mycket pedagogen kontrollerar aktiviteten. | studien framkom det att det fanns begransat
med inflytande for barnen i samlingen. Det inflytande som gick att se var att barnen fick
bestamma vad de ville gora utifran redan forutbestamda aktiviteter samt genom att uttrycka sig.
Barns inflytande styrs alltsd av hur pedagogen bemdter barnen. Det framkom att barns
forutsattningar till inflytande blev begransat av hur pedagogen kontrollerade samtalen. Det
visade sig att barns mojlighet till inflytande blev béattre da pedagogen visade sig forstaende och
utévade kontroll genom att se det ur barnets perspektiv. Resultatet visade ocksa att en stark
kontroll fran pedagogen inte beh6ver betyda att barnens inflytande blir mindre. Om kontrollen

begransar barns inflytande eller inte har att géra med hur pedagogen utévar kontrollen.

Anette Emilson och Eva Johansson (2013) belyser i sin etnografiska studie att i Sverige och
Norge ses samling som en viktig del av larandet i forskolan. Samlingen &r en tradition som &r
strukturerad och det ar en daglig aterkommande aktivitet som har ungefar samma innehall.
Samlingen grundar sig i Frobels teorier och det ar pedagogerna som har ansvar for samlingens
innehall och struktur. Emilson och Johansson visar i sitt resultat att det ses som en utmaning
for pedagogerna att fa in inflytande i samlingen da den ar valdigt strukturerad och kontrollerad
av pedagogerna. De lyfter fram en studie de gjort pa svenska forskolor dar det studerats hur
pedagogerna arbetar med inflytande, det framkom att pedagogerna upplevde det som svart att
hitta en balans mellan hur mycket de ska bestdimma och att ge barnen mdéjlighet att uttrycka sig.
Aven Emilson (2007) har i sin faltforskning skrivit om samling. Hon lyfter fram att samling &r
en aktivitet dar alla barnen &r samlade, vanligtvis i en ring. Samlingen &r en del av forskolans
vardagliga rutin och vanligtvis ar det en eller flera pedagoger som leder aktiviteten. Hon visar
i studiens resultat att det vanligaste ar att pedagogen styr samlingen och stéller fragor till barnen.
| samlingen forekommer det olika former av samtal mellan barnen och pedagogen, vanligtvis
handlar samtalen om vad barnen har gjort tidigare. Samlingen brukar innehélla sanger, sagor
eller lekar. Det finns en problematik mellan pedagogernas planering och barns inflytande, ju
mer planerad samlingen ar desto mindre mojlighet far barnen att utéva inflytande (Emilson
2007).
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Krav och regler i samlingen

Lena Rubinstein Reich (1993) belyser i sin kvalitativa processinriktade studie nagra
anledningar till att ha samling, under samlingen far barnen kanna att de ar en del av gruppen
och det skapar forutséattningar for barnen att lara sig lyssna och att géra sin rost hord. Det ska
finnas ett syfte med samlingen och det ska kopplas till barnens intressen. Samlingen ses som en
aktivitet i forskolan dar barn maste anpassa sig i gruppen. Aktiviteten liknar skolan da den

kraver att barnen l&r sig turtagning och vara lyhorda samt att ta plats.

| sin studie framhaller Rubinstein Reich olika krav och regler som hon observerat i samlingen.
Vid samlingens borjan anser pedagogerna att barnen bor avsluta det de haller pa med oavsett
om de ar mitt i en aktivitet och satta sig still pa golvet i en ring. Andra krav och regler som
visade sig var att barnen var tvungna att lara sig turtagning, lyssna samt delta i alla aktiviteter.
Utifran observationerna framkom det att barnen ibland valde att ga emot reglerna och kraven i
samlingen. Protesterandet kunde ske pa olika satt, bland annat genom att barnet valde att ga
ifrdn samlingen eller avsta fran att vara med i samlingens aktiviteter. Rubinstein Reich beskriver
att pedagogerna anvander sig av olika strategier for att hantera de situationer som uppstar i
samlingen. En vanlig strategi som pedagogen anvéander for att hitta balansen mellan att utga
fran individen och gruppen &r att ge den enskilda individen majlighet till att uppméarksammas i
gruppen men ocksa se till att barnet féljer de aktuella reglerna i aktiviteten. En annan strategi
handlar om att lara barnen att vanta pa sin tur genom lek, till exempel har de som regel att alla
barn ska ha haft huvudrollen i aktiviteten. Pedagogen anvander sig av strategier for att halla
ordning i samlingen, nar barnen har fatt for mycket inflytande och samlingen borjar urarta
agerar personalen genom att férséka samla ihop barnen till sina ursprungliga platser i ringen.
Hon kom fram till att de samtal som &gde rum i samlingarna hade olika innehall och form.
Samtalens innehall kunde handla om vad barnet har gjort tidigare, pedagogen valjer att anvanda
sig av dessa samtal for att skapa gemenskap for gruppen. Andra samtal som férekom handlade
om att ge information om vad som ska handa. En form av samtal kallas i studien for det ledda
samtalet, vilket innebdr att pedagogen har som avsikt ta upp ett &mne och det ses som viktigt
att alla barn ska f& en chans att tala. Aven samtal i form av forhor forekom. Det gar ut pa att
pedagogen staller fragor till barnen som de redan kan svaret pa. En annan form av samtal kallas
for det akta samtalet vilket innebér att pedagogen inte har nagon tanke med samtalet varken nar
det kommer till innehall eller turtagning. Den har samtalsformen visade sig vara vanligast

forekommande i sma barngrupper dar samlingen inte &r lika strukturerad.
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Samling som en styrd aktivitet

| Westlunds (2011) studie framhdvs det att en av de studerande avdelningarna ger barnen
forutsattningar att utéva inflytande i samlingen. Det vanligaste som barnen far vara med och
bestamma dver ar vilken sang de ska sjunga eller vem som far lamna samlingen forst. Strukturen
pa samlingen &r dock forutbestamd av pedagogerna. Det finns en forvantning pa barnen att de
ska vara delaktiga och sitta pa sin plats samt vénta pa sin tur om de vill uttrycka sig. Fastan
samlingen sker dagligen och ses som en rutin hander det att barnen far bestaimma om de vill ha
samling. Kenneth Ekstrém (2007) har precis som Westlund belyst samlingens innehall. Han
framhdller i sin etnografiska inspirerade studie ur ett kulturhistoriskt- och
utbildningssociologiskt perspektiv att samlingen &r av pedagogerna en styrd aktivitet men att

vid oplanerade samlingar far barnen maéjlighet att utéva inflytande.

Ekstrom (2007) beskriver samlingen fran tre forskolor. Pa den forsta férskolan &r innehallet i
samlingen planerat av pedagoger och det material som anvénds &r utvalt av pedagogen. Det
finns ramar inom samtalen som sker och barnen ska sitta pa sin plats och lyssna. Barnen maste
lara sig turtagning da de far tala en och en samt vénta tills den andra har pratat fardigt. Barnens
erfarenheter och fragor togs inte tillvara av pedagogen under samlingen och aktiviteten kunde
se olika ut och det gick att se om barnen var intresserade av aktiviteten. Vid den andra forskolan
visar det sig att barnen motsatter samlingen genom att ta initiativ och tar med eget material till
samlingens aktiviteter. Pedagogen gor det tydligt att det &r den som styr samlingen och barnen
far endast inflytande om det har ndgot med aktiviteten att gora. Det barnen tycker och tanker
tas inte tillvara av pedagogen. Pa den tredje forskolan framkommer det att nar barnen tar
initiativ till att leka med materialet hindrar pedagogen dem och tar tillbaka ordningen i
samlingen. Nar pedagogen ger barnen méjlighet till inflytande sa handlar det oftast om att

bestamma vad de ska leka och barnen valjer da en vanligt forekommande lek.

Ann-Marie Markstrém (2005) belyser i sin etnografiska studie ur ett interaktionistiskt och
socialkonstruktionistiskt perspektiv att de flesta aktiviteterna i forskolan styrs av pedagogerna
och finns schemalagda. Schemat finns for féraldrarna att lasa i hallen pa en anslagstavla dar de
kan se vilka aktiviteter som &r planerade. Genom att schemaldgga aktiviteterna blir det tydligt
vad som ska handa men ocksa vilka aktiviteter som ses som viktiga. En av aktiviteterna som
finns med pa schemat ar samling. Innan maltiden samlar pedagogerna barnen for en kortare
samling. Anledningen till att ha samlingen &r att samla med barnen och forbereda dem for

maltiden. Samlingen ses som en dvergang fran en aktivitet till en annan. Samlingen ses som en
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aterkommande ritual da pedagogerna varje dag samlar barnen pa samma plats, uppmuntrar dem
till att vara tysta, sjunga och har uppropning. Efter det far barnen ga och satta sig pa sina platser
vid matbordet. Pa en av de observerade forskolorna har de nagot som kallas matvard vilket
innebar att barnet har som uppgift beratta for de andra barnen vad de ska fa for mat samt valja
vilka barn som ska fa ga forst och ata. Uppgiften som matvard fordelas pa barnen olika fran
gang till gang och alla barn far chansen att utfora uppgiften. Anledningen till att ha en matvard
ar att det individuella barnet uppmarksammas till att ta beslut och vara en ledare. | studien visar
det sig att regler och rutiner ses som en del av en institution men om det inte finns nagot samspel
mellan barnen och pedagogerna sa blir det ingen institution. Vanor och rutiner kan styra vilket

samspel som blir men dven sadant som uppstar i just det tillfallet.

Markstrom (2005) lyfter fram att flertalet av de planerade aktiviteterna som sker pa forskolorna
ar utformade for hela barngruppen eller mindre barngrupper dér pedagogerna introducerar olika
teman. En av dessa aktiviteter ar samlingen som &r aterkommande varje dag. Utformningen av
samlingarna varierar pa de observerade forskolorna och de kan halla pa allt fran femton minuter
till en timma. P& den ena forskolan ser samlingen och dess innehall ungefar likadant ut varje
dag. Barnen gar tillsammans in i led och har sedan upprop, sjunger sanger, leker lekar och har
fruktstund. Barnen deltar olika mycket i aktiviteterna, nagra ar valdigt aktiva medan andra &r
mer ointresserade av det pedagogerna har planerat. Den andra forskolan har ungefar samma
form pa samlingen forutom att tiden skiljer sig at och den ar inte lika strukturerad. Ibland
sjunger de, har fruktstund eller samtalar. Resultatet i studien visar att i bada samlingarna &r det
pedagogen som styr samlingen, tilldelar orden och bestdammer vad de ska gora. Samlingen ses
som ett tillfalle for barnen att lara sig till exempel rutiner. Samlingen anvénds aven till att fa
ordning och pedagogerna anser att barnen ska sitta stilla och 6va pa att gora sin rést hord framfor

andra barn.

Markstrém (2005) visar att i olika situationer i den studerade forskolan uppstar det en spanning
mellan rutinerna och det barnen sjalva vill gora, forutsattningar for barnen att samtala med
varandra eller ta initiativ till andra samtal vid samlingen ar ett exempel pa detta. P& den
forskolan samlingen &r utformat av rutiner anvander sig barnen av handuppréackning for att
uttrycka sig, lyssnar pa det pedagogerna sdger och pratar endast vid tillatelse. Pa den andra
forskolan sker det en hel del prat mellan barnen, de puttas och hamnar i konflikter med
pedagogerna. Det forekommer pa bada de observerade forskolorna att barnen lamnar samlingen
och inte tar till sig av det pedagogerna séger och borjar agna sig at annat istéllet. Det sker da en
brytning i rutinerna vilket kan fa olika konsekvenser. Det kan vara att pedagogen férsoker ta
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tillbaka ordningen eller att pedagogerna bestimmer sig for att inte utféra den planerade
samlingen. | dessa fall kan det handa att nagot barn far ga ifran samlingen vilket kan leda till
grat fran barnet nar den maste ga ifran gruppen och séttas ensam i ett rum. Det hander aven att
pedagogerna véljer att avsluta samlingen. | ett exempel som lyfts fram visar det sig att
pedagogerna har forvantningar pa barnen att de ska bete sig pa ett visst satt, vid fruktstunden
papekar pedagogen att det ar viktigt att barnen séger tack och varsagod vilket pavisar ett artigt
beteende. Vid samlingen gar pedagogerna genom vad som ska handa under dagen med bilder
och i vilken ordning det ska handa, pedagogerna tar dven upp vilken tid aktiviteterna kommer
ske aven om barnen inte kan klockan. Barnen stéller in sig pa och relaterar tiden till forskolans
dagliga rutiner som vanligtvis kontrolleras av pedagogerna. Ett tydligt exempel pa dar
pedagogerna styr pa en av forskolorna ar att flertalet av barnen avslutar det dem haller pa med
nar pedagogen ger signal att barnen ska sluta med det de haller pa med. Barnen forstar da precis
vad de ska gora. Dessa signaler kan vara att pedagogen intar en viss placering i rummet eller

séger att det ar dags att stada.

Sammanfattning av tidigare forskning

Det finns inte mycket tidigare forskning som fokuserar pa forskolans samling, den som vi
framst har utgatt fran ar Lena Rubinstein Reich (1993). Det ar den nyaste forskningen vi funnit
som endast har undersokt samlingen. Annan tidigare forskning som vi har anvént oss av har
endast haft mindre inslag om samlingen i studierna, det har inte varit deras huvudsakliga
intresseomrade med forskningen. En del av forskningen har inga inslag alls om samlingen utan
fokuserar pa inflytande i verksamheten generellt. Darfor anser vi att det behévs mer forskning

med fokus pa barns inflytande i forskolans samling.

Storre delen av tidigare forskning om barns inflytande i samling har haft fokus pa barn i dldrarna
ett till tre, ett fatal som vi har tagit upp har har géllt barn upp till fem ars alder. Vi vill darfor
komplettera tidigare forskning med mer studier om barns inflytande i de dldre aldrarna. Med de
aldre aldrarna menar vi tre till fem ar. En annan sak som skiljer var undersékning fran den
tidigare forskningen vi funnit ar att vi ar intresserade av barns inflytande i forhallande till
sociokulturell teori. Den centrala teorin som tidigare forskning anvént sig av for att underséka
barns inflytande ar Meads teori som har fokus pa kommunikationens betydelse och hur viktig

den fysiska miljon ar.
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Tidigare forskning har kommit fram till att pedagogens forhallningssétt och arbetssatt kan
paverka barnens inflytande. Den innefattar studier som undersokt pedagogers anvandning av
demokratiska principer i samlingen. Studierna visar att det kan begrénsa barns inflytande. Det
vi saknar inom tidigare forskning &r studier av hur pedagogerna anvander sig av demokratiska
principer i samlingen for att skapa inflytande fér barnen. Det vi vill bidra med ar ny kunskap
och mer fokus pa pedagogers forhallningssatt till barns inflytande i samlingen. Det vi
kompletterar fran tidigare forskning &r att vi har fokuserat pa sociokulturella teorins betydelse
for deras inflytande vilket tidigare forskning inte har. Vi vill dven rikta mer fokus pa hur
pedagogerna arbetar med de demokratiska principerna och lyfta de demokratiska principerna

som ett viktigt arbetssatt for att barn ska fa inflytande.

3. Teoretiskt ramverk

Sociokulturell teori

Vi har valt att anvanda oss av den sociokulturella teorin som teoretisk utgangspunkt, da vi anser
att den sociala samvaron kan ha en péaverkan pa barns inflytande i samlingen pa forskolan.
Sociokulturell teori innebar att samspelet mellan gruppen och individen finns i fokus och att
manniskan utvecklas nar den samspelar med andra. Inom sociokulturell teori har vi valt att lyfta
fram samspel, sprak och den narmaste utvecklingszonen ur Vygotskijs teori for att skapa

forstéelse for det vi har sett.

| sociokulturell teorin fokuseras det pa samspelet mellan individen och gruppen. | teorin anses
manniskans utveckling inte vara bestamd utifran den egna aktiviteten i relation till resten av
varlden, utan manniskans utveckling sker i samspelet mellan méanniskor. Vi skapar erfarenheter
och hjalper varandra att tolka och forstd omvérlden. Barnet ar beroende av vuxna pa sa vis att
nar barnet leker lar den sig att samspela, vanta pa sin tur, namn pa foremal och personer. Barnet
handlar pa sa satt tillsammans med den vuxna och lar sig av den. | det sociokulturella
perspektivet dr det kommunikationen och spraket som kopplar samman barnet med omvarlden.
Nar barnet kommunicerar genom leken och interaktionen sa skapas delaktighet for barnet i hur

andra forstar och beskriver handelser (Saljo 2014).

Roger Saljo (2014) beskriver en utgangspunkt for vad ett sociokulturellt perspektiv pa larande
och manniskors ageranden dr. Han skriver att det handlar om att vara intresserad av hur

manniskor tar till sig och anvéander sig av materiella och intellektuella resurser. Saljé beskriver
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kultur som en samling av uppfattningar, tankar och kunskaper som vi far genom att interagera
med omgivningen. Inom kulturen finns det fysiska redskap som kallas for artefakter. Vi moter
dessa varje dag i form av verktyg. Kulturen ses som materiell och intellektuell och dessa tva

samspelar med varandra.

Spraket anvands for att samla kannedom och forstaelse hos manniskor bade som individ och
grupp. Genom att skapa forstaelse kring vad som hander blir det mojligt att dra lardom av det
och jamfora med tidigare erfarenheter. Med hjalp av spraket kan vi ta del av och dela med oss
av erfarenheter till andra (Saljo 2014). For att det ska vara mojligt att dela med oss av vara
tankar till andra maste vi ha formdagan att kunna transformera vara tankar till ord. Spraket ses i
sociokulturell teori som en viktig del for manniskan da det gor det mojligt att fora vidare
normer, asikter, tidigare upplevelser samt kunskaper. Darmed &r var formaga att utveckla och
tillampa spraket manniskor emellan nagot specifikt for manniskan. Genom spraket kan vi ocksa
uttrycka asikter och uppfattningar men aven att ta till sig det genom att kommunicera med
andra. FOr att uttrycka sina tankar ar spraket ett viktigt redskap, sprakandet och talandet ar
betydelsefulla intellektuella funktioner. Spraket och tankandet hor ihop. Forst finns barnens
tankande pa en icke-verbal niva och talet pa en icke-intellektuell niva. Efterhand fors de tva

begreppen ihop, vilket i sin tur bildar begreppet sprakligt tankande (@zerk 1996).

Den narmsta utvecklingszonen

| sociokulturell teori skapas forstaelse kring méanniskors utveckling och att den forandras
kontinuerligt, det finns alltid en majlighet att appropriera alltsd dela med och ta del av
kunskaper i samspelet med andra manniskor. Méanniskor ses inte som ett forrad fyllt med
kunskaper utan mer som att de hela tiden tar till sig nya slags verktyg med hjélp av sina tidigare
erfarenheter. Manniskor forstas darmed som att de skapar lardom kring sig sjalva och hur de
ska tillampa tidigare upplevelser och kunskaper som hjalpmedel i deras handlingar. Denna syn
pa utveckling och larande benamns med begreppet narmaste utvecklingszon. Utvecklingszonen
star for distansen mellan det barnet kan utfora sjalv och utan hjalp av en vuxen och vad barnet

kan utfora med stod av vuxna eller andra barn (Séljé 2014).

Precis som Saljo (2014) framhaller Ivan Braten och Anne Cathrine Thurmann-Moe (1996)
begreppet den narmsta utvecklingszonen. De lyfter fram att barnets kompetens inte enbart
bestams utifran dess utvecklingsniva. Kompetensen skriver de istallet bor ses ur tva perspektiv.

Dels &r det en foljd av barnets intellektuella utveckling, dels borde man i forhallande till den
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nuvarande utvecklingsnivan ha mojlighet att forutse froets fortsatta utveckling, alltsa barnets
potentiella utvecklingsniva. Den potentiella utvecklingsnivan beskrivs som ett stadium som ar
nabart for barnet under sarskilda forhallanden. Samspelet med barnet och den mer kompetenta
ses som en viktig del i barnets utveckling, da barnet med hjalp av en vuxen eller annat
kompetent barn kan klara av mer an nar barnet utfor uppgiften sjalv. Det stod som barnet far
fran den vuxna just nu till att utféra uppgiften kommer barnet att s smaningom kunna utféra
pa egen hand utan den vuxnas stod. Darmed &r det inte samarbetet som har den centrala

betydelsen i situationen utan mer mojligheten till ett fortsatt larande och utveckling.

Som vi namnt tidigare har vi valt att anvanda oss av sociokulturell teori som utgangspunkt da
vi anser att den sociala samvaron har en relevans fér barns inflytande i samlingen. Hur
samspelet ser ut i barngruppen mellan barn och pedagoger men aven mellan barnen péaverkar
barnens inflytande. Spraket har en stor betydelse for om barn far komma till tals, bade hur
barnen tillats anvanda sig av spraket men ocksa hur pedagogerna styr barnens inflytande genom
sitt sprak. Likasa ar den narmaste utvecklingszonen viktig da det ar betydelsefullt att pedagogen
finns dar som ett stod nér barnen ska fatta beslut. Mer om teorin kommer att presenteras i

diskussionen dar vi diskuterar och lyfter fram teorin.

4. Metodologisk utgangspunkt

| det har kapitlet kommer vi att beskriva hur vi gatt tillvaga under uppsatsen. Vi kommer borja
med att beratta om var litteratursokning dar vi belyser vilka sokmetoder vi anvént oss av. Efter
det kommer ett avsnitt om var metod vilket &r en inspiration av en etnografisk studie, sedan
kommer tva avsnitt som beskriver deltagande observation och semistrukturerade intervjuer. |
kapitlet kommer det sedan ett avsnitt om vart genomforande dar vi beskriver hur vi gatt tillvaga
under undersokningen och sedan kommer vi att lyfta fram etiska aspekter med undersokningen.

Aven en beskrivning av validitet, tillforlitlighet och generaliserbarhet lyfts fram.

Etnografisk studie

| texten nedan kommer vi att belysa hur vi har gatt tillvaga under studien. Vi kommer borja
med att beratta om vart val av forskningsmetod vilket ar en etnografisk studie, for att sedan ga

in pa hur vi skapat vart empiriska material vilket ar genom deltagande observation och
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semistrukturerade intervjuer. Sedan kommer en beskrivning av studiens genomférande. Vi
kommer &ven att beskriva vara etiska och vetenskapsteoretiska Overvagande och
stallningstagande. Studiens validitet kommer att lyftas fram i slutet av metodologin.

Vi har valt en kvalitativ forskningsmetod for att vi ar intresserade av deltagarnas tankar och
vilken uppfattning de har. Alan Bryman (2008) beskriver att den kvalitativa metoden &r
intresserad av deltagarnas perspektiv, hur de tanker och upplever nagot. | den kvalitativa
metoden &r en induktiv ansats det vanligaste forekommande och dérfér har vi valt detta
angreppsséatt. Bryman beskriver induktiv ansats som att forskaren utgar fran empirin for att hitta
en passande teori. Gunilla Kullberg (2014) belyser att vid val av kvalitativ forskning ar
observationer och intervjuer den vanligaste insamlingsmetoden. Inom etnografisk forskning &ar
kvalitativa metoder det vanligaste. Genom att anvanda sig av en kvalitativ metod i en
etnografisk studie skapas teorier utifran det forskaren har observerat och fatt fram genom

intervjuer.

Vi har genomfort en studie som &r inspirerad av etnografisk metod, vi anser att tiden inte varit
tillracklig for att genomfora en etnografisk studie som normalt pagar under en lang tid. Vi valde
en etnografisk metod dd det passade vart syfte vilket &r att undersoka pedagogers
forhallningssatt och arbetssatt. Kullberg (2014) beskriver att etnografisk forskning handlar om
ta tillvara pa manniskors erfarenheter genom hur de uttrycker sig for att skapa forstaelse for hur
de lever och lar. Forskaren vill se bakom det som hander och det som sags och vill undersoka
hur det har forandrats. Ett annat ord for etnografisk studie ar faltstudie. Studier av detta slag gar
ut pa att forskaren vistas under en langre period i en speciell miljo for att studera den. Arbetet
sker i tre skeden, det forsta kallas for the pre fieldwork phase som &r det forberedande arbetet,
det andra &r the fieldwork phase dar man &r ute pa faltet och det tredje ar the post fieldwork
phase dar man avslutar arbetet och analyserar och rapporterar det material man samlat in
(Kullberg 2014).

Var forberedelse infor studien bestod av att komma fram till vad vi ville undersoka och
observera, vilken teori vi ville tillampa samt fundera ut olika teman till intervjuerna. Val ute pa
faltet forde vi faltanteckningar under observationer, formade intervjuer utifran det vi sett och
de teman vi tankt ut. Vi diskuterade vara anteckningar och skrev in dem i datorn. Vi valde att
gora en pilotstudie infor vara intervjuer for att forbereda oss infor vara semistrukturerade
intervjuer som vi skulle genomfora ute pa faltet. Genom att forbereda oss hade vi méjlighet att

fa feedback av personen som deltog i pilotstudien och formulera om de fragor som inte
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fungerade bra. Kullberg (2014) skriver att det ar viktigt att férbereda sig och att dvning behévs.
Vid intervjuer kan forskaren 6va och forbereda sig genom att gora en pilotstudie. | det
avslutande arbetet analyserade vi det insamlade materialet som bestod av féltanteckningar,

observationer och intervjuer.

Enligt Kullberg (2014) maste forskaren fa tilltrade till den miljon som ska studeras vilket den
far genom att kontakta berdrda personer som kallas for the gate keepers. Vara gate keepers i
studien var forskolecheferna och pedagogerna. En etnografisk analys ar en process som pagar
under hela studien som kallas for fortlopande analys och arbetet avslutas med en avslutande
analys dar forskaren gar djupare in i resultatet av den pagaende analysen. Vi har i var analys
utgatt fran Helene Elvstrand, Ronny Hogberg och Henrik Nordvalls (2015) tre tolkningsgrader
av analysarbetet. Den forsta graden innebdr att faststélla det forskaren har observerat. Det &r
har tolkningsarbetet sker oftast nar forskaren ar pa faltet. Darfor ar det viktigt att fora
faltanteckningar under observationerna. Det ar hdar som forskaren lagger grunden for det vidare
forskningsarbetet. For att forskaren ska skapa sa mycket material som mojligt ar det viktigt att
skriva ner de sammanhang och detaljer som observerats. Den andra graden innebér att forskaren
tolkar materialet. 1 samband med observationerna ar det bra att skriva ner tolkningar,
sammankopplingar och tankar som gar att forsta i relation till teorin. Nar forskaren tolkar ar det
en process dar den far anvanda sig av sin fantasi och tolka fritt. Den tredje graden av tolkningar
handlar inte bara om att forsta hur deltagarna tolkar nagot utan &ven att problematisera kring
det och hitta monster som inte &r synliga. Det finns en vilja att problematisera hur deltagarna i
studien tolkar sina egna handlingar. Genom att inta ett kritiskt forhallningsatt som grundar sig
i misstankens hermeneutik kan forskaren tolka pa ett satt s att en mer djupgaende forstaelse
skapas. Utifran det kan forskaren tolka nagot utifran ett annat perspektiv an deltagarnas egna
forstaelse vilket kan leda till att en bredare forstaelse kring det studerade skapas. Forskaren

anvander sig sedan av teoretiska perspektiv for att kunna upptacka monster som ligger bakom.

Kullberg (2014) lyfter fram begreppet triangulering som anvénds i etnografisk metod och
analys och handlar om att se pa nagot utifran olika perspektiv. Hon presenterar olika former av
triangulering, en av dessa bendmns for metodtriangulering och den har vi anvént. Metod
triangulering innebdar ett anvéandande av flera metoder. | en etnografisk studie kan olika slags
trianguleringar ingd. Vi valde att anvanda oss av metodtriangulering da vi kombinerade
observationer och intervjuer, vi valde att gora sa for att kunna stalla fragor kring det vi har sett

och vill veta mer om. Kullberg belyser att om man endast valjer att forlita sig pa en form av

21



data ar risken storre att resultatet inte blir tillforlitligt, men genom att anvanda sig av olika

former av data blir resultatet mer trovérdigt.

Deltagande observation

For att besvara vara fragor och uppfylla vart syfte med studien ansag vi att observationer
passade bra for att det gav oss mojlighet att se pedagogernas forhallningssatt och hur de tar
tillvara pa barns initiativ. Kullberg (2014) beskriver att deltagande observation inte bara
innefattar att observera, utan ocksa att intervjua, filma, och analysera. Att inta rollen som
deltagande observator innebdr att forskaren deltar i det som hander och observerar samt staller
fragor for att fa en inblick i hur manniskor tanker. Precis som Kullberg belyser Patrik Aspers
(2011) att deltagande observation handlar om att forskaren undersoker olika handelser,
observerar vad som sker och s&gs. Till en borjan undersoks helheten, senare fokuseras detaljer.
Vid anvéndning av deltagande observation ar forskare en del av de situationer som de vill
undersodka (Aspers 2011).

Vi hade en tanke fran borjan att anvanda oss av videokamera vid observationerna da vi ansag
att det skulle bli lattare att analysera och kunna ga tillbaka i materialet. Aspers (2011) beskriver
fordelar med att anvanda videokamera da observationerna kan bli lattare nar forskaren anvander
sig av hjalpmedlet, fordelen med det &r att det blir mojligt att kunna se 6ver innehallet flera
ganger an om forskaren endast anvant sig av faltanteckningar. (Aspers 2011). Vi valde dock att
inte anvanda oss av videokamera da vi var medvetna om att kamerans narvaro kan gora sa att
barnen och pedagogerna agerar pa ett annorlunda satt an vad de brukar vilket Aspers lyfter
fram. Han beskriver att hjdlpmedlet har nackdelar som kan vara att deltagarna i studien agerar
pa ett annorlunda satt nar en kamera ar narvarande jamfort med om observationen sker utan
kamera. For att kunna anvanda sig av en kamera &r det viktigt att det finns ett fortroende mellan
forskaren och deltagarna vilket kraver tid. Vi valde darfor att anvanda oss av faltanteckningar
istallet for att beskriva situationer och samtal mellan barnen och pedagogerna. | vara
anteckningar skrev vi ner vad pedagogerna och barnen sa, artefakter, interaktionen mellan barn
och pedagoger, vad som hande och hur miljon sag ut. Aspers (2011) beskriver att anledningen
till att det dr bra att anvanda sig av faltanteckningar ar att de innebér ett stoéd for analysen. |
faltanteckningar kan forskaren skriva ner hdandelser, samtal, olika situationer samt en

beskrivning av miljon.
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Semistrukturerade intervjuer

Vi valde att anvanda oss av intervjuer da det passade bra for att ta reda pa hur pedagogerna
beskriver att de upplever inflytande i samlingen. Aspers (2011) hdvdar att det ar bra att
komplettera observationer med intervjuer for att skapa forstaelse for det man observerat. Det
finns olika former av intervjuer och det som skiljer dem at &r vilken niva av struktur de har.
Med struktur menas att forskaren ar den som bestammer vilka teman som ska lyftas fram i
intervjun eller nar det ar dags att ga vidare till nasta tema samt vilken formulering fragorna ska
ha. Vi valde att anvanda oss av semistrukturerade intervjuer for att vi ville utga fran bestamda
fragor men inte ha nagon speciell ordning i fragorna, utan kunna véxla mellan olika teman.
Aspers (2011) beskriver att vid semistrukturerade intervjuer sa stéller forskaren bestdmda
fragor men kan édven stalla foljdfragor pad de svar som ges. Forskaren har forberett teman for
intervjun och utvecklar sedan fragor utifrdn dessa. Aven Christina Back och Carina Bertero
(2015) skriver om semistrukturerade intervjuer och beskriver hur forskaren bor utga fran en
intervjuguide, vilket innebar att forskaren stéller fragor utifran bestamda teman vilka dock inte

behéver komma i nagon speciell ordning.

Vi forsokte forma fragorna som Gppna da vi var intresserade av hur pedagogerna tanker och
upplever nagot och darfor ville vi undvika slutna fragor som besvaras med ja och nej. Kullberg
(2014) Iyfter fram att det ar viktigt att stalla 6ppna fragor da etnografen vill veta hur den som
blir intervjuad tanker och forstar nagot och dé passar inte slutna fragor. Aven om vi forsokte
stalla 6ppna fragor ar vi medvetna om att en del fragor blev slutna da forsokte vi stélla
foljdfragor till de fragorna for att fa ett mer utvecklat svar. Back och Berter6 (2015) beskriver
att intervjun ska inledas med allmanna fragor for att sedan Gverga till mer detaljerade
foljdfragor. Intervjuerna ska dven spelas in och transkriberas, det ar viktigt att fa ner orden
precis som de sdgs. Aven de fradgor som stélls under intervjun ska transkriberas. Vi valde att
borja intervjun med fragor om intervjupersonens utbildning och arbetslivserfarenhet for att
sedan ga in mer pa de olika temana. Med hjalp av vara mobiltelefoner spelade vi in intervjun
som vi sedan transkriberade till skriftsprak pa datorn och skrevs ut. Vi valde att anvanda badas
telefoner ifall tekniken skulle krangla. Vi valde att transkribera for att komma ihdg vad
intervjupersonen har sagt och for att vi ska fa det lattare att analysera det som sags och hur det
sags. Bryman (2008) framhaller att fordelarna med att transkribera ar att det blir lattare for
forskaren att tolka och analysera det deltagarna sagt under intervjun och det blir mojligt att ga

tillbaka i intervjun och ga igenom den flera ganger. Nér vi transkriberade valde vi att skriva ut
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ordagrant vad intervjupersonen sa och aven pauser dar vi ansag att de var viktiga for att forsta
det personen sa. Vilket tonfall anvandes och om intervjupersonen betonade nagot ord extra
mycket skrevs ocksa ner. Aspers (2011) beskriver att det ar vanligast att skriva ner ordagrant
det personen sager och att pauser och andra ljud som intervjupersonen gor ska skrivas ned om

de har en betydelse for forstaelsen.

Genomforande

Vi hade stora problem med att fa tilltrade till faltet. Vi kontaktade inledningsvis tva
forskolechefer via mail om att fa komma ut och gora var studie pa en av forskolorna som vi
varit bekanta med sen innan. Vi valde dessa forskolor for att de passade vart syfte med studien
da de har inflytande som inriktning. Den ena forskolechefen sa nej direkt pa grund av tidsbrist
och den andra forskolechefen sa ja men ville att vi skulle hora av oss direkt till forskolorna. Vi
akte da och besokte tva forskolor varav bada sa nej pa grund av att de redan blivit kontaktade
av andra studenter. Vi valde da att kontakta tre andra forskolechefer via telefon som vi ocksa
ar bekanta med sen tidigare. Detta resulterade i ett nej och tva ja. Vi akte da ut till de bada
forskolor som tackat ja och lamnade samtyckesunderlag (Bilaga 1&2) till vardnadshavare och

pedagoger som de fick skriva under och lamna till pedagogerna pa avdelningarna.

Da vi ville underséka hur barnen uttrycker sina tankar och asikter sprakligt i samlingen och da
de aldre barnen har ett mer utvecklat sprak valde vi att studera avdelningen dar barnen var tre
till fem ar. Vardnadshavarna hade pa bada forskolorna en vecka pa sig att lamna in sina
underskrifter. Vi valde att utfora studien pa en avdelning per forskola under tre dagar, samlingen
varade mellan tjugo minuter till en timma. Intervjuerna som vi genomforde varade i ungefar
tjugo minuter. Vi kom 6verens med forskolan vilka dagar som passade bast for oss bada. Pa var
forsta dag pa Sunnanang uppstod en komplikation da vi fick veta att pedagogerna endast hade
fatt in halften av de underskrivna lapparna. Vi fick da vélja om vi ville utfora studien dnda pa
de barn som fatt godkant att delta eller vanta med studien en dag till sa att pedagogerna kunde
forsoka fa in resterande underlag. Vi valde att vanta da vi ansag att resultatet skulle bli béattre
med hela barngruppen narvarande. Nar vi kom tillbaka dagen efter hade pedagogerna fatt
tillbaka alla lappar forutom en. Det I6ste de genom att de hade uppdelade samlingar och det
barnet fick vara med pa den andra samlingen. Vi observerade samlingen under tre dagar och

intervjuade sedan tva pedagoger.
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Pa forskolan Saltkrakan observerade vi under tva dagar och den tredje dagen vi kom dit sa hade
forskolan planerat in annat, sa observationen blev inte av. Vi fragade da om vi fick komma
nasta dag istallet och det gick bra. Istdllet for observation den dagen sa fick vi intervjua en
pedagog. Den andra pedagogen som skulle stallt upp avbojde intervjun och den tredje var inte
dar och skulle inte komma tillbaka pa ett bra tag. Nar vi kom till férskolan skulle samlingen
precis borja och fick vi samtyckesunderlagen dverlamnades under samlingen och darfor hann
vi inte ga igenom underskrifterna da vi var tvungna att observera. Efter samlingen gick vi
igenom samtyckestalongerna vi fatt av pedagogerna och kom vi fram till att det fattades nagra
underskrifter, vilket de inte hade upplyst oss om. Vi fragade pedagogerna om detta och de hade
inte kontrollerat att alla underskrifter inte kommit in, vi bad pedagogerna om att fa in resterande
underskrifter men det hande ingenting. Pa grund av tidsbrist kunde vi inte skjuta upp studien
igen och vanta pa att fa in alla underskrifter, da vi bara observerat vardagliga situationer har vi
inte paverkat barnens vardag pa forskolan och darfor kande vi att vi kunde genomfora
observationerna anda aven om vi hade foredragit fa in alla underskrifter. Ett annat problem var
att vi visse inte vilket barn som var vilket sa vi kunde inte koppla samtycket till ett visst barn.
Alla underskrifter som vi fick in gav samtycke till deltagande i undersékningen. Vi observerade
och gjorde vara faltanteckningar och efter varje observation satte vi oss ner och diskuterade och
skrev ner det vi hade sett. Vara anteckningar skrev vi in i datorn som vi sedan skrev ut. Efter

att vi utfort vara observationer formade vi fragor utifran det vi hade sett och ville veta mer om.

Etiska aspekter

Det ar viktigt att informera deltagarna om studien och fa deras skriftliga samtycke innan studien
borjar. Forskaren ska informera om studiens syfte och att deltagandet ar frivilligt och att
deltagandet gar att avbryta nar som helst under studien. Vi har utgatt fran fyra etiska principer
som Vetenskapsradets goda forskningssed presenterar (Vetenskapsradet 2011). Dessa ar
sekretess, tystnadsplikt, anonymitet och konfidentialitet. Sekretess innebér att skydda de
individer som deltar i forskningen. Tystnadsplikt hér ihop med sekretesslagen, alltsa nar nagot
ar under sekretess galler tystnadsplikt automatiskt, det betyder dock inte att &ven om
verksamheten har tystnadsplikt sa ar det sekretessbelagt. Anonymitet handlar om att
anonymisera uppgifter sa att deltagarnas identitet i studien inte ska kunna rojas, alltsa att svar
eller andra uppgifter inte ska kunna leda tillbaka till den personen. Konfidentialitet ar att
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obehoriga inte ska kunna fa tag pa de uppgifter som samlas in for att skydda deltagarnas
identitet (Vetenskapsradet 2011).

Innan vi paborjade var studie pa forskolorna delade vi ut skriftligt samtycke till pedagoger och
vardnadshavare dar vi forklarade syftet med studien, att deltagandet var frivilligt och gick att
avbryta nar som helst. Pa samtyckesunderlaget fick vardnadshavarna dven skriva under om de
samtyckte till att deras barn skulle delta i studien. Aven om vi inte fick in alla lappar pa
forskolan Saltkrakan har vi anda gjort det vi kunnat for att folja de etiska principerna. Da
forskolan ar under sekretess och har tystnadsplikt har vi inte diskuterat personer och héndelser
med obehdriga personer utanfor verksamheten. Vi har i vara faltanteckningar och intervjuer
anonymiserat alla namn pa barn och pedagoger samt verksamheten for att det inte ska ga att
leda svar och andra uppgifter tillbaka till personen. Vi har forvarat allt material sa att obehdriga
inte kan ta del av det for att skydda deltagarnas identitet och efter att arbetet ar godkant kommer

allt material att raderas.

Urval

Till en borjan var det tankt att vi skulle gora ett malinriktat urval som Bryman (2008) beskriver.
Det innebar att forskaren véljer ut platser och personer som ar relevanta for det valda syftet. De
forsta tre forskolorna som vi var i kontakt med har inflytande som inriktning och da vi vill
undersoka barns inflytande ansag vi att det skulle passa bra. Dessa tre forskolor tackade nej till
att delta i undersokningen vilket gjorde att vi var tvungna att leta efter andra forskolor. Pa grund
av tidsbrist kunde vi inte leta efter andra forskolor med inflytande som inriktning. Darfor valde
vi att kontakta tre andra forskolor som vi har varit i kontakt med sedan tidigare da vi hoppades
att vi lattare skulle fa tilltrade genom att vi kiande personerna pa forskolorna. Utifran det kan vi
séga att vi gjorde ett bekvamlighetsurval som Bryman belyser vilket innebér att forskaren valjer
personer och platser som finns tillgangligt for forskaren. De forskolor som vi valde passar anda

vart syfte val, da vi skapade ett intressant och anvandbart material i forhallande till studien.

Validitet, tillforlitlighet och generaliserbarhet

Anders Fejes och Robert Thornberg (2015) beskriver validitet som en forklaring av begreppet
kvalitet inom forskning. Det ar vanligast inom kvantitativ forskning men férekommer dven

inom kvalitativ. Begreppet beskriver huruvida genomfdrandet och metoden passar med syftet
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av studien. Det finns andra uttryck for validitet inom kvalitativ forskning, de ar trovérdighet
och tillforlitlighet. De visar pa hur noga forskaren varit under processen, samt resultatets
trovardighet och tillforlitlighet utifran hur materialet har samlats in och analyserats.
Generalisering innebar huruvida resultatet av studien gar att 6verféra pa manniskor eller
tillfallen som inte har nadgot med studien att gora (Fejes & Thornberg 2015). Da vi endast utfort
undersokningen pa tva avdelningar pa tva forskolor kan vi inte saga att undersékningen har en
hog generaliserbarhet da det inte ar troligt att vart resultat gar att Overfora pa andra
sammanhang. Da undersokningen endast bestar av tre observationer per forskola och tva
intervjuer samt en intervju pa varje forskola gar det inte att saga att var undersokning har
tillforlitlighet eftersom en etnografisk studie ska genomforas under en langre tid och var
undersokning strackte sig bara over tre dagar per forskola. Vart resultat skulle dock ga att
generalisera genom att de ménster som blir synliga i vart resultat mojligtvis gar att jamfora med
andra studiers resultat. Som Fejes och Thornberg (2015) beskriver kan generalisering ske

genom att kunna kanna igen sitt resultat i andras.

5. Kodning och analys av empiriska materialet

Som vi lyft fram i metoden har vi utgatt fran Elvstrand, Hogberg och Nordvalls (2015) olika
tolkningsnivaer, vi har i analysen vaxlat mellan materialet och teorin. Vi har anvant oss av
oppen kodning i var analys av data. Oppen kodning ar det som sker i analysen som sker
kontinuerligt under studien. Fragan som forskaren stéller sig forst vid kodningen &r vad
skapandet av data visar, den efterfljande frdgan kan vara vad av teorin som utmarker den
aktuella handelsen. Genom att forskaren kontinuerligt staller fragor till sig sjalv om det som
hant blir det lattare att inte tappa bort sig i skapandet av data (Kullberg 2014). Vi har i vart
fortlopande analysarbete kodat och analyserat data. Vi har under vart faltarbete pa forskolorna
diskuterat och skrivit ner reflektioner och fragor som framkommit under vara observationer och
intervjuer. Da vi har triangulerat mellan semistrukturerade intervjuer och observationer har vi
haft mojlighet att i analysarbetet formulera intervjufragor och teman utifran pedagogernas
handlingar for att fa veta mer om hur de upplever saken samt for att kunna jamfora det
pedagogen sager och det vi har sett. Under vart kontinuerliga arbete med var analys har vi
kopplat VVygotskijs sociokulturella teori till det vi har sett. | det avslutande analysarbetet har vi

analyserat utskrivna transkriberingar och observationer.
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6. Beskrivningar av undersokningens forskolor och pedagoger

| resultatkapitlet presenteras undersokningens forskolor och pedagogerna som arbetar pa
avdelningarna vilket framkommer i kapitel 6 och 7. Vi har valt att kalla de bada forskolorna i
var undersokning for Saltkrakan och Sunnanang. Pa Sunnanangs forskola arbetar pedagogerna
Kristin och Louise pa avdelningen Solen. De ar bada utbildade larare for yngre aldrar. Pa
Sunnanang har de delat upp samlingarna i tva grupper dar en varsin pedagog leder samlingen.
Da vi har valt att fokusera pa barn i aldrarna 3-5 sa var vi med i samlingen med de aldsta barnen.
Pa de tre observerade samlingarna var det tio barn narvarande. Pa forskolan Saltkrakan arbetar
pedagogen Margareta som ar utbildad forskollarare med tva andra pedagoger pa avdelningen
Tjorven som har 24 barn i aldrarna 3-5. De har en gemensam samling med alla barn dr alla

pedagoger ar narvarande men det ar bara en pedagog som leder samlingen.

7. Barns mojligheter att utéva inflytande i samlingen

| tidigare forskning visade vi att samlingen ar ett tillfalle for barnen att fa uttrycka sig och utdva
inflytande pa verksamhetens innehall. Genom att barnen kan uttrycka sina tankar och asikter i
samlingen blir det méjligt for pedagogen att ta tillvara pa det barnen sager och anvanda det i
verksamhetens innehall. Vi har anvant samlingen som utgangspunkt for att underséka hur
pedagogernas forhallningssétt och arbetssatt paverkar barns inflytande. Resultatdelen har vi valt
att dela in i fyra avsnitt. Det forsta avsnittet handlar om pedagogers sétt att bemdota barns tankar
och asikter. Darefter kommer det ett avsnitt om demokratiska principer. Sedan kommer det ett
avsnitt om barnsyn och efter det pedagogers styrning. Vi har valt att skriva ut nagra excerpt
fran observationerna och semistrukturerade intervjuerna for att visa pa vilka grunder vi gor var
analys. De excerpt vi valt ut ar typiska eller extrema exempel pa monster som vi har observerat.
| vissa avsnitt har vi valt att lyfta fram excerpter fran bada forskolorna for att jamfora, men i
andra forekommer det endast excerpter och intervjuer fran en forskola. | excerpterna har vi
skrivit ut ord inom dubbelparanteser som inte uttrycks for att skapa forstaelse for lasaren och
hakparenteser har vi anvant i intervju excerpterna nar vi hoppat i intervjusvaret for att fa med

det mest relevanta som vi vill styrka.
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Pedagogens satt att bemota barns initiativ

H&r kommer vi att presentera hur pedagogerna arbetar med barns inflytande i samlingen. | fokus
star hur pedagogerna arbetar for att bemaéta barns initiativ till inflytande. Vi visar detta genom

tva excerpter fran Sunnanangs forskola och sedan tva excerpter fran Saltkrakans forskola.

| excerpten nedan syns hur pedagogen pa Sunnanang bekraftar barns tankar och asikter och
barnen far darmed forutsattningar till att utdva inflytande. Pedagogen Louise ger barnen
utrymme att utrycka sig dven kring sadant som inte hor till samlingens innehall just da.
Tillsammans med barnen tar Louise upp att det precis varit helg och barnen far beratta vilka

dagar som varit. Det har ar ett tydligt exempel pa nar barnen far tillatelse att uttrycka sig.

1. (1) Pedagogen tillater barnen att uttrycka sina tankar och asikter.
Samlingen borjar med att de gar igenom vilka dagar som varit precis, de har
gatt tre dagar, fredag, l16rdag och sondag.

Louise och barnen kommer fram till att det &r mandag idag.
Amanda ((flikar in)): Jag har simskola idag

Louise: Ja det har du. ((Efter det sjunger de en sang))

Rosa: Froken, den ddr ((sangen)) har jag gjort pa min dans

Louise: Jaha, ja det kan jag tanka mig

Vi uppfattar att Louise aktivt lyssnar pa det barnen har att séga och later dem gora sin rost hord
aven om det de sager inte har nagon relevans for det de haller pa med just da. Genom att
pedagogen bekraftar det barnen séger och inte avfardar det far barnen kanna att det de sager
och tanker ar viktigt och att de blir lyssnade pa. Louise later barnen uttrycka sina tankar och
asikter for att gora deras rost hord och hon later barnen prata ganska fritt. Hon svarar de tva
barnen 1 excerpten pa likartat sitt ”’ja det har du” och “det kan jag tinka mig”. Pedagogens svar
ar kortfattat och bjuder inte in till att barnen ska utveckla sin formaga att uttrycka sig da hon

inte ber barnen att utveckla sina svar.

Louise berattar i var semistrukturerade intervju att hon arbetar med att lyssna pa barnen och
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lata dem uttrycka det de vill. Hon beskriver att de diskuterar mycket med barnen om vad de
tycker ar kul och att det forekommer att barnen berattar nagot som de har gjort eller ska gora.
Hon anser att det &r viktigt att uppmuntra det barnen séger och inte avfarda det pa grund av att

det inte ar aktuellt i just det sammanhanget.

Louise: Vi diskuterar valdigt mycket och s, vad ar roligt vad &r
inte roligt och sen sa har det & manga som sager att de kommer in
pé olika saker som vi prata om att vi var lediga nu ja men da kan
”ja jag akte dit och dit” ((sags hogljutt med glad ton)) Ja, vad roligt
och spannande att man inte nej men det ska vi inte prata om nu, det
ar det ocksa att kunna vara lite flexibel, det ar ju barninflytande pa
en samling ocksa tycker jag, en del &r ju sa dar, nej inte nu, nu gor
vi det har, och da tycker jag att man &r for styrd vid sin planering
[...], det &r ju jatteviktigt for henne da att, ja jag akte tag kanske
jag inte har gjort sa ofta (Intervju med Louise)

Louise svar visar att hon & medveten om betydelsen av att lyfta barnens tankar och det de
uttrycker i samlingen. Hon anser att det &r viktigt att kunna vara flexibel i sitt arbetssatt for att
kunna ge barn utrymme till att uttrycka sina tankar. Till exempel tillats Amanda berétta att hon
har simskola idag och att Rosa har hort den déar sngen pa sin dans. Louise beréattar att hon
upplever att en del pedagoger kan vara for styrda i sin planering och inte lata barnen komma
till tals for det ingar inte i planeringen. Det som barnet séager ar uppenbarligen nagot viktigt for
barnet och far den da inte uttala sig och blir avbruten av pedagogen kanske barnet kanner att de
den séger inte ar viktigt. Hon beréattar att hon ser det som viktigt for barnet att fa sédga det de

tanker pa.

Att bemota barnets initiativ i samlingen kan ske pa olika satt. | excerpten nedan bjuder
pedagogen Margareta in till samtal med alla barnen for att de ska fa uttrycka sina tankar och
asikter. Hon borjar samlingen med att tala om att en “tjuv” har varit dir och tagit nagra bilder
som suttit pa vaggen. Simon kommer glatt med en idé till vad som kan ha hant med bilderna,
han forklarar att bilderna kan ha &kt in i en dator. Det hér ar ett extremt exempel som vi ansag

vara sarskilt intressant for var studie.
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2. Barnet uttrycker men méts av motstand.

Margareta: Det ar en 'tjuv’ som har varit hér och tagit bilderna som ska sitta pa
vaggen

Simon: Jag tror att de har akt in i datorn

Margareta: ((svarar bestamt)) Nej det gar ju inte. ((Darefter borjar Margareta

sjunga))

Margareta avfardar det Simon sager och fortsatter med samlingen utan att fraga hur Simon
tankte. Hon bjod in till att svara men vad hon sen gor i motet med Simon for att han ska uttrycka
sina tankar och asikter ar svart att saga eftersom hon inte later honom utveckla sig. Margareta
forklarar inte vad hon menar och Simon far inte forklara vad han menar. Margareta tar inte
tillvara pa Simons tankar da hon avfardar det han sager bestamt pa en gang istéllet for att ta en
diskussion: hur tanker du nu? Ar det mojligt for bilderna att aka in i datorn? Hur ska det g till?
| intervjun forklarar Margareta att nar barnen vill beratta ndgot som hant exempelvis hemma
tror hon att hon lyssnar pa det de har att saga och tar tillvara pa det barnen vill géra om det

kanns bra just da.

Margareta: ibland sa vill de bara beréatta nagonting som har sa att
saga kanske pa kvallen eller pA morgonen att dem har dromt
nagonting och sa har da sa att det gor de ju sa lyssnar jag pa det
[...] jag tror att jag lyssnar pa dem, och har de nagon asikt vad de
vill gora da om det kanns bra just da da far dem ju gora det

(Intervju med Margareta).

| observationen avfardade Margareta Simons tanke istéllet for att ta tillvara pa idén som hon
anser att hon vanligtvis gor. Utifran det Margareta séger i intervjun gar det att forsta att hon
kanske avfardar det Simon séager for att det inte passade just da att ta den diskussionen, Simons

mojlighet till inflytande blir begransat av om det kanns bra for pedagogen just da.

Demokratiska principer

| det har avsnittet vill vi visa hur pedagogerna arbetar efter de demokratiska principerna. Att fa

barnen att medverka i olika situationer som kraver samarbete och att fatta beslut, bidrar till att
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barnen far en forstaelse och kan agera utefter de demokratiska principerna. Vi kommer att visa

tva excerpter fran forskolan Sunnanang och en excerpt fran Saltkrakan.

Forskolan ska strava efter att barnen ska forsta och handla efter demokratiska principer. Att
delta i en samling innebar att samspela efter de demokratiska principerna for att fa inflytande.
Pa avdelningen Solen har vi observerat att handupprackning och turtagning ar vanligt
forekommande under samlingen och att det ar pedagogen som valjer vem av barnen som ska fa

ordet. Nedan presenteras ett typiskt exempel vid anvandning av demokratiska principer.

3. Handupprackning som demokratisk princip.

Samlingen borjar med att Louise fragar barnen vilken dag det ar och barnen far
racka upp handen och svara, Louise valjer det barn som far svara. Efter det lagger
Louise ut nagra kort pa golvet och barnen far en i taget ga fram och vélja ett kort.
Pa korten star det en uppgift som barnen ska utféra och som pedagogen beréttar
for barnen. En uppgift kunde till exempel vara att ga till fonstret, barnen far sedan
en applad nar de utfort uppgiften. Pedagogen fragar alltid barnen innan om de vill
ta ett kort ”Ar du sugen pa att vara med?” Barnet skakar p& huvudet, efter en runda
fragar pedagogen barnet igen men hon vill fortfarande inte vara med. Pedagogen

accepterar det och tvingar inte barnet att delta i aktiviteten.

Barnet har héar alltsa handlat enligt de demokratiska principerna genom att visa att de vill delta,
men vill sen inte aktivt utféra ndgot. Excerpten ovan visar att barnen maste racka upp handen
for att fa ordet och att det ar pedagogen som leder och kontrollerar samlingen genom att tilldela
vem som far svara pa fragan. Genom att lata barnen en i taget ga fram och ta ett kort dvas de pa
att vanta pa sin tur, men det ar pedagogen som bestammer vem som ska fa ga fram och ta ett
kort. Barnen far aven valja om de vill ta ett kort eller inte och pedagogen accepterar valet oavsett
utfall. Barnen behdver inte argumentera for varfor de inte vill delta. Utifran vara observationer
pa Solen kan vi konstatera att handupprackning och turtagning ar de vanligaste forekommande
reglerna i samlingen och att om nagot barn bryter mot dessa regler far de en tillsagelse. Det
tycks som att barnen tranas i de fysiska handlingar men inte behdver sprakigt utveckla sin

formaga att uttrycka tankar om sina stallningstagande.
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Louise berattade ocksa i intervjun att handupprackning sker och att det &r viktigt for att de
tystlatna barnen ska ha en chans att hinna svara, samt att det ar en form av inflytande att alla

ska fa synas och komma till tals.

Louise: det har med att man racker upp handen for att man inte ska
skrika ut sa att dem som &r lite mer forsiktiga dem hinner aldrig
svara [...]en del forsvann om man har hela gruppen och det sager
ju inte barnen, men det ar ju ett inflytande att jag ska fa finnas jag
ska fa ta plats och jag ska fa vara den jag &ar pa forskolan inte att
jag ska komma hit och behdva sitta sa har och tycka att det ar
jobbigt, sa for mig ar nog inflytande mer att vi ser dem, vi ser deras

behov och deras uttryck (Intervju med Louise).

| intervjun bekraftar Louise att det finns ett klimat i samlingen att alla ska fa komma till tals
och att de anvander handuppréckning och turtagning for att alla ska ha en chans att fa uttrycka
sig, oavsett om barnet &r blyg eller inte. Handupprackningen och turtagningen &r demokratiska
principer som géller for alla barn pa avdelningen. Det finns till som ett hjalpmedel for de barnen
som inte vagar ta lika mycket plats som andra. Louise anvander sig av dessa for att hjalpa barnen
att fa inflytande i samlingen. Hon forklarar att anledningen till att de har delade samlingar &r
att de upptackte att i en stor barngrupp forsvann vissa barn och det visar pa att de stravar efter
att se varje individ och hjélpa alla barn att synas och hdéras i den gemensamma gruppen.

Handupprackning och turtagning anvands som regler for att skapa inflytande for alla barn.

| handlandet efter demokratiska principer anvands pa Saltkrakan handupprackning och
turtagning. | excerpten nedan vill vi visa ett typiskt exempel pa nar handupprackning ses som
en viktig regel for att alla barn ska fa en chans att uttrycka sig. Nar Margareta blaser i sin
visselpipa signalerar hon att samlingen ska bdrja och barnen sétter sig pa sina platser runt
mattan. Margareta och barnen borjar prata om vilket vader det &r ute och Margareta staller en
fraga till barnen.
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4. Handupprackning och visselpipa som demokratisk princip

Samlingen ska snart borja och barnen springer runt i rummet, pedagogen
Margareta tar upp sin visselpipa och blaser for att samla barnen. Barnen satter sig i
en ring runt mattan.

Margareta: ((fragar barnen)) vilket vader ar det ute?

Greta: ((svarar utan att racka upp handen)) molnigt

Linus: Halla, man far inte bara prata rakt ut man maste racka upp handen och
vanta pa att pedagogen véljer barnet

Margareta: Ja det maste man

((Handupprackning sker men det verkar inte vara nagot maste, ibland pratar
barnen rakt ut och pedagogen tillater det, ofta blir det for mycket prat och barnen
borjar prata i munnen pa varandra)).

Lina: ((forsoker lite forsiktigt att sdga nagonting men tystas av allt prat i
gruppen)).

Max: ((uppméarksammade pedagogen om det)) Lina vill ocksa sdga nagonting
Margareta: ((ger ordet till Lina))

Lina: ((sager nagot ohorbart))

Aven om handupprackning verkar vara en regel i samlingen s& hander det 4nda att barnen pratar
rakt ut utan att racka upp handen och de far inte alltid en tillsagelse. Klimatet i samlingen blir
att alla pratar i munnen pé varandra och de mer tystlatna barnen sitter snallt bredvid och forsoker
sdga nagot men blir inte hérda. Det finns gemensamma principer om beslutfattande i samlingen
men det ar for svart for dvriga barn och pedagoger att uppmarksamma till exempel att Lina
forsokte saga nagot till Margareta i den hogljudda miljon. Lina har da handlat efter de
demokratiska principerna men inte blivit uppmarksammad sa att hon kan uttrycka sig. Da
handlar Linas kompis genom att uppméarksamma pedagogen Margareta pa att Lina har
nagonting att saga. Pa sa satt mojliggors Linas deltagande i samlingen. Ett sadant samtalsklimat
innebar har alltsa att vissa barn tar mer plats an andra i gruppen och de barn som sitter tysta och
forsoker saga nagot men hors inte, far inte en chans att horas. Att ha handuppréackning som
regel ger de blyga barnen en chans att fa inflytande, da de kanske inte vagar eller far en chans
att uttrycka sig i en grupp dar alla barnen pratar i munnen pa varandra. Det sker olika former
av samarbete mellan barnen samt barnen och pedagoger. Barnen har en forstaelse for vikten att

komma till tals men det ar pedagogen som maste ge ordet for att barnen ska kunna uttrycka sig.
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8. Pedagogers forhallningsatt till barns inflytande i samlingen

| kapitel 7 ville vi visa att samlingen ar ett tillfalle for inflytande och att pedagogers arbetssatt
i samlingen kan paverka barnens majlighet till att uttrycka sina tankar och asikter. | kapitel 8
vill vi narma oss fragan hur barnens mojlighet till inflytande i samlingen kan paverkas av
pedagogers forhallningsatt. Med forhallningssatt avser vi pa hur pedagogerna ser pa barnen

och kontrollerar samlingen.

Barnsyn

Som vi beskrev i inledningen sa underlattar det for pedagogen i arbetet efter laroplanen om
den har en syn pa barnet som nagon som ar intresserad och har en vilja att ta till sig kunskap.
Ett forhallningsatt dar pedagogen visar sig intresserad av det barnet uttrycker skapar en kéansla
av meningsfullhet for barnet att det den tanker och séger ar viktigt. Vi har valt att illustrera

barnsyn med hjalp av tva excerpter fran forskolan Sunnanang.

For att pedagogerna ska kunna ha ett forhallningssétt dar de lyssnar, respekterar och later barnen
uttrycka sina asikter ar det viktigt hur de ser pa barnen (Lpfo 98/10). | excerpten nedan vill vi
visa ett typiskt exempel pa hur pedagogen Kristins barnsyn kan visa sig i hennes forhallningssatt
gentemot Molly. Kristin tar fram sekvenskort som &r bilder som forestaller olika saker. Kristin

delar ut korten till barnen en i taget och ber sedan Molly att beskriva vad hon ser pa bilden.

5. Att lyssna och tro pa barnens férmaga att uttrycka sina tankar.

Under samlingen tar pedagogen fram olika sekvenskort som hon delar ut till
barnen, de far sedan beskriva en och en vad de tror hdander pa bilden.

Kristin: Vad tror du hander pa bilden?

Molly: Jag kan inte

Kristin: Jo, jag tror visst att du vet, forsok igen

Kristin vantar in Molly och tillslut kommer hon med en beskrivning av vad hon tror
hédnder pa bilden.

Kristin: ((delar ut ett kort till ett annat barn)) Sara, vad hander dar?
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Kristin: ((stdller fragor till barnen om vad de tror och tdnker)) Varfor tror du att

den vuxna satter upp hdsten och inte barnet i tradet?

Molly beréttar att hon inte kan varpa Kristin vantar in henne och uppmuntrar henne. Det verkar
har som att Kristin tror pa att Molly &r kompetent och klarar av uppgiften sjalv. Istallet for att
skynda pa Molly eller ge henne svaret gav hon henne tid till att l6sa uppgiften sjalv vilket Molly
ocksa visar att hon klarar av. Kristin finns dar som ett stod och visar att hon &r intresserad av
hur Molly tanker genom att hon staller fragor till barnen om varfor hésten sitter i tradet. Det

kan forstas som att Kristin har en tro pa barnets formaga att tanka och uttrycka sig.

Den barnsyn som Kristin beskriver i intervjun stimmer 6verens med det forhallningssatt som
vi observerat i excerpt 5. Hon berattar i intervjun att hon lyssnar pa barnet och véntar in den da

hon anser att det barnet tanker ar viktigt.

Kristin: ja for da lyssnar ju jag pa dem (paus) och tror pa att dem
har nagot att komma med nar dem sager saker och ting sa att det ar
val jatteviktigt ocksa att dem kanner att dem blir lyssnade pa
annars sa finns det ju ingen mening med att 6ppna munnen, nae
men dem vet ju det och dem lar sig ju det att va va vill froken ha
lite sa, vad uppmuntrar dem da styr man ju man styr ju jatte mycket
genom och bara (kort paus) inte lata bli att svara (Intervju med
Kristin).

Kristin bekraftar det vi har sett i excerpt 5 genom att beratta att hon &r lyhérd och har en tro pa
att de barnen sager ar viktigt samt att barnen ska fa kanna det. Kanns det inte meningsfullt for
barnen att uttrycka sig sa kan de kanna att det inte ar nagon mening med att saga vad de tycker.
Det blir tydligt i det Kristin sager att det ar pedagogens forhallningssétt som styr vilket

inflytande som barn far.

Pedagogers kontroll

Det forhallningssatt som pedagogen har bidrar till den forstaelse och respekt for samhallets

rattigheter och skyldigheter som barnet far (Lpfo 98/10). Tidigare forskning visade att ett
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demokratiskt férhallningsatt handlar inte bara om att barn ska fa bestamma utan ocksa att det
ska finnas mojlighet for barnen att utifran sina egna intressen utvecklas. Aven om samlingen ar
en situation dar det finns tillfalle for barnen att uttrycka sig sa ar det viktigt att som pedagog
vara medveten om att deras forhallningsatt kan hindra eller skapa mojligheter for barns
inflytande. | detta avsnitt har vi valt ut tva excerpter fran vardera forskola for att visa att

pedagogens forhallningssatt kan styra vem som far inflytande och nar.

Tidigare forskning visar att samlingen ar ett tillfalle dar barnen kan fa inflytande pa
verksamhetens innehall och fa uttrycka sig, men pedagogens forhallningssatt kan begransa eller
skapa mojligheter for barnen att utdva inflytande. Kristin och barnen pratar om att det &r
Valborg och hon fragar barnen vad de ska gora under kvallen. Har nedan vill vi illustrera ett

typiskt exempel dar det ar pedagogen som leder och kontrollerar samlingen.

6. Pedagogers forhallningssatt, hinder eller mojlighet?

Pedagogen Kristin visar med handen att de ska sitta ner. De gar igenom att det ar
en kortare vecka, sista dagen i manaden, det ar Valborg och brasa svarar barnen.
Kristin: vad ska alla gora ikvall? ((Barnen racker upp handen och vantar pa att fa
ordet av Kristin, Ben blir vald att fa svara)).

Ben: Jag ska ga och titta pa brasan

Kristin: ((fortsatter att stdlla fragor)) Vet ni varfor vi firar valborg?

Totte: ((borjar prata utan tillatelse om valborg och vad han ska gora))

Kristin: ((avbryter Totte och beradttar varfor vi firar valborg)).

Det verkar har som att det ar pedagogen som tilldelar barnen orden, Kristin staller fragor till
barnen och bestammer att Ben far svara. Ben tillats att prata men Kristin later honom inte
utveckla det han sager da hon staller en ny fraga efter att han svarat. Det ar pedagogen som
leder och kontrollerar samlingen genom att bestimma vem som ska fa prata. Nar Totte borjar
prata om vad han ska gora pa Valborg avbryter Kristin honom och forklarar varfor vi firar det.
Det forstas har som att Totte pratade utan tillatelse och déarfor uppmarksammade inte Kristin
det Totte sa, att prata utan tillatelse ar nagot som inte accepteras i samlingen.
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Kristin framhaller i intervjun att forhallningsattet gentemot barn &r viktigt da det avgor hur
inbjudande hon ar mot barnen och det i sig paverkar om barnen far inflytande. Hon bekraftar
att hon ser det som viktigt att rdcka upp handen innan man svarar och att hon styr vem som ska

fa ordet beroende pa vem det dr.

Kristin: ja, det &r jatte stort (paus) och det kan man kanna ocksa att
det kan vara lite humor nér man kanner att man &r 6ppen for det,
forhallningssattet ar jatteviktigt om jag bjuder in till det eller inte
[...] ibland assa styr jag av det beroende pa ja lite vem det ar men
jag tycker ju om att man ska racka upp handen [...] Vissa far man
dampa lite mer sa for de tar jatte mycket plats i alla fall sa att sana
grejer tankte jag pa att oj nu tyckte nog de att jag gjorde lite
konstigt fast jag kanner ju barngruppen och vet vilka man ska lyfta

(Intervju med Kristin).

Att pedagogens forhallningssatt ar viktigt for huruvida barnen ska fa inflytande i samlingen
synliggors har genom att Kristin vill att barnen ska racka upp handen och att hur mycket hon
bjuder in barnen och styr paverkar deras mojligheter till inflytande. Utifran det kan vi forsta det
som att Kristin kande att hon kunde avbryta Totte for hon vet att han vanligtvis far synas och
hdras. Som hon beskriver det &r hon medveten om vilka barn som hon ska dampa och vilka som
behover lyftas.

Som vi visade i tidigare forskning bryter barnen ordningen i samlingen nar de véljer att inte
vara med vilket kan leda till att pedagogen véljer att ta tillbaka ordningen genom att ta med
barnet till ett annat rum. Vi har valt denna excerpt for att vi vill visa ett typiskt exempel dar
inflytande kan vara att ett barn far delta i en aktivitet utefter sina egna forutsattningar och

vilja. Men dven att pedagogens forhallningssatt gentemot barns forutsattningar att vélja kan

paverka om barnen far inflytande eller inte. Pa avdelningen Tjorven brukar de ibland ha
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”mini-roris” vilket dr en aktivitet ddr barnen gor olika rorelser till musik. Peter star bredvid
ndr resten av gruppen har “mini-rdris” och blir d& hinvisad att ga till ett annat rum om han

inte ska vara med.

7. Deltagande utefter sina egna forutsattningar och vilja.

Samlingen avslutas med att de delar upp barngruppen, nagra barn far ga och ha
sprak med en annan pedagog och pedagogen Margareta stannar kvar med de
resterande barnen och har mini-réris. Ett barn star bredvid och tittar pa aktiviteten
och vill inte vara med.

Margareta: Peter, ska du inte vara med har far du ga ut dar. ((Margareta tar med
honom ut ur rummet. Efter en stund kommer Peter in i rummet igen))

Margareta: nej, du ska vara kvar dar ute ((gar med barnet ut i andra rummet igen,
efter en stund springer Peter in i samlingen och stdnger av spelaren)).

Margareta: ((sager irriterat)) Nej nej Peter vad gor du?

Peter: Ni stor mig ((Pedagogen tar med Peter ut ur rummet en tredje gang)).

Det kan verka som att pedagogen Margareta inte &r intresserad av Peters egen vilja och vill att
alla barnen ska delta aktivt i samlingen om de ska vara med. Pedagogen fragar inte Peter varfor
han inte vill vara med och nar han forséker komma tillbaka fragar hon inte heller om han angrat
sig och vill vara med. Margareta uppmuntrar inte Peter att sprakligt uttrycka sig for att kunna
paverka sin situation. Den tredje gangen Peter forsoker fa uppmarksamhet fragar pedagogen
irriterat vad han haller pd med varav Peter svarar att de stor. Han blir &nnu en gang utskickad

fran rummet.

Margareta beskriver i intervjun att hon anser att barnen ska bli behandlade som hon sjélv vill
bli behandlad, samt att barnen far férsoka bestamma sjélva om de ska delta i samlingen men att

om de inte vill delta far de lamna rummet for att de inte ska stora.

Margareta: De far ju liksom forsoka bestamma sjalv och svara
sjélva, [...] viktigt att de har inflytande da och man ser dem som att
man behandlar barnen som man vill bli behandlad sjalv. [...] De
kan fa valja, ja for vi vet vilket vissa barn har svart att sitta still och

da da men da far de inte fara runt i det rummet som vi har samling
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da far de ga in i malarrummet sa att séga jaa de har vi det &r
likadant minirdris vill de inte vara med da da maste de inte det da
far de va i ett annat rum bara sa de inte stér de andra

Intervjuare: &r det for att det inte ska stora?

Margareta: ja for att da da garna da vill de hoppa runt i sofforna i
stallet for att vara med da och det ar det gar inte sa bra (Intervju

med Margareta).

Margareta bekraftar alltsa det vi sett. Att Peter blir tillsagd att lamna rummet tre ganger gar att
forsta utifran det Margareta beréattar. Hon beréttar att barn som inte deltar i samlingen ses som

ett stormoment och det barnet far lamna rummet.

Sammanfattande resultat

Syftet med studien var att undersoka barns inflytande i samlingen i forhallande till pedagogers
arbetssatt och forhallningssatt i forskolan. Det vi kom fram till var att pa avdelningen Solen har
pedagogerna ett lyssnande arbetssatt och de diskuterar mycket med barnen. Pedagogen Louise
visar att hon ar flexibel i sitt forhallningssatt och att barnen far tala fritt om sadant som inte
tillhor samlingens innehdll. Barnen far goéra sin rost hérd och blir inte avfardade av
pedagogerna. Pedagogen bekraftar det barnen sager men de tvingas inte att utveckla sin formaga
att uttrycka sig och Louise svarar pa liknande satt pa det olika barn sager. Hon uppmuntrar inte
barnen att utveckla sina tankar och stéller inga foljdfragor. Aven pé avdelningen Tjorven kom
vi fram till att barnen tillats att uttrycka sig utan att bli avbrutna av pedagogen Margareta men
hon avfiardar det barnet sdger genom att svara bestimt ’nej det gar inte”. Hon ldmnar det inte
oppet for diskussion och later inte barnet utveckla sin formaga att uttrycka sig. Det verkade inte
som pedagogen Margareta vill ta en diskussion, studien visar pa att barn pa avdelningen Tjorven
ges inflytande beroende pa om det kanns bra for pedagogen. Hur pedagogerna pratar med
barnen paverkar alltsa om barnen far inflytande i samlingen. Spraket far en betydelse fér om

barnen vill och far mojlighet att ta initiativ.

Var studie visar att handuppréackning och turtagning var vanligast forekommande demokratiska
principerna i samlingen pa bada avdelningarna och att de bland annat anvandes for att skapa
inflytande for alla barn. Pa solen uttryckte de att det ar ett inflytande att fa horas och ta plats

och for de tystlatna barnen blir det svarare om det ar mycket prat. Barnet behover har inte
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argumentera for varfor de inte vill delta. De tvingas inte att uttrycka sig sprakligt for att paverka
sin situation. Pa avdelningen Tjorven visar studien att d&ven om barnet handlar efter de
demokratiska principerna for att uttrycka sig, blir barnet inte hort av pedagogen pa grund av det
hogljudda klimatet i samlingen. Detta visar att regler som handuppréckning och turtagning kan

paverka barns inflytande i samlingen.

Med var andra forskningsfraga ville vi undersoka pa vilka satt pedagogers forhallningssatt kan
paverka barns inflytande i samlingen. Med den fragan ville vi belysa barnsyn och pedagogers
kontroll. Vart resultat visar att pa avdelningen Solen véntade pedagogen Kristin in barnen nar
de skulle utfora en uppgift och visade att hon var intresserad av vad barnen tanker. Det visar
hon genom att stélla féljdfragor till barnen och uppmuntrar dem till att utveckla sin férmaga att
uttrycka sig sprakligt. Hon tror pa barnets formaga att utveckla sina tankar om bilderna. Darmed
visar hon en tro pa barnets formaga att tdnka och uttrycka sig. Kristins barnsyn skapar

forutsattningar for barn att utdva inflytande i samlingen.

Var studie visar alltsa att pedagogen Kristin pa avdelningen Solen hade ett styrande
forhallningssatt da hon bestamde vem som skulle fa prata och nar, som excerpt 6 visade.
Pedagogens forhallningssatt blir har en paverkande faktor for barns inflytande. De &r hon som
har kontrollen och kan vélja att ignorera eller lyfta det barnen sager. Kristin uppmuntrar inte
barnen att utveckla sina tankar och tillater dem inte att uttrycka sig. Margaretas
forhallningssatt visar att hon ocksa ar kontrollerande och studien visar att barns inflytande kan

avgoras utifran hur mycket barnen far bestamma sjélva.

9. Diskussion

Vi har valt att dela in diskussionen i tva delar, forst kommer en metoddiskussion dar vi kommer
att diskutera vart val av metod utifran syftet. Efter det kommer en resultatdiskussion dar vi

diskuterar studiens resultat och kopplar till var tidigare forskning.

Metoddiskussion

| metoddiskussionen kommer vi att diskutera for- och nackdelar med var valda metod och

motivera varfor vart val av metod passar till syftet. Vi kommer dven att lyfta fram och diskutera
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studiens trovérdighet, generaliserbarhet, etiska aspekter och urval, samt koppla det vi har gjort

i forhallande till hur andra forskare fran tidigare studier har gjort.

| var studie har vi som tidigare namnts anvant oss av observation och faltanteckningar som
sedan renskrevs pa datorn. Vi anvande oss dven av semistrukturerade intervjuer som spelades
in med vara mobiltelefoner. Intervjuerna transkriberades sedan ner till skriftsprak. Vi upptackte
nar vi skrev faltanteckningarna att det var svart att fA med detaljer och konversationer mellan
pedagoger och barn vilket blev en nackdel. Skapandet av data hade kunnat géras annorlunda
genom att videofilma observationerna istéllet for att bara fora faltanteckningar och det ar nagot
som vi i efterhand hade foredragit. Om vi hade anvant oss av videokamera hade vi haft
mojlighet att ga tillbaka i materialet och se det flera ganger for att fa med fler detaljer och se
det ur nya synvinklar. Eftersom vi inte hade tillrackligt med tid hade det blivit svart for oss att
fa in bada vardnadshavares underskrift vilket kréavs for att fa videofilma, det kan ta tid eftersom
alla vardnadshavare inte bor tillsammans. Fordelen med féltanteckningar var att endast en
vardnadshavares underskrift behovdes och det blev lattare att fa tilltrade till férskolorna.
Anledningen till det kan vara att alla forskolor inte &r vana med videokamera och det kan kannas

obekvamt for vissa vilket kan leda till att man far ett nej till medverkan.

Fordelen med att spela in vara semistrukturerade intervjuer ar att vi kan fa med allting som
intervjupersonen sager och det underlattar vid analysarbetet. Nackdelen med att spela in kan
vara att intervjupersonen kéanner sig obekvam med att bli inspelad och hur résten framstalls i
ljudinspelningen. Pa forskolan Saltkrakan skulle vi ha intervjuat tva pedagoger men den ena sa
nej nar den blev tillfragad. Vi fick ingen forklaring till det men vi kan anta att det var for att
personen inte kdande sig bekvam med att bli intervjuad alternativt inspelad. Den tillfragade

personen behover inte motivera sitt val till att medverka eller inte i undersékningen.

Da var undersokning ar genomford pa tva avdelningar pa tva olika forskolor inom samma
kommun kan vi inte séga att det ser ut sa pa alla férskolor inom kommunen. Studien har med
andra ord ingen hog generaliserbarhet. Som Thornberg och Fejes (2015) beskriver innebar
generalisering att studiens resultat ska vara giltigt pa andra forskolor som inte har nagon
koppling till studien, vilket vart resultat inte skulle kunna gora da det endast behandlar hur de
tva avdelningarna i studien arbetar. Skulle studien istallet ha utforts pa flera forskolor inom
samma kommun hade generaliserbarheten blivit storre. Vart resultat av studien skulle dock

kunna vara generaliserbart genom att det mojligen ar jamforbart med andra studiers resultat och
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tillsammans med annan forskning kan det ge viktig kunskap om vilken paverkan pedagogers
arbetssatt och forhallningssatt har pa barns inflytande. Det extrema exemplet i vart resultat ar
sadant vi valt ut for att vi ansag det som intressant for var studie, eftersom det exemplet ar just
extremt och inte vanligt forekommande under vara observationer blir de inte generaliserbart.
Men da vara excerpter i resultatet bestod till stor del av typiska exempel som var vanligt
forekommande under vara observationer blir resultatet mer generaliserbart. Genomforandet av
studien och metoden lampar sig i férhallande till syftet da vi ville undersoka hur pedagogerna
arbetar och deras forhallningssatt gentemot barns inflytande i samlingen. For att kunna besvara
vart syfte med studien ansag vi att observationer och intervjuer var det basta alternativet, da det
hade blivit svart att undersoka pedagogernas arbetssatt och forhallningssatt genom att bara
intervjua dem. Hade vi istéllet varit intresserade av att endast underséka hur pedagogerna tanker

kring barns inflytande i samlingen hade det rackt med att gora en intervjustudie.

Engdahl (2014) och Ribaeus (2014) har ocksa undersokt barns inflytande utifran pedagogers
forhallningssatt och anvant sig av en etnografisk metodansats, vi har tagit inspiration av detta
da vi sett att det fungerar att undersoka pedagogernas forhallningssatt och arbetssatt genom det
har angreppsattet. Arnér (2006) har ocksd undersokt barns inflytande och pedagogers
forhallningssatt men har anvant sig av livsberattelser som metod, vilket ocksa ar en mojlig
metod att genomfora. Det var inte aktuellt for oss da vi inte ar intresserade av pedagogernas
tidigare upplevelser ur ett langre perspektiv, vilket livsberattelseforskare ar intresserade av
(Jepson Wigg 2015). Rubinstein Reich (1993) har forskat om samling dar hon lyfter fram
inflytande och demokratiska principer. Hon har anvant sig av en kvalitativ processinriktad
ansats vilket innebar att forskaren foljer ett fordndringsarbete under en langre period. Detta hade
inte varit mojligt for oss da vi har ett begransat antal veckor pa oss och det hade inte varit

mojligt att hinna se en forandring pa den Kkorta tiden.

Nackdelen med vart metodval &r att det tog tid att skapa data eftersom vi var tvungna att vara
ute pa faltet minst tre dagar pa vardera forskola for att fa ihop tillrackligt med data for att kunna
analysera och besvara syftet. En annan nackdel med att gora en inspirerad etnografisk studie ar
att vi behévde fa in underskrifter fran vardnadshavare vilket tog tid och resulterade i att vi fick
skjuta upp observationerna med en dag da vi inte fatt in alla underskrifter. Fordelen med en
intervjustudie hade varit att vi endast hade behdvt pedagogernas underskrift och vi hade kunnat
komma ut pa faltet mycket snabbare. Bortsett fran dessa nackdelar skapades ett intressant
material att analysera kring och vi ser &nda manga fordelar med att gora en etnografisk metod.
Vi fick en inblick i hur pedagogerna arbetar pa ett satt som vi inte hade fatt genom att endast
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gora intervjuer och vi fick mojlighet att kunna jamfdra det pedagogerna sager och gor vilket vi

tyckte var véldigt intressant.

Som vi beskrev under etiska aspekter ar det viktigt att ge information till deltagarna om vad
studien ska handla om och fa skriftligt samtycke fran dem. Det ingar dock inte som en av
vetenskapsradets fyra etiska principer att det kravs skriftligt samtycke fran vardnadshavarna till
att fa observera. Vi valde att utfora observationerna utan att fa in alla samtyckes underlag da vi
ansag att vi gjort det vi kunnat, vi har informerat och gett vardnadshavarna en mojlighet att
tacka nej till deras barns medverkan i studien. Vid urval av forskolor har vi som tidigare ndmnts
haft problem med tilltrade. Vi hade till en borjan tankt gora ett malinriktat urval men eftersom
vi fick flera nej valde vi forskolor som vi varit bekanta med sedan innan men som anda hade
relevans for vart syfte med studien. Vart resultat hade majligtvis kunnat se annorlunda ut om vi
strategiskt valt forskolor som arbetar med inflytande som vi tankt fran bérjan. Vi ser dock ingen
nackdel med att ha gjort ett bekvamlighetsurval da vi skapade ett intressant material pa vara
valda forskolor i forhallande till vart syfte.

Resultatdiskussion

| resultatdiskussionen diskuterar vi studiens resultat i férhallande till tidigare forskning samt

knyter an till teorin.

Inflytande genom arbetssatt och innehall

Studien har visat att hur pedagogerna arbetar med inflytande paverkar barns inflytande av
samlingens innehall och hur mycket de far uttrycka samt utveckla sina tankar och asikter. Inom
temat inflytande som arbetssatt och innehdll ville vi analysera hur pedagogerna arbetar for att
bemota barns initiativ i samlingen. Westlund (2011) har undersokt hur pedagoger arbetar med
barns inflytande och lyft fram att en form av arbetssatt ar att pedagoger uppmarksammar det
barnen sager och uttrycker. Hon kom fram till att barnens initiativ uppmarksammades nar de
skulle bestdamma innehallet i samlingen. Precis som Westlund har Ekstrom (2007) undersokt
hur barns tankar uppmarksammas av pedagoger och kommit fram till att pedagogens styrning
kan paverka barns inflytande. Pedagogernas bemdtande och hur de pratar med barnen paverkar
alltsa deras inflytande. Vart resultat visar att pedagogernas svar till barnen har en betydelse for

barnens mojlighet att utveckla och uttrycka sina tankar och asikter. Pa Saltkrakan tillats barnen
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att uttrycka sig men deras inflytande blir begransat nar pedagogen Margareta inte ar éppen for
att uppmérksamma det barnen sager. Johansson (2003) har undersokt barnperspektiv och barns
perspektiv och lyfter fram att det underlattar for pedagogen att forsta barns perspektiv om de
diskuterar med dem. Utifran det Johansson framhaller kan det verka som att pedagogen har har

svart att forsta barnets perspektiv.

Vi har valt att forsta barns initiativ till att uttrycka sina tankar och asikter utifran de aspekter av
spraket som fors fram inom sociokulturella teorin som Saljo (2014) beskriver. Han framhaller
spraket som en betydelsefull del da det mojliggor att kunna dela med sig av tankar och asikter.
Spraket ar ett redskap som ar viktigt for att kunna formulera sina tankar till ord. Vi har valt att
forsta sprakets betydelse till barns forutsattningar till att uttrycka sig. Forskolan ska se till att
barnen utvecklar sin formaga att uttrycka sina tankar och asikter och med hjalp av spraket kunna
paverka sin situation (Lpfo 98/10). Spraket ar en viktig forutsattning for att barn ska kunna fa
ett reellt inflytande pa arbetsformen och innehallet i verksamheten. Genom att barnen far och
kan uttrycka sig kan de paverka det som hander i verksamheten. Det ar ocksa en forutsattning
for barnen hur pedagogen anvander sig av spraket, bada pedagogerna Louise och Margareta
visar att hur de pratar med barnen paverkar barnens inflytande da de pa olika satt bekraftar det
barnen sager. Louise ber inte barnen att utveckla det dem séger men ar anda 6ppen och lyssnar
pa det barnen har att séga i motsats till Margareta som avfardar det barnet sager och lamnar det

inte 6ppet for diskussion.

Inflytande genom demokratiska principer

Vi undersokte ocksa hur pedagogerna arbetar med handuppréackning och turtagning som
demokratiska principer i samlingen och hur det kan paverka barns inflytande. Vi kom fram till
att pedagogerna pa bada forskolorna arbetar med demokratiska principer men att de sag lite
olika ut. P& avdelningen Solen anvandes de demokratiska principerna flitigt i samlingen for att
skapa inflytande for barnen. Arnér (2006) har ocksa undersokt de demokratiska principerna i
forskolan men har istallet kommit fram till vilka konsekvenser som kan uppsta néar pedagogerna
flitigt anvander sig av regler. De konsekvenser som kan uppstd ar att reglerna hindrar
pedagogen fran att se hur olika handlingar skapar forutsattningar for pedagogerna att samspela
med barnen. Arnérs undersokning visar att de demokratiska principerna dven kan orsaka
problematik ndr det kommer till samspelet mellan barn och pedagoger. Excerpten med Lina

visar att barn ocksa ar flexibla och hjalper varandra att samspela. De demokratiska principerna
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finns till i samlingen for att de ska gynna samspelet. Detta kopplar vi till den sociokulturella
teorins fokus pa samspelet mellan det individuella barnet och gruppen. Samspelet mellan
manniskor forstas dar som nagot som bidrar till manniskans utveckling. Genom att samspela
far vi erfarenheter och hjalps at att skapa forstaelse kring omvérlden. Vi har valt att utga fran
samspelet for att forsta vikten av att anvanda sig av demokratiska principer. Genom att tillampa
handupprackning och turtagning skapas ett samspel mellan barnen och pedagogerna. Samspelet
ar viktigt for att barn ska kunna fa inflytande. Spraket blir ocksa viktigt nar det kommer till
demokratiska principer. Da barnen far mojligheter att utveckla sin formaga att skapa forstaelse

och agera utefter principerna (Lpf6 98/10).

Inflytande genom forhallningssatt

Med inflytande som forhallningsséatt vill vi belysa pedagogens barnsyn och hur pedagogens
forhallningssatt kan paverka barns inflytande i samlingen. Resultatet visar att pedagogens
barnsyn kan skapa forutsattningar for barns inflytande i samlingen. Som pedagogen Kristin
lyfte fram styr pedagogens forhallningssatt barns vilja till att ta initiativ, om pedagogen véljer
att ignorera barnet eller séga svaret direkt utan att lata barnet tanka kan barnet fa en kéansla av
att det den tanker eller uttrycker inte ar viktigt. Vart resultat visar liksom Arnérs (2006) att hur
pedagogerna ser pa barnen paverkar deras forhallningssatt gentemot dem. Pedagogernas
arbetssatt gar dven att forsta utifran vilken barnsyn de har. Pramling Samuelsson och Tallberg
Broman (2013) lyfter fram de konsekvenser som ett for stort inflytande kan fa pa barn och att
det ar viktigt att som pedagog vara medveten om detta. Genom att lata barn ta beslut om saker
som de kanske inte egentligen klarar av uppstar en form av falsk delaktighet som kan utvecklas
till en ny form av styrning. Detta kopplar vi till vad Saljo (2014) skriver om den nidrmaste
utvecklingszonen da det handlar om att pedagogen ska hjalpa barnen vidare till nasta
utvecklingsniva. | var studie blir detta tydligt i situationen med Kristin och Molly i excerpten
da pedagogen uppmuntrar och stodjer barnet i utférandet av uppgiften. Det ar viktigt att tro pa
barnen som kompetenta, men ocksa att pedagogen finns dar som ett stod i barnens beslut och
utforande av uppgifter. Det handlar om att ge barnen ansvar under stod.

Vart resultat visar att det ar pedagogen som styr vem som ska fa inflytande och nér. Ribaeus
(2014) lyfter till exempel fram att samlingen &r en aktivitet dar barn har mojlighet till inflytande
men att det &ven kan vara begransat pa grund av hur mycket pedagogen styr. Precis som Ribaeus
(2014) har Emilson (2008) i sin studie beskrivit hur mycket inflytande som kan ges till barnen
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beroende pa pedagogens kontroll. I var undersokning visade det sig att barnens inflytande var
begransat till att de fick valja mellan redan valda aktiviteter eller genom att uttrycka sina tankar.
Bade Rubinstein Reich (1993) och Markstrém (2005) har i sina studier observerat att barnen
ibland véljer att ga ifran samlingen och inte lyssnar pa pedagogerna, vilket skapar en brytning
i samlingens rutiner som far pedagogiska konsekvenser. Vi forstar situationen med Margareta
och Peter som ett sadant exempel dar Margareta &r radd for att tappa kontrollen 6ver aktiviteten
ifall Peter skulle fa for sig att borja stéra ordningen.

Vi har valt att férsta pedagogers forhallningssatt utifran det Saljo (2014) skriver om samspelets
betydelse utifran sociokulturella teorin, som vi beskrivit tidigare har samspelet en viktig
betydelse for barnens inflytande. Vi forstar det som att om pedagogen och barnen har ett bra
samspel s& behdver inte pedagogens starka kontroll betyda att barnens forutsattningar till
inflytande blir mindre. Fungerar inte samspelet mellan pedagogen och barnen kan den starka

kontrollen darmed bli nagot negativt for barnens inflytande.

Didaktiska konsekvenser och forslag pa vidare forskning

Som det star i laroplanen (98/10) ska barns intresse och behov anvandas som grund for
utforandet av forskolans verksamhet. Pedagogerna ska utgd fran barnens intressen vid
utformandet av verksamheten. Som vi beskrivit i kapitel 2 lyfter Pramling Samuelsson och
Tallberg Broman (2013) fram att idag ser man barn som beings som innebdr att varje barn har
samma rétt att blir lyssnade till och barn ses som kompetenta och sjalvstandiga medborgare
som ska ta ansvar och fatta beslut. De belyser dock att det &r viktigt att problematisera hur
pedagogerna ser pa de val och beslut barn stélls infor. Ett sétt att fundera dver vart resultat ar
att fundera éver vilka forvantningar som pedagogerna har pa barnen, med inflytande kommer
ocksa ansvar och de beslut som barnen stélls infor idag kan vara for svara att ta da barnen
kanske inte ar tillrackligt utvecklade for att ta de besluten. Vilket Pramling Samuelsson och
Tallberg Broman (2013) anser kan skapa didaktiska konsekvenser for barnen da det kan leda
till en osakerhet hos barnen om de blir tvungna att ta beslut som de inte &r mogna att ta. Darfor
ar det viktigt att inte stalla for hoga krav pa barnen och de val som barnen far. Som vart resultat
visade &r barns inflytande beroende av pedagogers arbetssatt och forhallningssatt. Hur
pedagogerna samtalar och bemdoter barnen samt hur de anvéander sig av sin starka kontroll i
samlingen kan fa konsekvenser for barnens formaga att utveckla och uttrycka sina tankar och

asikter, som Lpfo (98/10) skriver ska forskollararen ska se till att barnen far mojlighet till det.
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Utifran vart resultat kan vi peka pa att pedagogers kontroll kan vara nagot positivt for barnen
da de inte behover stallas infor allt for svara beslut. Genom att pedagogen har en stark kontroll
ar risken mindre att barnen far for mycket inflytande. Pedagogens kontroll kan ocksa fa
didaktiska konsekvenser da barnens inflytande kan bli begransat beroende pa hur pedagogerna
anvander sig av det. Vi tanker att manga pedagoger vill ge barnen inflytande och de tillater att
barnen far gora sin rost hord, men sedan tar inte pedagogen tillvara pa vad de uttrycker. Da blir
det inte inflytande och det &r viktigt att som pedagog reflektera 6ver vad inflytande &r. Vi anser
det som viktigt att reflektera dver de didaktiska fragorna till exempel vad &r syftet med att barn
far inflytande? Gor vi det pa grund av att det finns med i laroplanen eller gor vi det pa grund av
att vi ar intresserade av det barnen uttrycker? Var rekommendation for den undersokta praktiken
ar att videofilma samlingen och sedan tillsammans i arbetslaget reflektera 6ver det de ser for att

bli mer medvetna om sitt arbetssatt och forhallningssatt.

Vi skrev i inledningen att det vi saknar inom tidigare forskning &r studier av samlingen i
forskolan, samlingen &r en viktig del av verksamheten och en méjlighet for barnen att fa gora
sin rost hord samt utva inflytande 6ver verksamhetens innehall. Som vi beskrivit tidigare ar
Rubinstein Reich (1993) den mest aktuella forskningen om samlingen i férskolan som vi hittade
i var sokning, annars fann vi endast inslag av samlingen. Da samlingen &r en sa viktig del anser
vi att det borde forskas mer och ges mer fokus om hur barn ges inflytande dar. En annan viktig
aspekt som det behdvs mer forskning om ar hur barns inflytande och ansvar hor ihop. Det
behéver problematiseras om detta da barn ges mer och mer inflytande utan att det sker nagon

reflektion om att med inflytande kommer ocksa ansvar.
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Bilaga 1
Samtycke till deltagande

Vi heter Sofia Engberg och Frida Eriksson och laser var sjatte termin pa Forskollararprogrammet vid
Orebro Universitet. Just nu héller vi p& och skriver vart sjalvstandiga arbete som handlar om barns
inflytande i samlingen. Vi behover darfér observera samlingen under tre tillfallen samt intervjua tva
pedagoger fran avdelningen vecka 19. Observationerna bestar av att vi sitter med och for anteckningar
under samlingen. Intervjuerna beraknas ta ca 20 minuter. For att fa géra undersokningen behover vi

ditt medgivande.

Deltagandet &r frivilligt och kan nar som helst under undersokningen avbrytas. Materialet kommer
endast att anvandas i var uppsats. Alla deltagares namn och forskolans namn kommer att

avidentifieras. Nar arbetet ar godként kommer allt insamlat material att raderas.

Vénliga halsningar

Sofia Engberg och Frida Eriksson

Xxx@studentmail.oru.se och xxx@studentmail.oru.se

Orebro

2015-04-20

Pedagogens hamn
O jag samtycker till att bli observerad och intervjuad for studien
O jag samtycker inte till att bli observerad och intervjuad for studien

Underskrift:
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Samtycke till deltagande Bilaga 2

Vi heter Sofia Engberg och Frida Eriksson och laser var sjatte termin pa Forskollararprogrammet vid
Orebro Universitet. Just nu haller vi pa och skriver vart sjalvstandiga arbete som handlar om barns
inflytande i samlingen. Vi behover darfor observera samlingen under tre tillfallen samt intervjua tva
pedagoger fran avdelningen under vecka 19. Observationerna bestar av att vi sitter med och for
anteckningar under samlingen. For att fa gra undersokningen behover vi vardnadshavares
medgivande.

Deltagandet &r frivilligt och kan nar som helst under undersdkningen avbrytas. Materialet kommer
endast att anvandas i var uppsats. Alla deltagares namn och forskolans namn kommer att

avidentifieras. Nar arbetet ar godkéant kommer allt insamlat material att raderas.

Lappen lamnas senast in 24 april till personalen pa avdelningen.

Vanliga halsningar

Sofia Engberg och Frida Eriksson

Xxx@studentmail.oru.se och xxx111@studentmail.oru.se

Orebro

2015-04-20

Barnets namn
O jag samtycker till att mitt barn far bli observerat och delta i studien
O jag samtycker inte till att mitt barn far delta i studien

Underskrift;

Véardnadshavares namn
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Intervjufragor Bilaga 3

Grundfragor

e Vad har du for utbildning?

e Hur lange har du jobbat som forskollarare/barnskotare?

Samling

e Hur ser du pa samlingen?
e Hur forbereder du dig infér samlingen?
- Vad gor du da?
¢ Har ni nagon speciell form och innehall pa samlingen eller ser de olika ut fran gang till gang?
o Vad betyder samlingen for dig som pedagog i den pedagogiska verksamheten?
e Hur mycket i samlingen &r planerat och hur mycket utgar du fran barnens intressen?
e Ser du nagon skillnad mellan att ha en planerad och oplanerad samling?

o Vad far det for konsekvenser?

Inflytanden

e Vad betyder inflytande for dig?
e Hur ser du pa att barn tar initiativ till inflytande under samlingen?

e Hur gor barnen i samlingen nér de ska ta initiativ till inflytande?

Forhallningsatt/arbetssétt

e P4 vilket satt anser du att ditt forhallningsatt paverkar barns inflytande i samlingen?

e Hur arbetar du med barns inflytande i samlingen, tycker du att barnen har/ska ha inflytande
dar? 1 sa fall varfor? Varfor inte?

e Finns det regler eller forhallningssatt som galler i samlingen?

e Varfor har ni dessa regler?

e Ar det ndgot som ni kommit fram till i arbetslaget eller &r det ndgot som funnits langre
tillbaka?
(- Vi har observerat i samlingen att barnen far racka upp handen, véanta pa sin tur och sitta pa

sin plats.)
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Barnsyn och barnperspektiv

e Hur skulle du beskriva din barnsyn?

e Ar barn kompetenta att ta egna beslut?

e Vad kan barn ta beslut om vad kan de inte ta beslut om?

e Pavilket satt tror du att din barnsyn paverkar barns inflytande i samlingen?

e Hur arbetar du for att ta tillvara pa barnens tankar och asikter?
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