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1 INLEDNING

Ordet “skola” kan ge upphov till manga minnen. Vissa har bra minnen och andra har mindre
bra minnen fran sin skoltid. Oftast minns man stunderna runt omkring studierna sasom lekar,
vanner eller kanske skolmaten. Skolan kan i annat fall forklaras fran foljande exempel "en
plats dar vi alla fatt kunskaper, fardigheter och formagor, men ocksa fostrats in i
majoritetssamhallets normer".* Sveriges skolsystem har namligen genomgétt kontinuerliga
forandringar genom arhundradena. Forandringarna har agt rum inom klass, betyg, bemétande,
kultur, traditioner etcetera. Forandringarna har dock varit nédvéandiga for att kunna na dagens
jamstéllda skola. Fastan dagens svenska skola har genomgatt positiva forandringar finns det
alltid rum for forbattringar. Forbattringarna inom skolan ar hogst nédvéndiga, eftersom skolan
utbildar samhallets framtida generation.? Sveriges barn och ungdomar tillbringar stora delar
av sin vardag i en skola. Den tid som barn och ungdomar befinner sig i skolan utvecklar dem
fran barn till vuxna individer. Samhéllet har en forvantan pa att skolan ska bidra med en
grundutbildning som ska ligga till grund fér medborgarnas framtid.® Det ar vidare inte enbart
kunskap som skolan bidrar med. Skolan ses som en arena som bade lar ut moral och
demokratifostran, vilket lagger grunden for en god samhallsstruktur. Lé&rarnas och elevernas
bemotande samt relation till varandra ar av stor vikt. Det ar grundldggande att elevernas
relation till sina larare &r sa pass god att eleverna kanner bade trygghet och gladje i skolan,
eftersom det bidrar till 6kad kunskap.*

Den offentliga skolan har inte alltid varit en sjalvklarhet for alla barn och ungdomar i det
svenska samhallet. Faktorer sasom bakgrund, funktionshinder och kon har préaglat skolans
uppbyggnad. Svenska staten tillat exempelvis inte alla flickor att ga i skolan. Staten ansag att
utbildning var ett privilegium som enbart var for adliga och formogna pojkar. Enligt 1800-
talets samhalles syn gallande kon uppfattades det inte viktigt for flickor att utbilda sig, da
modern i familjen oftast fostrade flickorna till att skéta barn, hem och hushall. Flickans
franvaro fran utbildning resulterade i stora kunskapsklyftor mellan flickor och pojkar, klyftan
skapade sociala och ekonomiska svarigheter for kvinnan.” Under 1900-talet inleddes ett
forandringsarbete for flickornas utbildning, staten ville att alla samhallsklasser skulle ha en
viss allmanutbildning. Allmanutbildningen gick ut pa att medborgarna skulle kunna lasa och
skriva for att pa sa vis forsta sig pa lagar, institutioner och bibeln. I och med denna forandring
och andra samhallsférandringar fick flickor ratt till en grundlaggande utbildning.

! Sandin, Bent och Sundkvist, Maria (2014), Barn, barndom och samhélle: svensk utbildningshistoria, s.15

2 Jungerstam, Gun, Nyman-Kurkiala, Pia, Strom, Kristina och Lindholm, Lisbet (2007), ”Den unga ménniskans
ritt till ssammanhang och delaktighet”, Nursing Development, 4:86, fran SAGE journals s. 48

¥ Carlstrém, Inge och Werséll, Britt-Louise (2005),Lararrollen i ett forandligt samhalle: en antologi om n&gra
forskningsprojekt som fatt stod av Lansforsakringsbolagets forskningsfond, s. 4f.

* Jungerstam, Nyman-Kurkiala, Strom och Lindholm (2007), s. 48

% Esbjorn Larsson och Johannes Westberg (red.) (2001), Utbildningshistoria: en introduktion, s. 61ff.

® Larsson och Westberg (2001), s. 103ff.



| dagens skola har alla elever ratt att bli sedda oberoende bakgrund, hudfarg, religion,
funktionshindring etcetera. Dessutom ar det av vikt att alla larare har ett gott bemdtande och
formar en god relation till sina elever. Ifall 1&rare och elev skapar en god relation till varandra
okar elevens forstaelse, tolerans, tillit med mera.” Skolan ar en offentlig arena som erbjuder
utrymme for delade asikter att trada fram samt utbytas, det ar dven en plats for individen att
utvecklas individuellt och kollektivt. Att lata delade asikter trada fram kan ses som en
grundldggande aspekt for ett demokratiskt samhélle och det &r en viktig del av skolans
demokratiuppdrag. Eftersom delade asikter kan kopplas till skolans demokratiuppdrag, menar
jag att lararens uppgift ar att starka elevens sjalvtilltro samt tilltron till sina asikter for att
kunna utmana andras asikter.

Sammanfattningsvis har det inte enbart varit forandringar i skolsystemet, fordndringarna har
dven pavisats hos larare, elever, foraldrar och hos andra aktérer inom skolvarlden. Forskning
visar att lararrollens forandring har overgatt fran att vara en formedlare av forutbestamd
kunskap med hdg disciplin, till en stédjande och handledande karaktar som végleder eleven
till ett eget sokande efter kunskap, individuellt eller i grupp.®2 Annan forskning visar hur
elevens roll forandrats fran att tidigare undervisats under hdg disciplin med hard pedagogisk,
till dagens allt storre demokratisering och elevinflytande i skolan.® Forandringen som har
skett i skolans verksamhet har dven paverkat relationen mellan larare och elev. Relationen &r
numera central for en fortsatt god undervisning och inlérning, relation mellan larare och elev
kan férhoppningsvis motverka mobbing och andra liknande féreteelser i skolan.*°

1.1 Syfte

Syftet med studien &r att analysera en forandring gallande lararrollen och elevrollen samt
vidare analysera en forandring géllande deras relation till varandra. Férandringen analyseras
fran sex skonlitterara barn- och ungdomsbdcker. Jag har valt att anvinda skonlitteratur
eftersom jag vill se forandringen speglas fran ett barn- och ungdomsperspektiv.
Skonlitteraturen ar en viktig del for att forma barnens och ungdomarnas identitet, med hjalp
av skonlitteraturen ska barn och ungdomar kénna igen sig i exempelvis de problem som
uppstar i skonlitteraturen. Jag vill alltsa genom skonlitteraturen narma mig den forandringen
som forfattarna speglar i skonlitteraturen. Bockerna ar fran omkring 1940-talet till 2000-talet
och &r skrivna av kvinnliga forfattare.

" Skolverket (2011), Laroplan fér grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011.

8 Carlstrém och Wersill (2005), s. 17

® Tham, Amelie (1998), Jag vill ha inflytande dver allt: en bok om elevinflytande i skolan frén Skolverket.
10 Aspelin, Jonas (2010), Sociala relationer och pedagogiskt ansvar.



2  FORSKNINGSLAGE

| borjan av 1900-talet drabbades Sverige av en stor regleringsiver fran statliga myndigheter,
syftet var att enbart ambetsverk i Stockholm skulle kunna ha makt 6ver skolgangen och
utbildningens likvardighet i hela Sverige. Under 1950-talet var staten i behov av att
kontrollera vad som férsiggick i klassrummet. Behovet ledde till ett betydande detaljerad
timtal for skolamnena, innehall i undervisning samt lararens och elevernas skyldigheter och
rattigheter i skolan. Skolan var starkt paverkat av byrakratisk anda, dar lararna besatt stor
makt och eleverna var underordnade som behévde buga och niga.'* Efter andra varldskriget
och den okade viljan att infor demokrati i skolan, borjade staten forstd att det traditionella
sattet att styra skolan inte alltid behdvde vara den bédsta metoden. Statsledningen,
kommunalstyrelsen och landstingens forvaltningschefer ansag att den detaljrika laroplanen
skulle formuleras om till mal. Den nya tanken &r att aktorerna i skolan skulle kunna ha full
kontroll Gver verksamhetens mal och syfte. | laroplanen fran 1980 fick enskilda skolor frihet
att sjalva valja innehall och arbetsformer, larare och elever fick ta fullt ansvar. Det uppkom
nya begrepp som blev centrala i skolvarlden, begreppen var till exempel “fardigheter” och
“kompetens”.* | Laroplanen frin 1994 gér det att utlésa vissa forandringar sésom lararens och
elevens inflytande samt den 6kade samverkan i skolan. | samma laroplan formuleras lararens-
och elevens rattigheter och skyldigheter tydligare. Den enskilda skolan fick kontroll Gver mal,
innehall och arbetsformer. Det intressanta med laroplanen fran 1994 var att undervisningen
skulle bedrivas demokratiskt.*® Den stora férandringen fran detaljstyrning till mélstyrning och
vidare den dominerade synen pa demokrati i Sverige har medfort flera positiva forandringar
som har okat elevernas forstaelse och sambandet mellan skolan och vardagslivet. Ytterligare
en forandring som har skett ar skolkulturen, kulturen inom skolan bestar av till exempel
traditioner, varderingar och forestallningar om hur eleverna ska fungera i den enskilda skolan.
Under en lang tid hade lararen en sjalvbestimmanderatt i klassrummet. Efter avskaffning av
detaljstyrningen gar det att utldsa en forandring i skolkulturen. Till exempel har relationen
mellan larare och elev blivit mer avslappnad, det vill sdga att eleverna har fatt storre
inflytande i skolans vardag. Relationen mellan ldrare och elev har en stor betydelse for
elevernas 6kande forstaelse och underlattar dven for god relation och dialog.™

2.1 Lararrollens forandring

Overgripande omfattar lararyrket ett stort ansvar, yrket innebar ocksd en bredd av
arbetsuppgifter. Arbetsuppgifterna stracker sig fran att ansvara for elevens larande, skapa en
god skolmiljo, delta i skolans utveckling, samverka med olika elevers intressen for att skapa
en god undervisning, 6verfora goda normer och vérderingar, vardera presentationer och
samtidigt ha hoga amneskunskaper etcetera.’® Léraryrket har dock genomgétt stora
forandringar genom aren, forandringarna som har skett har utgatt fran samtidens samhalles

1 Egidius, Henry (2001), skolan och utbildning: i historisk och internationellt perspektiv, s. 26f.

12 Egidius (2001), s. 30f.

13 Utbildningsdepartementet (1995), Dar man inte har ndgot inflytande finns inger personligt ansvar: en éversyn
av elev- och foraldrainflytande i skolan, s. 9.

¥ Drugli, May-Britt (2014), Lararen och eleven: goda relationer ger battre larande, s. 37-41.

15 Carlstrém och Wersill (2005), s. 16.



syn pa lararyrket. Traditionellt sett har utbildningen varit starkt centralstyrd, fram till 1930-
talet var det staten och kyrkan som styrde skolan i Sverige. Dérpa delades skolans ansvar upp
mellan staten och kommunen, med aren fick kommunen storre ansvar 6ver skolan och
kyrkans inflytande blev allt mindre. Pedagogen Inge Carlstrom och sociologen Britt-Louise
Werséll diskuterar lararens uppdrag i laroplanen. Laroplanen som skrevs under 1960-talet var
regel- och detaljstyrd, vilket innebar att staten beskrev noga den metodiska inriktningen och
innehall i kurserna. Den ytterst detaljrika laroplanen begransade lararens arbetssituation med
respektive klass och elev. Laroplanen begréansade dven synen pa icke-normer, vilket kan
kopplas till samhéllets syn pa normer och traditioner. Ar 1980 presenterades en ny laroplan
och resultatet blev ”Skola for bildning” i en mer demokratisk anda, laroplanen omfattar
numera bade mal och resultat. Den nya laroplanen ger storre frihet for lararen att arbeta
enskilt med eleverna, anpassa lektionen efter klassen eller fran den enskilda eleven och sa
vidare.’® Den nya laroplanen ger 4ven storre frihet for eleven att uttrycka sig sjalv och utmana
de radande normerna. En avgorande plats dar barn kan utveckla sitt individuella genus &r i
skolans vérld, vilket medfor att pedagogerna maste ha genuskunskaper for att kunna utveckla
varje elevs unika egenskaper. | skolans laroplan och dven i flera kursplaner diskuteras genus
och dess stora betydande for barnen/eleverna i skolan. | Laroplanen for forskola och skola star
det att:

Skolan ska aktivt och medvetet framja kvinnors och méns lika ratt och mojligheter. Det sétt pa
vilket flickor och pojkar bemots och bedéms i skolan, och de krav och forvéintningar som stalls pa
dem, bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som &r kvinnligt och manligt. Skolan har ett
ansvar for att motverka traditionella kénsmonster. Den ska darfor ge utrymme for eleverna att
préva och utveckla sin fsrmaga och sina intressen oberoende av konstillhdrighet.'’

Pedagogerna Mats Scherp och Hans-Ake Ekholm menar att lararrollens forandring har gétt
fran att lararen arbetat med att forelagga elevens forstaelse om omvarlden, till att lararen soker
och bygger kunskap tillsammans med eleven. Den nya lararrollen har forandras till att bli
tankeutmanande och kunskapshandledande.'® Pedagogerna menar vidare att den harda drillen,
disciplinen och den extrema pedagogiken som tidigare brukades i skolan resulterade i lyhorda
elever. Fastdn lyhorda elever ar att strava efter uppméarksammar den nya lararen andra
egenskaper hos eleverna sasom frisprakighet, sjalvstandighet, bred kompetens, god arbets-
och problemlésningsformagor etcetera.’® Agneta Hult, Anders Olofsson och Karin
Ronnerman belyser att denna forandring har lett till att lararen och eleven skapar respekt for
varandra, vilket i sin tur okar forstaelsen och leder vidare till att lararen enklare kan upptécka
elevens svagheter och styrkor.?°

Pedagogen Leif Isberg diskuterar lararens verktygsforandring i klassrummet. Forr anvénde
eleverna kurshdcker, anteckningsblock och penna under en lektion. Det begransade verktygen
som eleverna hade under skoltiden, bidrog med att lararens kunskap var av stor vikt da
informationen oftast kom frén lararen och dverfordes till eleven.?! Dagens teknologi har gjort
det mdgjligt att anvanda IT i skolan. IT anvandningen &ar enligt Par Larsson bred och har
bidragit med en 6vergang till information- och kunskapssamhalle. Larssons beskriver att den

1® Carlstrém och Wersill (2005), s. 4ff och 14f.

17 Skolverket (2011), Laroplanen 2011, s. 8.

18 Ekholm Mats och Scherp Hans-Ake (red.) (2014), Det goda larandets grunder, s. 87
19 Ekholm och Scherp (2014), s. 88

20 Hult, Olofsson och Rénnerman (2005), s. 57.

2! |sherg, Leif (1996), Lararrollen i férandring, s. 7f.



traditionella skolundervisningen &r baserad pa att larare arbetar sjalvstandigt och tamligen
avlagset fran varandra. Intressant nog visar Larsson i sitt forskningsresultat att IT hjalper
lagarbete bland larare och darfér ska vara en central del i utvecklingen mot framtidens skola.??

2.2 Elevrollens forandring

Under borjan av 1900-talet fordes det diskussioner kring hur Sverige skulle kunna fa landets
vasentliga kompetens som exempelvis industri och kultur att stanna kvar och utvecklas i
landet. Diskussionerna ledde till en mer réttvis och demokratiserad skola, dar utbildningen
skulle vara tillganglig for alla och inte enbart dem med ekonomiska forutsattningar Filosofen
Thom Axelsson beskriver den forvirring som radde efter valet att utbilda alla barn och
ungdomar. Staten ansag att skolan skulle besta av bade ett fostrings- och kunskapsuppdrag.
Det var dock oklart var fokus skulle ligga. Samtidigt var det dven en fraga om alla
samhéllsklasser verkligen var i behov av samma kunskap och fostran.?* Historiken Gunnar
Richardson beskriver foraldrar och rektorers fruktande dvergang till samundervisning under
1970-talet, de antog att pojkarna skulle krdva mer av lararens uppmarksamhet. Politikernas
forhoppningar var dock att samundervisning och demokratifostran skulle ge en okad
forstaelse for eleverna. Idag skriver skollagen att alla barn och ungdomar i hela Sverige
oberoende kon, sociala och ekonomiska forhallanden ska ha tillgang till utbildning. Vidare
stdr det i skollagen att utbildningen ska vara likvérdig i hela landet och for alla elever.?!
Genuspedagogen Ann-Katrina Jakobsson framhaver att skollagen inte foljs upp. Hon menar
att konstillnorigheten har betydelse for elever i dagens skola. Jakobsson pavisar i ett flertal
studier att pojkar och flickor inte far samma utbildning. Skillnaden beror pa att pojkar
generellt fir “mer uppmaérksamhet, fler utmanande frdgor, mer stod, kritik och uppskattning
an flickorna.”® Jakobsson fortsatter skriva att flickor trots sin underordnade roll i
klassrummet visar sig vara mer framgangsrika i skolan. Historiskt sett har flickor alltid haft
battre betyg an pojkar i det flesta amnena, forutom vad galler idrottsamnet.?® Jakobsson lyfter
aven fram konsskillnaderna i inlarning. Flickorna &r noga med att lasa instruktioner och kan
skilja mellan lek och arbete, flickorna véljer ofta att samarbeta och diskutera. Samtidigt som
pojkar kastar sig in i uppgifter och i manga fall arbetar individuellt for att pa sa satt kunna
tavla mot andra pojkar i klassrummet.?’

Enligt Carlstrom och Werséll ar tanken att dagens skola ska erbjuda varje elev positiva
normer, varderingar, demokrati, manniskans eget varde, respekt for varandra, respekt for var
gemensamma miljo etcetera.”® De traditionella flickskolorna i Sverige foresprakade dock inte
sadana begrepp, utan hade som motto att flickorna skulle bli: kunnig, redig och val utbildad

22 Larsson, Par (2004), Férandringens villkor: En studie av organisatoriskt larande och férandring inom skolan,
s. 12f.

2 Thom (2007), s. 8.

2% Skolverket (2000), En skola for alla — om det svenska skolsystemet, s. 16.

> Ann-Katrin Jakobsson (2000), Motivation och inlarning ur genusperspektiv: En studie av gymnasieelever p&
teoretiska linjer/program, s. 13.

?® Jakobsson (2000), s. 15.

%7 Jakobsson (2000), s. 36.

28 Carlstrém och Wersall (2005), s. 4.



samhallsmanniskan, en god maka och en from husmoder”.?® Samhallets forestallningar om
hur en medborgare ska bete sig skapar en grund for vilka elever som skolan ska fostra, alltsa
menar Richardson att elevrollen forandras i takt med att samhallet forandras.®® | den
detaljstyrda laroplanen gavs lite plats for lararens inflytande och ingen plats alls for eleven att
ha inflytande 6ver skolan och klassrummet. Det ytterst begransade inflytande som eleverna
hade medférde en underordnads position. | och med den Okade demokratiseringen i
laroplanen omkring 1970-talet 6kade &ven elevinflytandet i skolan och klassrummet. Tham
Amelie diskuterar elevinflytande i1 dagens skola, enligt henne innebédr begreppet
“elevinflytande™ att eleverna ska verka i fler formella beslutsprocesser.®* Tham menar dock
att dagens elevinflytande inte fullbordats, utan att det finns stora brister som bor utvecklas.
Till exempel menar hon att eleverna inte forstar inneborden av elevflytande och att begreppet
bor vara genomgaende i skolan.® Skolverket pavisar att ju storre inflytande eleven utévar i
skolan desto mer forberedda &r eleverna att agera inflytande senare i arbetslivet.®® Lena
Jonsson beskriver att problematiken uppstar pa grund av brist pa tid, det vill saga att lararen
inte har tid att fokusera pa flera aspekter av skolan pd samma gang. Lararen lagger ner stora
delar av sitt arbete pa att hjalpa eleverna uppfylla kunskapsmalen. Vilket bidrar till bristande
elevinflytande, bristande demokrati och andra viktiga aspekter runt omkring larandet. Tid i
skolan &r oftast bristfallig, bade elever och larare far ibland springa fran ena lektionen till den
andra. Varken eleven eller lararen hinner da reflektera 6ver hur forgaende lektion har varit,
vad man sgflv lart sig, vad man gjorde etcetera. Detta kan i sin tur resultera i stress och mindre
inlarning.

2.3 Den forandrade relationen mellan larare och elev

| dagens skola grundar sig relationer i skolan pa deliberativa samtal. Syftet med det
deliberativa samtalet &r att eleverna ska forsta olika uppfattningar och vérden, vidare ar syftet
“en strivan efter att individen sjélv tar stallning genom att lyssna, 6vervdga, soka argument
och vérdera, samtidigt som det finns en kollektiv strdvan efter att finna varden och normer
som alla kan ena som™® Deliberativa samtal grundar sig pd demokratiskt innehall och
funktion och eftersom ldraren arbetar med deliberativa samtal l&r sig &ven eleven hur
demokrati bor fungera.®® I dag kan skolan fokusera pa relationen mellan larare och elev
eftersom skolan idag har dessa forutsattningar. Pedagogen Thomas Englund visar dock att
1950-talets skola hade bade ekonomiska- och arbetskrafts svarigheter, vilket medforde en
mindre fokusering pa relationen mellan larare och elev. Staten var inte heller villig att
spendera pengar pa arbetskraft och 6kade resurser i skolan. Englund skriver vidare att skolan
erholl en begransad demokratifostran som kan ha paverkat fokuseringen av relationen och

 Richardson, Gunnar (2010), Svensk utbildningshistoria: skola och samhalle férr och nu, s. 71.

% Richardson (2010), s. 11.

%! Tham (1998), s. 5.

%2 Tham (1998), s. 10f.

%% Skolverket (2013), Vilka méjligheter och risker finns med elevinflytande?

% Jonsson, Lena (1999), ”Skoltid — om tid i elevernas bilder av skolan”. I Lind Ulla och Asén Gunnar (red.), En
annan skola: elevers bilder av skolan som kunskapsrum och social arena, s. 31.

% Thomas Englund (2000), Deliberativa samtal som vardegrund — historiska perspektiv och aktuella
forutsattningar, s. 5.

% Englund (2000), s. 5.



kommunikationens roll.*” Englund skriver att hela efterkrigstiden kan ses som en pendel
mellan demokrati- och kunskapsuppdraget. Staten borjade dock intresserade sig for
demokratifostran vid sent 1960-tal, vilket lagger grunden for det deliberativa samtalet som
numera dominerar i dagens skola.®

Pedagogen Jonas Aspelin forespréakar lararens och elevens relation till varandra.*® Relationen
mellan larare och elev grundar sig pa respekt for varandra som ar en forutsattning for att
relationen ska bibehalla ett professionellt forhallningssatt. Respekten for varandra skapar dven
en tillit som bringar positiva inslag i klassrummet.* Aspelin menar att det &r kommunikation
som ar grunden for att utveckla en god relation. Det &r dock avgérande hur kommunikation
uttalas - inte vad som uttalas.* Kommunikation ar bérjan till en relation som kan vara
avgorande for eleven. Ifall lararen har bristande kunskap inom social kompetens kan detta
paverka elevens fortsatta utveckling i skolan.*? Syftet med larandet &r att utveckla elevens
egen formaga och kompetens. Med en god relation uppmarksammar férhoppningsvis lararen
elevens formagor och kan darmed utmana och utveckla eleven efter dennes kompetens.
Aspelin anser att lararens uppgift ar att arbeta gemensamt med eleven, for att pa sa vis bringa
goda forutsattningar for larandet och elevens utveckling.*?

May-Britt Drugli diskuterar relationen mellan larare och elev kopplat till genus. Hon
beskriver att flickor har béattre relation till sina larare &n vad pojkar har. Anledningen kan
enligt Drugli bero pa att det finns en narhet och en gemenskap mellan flickor och larare som
pojkar inte har da dem oftast ses som storande. Detta argument anses framst galla
grundskolan eftersom det & dominerande mer kvinnliga larare i grundskolan &n gymnasiet.
Lararen kan dérmed relatera till flickorna i klassen enklare &n pojkarna. Pojkarnas egenskaper
leder ofta till konflikter i klassrummet, vilket inte uppskattas av lararen. Drugli diskuterar
ocksa relationen kopplat till dlder, hennes studie visar att yngre elever enklare skapar en
relation till sina larare an vad &ldre elever gor. Anledningen kan bero pa att dldre elever ar
mer sjalvsékra och inte har samma behov av vuxna som yngre elever har.**

" Englund (2000), s. 8ff.
%8 Englund (2000), s. 8f.
% Aspelin (2010), 9-11.
0 Aspelin (2010), s 53ff.
! Aspelin (2010), s. 26.
2 Aspelin (2010), s. 96.
% Aspelin (2010), s. 63f.
* Drugli (2014), s. 42f.



2.4 Sammanfattning av forskningslaget

Tidigare forskning antyder att samhallets normer och idéer formar skolan, lararen och &ven
eleven, vilket innebér att skolans verksamhet fordndras i takt med samhéllets foréandring.
Skolan var tidigare starkt centralstyrd av staten och kyrkan men med tiden forlorade kyrkan
sin betydelse och staten delade istéllet makten med kommunerna. L&rarens roll fordndrades
efter statens och kommunens bestammelser. Laroplanen fran 1960 var mycket detaljerade och
foreskrev i stort vad och hur lararen skulle bedriva sin undervisning. Med samhéllets 6kade
stravan efter demokrati forandrades &ven laroplanen till att bli mer mal- och resultatstyrt
eftersom detta forvantades 0ka demokratifostran i skolan. Traditionellt sétt utbildade lararna
flickorna till disciplin, lyhordhet, att bli en god fru och husmor eftersom samhéllets norm var
att kvinnan skulle skont hushallet. Idag lar lararen istallet ut ett demokratiskt tankesitt,
problemldsningsformaga med mer. Vanligtvis har lararen beddmts som en formedlare av
kunskap dock har den rollen forandrats till att lararen idag soker och bygger kunskap
tillsammans med eleven.

Elevens roll har ocksa paverkats av samhalles forandringar. Som framforts tidigare har alla
barn och ungdomar inte haft rattigheter att ga i skolan. Det var férst under 1950-talet som
samhiéllet borjade tala om “en skola for alla” som sedermera blev mer aktuell genom
inforandet av laroplanen 1980. | och med en skola for alla” hade alla barn och ungdomar rétt
att ga till skolan och lara sig all nodvandig kunskap som laroplanen uttrycker. Elevernas roll
har tidigare grundats pa att enbart ta emot information fran lararen till att idag istéllet arbeta
tillsammans med lararen for att forstarka en problemlosningsférmaga och andra formagor
sasom IT och kallkritik. Elevens roll har dven férandrats fran att vara lyhord till att paverka i
klassrummet. Alltsa pavisar detta att makten har forskjutits fran en auktoritet till Gppen syn pa
att elever ska kunna delta. Dock har l&raren fortfarande tolkningsforetrdde gallande
exempelvis undervisningens mal och elevernas betyg.

Lararens relation till eleven har med tiden Okat i betydelse. Tidigare har samhallet inte
fokuserat pa relationen utan av exempelvis ekonomiska skél enbart fokuserat pa det som har
betraktats nddvéndigt. Forsning visar att god relation mellan ldarare och elev kan dka elevens
forstaelse, tillit och elevinflytande. Relationen har i den tidigare skolan grundat sig pa radsla
och maktforhallande, da lararen var den stora auktoriteten i klassrummet. Efter
demokratiseringen av skolan har fokus forflyttas till eleverna och ett allt mer tydligt
samarbete mellan l&rare och elev kan utl&sas.



3 PROBLEMFORMULERING OCH FRAGESTALLNING

3.1 Problemformulering

Forskning visar betydande forandring i skolans verksamhet och dven gallande dess aktorer.
Det som forskning sallan anvéander for att pavisa forandring i skolan ar skonlitteratur. Henric
Bagerius, Ulrika Lagerlof Nilsson och Pia Lundqvist skriver att forskare oftast tar avstand
fran att anvanda skonlitteratur som kallmaterial da det innebér stora kéllkritiska problem men
4ven eftersom skonlitteratur ar fiktiva beréttelser.”® Jag anvéander mig av skonlitteratur for at
forandringen gestaltas lampligast dar, barn — och ungdomslitteraturen ar oftast tankta att
bringa en didaktisk funktion vilket &r en del av den forandring jag vill utldsa. Skonlitteraturen
podngterar en socialisering av eleverna i skolan, vilket till viss del forklarar varfor
forandringar i skolan sker. Jag vill mena att skonlitteraturens olika samtid socialiserar
eleverna pa olika satt. Vidare kan skonlitteraturen gestalta specifika situationer som é&r
problematiska, forfattarna konkretiserar gérna situationer i skonlitteraturen vilket 6kar den
tydliga komplexiteten i skolan. Det vill sdga att genom skonlitteraturen kan en forandring
utlasas mer konkret dock behdver situationen som gestaltas inte alltid ske. Forfattarna pavisar
vidare oftast konsekvenser av de komplexa situationer som de beskriver. Skonlitteréra
skildringar dvergar till att vara en spegling av erfarenheter och upplevelser som bringar en
okad forstaelse for samtidens individ, grupp och samhélle. Jag ser skonlitteratur som en god
kalla dar jag kan finna information som ingen annan kélla kan ge mig. Skonlitteraturen som
jag har valt speglar flickelevernas forandring, da flickorna har genomgatt en storre férandring
an vad pojkarna har genomgatt i svensk skolan, enligt tidigare forskare.

3.2 Fragestallningar

=

Pa vilket satt speglas den forandrade lararrollen i svensk barn- och ungdomslitteratur?
Pa vilket satt speglas den forandrade elevrollen i svensk barn- och ungdomslitteratur?
3. Pavilket sétt speglas den forandrade relationen mellan larare och elev i svensk barn-
och ungdomslitteratur?

N

*® Henric Bagerius, Ulrika Lagerléf Nilsson och Pia Lundqvist (2013), Skénlitteraturen i historievetenskapen-
nagra metodiska reflektioner”, Historisk tidskrift, 133:3, s. 386.



4 METOD

4.1 Metodval och genomférande

Studien baserar sig pa en kvalitativ metod. Metoden grundar sig pa meningar, samband
och/eller inneborder, alltsd &r statistik/matningar helt ointressant i denna studie.*® For att
kunna genomfdra min studie har jag anvant mig av textanalys, vilket betyder att jag tolkar och
skapar forstaelse for mitt kallmaterial genom att analysera den skrivna texten. Eftersom jag
grundar min metod pa textanalys ar resultatet baserat pa min tolkning av texterna. Da ingen
annan forfattare delar mina erfarenheter, referenser och personliga syn pa allt, blir
reliabiliteten 1ag. Det vill sdga att det finns stora risker for andra forfattare att tolkar mitt
kéallmaterial pa ett annat satt.

Mitt kallmaterial bestar av sex barn- och ungdoms skonlitteraturer. For att kunna analysera
skonlitteraturen maste jag anamma olika metoder. Jag har inspirerats av Henric Bagerius,
Ulrika Lagerléf Nilsson och Pia Lundqvists tidningsartikel ”Skonlitteraturen i
historievetenskapen — nagra metodologiska reflektioner”. Forfattarna pekar pa flertal metoder
som en historiker kan dra nytta av ifall hen har tdnkt anvénda skonlitteratur som kallmaterial.
Nagra exempel ar “replikskifte” da syftet ar att forenkla och fortydliga verkligheten. En annan
metod kan vara “komplexiteten’, alltsd hur motstridiga roster framtrader i skonlitteratur. Den
tredjemetoden kan vara “begrepp och analys” av olika konsumtionstyper.*’ Jag har framst
anvant mig av en komparations metod — det vill sdga att jag jamfor olika skonlitteratur som
berdr samma tema men vid olika tidsperioder.*® Jag har valt att anvanda mig av “spegling” -
det vill saga att litteraturen kommer behandlas som ett sprakligt uttryck for tankar och idéer.
Litteraturen representerar samhallet, kulturen och politiken i sin samtid.*® Skénlitteratur &r
vald fran sin samtid, eftersom litteraturens genre pavisar tydliga asikter som oftast ar praglad
av forfattarens samtid.® Jag kommer &dven att behandla komplexiteten i litteraturen. D4 jag
studerar barn och ungdomar ar det vanligt att motsagelser uppstar. Skolan i sig kan vara
komplex for flickorna att forstd. Om nagon i en sadan komplex situation framtrader och tar
kontrollen &r det vanligt att flickorna foljer efter och sedan kan uttrycka sig annorlunda an vad
dem tidigare/senare uttrycker.>! For att konkret arbeta mig genom skénlitteraturen har jag
fokuserat pa perspektiv.>? | resultatet véljer jag ut ett antal perspektiv som ar dterkommande i
respektive skonlitteratur, perspektiven som jag har valt pekar pa en forandring i skolan fran
skonlitteraturens samtid. For att kunna fa en okad forstaelse for perspektiven diskuterar jag
dess betydelse med utgangspunkt i skonlitteraruten infor varje fragestallning.

“® Alvehus, Johan (2013),Skriva uppsats med kvalitativ metod: en handbok, s. 20.
*" Bagerius, Lagerlof Nilsson och Lundqvist (2013), s. 396f.
“8 Bagerius, Lagerlof Nilsson och Lundgvist (2013), s. 395.
*9 Bagerius, Lagerlof Nilsson och Lundgvist (2013), s. 386.
%0 Bagerius, Lagerldf Nilsson och Lundqvist (2013), s. 391.
5! Bagerius, Lagerlsf Nilsson och Lundgvist (2013), s. 395.
52 Bagerius, Lagerlsf Nilsson och Lundgvist (2013), s. 396.
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4.2 Urval

Jag har valt ut sex skonlitterara skolskildringar fran 1940-talet till 2000-talet. Skonlitteraturen
har flera gemensamma drag exempelvis &r alla skrivna av svenska kvinnliga forfattare, da jag
intresserar mig enbart for hur forandringarna har sett ut fran en svensk kontext. Sedan utgar
skonlitteraturen fran ett genusperspektiv med flickelever i fokus, eftersom forskning visar att
forandringen tydligast har skett for flickorna. Genusperspektivet behandlar elever, alltsa
kommer lararna och relationen inte enbart behandla kvinnor. Vidare ar flickorna som skildras
i litteraturen mellan 7-15 ar gamla. Bockerna vander sig till barn och ungdomar och har ett
handelseforlopp som ar samtida. Skildringarna ger en viss inblick i hur skolan, larare och
elever har beskrivits for barn och ungdomar vid olika tidpunkter. Som kvarlevor av sin tid
sager det darfor ndgot om hur larar- och elevrollen sett ut samt relationen dem emellan
konstruerades fran 1940-talet till 2000-talet.

4.3 Kallmaterial

4.3.1 Skonlitteratur

Britt-Mari lattar sitt hjarta ar skriven av Astrid Lindgren 1945. Boken innehaller brev mellan
Britt-Mari och hennes brevvan Kajsa fran Stockholm. Boken presenterar enbart Britt-Maris
brev till Kajsa. Dem tva flickorna blir allt mer goda vanner och berattar snabbt sina
hemligheter for varandra. Britt-Mari beskriver sig sjalv som duktig men inte alltid sa
intresserad av alla &mnen i skolan, det ar speciellt geografidamnet hon ogillar. Hon &r inte
saker pa ifall det ar froken Lundstrom eller amnet som ar trakigt, froken Lundstrom kan vara
strang om flickorna svarar fel eller kommer forsent. Traditioner &r av stor vikt i Britt-Maris
flickskola till exempel pratar rektorn varje morgon infor flickorna och alla hogtider firas. |
skolan paminns flickorna konstant om att de ar flickor och darfor ska haret, kladerna och
speciellt beteendet vara pa ett “korret” satt. Strafflixor och likande kan forekomma om
flickorna inte skoter sig tillrackligt bra i flickskolan.>®

Kusin Anne i skolan &r skriven av Ann Mari Falk 1957. Boken behandlar Annes liv. Hennes
mor har omkommit och hennes far ska gifta sig for tredje gangen. Da Annes far annu inte har
nagon fast bostad far Anne bo hos sin morbror Fredrik, hans fru Susanne och deras dotter
Kristina. Anne och Kristina ar bada omkring 14 ar gamla och gar i samma klass pa en
flickskola i Stockholm. De bada flickorna kommer att bli goda vanner genom boken. Det gar
bra for bada flickorna i skolan och de flesta larare &r snalla, forutom bildlararen froken Orn.
Hon &r fafang och skrattar garna at flickorna som inte kan rita. Andra larare har borjat
uppméarksammar nagot annorlunda med Anne. Anne vet sjalv att nagot ar annorlunda med
henne. Hon vet namligen nagot hon inte har beréattat for Kristina. Anne vet att hon snart maste
flytta tillbaka till sin far.>

% Lindgren, Astrid (1945), Britt-Mari lattar sitt hjarta.
5 Falk, Ann Mari (1957), Kusin Anne i skolan.
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Kottens bakvanda B ar skriven av Marita Lindquist 1972. Boken behandlar Kotten som
egentligen heter Katarina, hon ar 8 ar och gar i andra klass i en vanlig skola. Kotten har las-
och skrivsvarigheter, vilket hon skdms Gver. Hon kéanner att hennes svarigheter ar en borda for
hennes far Svante och for froken Lindblom. Ibland forséker hon sa gott hon kan och ibland
orkar hon inte ens lasa ldxan eftersom “orden d&nda kommer att bli fel”, tanker hon. Kotten vet
att nar hon ar ensam och ingen kan skratta at henne laser hon mer ratt an nar det ar hoglasning
i skolan. Kotten skickas till en skolkurator som analyserar hennes svarigheter. Skolkuratorn
skickar Kotten och Svante vidare till en psykiater dar en lakare rekommenderar Kotte att byta
skola eftersom hennes las- och skrivsvarigheter inte bli béttre utan ratt hjalp. Kotten vill inte
byta skola, men nar hon vl gor det far hon nya kompisar och hon behover inte langre lasa
hogt for klassen. Kotten trivs i sin nya skola.”

Dom tiger ihjal mig &r skriven av Inger Skote 1981. Boken framstaller Veronikas forvirrande
fjortonariga tankar. Hon och hennes familj har nyligen flyttat fran fina Goteborg till trakiga
Stockholm eftersom hennes far har fatt arbete. | Goteborg hade Viktoria manga vanner och
var oftast en glad tjej, i Stockholm &r hon helt ensam. Forsta skoldagen gick inte bra, hon
trotsade Maggen (drottningen i klassen) och blev hastigt utfryst fran resten av klassen.
Utfrysningen far Veronika att kanna hat for klasskamraterna, lararna och foraldrarna. Hon
anser att ingen ser henne, ingen horde henne och hon &r helt ensam i hela vérlden. Tills en
dag, da klasskamraten Tomas fragar om Viktoria vill g& pa bio med honom.*®

Ingen grekisk gud, precis &r skriven av Kararina Kieri 2002. Boken beskriver Lauras
kérlekshistoria for hennes matematiklarare Anders Strandberg. Laura ar 15 ar och gar i nian.
Hon och hennes bdasta van Lena har just startat en skoltidning. Kérleken for Anders bojar
starkt och Laura tvingas ljuga for Lena eftersom hon vet att Lena inte skulle acceptera hennes
kérlek. Laura och Anders far snabbt kontakt da bada intresserar sig for att skriva, en dag
fragar han om Laura kan tanka sig bli hans kollega och skriva i samma tidning som han.
Kérleken for Anders véaxer och vanskapen med Lena blir allt svagare, dem umgas varken i
skolan eller hemma langre. Laura tvingas fa nya véanner, en av hennes nya vanner heter
Stefan. Stefans far ar van med Anders vilket gor deras vanskap 4nnu mer intressant. >’

Fjarde riket ar skriven av Maria Nygren 2013. Boken handlar om Blenda som &r ny i
Angenholmsskolan. Hedvig gar i samma skola och den populéra tjejen, alla lyder henne till
och med vissa lararna i skolan. En av lararna, Penny, har forlorat makten dver klassrummet.
Vid ett tillfalle berattar Blenda att Hedvig fick alla elever att ga ut fran klassrummet och
Penny borjar grata. Det &r relationen mellan Blenda och rektorn samt Hedvig och rektorn som
behandlas i boken. Rektorn forsoker vid alla tillfallen han far att vara sa rattvis som mojligt.
Vissa tillfallen &r svarare an andra. Efter att Hedvig forlorar sin populéra stallning i skolan
och Blenda tar 6ver densamma, blir rektorn till en borjan glad 6ver férandringen. Dock kan
Hedvig enkelt manipulera rektorn till att agera som hon vill att han ska gora. Han begar nagra
felsteg i sin professionalitet som medfor foljder for Blenda.*®

> Lindquist, Martina (1972), Kottens bakvéanda B.
% Skote, Inger (1973),Dom tiger ihjal mig!

% Kieri, Katatina (2002), Ingen grekisk gud, precis.
%8 Maria, Nygren (2013), Fjarde riket.
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5 RESULTAT OCH ANALYS

5.1 Lararrollens forandring

Jag har valt att undersoka tva perspektiv gallande lararrollens forandring, de aterkommande
perspektiven i detta avsnitt & “makt” och “férvéantningar”. Inom varje perspektiv diskuterar jag
ytterligare nagra begrepp som har forandrats. Jag paborjar mitt resultat med att ge en kort
forklaring pa vad skonlitteraturen menar med respektive perspektiv. Maktperspektivet ar nagot
som lararen ibland maste utéva dock kan lararen utdva sin makt bade negativt och positivt.
Jag valde makt eftersom perspektivet speglar en avgorande roll for hur lararen forhaller sig
gentemot sina elever. Den 6vergripande meningen med forvantningar ar att lararen vill att
eleverna gor bra ifran sig. Jag valde forvantningar eftersom perspektivet paverkar lararens
innehall och arbetssétt.

5.1.1 LAararens makt

Det finns tva aterkommande maktsituationer gallande lararrollens makt. Den forsta
situationen utgar fran lararen makt i klassrummet. Makten som lararen befogas ar sjalvklar,
lararen ar ledaren i klassrummet och ar aven den som ser till att eleverna far den kunskap som
laroplanen forlagger att eleverna ska ha kunskap om. Makt i klassrummet kan formas pa olika
vis och for olika anledningar, det kan finnas en viss typ av makt som kan uppfattas nedlatande
for eleverna. I Kusin Anne i skolan (1957) har froken Orn och Kris en délig relation mellan
varandra, froken Orn pépekar flertal ganger att Kris inte kan rita vilket gor Kris upprord.
Under en lektion skriver Kris att froken Orn ar en “satkérring” hon tvingas da be om ursakt till
bade froken Orn och klassmamman. Under nasta bildlektion &r froken Orn fortfarande
upprord pa Kris och anvéander sin makt som larare for att lata nedlatande mot Kris:

Froken Orn skrattade ett riktigt teaterskratt och sa med konstlad glattighet:
- Kom hit flickor och titta p& Kristina Halls kromosoméapple.

Det &r ingen i Annes klass som trivs med froken Orn, hon &r namligen inte enbart nedlatande
mot Kris utan mot alla flickor i klassen. Klassens missnéje mot froken Orn skapar en “vi mot
dem” kansla. Efter att froken Orn har uttryckt sig som hon gor i citatet, kom ingen av
flickorna fram for att se p& Kris teckning. Klassen tar en tydlig stallning mot fréken Orn och
visar genom sitt agerande att hennes beteende inte ar acceptabelt.

Som jag skriv tidigare finns dven andra typer av makt som en larare maste erhalla for att fa ett
klassrum med flera elever att fungera. | Kottens bakvanda B (1972) och Fjarde riket (2013)
visas exempel pa hur en god maktanvandning kan se ut i ett klassrum. | Kottens bakvanda B
(1972) far klassen in en vikarie medan ordinarielérare &r sjukskriven. Vikarien anser att Hasse
ar for kort for att sitta langst bak och ger forslag pa att Annika som &r langre an Hasse ska fa
sitta langst bak. Sjalvklart vill Hasse inte byta plats eftersom alla pojkar i klassen sitter langst
bak. Da lararen ar ledaren i klassrummet och pa grund av att lararen tillfragar Hasse pa ett
vanligt sétt byter Hasse till slut sin plats.

% Falk (1957), s. 35.
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Du Hasse ar for kort for att sitta bakom de dér langa flickorna. Kom och satt dej har framme.
— Jag ser bra, sa Hasse och holl i sitt pulpetlock. Jag hor bra ocksa.
— Du béde ser och hér &nnu béttre har framme. Var snall och byt plats med Annika.®

| Fjarde riket (2013) har eleverna just kommit in fran ett grupparbete, det ar tankt att klassen
ska framfdra en historisk redovisning. Lararen forsoker tysta ned klassen genom att klappa
handerna:

Framme vid katedern star UIf. Han slér aterigen ihop handerna. Tre korta harda klappningar och
sorlet avtar. Det & som hundar. Blenda s&g det pa teve ndgon gang, en tranare som fick
vérstinghundarna att lyda genom olika handrorelser.®*

For att lararen ska kunna genomfora en kunskapsrik lektion &r det av stor vikt att lararen
uppratthaller en viss makt 6ver eleverna. Det har inte framgatt nagon val synlig forandring
géllande lararens makt i klassrummet, enligt skonlitteraturen. Det som mojligtvis har
forandrats ar att eleverna har fatt ett 6kat elevinflytande i klassrummet. | samband med det har
lararens makt i klassrummet fordelats, vilket i sin tur har medfort att maktens &gare inte ar
lika tydlig, enligt bockerna. Dock anvénds elevinflytande inte alltid for att fa inflytande Gver
exempelvis arbetssatt eller innehall, utan elevinflytande lutar mer at ett socialt inflytande,
pavisar litteraturen. Ingen grekisk gud, precis (2002) och Fjarde riket (2013) innehaller mest
elevinflytande. Det sker tydligt en komplexitet mellan elevinflytande och lararens ledande
roll, i vissa fall far eleven Gvertaget 6ver klassrummet. Overtaget bidrar till att lararens makt
forflyttas till att bli elevensmakt, vilket i Fjarde riket (2013) ger stora konsekvenser i slutet av
boken.

Den andra maktsituationen som ar aterkommande ar makten att bestraffa eller i nagon form
ge eleven konsekvenser. All skonlitteratur visar lararens makt att ge eleverna konsekvenser.
Orsakerna till detta 4 manga och har inget tydligt monster, enligt litteraturen.
Konsekvenserna kan forstds fran graden av elevens olydnad och litteraturens samtid. Det
framkommer ingen barnaga i litteraturerna, daremot finns det tre andra konsekvenser som
flickorna papekar, den vanligaste anledning till konsekvenser enligt litteraturerna ar att be om
ursakt, fa anmarkningar och att lararen tar kontakt med elevens foraldrar. Det har skett en
forandring géllande antalet konsekvenser som utdelas genom skonlitteraturens samtid. Britt-
Mari lattar sitt hjarta (1945), Kusin Anne i skolan (1957), Kottens bakvanda B (1972), och
Dom tiger ihjal mej (1981) konstaterar att konsekvenser forekommer vid varje tillféalle en elev
inte skoter sig. Britt-Mari lattar sitt hjarta (1945) beskriver att hon inte vagar tanka pa annat
under geografilektionerna eftersom hon ar radd att froken Lundstrom ska borja skalla pa
henne. Ingen grekisk gud, precis (2002) och Fjarde riket (2013) beskriver att flickorna inte
alltid far konsekvenser vid forsta olydnad. | Fjarde riket (2013) har Blenda vid tva tillfallen
sluppit ifran konsekvenser, trots att Blenda vid ett tillfalle brot sig in i en annan elevs skap
och vid ett annat tillfalle brét sig in hos vaktmastaren for att prata i hogtalaren. Tredje gangen
forsokte Blenda fa en mattant att mista arbetet. Rektorn ringde hem till Blendas mor for att
forklara vad Blenda hade gjort i skolan. Blendas mor var dock inte hemma sa rektorn lamnade
ett meddelande. Blenda hann radera meddelandet, vilket medforde att Blenda inte heller den
tredje gangen behdvde ta nagra konsekvenser for sina handlingar.

% Lindqvist (1972), s. 78.
%1 Nygren (2013), 68.
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5.1.2 Lararens férvantningar

Litteraturerna visar en tydlig forandring géllande lararens forvantningar pa eleverna. | Britt-
Mari lattar sitt hjarta (1945) kopplas lararens forvantningar ihop med elevens samhallsklass.
Det vill s&ga att ju hogre upp flickan &r i samhéllets hierarki desto mer kunskap forvéntar sig
lararen att hon besitter. Det omvanda forhallandet géller for flickorna i den lagre delen av
samhallshierarkin.®? For att kunna forstd varfor samhallsklassen har betydelse i skolan &r det
av vikt att forstd bokens samtid. Boken ar skriven ar 1945 da klassamhallet var betydande, det
innebdr att &ven lararna préglades av samhallssynen. | Kusin Anne i skolan (1957) kopplas
lararens forvantningar till genus, exempelvis far flickorna extra poang ifall de bevarar skolans
matsal ren och fin eller ifall flickorna uppfér sig som damer.®® Aven denna bok frén r 1957
maste diskuteras fran sin samtid, kvinnans roll var da att vara en god husmor och darfor var
sadana ideal efterstravansvarda. Fran 1970-talet och framat kan jag se en tydlig forandring
vad géller forvantningar pa elever genom skonlitteraturen. | Kottens bakvéanda B (1972), Dom
tiger ihjal mej (1981), Ingen grekisk gud, precis (2002) och Fjarde riket (2013) kopplas
lararens forvantningar samman med elevens kunskap. Aven ovanstdende litteratur méste
diskuteras fran sin samtid. I forskningslaget beskrivs det hur Sverige ansag att kunskap skulle
fa en storre plats i skolan omkring 1970-talet, vilket klarligen ocksa kan utldsas fran
ovanstaende litteratur. Forvantningar som kan kopplas till kunskap handlar ocksa om lararens
makt dver kunskap. Jag vill mena att lararen beharskar den hdgsta kunskapen i ett klassrum
och maste darfor ta hansyn till skillnaden mellan hens kunskap och elevens kunskap. | annat
fall finns det risk for att kommentarerna uppfattas som nedlatande. | Dom tiger ihjal mej
(1981) tar lararen inte hénsyn till elevens kunskap i jamforelse med hens egen kunskap.
Gittan ar en elev som av de flesta larare inte anses vara den “duktiga” eleven. Under en
matematiklektion blir hon utsatt for “tortyr’, enligt henne sjalv. Matematik eller siffror
upplevs som en sorts skracksituation for Gittan, en radsla som hennes matematiklarare inte tar
hansyn till. Under matematiklektion fragar lararen enbart Gittan efter svar och nar Gittan inte
kan svara blir hon tvungen att skriva talet pa tavlan framfor alla andra elever. Néar inte heller
detta fungerade som lararen har forvantat sig:

Utbrast han plétsligt. Man kan inte multiplikationstabellen, det ar dar det kniper! D4 tar vi det fran
borjan: En ganger fyra ar?

- Fyra, horde jag min rost saga langt bort.

- Bravo! Och tva ganger fyra ar?

- Atta.

- Las upp fyra-tabellen fran borjan!

Det var dodstyst i klassrummet nu. Alla stirrade pa mej. Det var svart att andas. Jag fick inte
tillrackligt med luft.%

Lararen forvéntade sig att Gittan inte kan multiplikationstabellen. L&raren uppvisar for hela
klassen att hen forvantar sig att klassen ska kunna multiplikationstabellen. Makten 6ver
kunskap som lararen sjalv besitter anvandes nedlatande mot Gittan i detta fall. Faktum att
lararen tydligt nedvarderat Gittans kunskap skapar en kansla av “vi mot dem” hos eleverna,
antagligen for att andra elever inte sjalva skulle vilja vara i Gittans plats vid denna utfragning.
Kénslan av “vi mot dem” utvecklades till att klassen tillsammans vid nésta lektion fryser ut
lararen. Utfrysningen sker for att klassen vill podngtera att lararens beteende mot Gittan inte

%2 Lindgren (1945), s. 20.
% Falk (1957), s. 66-67.
% Skote (1981), s. 106.
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accepterades av klassen. Elevernas reaktion pavisar att det inte enbart &r lararna som har
forvantningar pa elever, utan att elever ocksa har forvantningar pa larare, exempelvis
forvantningar sasom respekt och hansyn.

Britt-Mari lattar sitt hjarta (1945), Kusin Anne i skolan (1957), Kottens bakvanda B (1972),
och Dom tiger ihjal mej (1981) visar en koppling mellan férvéntningar och hemléxa.
Flickorna forvantas vara forbereda pa att besvara vilken fraga som helst fran laxan,®® vilket
jag tolkar som en viktig faktor for en fortsatt okad kunskap under 1950- talet. L&rarens
forvantningar gallande hemléxa paverkar sattet som lararen arbetar. Det vill saga att lararen
planerar sin undervisning med avseende pa att flickorna last pa laxan och besitter den kunskap
som var eftersokt. Kottens bakvanda B (1972) beskriver en férvantning som paverkar lararens
arbete. Kotten har las- och skrivsvarigheter vilket innebéar att hennes froken inte kan forvanta
sig lika mycket av henne som hon kan férvénta sig av dem andra eleverna i Kottens klass. Nar
Kotten sedan byter skolan och far specialhjdlp for sina svarigheter behover lararen inte
forvanta sig att Kotten inte kan, eftersom arbetsuppgifterna befinner sig pa Kottens
arbetsniva. | Ingen grekisk gud, precis (2002) och Fjarde riket (2013) visas daremot ingen
koppling till hemlaxa. Hemléxa under 2000-talet gar inte att utlasa fran ovanstaende bocker.
Lararens forvantningar pa att eleverna ska uppna malen med hjélp av hemléxan varierar alltsa
efter litteraturens samtid. Under 1950-talet och fram till 2000-talet tolkar jag fran litteraturen
att lararen ansag att flickorna skulle memorera ldxan utantill for att sedan aterberétta laxan.
Medan Ingen grekisk gud, precis (2002) och Fjarde riket (2013) belyser gemensamt arbete
och arbetsuppgifter som utfors under skoltid, av vilket man kan dra slutsatsen att memorering
inte langre efterstravas.

5.2 Elevrollens forandring

Jag har valt att anvanda tva perspektiv géllande elevrollens forandring “makt” och
“utanforskap”. Maktperspektivet belyser vissa elevers vilja att inneha kontroll i klassrummet
och korridoren, men &ven skolans betydande roll i elevernas dkade makt. Jag valde makt
eftersom begreppet visar en demokratisk utveckling saval i samhallet och skolan. Utanforskap
beskriver hur eleven paverkas av att inte vara delaktig i skolgruppens aktiviteter. Jag valde
utanforskap eftersom jag anser att livet runt om kring skolan ar minst lika viktig som
aktorernas forandring och dess relationer till varandra.

5.2.1 Elevens makt

Elevrollens makt kan delas in i tva huvudsakliga indelningar. Den forsta indelningen
beskriver makt over andra elever och den andra indelningen beskriver makt dver larare.
Dessa tva indelningar gar oftast att sammankoppla med varandra. Nar jag talar om makt fran
ett elevperspektiv verkar begreppet framst for att eleven inte vill férlora sin status framfora
andra elever och larare. Jag har valt att hérefter namnge den flicka med mest makt for
“drottningen”. 1 Kusin Anne i skolan (1957), Dom tiger ihjal mig (1981) och Fjarde riket
(2013) forklaras drottningen som: “en flicka som alla flickor vill vara och alla pojkar vill ha’.

% Lindgren (1945), s. 54.

16



Drottningen sétter tonen for hur resten av klassen ska bete sig mot varandra och mot lararen.
Det &r i1 foljande bemarkelse som tydlig komplexitet kan tolkas i skonlitteraturen. Med
komplexitet menar jag att vissa i klassrummet beter sig eller talar pa ett satt da de ar
tillsammans med drottningen som dem annars inte skulle bete sig eller tala. Drottningens
makt handlar om att ha kontroll 6ver elevernas asikter. | Dom tiger ihjal mig (1981) beskrivs
Maggan som drottningen i klassrummet. Maggan har en stark makt dver bada elever och
larare. Vid ett tillfalle beter sig klassens matematiklarare pa ett nedlatande satt mot Gittan.
Maggan anser att klassen ska frysa ut matematikl&rararen och med hjélp av hennes makt over
andra elever fa med sig nastan alla elever i en utfrysning mot matematiklararen. Det ar Tomas
och Lena som forst sdger emot Maggans forslag om utfrysning. Citatet nedan visar hur
Maggan Gvertalar bade Tomas och Lena till att frysa ut matematiklararen, fast dem tydligt
inte vill frysa ut matematiklararen:

— Ar det ndn som &r sa in i bomben feg s& han inte tors va med pa det har?! Va?? Du Tomas, &r du
verkligen s& okamratlig s& du ska forstéra alltinop!?

— Klart du & med pa det Tomas!

— Svara, Tomas!

Det blev plétsligt nastan dodstyst. Tomas sa inget, ryckte bara pa axlarna och bérjade bolla lite
nonchalant med en apelsin.

— Men Tomas! Bonfoll nagon, tank pa Gittan sist! Visst ar du med pa det!

—Akej, suckade Tomas, om alla andra &r med pa de sa...

- Lova! Sa Maggan hotfullt. Du ska lova!

—Jaja, jag lovar...

Maggan vénder blixtsnabbt och satte kurs mot Lenas bénk.

-Men Lena ar for feg forstas! Ordentliga Lena! Mammas lilla snalla kicka!

-Jag ar inte alls feg, muttrade hon. Jag ska inte saga nat. Men jag tycker det ar barnsligt!
Maggandrog till i hennes flata, s Lena skulle se henne i 6gonen:

-Du séager inte ett knapp forstar du!

-N& n4, det har jag ju sagt! ®

For att kunna forsta varfor alla elever faller for Maggans grupptryck ar det av vikt att forsta
hur utanforskap paverkar en hogstadieelev. Eleverna ar omkring fjortonarsaldern vilket
betyder att ord sasom “feg” eller “barnslig” ir svarhanterligt. Ingen fjortonarig flicka eller
pojke vill tillskrivas dessa egenskaper. Maggan vet att sadana ord kan svida for Tomas och
Lena. Maggan har kunskap om hur hon ska anvanda sin makt. Komplexiteten som jag tidigare
namnde kan utlésas i citatet ovan. Komplexiteten handlar om att Maggans makt dver eleverna
inte kan styras. Elever som siager emot Maggan far konsekvenser som i en senare situation
tvingar dem att lyssna pa henne. Komplexiteten handlar ytterligare om att Lena och Tomas
inte far valja om dem vill eller inte vill delta i utfrysningen, utan det &r sjalvklart att dem ska
delta om Maggan bestammer det. Det uppstar dock ett annat problem fér Maggan vid
genomforandet av utfrysningen. Det dr Veronikas forsta dag i klassen, vilket betyder att
Maggan annu inte har lyckats bestimma 6ver henne. Det betyder ocksa att VVeronika inte har
hunnit bevittna matematiklararens nedlatande ton mot Gittan och inte heller har nagon i
klassen hunnit berétta situationen for henne. Nar matematiklararen kommer in i klassrummet
och fragar ett par elever hur langt dem har kommit med lédxan svarar ingen elev. Nar lararen
sedan fragar vad laxan handlar om, svarar fortfarande ingen elev. Manga tysta minuter senare
tycker Veronika synd om matematiklararen och berattar vad klassen har kommit 6verens om
under rasten. Veronika far omedelbart onda 6gat av Maggan och en ny utfrysning har darmed

% Skote (1981), s. 26f.
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borjat gentemot Veronika. Citatet nedan visar hur Maggan tar kontroll 6ver den nya flickans
0de i klassen:

Maggans blick hade inte slappt mig for ett dgonblick.

— Jasd, sa hon med ett hotfullt lugn i rosten. Jasa! Jaséa du ar san du! Det dar ska du f& angra!
Sen vande hon sig till dom andra som bérjade flokas omkring henne:

-Hor ni! Vi har fatt en fjaskbubbla i klassen. En sén dér liten installsam lararfjaskis! Och tjallare
till p& kopet! Vad tycks om det va?!®’

Efter att Veronika berattat om Maggans plan blir hon utfryst av alla elever i klassen under
aterstoden av boken. | slutet kommer Tomas fram for att fraga om hon vill ga pa bio,
Veronika tackar nej for hon tror att det &r ett hyss som Maggan har planerat.

| Fjarde riket (2013) framstalls ocksd en maktsituation. | boken &r det Hedvig som é&r
drottningen, aven hon har en stark makt gentemot bade elever och larare. Maktsituationen
inkluderar tre elever. Blenda forsoker fa med sig tva flickor fran klassen att ga med pa hennes
plan att forgora Hedvigs makt. De andra tva flickorna ar Penny som ar Hedvigs tidigare bésta
kompis och LSD ar flickan som Hedvig utesluter ur kamratkretsen. Hedvig ar ensam hemma
och anordnar en hemmafest, pa festen finns alkohol och dem flesta pa festen dricker. Hedvig
bésta van Penny ar full och smatt intresserad av Hedvigs pojkvan, Noa. Vid ett tillfalle star
dem néra varandra och Penny forsoker kyssa Noa men precis da kliver Hedvig in i rummet
och ser dem kyssas. Hedvig brakar sedan med Penny och hon blir tvungen att aka hem.
Déarefter pratar flickorna inte med varandra i skolan langre. Nar Blenda k&nner spanning i
klassen vill hon att Hedvig och Blenda ska bli goda vanner igen. Blenda anser att Hitlers satt
att styra Tyskland &r smart och hon anvander hans metoder for att minimera Hedvigs makt
och samtidigt utesluta utanforskap i gruppen:

”Sjéalvklart inte, alla som gér i den hér skolan ar inte bra och det méste vi kunna prata om”, sdger
Blenda och méter LSD:s blick. ”Att Hedvig har fuskat pa din bekostnad, det ska hon inte komma
undan med. Egentligen borde hon fé sankt betyg i alla amnen. Vi ska se till att lararen inte vagar
gora annat in att vara réttvis.” LSD skruvar pa sig men nickar sedan. Det ir sant. ”Jag tycker at vi
skriver ner allt som vi kommer péa som é&r viktigt att ta upp och s& sammanstéller vi det sedan”,
siger Blenda nojt! ”Ar ni med pa det?” Ingen av dem verkar ens ha kommit p4 tanken att ifragasitt
varfor just hon ska vara deras ledare.®®

Blenda hotar Hedvigs plats som klassens drottning, vilket hon gér genom att uppmarksamma
Hedvigs nedlatande ton mot andra elever i klassrummet. | citatet ovan gar det att utldsa hur
Penny och LSD forflyttar sin tillit fran Hedvig till Blenda eftersom Blenda lovar béttre tider.
Blenda visar hur enkelt det ar att erévra makten 6ver andra elever, allt som egentligen behdvs
ar viljan att hdmnas och viljan att inte vara utanfor gruppen.

I Dom tiger ihjal mig (1981) och Fjarde riket (2013) pavisas makt sinsemellan elever men
ocksa mellan elever och larare. Komplexiteten ar svar gallande elevens- och lararens makt, i
och med den 6kade demokratiseringen samt det 6kade elevinflytandet i skolan har lararens
komplexitet gallande makt 6kat. | Britt-Mari lattar sitt hjarta (1945) och Kusin Anne i skolan
(1957) &r lararens makt jamfort med elevens makt tydlig, lararen ar 6verordnad medan eleven
ar underordnad i klassrummet. | Dom tiger ihjal mig (1981) och Fjarde riket (2013) utléses

%7 Skote (1981), s. 34.
% Nygren (2013), s. 105.
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inte samma tydliga makt skillnader i klassrummen. Komplexiteten ar besvérlig eftersom bade
elever och larare bor ha en viss makt i klassrummet.

| Fjarde riket (2013) under en franskalektion fragar Hedvig hgt om nagon vet vad det blir for
mat. Fransklararen, Yvonne, papekar att Hedvig maste fraga pa franska och inte pa svenska.
Efter en kort diskussion om varfor Hedvig maste prata franska under fransklektionen visar
Hedvig sin irritation mot Yvonne genom att lamna klassrummet:

”Okej”, sdger Hedvig till slut, utan att sldppa sin ldrare med blicken. ”Om det &r sa du vill ha det.”
Hon svanger om och hennes klackar blir till ett hart gnisslande ljud mot golvet, och sedan vandrar
hon med hogburet huvud ut ur klassrummet. Penny foljer efter Hedvig och nér de ndrmar sig
dorren hors ljudet av en stol som dras ut. Det & Noa som har rest sig, han tar sina bocker och gar
efter dem. Fler stolar dras ut. En efter en reser sig eleverna i klass 9C upp och tar sig ut ur
klassrummet.®

Klassen agerar i en “vi mot dem” kénsla och valjer att ignorera Yvonne. Situationen tyder pa
att eleverna hellre lyder Hedvig &n Yvonne, detta tyder i sin tur pa en konkret komplexitet.
Det vill sdga att eleverna egentligen maste sitta kvar pa lektionen och lyda deras larare och
inte en annan elev. Makten som Hedvig har Over andra elever paverkar klassens
arbetssituation och arbetsro. Fastan det ar tio minuter kvar av fransklektionen forstor Hedvig
arbetssituationen for de eleverna som egentligen vill arbeta med franska. Eftersom ingen av
eleverna vill kénna sig utanfor, kan omstandigheterna kdnnas som grupptryck. Komplexiteten
mellan elevens- och lararens makt paverkar aven lararens arbetssituation, eftersom lararens
planerade lektion inte kan genomforas.

Britt-Mari lattar sitt hjarta (1945), Kusin Anne i skolan (1957) och Kottens bakvanda B
(1972) ut6var ingen konkret makt over lararna, utan makten som kan utlasas ar fran Kusin
Anne i skolan (1957) dér flickorna utdvar en viss kontroll mellan varandra. I Dom tiger ihjél
mej (1981), Ingen grekisk gud, precis (2002) och Fjarde riket (2013) kan makt tydligt utldsas,
makten stracker sig har inte enbart mellan eleverna utan ocksa &éver lararna och deras
lektioner. Fran detta resonemang kan jag dra slutsatsen att maktskifte har intraffat.
Traditionellt satt har eleverna inget inflytande Over lararen, vilket kan bero pa den hdga
statusen som lararinnorna hade. Det kan aven bero pa elevernas uppvéxt, tradition,
samhallssyn etcetera. Idag &r skolan mer demokratiserad vilket kan vara en anledning till
varfor eleverna har en 6kad inflytande i klassrummet. Elevernas dékade makt i klassrummet
okar komplexiteten i klassrummet. Det ar svart for lararen att faststalla en konkret och tydlig
grans for eleverna. Utan en tydliga begransning mellan elevens- och lararens makt sker det en
komplexitet.

5.2.2 Utanforskap

Begreppet utanforskap ar ett skrammande ord som dem flesta elever forsoker halla sig bort
ifran. En koppling som jag kan se &r att elevernas komplexitet handlar om radslan att hamna
utanfor gruppen, alltsa att eleverna beter sig som drottningen for att inte hamna utanfor. |
Kusin Anne i skolan (1957), Kottens bakvanda B (1972), Dom tiger ihjal mej (1981) och
Ingen grekisk gud, precis (2002) samt Fjarde riket (2013) ar utanforskap en aterkommande
faktor. Utanforskap paverkar hela elevens vardag i skolan och privat samt kan medfora

% Nygren (2013), s. 17-18.
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allvarliga konsekvenser. 1 Dom tiger ihjal mej (1981) beskrivs utanforskap tydligast.
Veronika hamnar utanfor gruppen redan efter hennes forsta dag i klassen. Genom hela boken
gar hon till skolan sjélv, ater sjalv, ar sjalv pa rasterna, gar hem sjalv och ar aven sjalv privat
eftersom hon nyligen flyttat till Stockholm. Hon uttrycker sig pa foljande satt gallande hennes
utanforskap:

Om man atminstone kunde glémma allt det hemska nar skolan var slut for dagen! Men man bar
det med sig hela tiden. Kvéllarna nér man inte kan somna utan ligger dér i sin fortvivlan och fasar
for nésta dag och dltar samma fragor om och om igen: ”varfor skulle detta handa? — Varfor kunde
jag inte borjat en dag senare i nya skolan! Da skulle jag sluppit att dras in i den dor strejka mot
Nilsson! — Varfor kunde jag inte knipa kaft nir alla andra... -- Men jag gjorde ju rétt” Eller? —
Maste man verkligen vara lojal mot dom i ens egna grupp, hur galet dom &n gér? — Om man kunde
f4 starta om igen nu nar man VET! — NEJ!! Inget skulle bli annorlunda.”

Det &r tydligt att Veronika mar daligt 6ver klassens utfrysning, hon bérjar till och med
ifragasatta om hennes agerande var det ratta sattet att agera. Klassens utfrysning har
aven bidragit med att VVeronika beter sig annorlunda mot hennes familj. Hon borjar fa en
irritation mot sin far som tvingat henne flytta till Stockholm.

I Ingen grekisk gud, precis (2002) framstalls ocksa tankar kring utanforskap. Laura och
Lena &r basta vanner och har egentligen inga andra vanner an varandra. Nar Anders
Strandberg bdrjar som matematiklarare i deras skola blir Laura totalt foralskad i honom.
Lenas far har nyligen varit otrogen mot Lenas mor med en yngre kvinna, darfor ar Lena
rasande Over att Laura kan kanna sadana kanslor for en aldre man. Lena tar snabbt
avstand fran Laura och Laura far kdnna pa hur utanforskap kanns, hon uttrycker att:

Det handlar om att genomlida dagen. Det handlar om att fa tillbaka matteprovet som inte hade gatt
bra. Det handlar om smaklos fisk till lunch. Det handlar om att gé langsamt genom korridorerna,
stanna extra lange pé toaletten, ta ett par meningsldsa varav genom biblioteket. "

Utanforskap ar ett faktum som jag inte kan utlasa nagon forandring i, det finns heller inte
nagra tecken pa att utanforskap forvinner ut ur skolan genom min lasning av litteraturen.
Slutsatsen jag kan dra fran bockerna ar att vissa elever alltid kommer forsoka besitta makt i en
grupp, medan andra elever hamnar utanfor. Relationen mellan larare och elev &r en faktor som
kan hindra utanforskap i klassrummet, en god relation mellan larare och elev medfér att
lararen enklare kan uppmarksamma utanforskap. Vidare kan lararen forhoppningsvis forsoka
atgarda utanforskapen som sker i klassrummet.

5.3 Relationens forandring

Jag har valt att anvanda tva perspektiv gallande relationens forandring perspektiven ar “makt’
och “kommunikation”. Maktperspektivet handlar om makten att vaga skapa en relation. Jag
valde att anvdnda makt &ven i detta avsnitt eftersom jag kan utldsa en viktig demokratisk
utveckling utifran maktperspektivet. Kommunikation sammanfattar vikten av en god dialog i
klassrummet och &r &ven ett sett for lararen att se elevernas styrkor och svagheter, vilket &ven
ar anledning till mitt val av kommunikationsperspektiv.

70 Skote (1981), s. 48-49.
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5.3.1 Makten betydelse i en relation

Makten som diskuteras i Britt-Mari lattar sitt hjarta (1945) och Kusin Anne i skolan (1957)
visar en koppling mellan makt och radsla. Flickorna i bada bockerna framfor en radsla for att
uttrycka eller bete sig som dem egentligen vill. Flickorna vagar inte bete sig hur som helst pa
grund av radslan for lararens makt. | Kusin Anne i skolan (1957) har froken Orn och Kris
brakat om att Kris ritat en bild som inte ar tillrackligt fin enligt froken Orn. Kris uttrycker sin
irritation mot froken Orn och far direkt konsekvenser for att hon trotsat froken Orns
bildkunskaper. En relation som grundar sig pa radsla ar ingen god relation. Eftersom en god
relation grundar sig pa god kommunikation resulterar detta i att en god relation inte kan
utvecklas. En relation som grundar sig pa radsla utvecklar ocksa en tydlig skillnad mellan
lararens — och elevensmakt. Eftersom det ar flickorna som inte vagar tala fritt infor lararna,
tyder det pa att lararen ar 6verordnad flickorna. Radslan for lararen beskrivs dessutom i Britt-
Mari lattar sitt hjarta (1945) flickorna &r val medvetna om vilka larare som ar en aning snalla
och vilka som “vet var skapet ska std, och du kan vara siker p4 att hon stiller dit det ocksd”.”
Flickornas sétt att uttrycka sin radsla for lararen kan tyda pa hur strikt auktoritet lararen hade
under mitten av 1950-talet. L&rarens status och makt var sjalvklar och flickorna skulle veta
vem som bestdmde. | Kottens bakvanda B (1972), Dom tiger ihjal mej (1981) och Ingen
grekisk gud, precis (2002) samt Fjarde riket (2013) tolkar jag ingen radsla for att utveckla en
relation med l&raren, tvartom &r eleverna 6ppna for ett deliberativt samtal. | Kottens bakvanda
B (1972) beskriver Kotten att dialog med lararen ar hennes enklaste tillvagagangsatt for att
forsta sammanhang, vilket kan bero pa att Kotten har las- och skrivsvarigheter. De
ovanstaende litteratur visar pa elevinflytande i skolan. Fastan elevinflytande inte alltid
fungerar som dess betydelse, forsoker lararna i litteraturen erbjuda ett visst elevinflytande
over arbetssituationen i klassrummet. | Fjarde riket (2013) beskrivs Angeholmsskolans forsok
till elevinflytande med tema dag, en ldrare uttrycker: ”Eftersom det dr demokrati vi ska syssla
med idag kommer inte jag att dela in er i grupper. Rektorn vill garna att ni ska fa 6va er i att
praktisera elevbestimmande.””® Fastan det inte &r klart om skolan tidigare &gnat sig &t
elevbestammande, kan jag tolka fran citatet att det inte ar sjalvklart for lararen att eleverna
sjalva ska dela upp sig i grupper. Lararens osakra ton infor indelningen kan bero pa att hen ar
tveksam infor att eleverna sjalv kan dela upp sig i bra grupper.

Ingen grekisk gud, precis (2002) beskriver att Laura sitter och fikar sjalv ndr hennes
matematiklarare Anders Strandberg Kliver in i fiket och pratar med henne, efter deras korta
samtal tanker Laura:

Som om han talade med en jambordig. Och sag pa mig hela tiden med blicken full av uppriktighet.
Som om han inte talade med en dum lite femtonaring, utan som om han talade med en femtonéring
som man kunde ha nagot utbyte av att tala med.”

Anders ger Lauren en mojlighet att kénna att hennes asikt betyder nagot och att han &r
intresserad av att lyssna pa hennes asikter som om hon vore mer an en elev. Sadan
kommunikation mellan larare och elev kan i fortsattningen skapa en god relation. En
sadan god kommunikation grundar sig pa att lararen genuint ar intresserad av vad
eleven har att sdga och kan lita pa att en femtonaring elev kan ta klocka beslut.

"2 Lindgren (1945), s. 65.
® Nygren (2013), s. 52.
™ Kieri (2002), s. 33.
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En relation som baserar sig pa radsla utvecklar en “vi mot dem” kénsla, kanslan stacker sig
genom skonlitteraturerna. Fjarde riket (2013) visar minst antal konsekvenser som eleverna far
av lararna. En orsak kan vara att lararna inte vill skapa en “vi mot dem” ké&nsla och darfor
tillater eleverna bege felsteg utan konsekvenser. Fjarde riket (2013) beskriver a ena sidan att
elever som inte kanner rédsla for sin larare minimera en “vi mot dem ~ k&nsla och darmed 6ka
en god relation. A andra sidan beskriver boken att for lite radsla utvecklar en kénsla av att
lararen &r svag, vilket kan leda till att eleverna inte lyssnar eller kommer till lektionerna.
Blenda, Penny och LSD sitter allt oftare inne hos rektorn, Ernst, anledningarna ar olika.
Flickorna sitter i Ernst arbetsrum denna gang for att dem forsokt bryta sig in hos vaktmastaren
for att kunna lasa ett tal om Hedvig i hogtalaren:

Efter att LSD bad om forlatelse lat Ernst dem alla tre komma undan med en varning. Han sade att
han valde att se det som ett felsteg, ett litet misstag som han visste att de inte skulle géra om.
Blenda tanker att det ar ett tecken pa svaghet, att han valjer att se det sa for att slippa ta tag i
situationen. For Ernst 4r inte Hitler, han saknar modet att ta nigonting pa verkligt allvar.”

Blenda, Penny och LSD lar sig att se angerfulla ut infor lararna for att kunna komma undan
med olydiga situationer. Men ocksa lar sig Blenda, Penny och LSD att ldrarens svaghet och
obestamdhet innebar att konsekvenser inte alltid sker, vilket 6ppnar upp for nya idéer. Dom
tiger ihjal mej (1981) beskriver ocksa en “vi mot dem” kansla. Klassens matematiklarare har
varit okamratlig mot Gittan under en matematiklektion. Maggan vill darfor att lararen ska fa
konsekvenser for sina handlingar konsekvensen &r att klassen ska frysa ut matematiklararen
(se5.2.1):

-Jag har en idé! Hor ni! Den dar typen ska vi sitta pa plats tycker jag! Han ska inte tro att man kan
vara hur javlig som helst bara for att man &r larare! Vet ni vad vi gor!? Hon sdg sig om och sa
langsamt, med l4g, intensiv rost:

- Vi sager inte ett ord hér ni! Vad han &n fragar s& svarar vi inte ett ord!! Alla 4r med p& det! ™

Maggan markerar en tydlig standpunkt dér “vi mot dem” kénslan &r stark. Hon visar att det &r
viktigt for eleverna att halla ihop och stotta varandra. P4 samma satt som hon anser att
eleverna ska halla ihop, visar hon tecken pa att hon antar att lararna ocksa haller ihop.
Kénslan av ”vi mot dem” behdver inte enbart handla om ldrarens makt och status Over
eleverna. Kusin Anne i skolan (1957) beskriver en “vi mot dem” kansla fast ur en annan
synvinkel. Boken forklarar hur flickorna ser pa kollegierummet:

Det fanns ett rum i skolan som var trevligare &n klassrummet med stoppade stolar kring ett stort,
vackert polerat bord, med flera blomkrukor i fonstren och en tjock matta pa golvet. Det var
kollegierummet. Ibland blev man skickad dit for att Iamna en packe skrivbdcker eller for att hamta
ndgonting som en lararinna hade glémt.”

Faktumet att lararna har ett finare rum an flickornas klassrum visar pa auktoritet som rader
under Kusin Anne i skolan (1957) samtid. Det &r av vikt att lararen har finare rum an flickorna
for att visa att de har en hogre status an flickorna. Status ar ett faktum som ocksa skapar en Vi
mot dem” kénsla eftersom flickorna annu en gang kanner en underordnads position i skolan.

™ Nygren (2013), s. 141.
76 Skote (1981), s. 25f.
" Falk (1957), s. 29
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Maktens forandrade roll i relationen mellan l&rare och elev kan sammanfattas som en
utveckling fran ingen relation till en relation. Tidigare har eleverna inte vagat tala fritt infor
lararen eftersom lararen var en sadan strikt auktoritet i klassrummet. Den begransade
kommunikationen har bidragit med att en relation inte har kunnat skapas. Med hjalp av
demokratiseringen har eleven fatt storre inflytande i klassrummet, vilket har bidragit med en
O6kad kommunikation mellan larare och elev. Den t6kade kommutationen har dessutom
bidragit med en god relation mellan l&rare och elev.

5.3.2 Kommunikationens vag till en god relation

Kottens bakvanda B (1972) framfér en god kommunikation mellan Kotten och hennes froken
flertal ganger genom boken. Kotten och hennes far trivs med att vara ute i naturen, ibland tar
de promenader i skogen. Nedan forklarar Kotten for klassen vad hon har patraffat under en
promenad i skogen:

Forra sondagen hade Kotten sett att stenarna kunde ha genomskinliga massor.

-Mdssor? sa Froken. Hur menar du?

Och Kotten beréttade om stenarna ute i vattnet — eller i isen, det var is i sondags — som alla hade en
bland mdssa med istappsfrans.

-Jasd, sa Froken, jag forstar. Ser ni, vatten hade varit hogre, det steg 6ver stenarna och fros till is.
Och sa sjonk havsvattnet — men pa stenarna Iag isen kvar som en mossa. Den smalt lite i solskenet
och det blev istappar runt om.

-Som en frans, sa Kotten

Men klassen férstod inte forran kotten hade ritat det pa tavlan. Sen sa de: ”Ahaaa...”. ™

I boken visar froken ett intresse for Kotten och foljer upp hennes beréattelse anda tills alla i
klassen har forstatt Kottens och frokens dialog. Majligtvis har Kottens froken forstatt att
Kotten har las- och skrivsvarigheter med hjélp av den goda dialogen i klassrummet. En god
kommunikation utvecklas inte automatiskt, utan skapas med hjélp av erfarenhet och en vilja
fran bada partnerna. | Fjarde riket (2013) beskriver LSD hur hon garna vill radera minnet fran
nar alla elever kliver ut ur klassrummet under Yvonnes fransklektion (se 5.2.1). I boken
klargor hon att hon gérna vill berétta for Yvonne att hon bara behéver mer erfarenhet och en
djupare forstaelse for spelreglerna i skolan:

Ofta har det varit unga larare, de som kommit direkt fran lararhégskolan och varken haft aldern
eller erfarenheten att satta emot Hedvig. De nya som annu inte har 1&rt sig spelats regler Precis
som hon den nya som borjade idag. Det syns pa henne att hon inte forstar &n. Men det kommer
hon tvingas gora, for det finns ingen annan utvag.”

| Fjarde riket (2013) framgar det enligt LDS att det finns spelregler som bor foljas for basta
kommunikations resultat, ett spel som lararen lar sig med hjélp av erfarenheter. Dom tiger
ihjal mej (1981) uttrycker ocksa att en osakerhet och en mojlighet att inte kommunicera (fran
lararens sida) kan paverka elevens vilja att fortsatta lektionen och att l4ra sig ny kunskap.® En
god relation handlar alltsa inte enbart om god kommunikation utan ocksa om lararens satt att
hantera kommunikationen med eleverna.

"8 Lindquist (1973), s 20.
¥ Nygren (2013), s. 26.
8 Skote (1981), s. 30-31.
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5.4 Sammanfattning av resultat

| lararrollen valde jag att anvanda perspektiven makt och férvantning. Litteraturen fran 1950-
talet uppvisar en koppling mellan férvantningar och klass/genus, alltsa att flickornas bakgrund
paverkar lararens forvantningar. ldag utgar lararens forvantningar utifran kunskap, lararen
forvantar sig att eleverna ska ha god kunskap oberoende elevens bakgrund. Resultatet papekar
att lararen maste vara noga med dennes forvantningar eftersom lararen oftast har den framsta
kunskapen i klassrummet. Ifall forvantningarna inte ar rimliga kan lararens makt uppfattas
nedlatande. Lararens makt att bestraffa lyfts fram i resultatet som en anledning till att eleverna
inte alltid vagar skapa en relation med sin larare. Forandringen som kan utlasas gallande
konsekvenser ar att de inte langre delas ut i lika stor utrdckning som konsekvenser delades ut
tidigare.

| elevrollen valde jag att anvanda perspektiven makt och utanforskap. Resultatet uppvisar att
“drottningen” har en 6vergripande makt Gver andra elevers asikter och att elevernas asikt
andras utefter drottningens asikter. Drottningen har i vissa fall aven makt dver lararen vilket
kan bero pa att lararen inte har lart sig spelreglerna annu. Under 1950-talet har eleverna inte
uppvisat en évergripande elevmakt men troligtvis har elevens makt 6kat i takt med samhéllets
demokratisering och synen pa elevinflytande. Ett annat resultat som kan uppvisas ar ifall en
elev hamnar utanfor gruppen, foljaktligen blir det svart for eleven att komma tillbaka in i
gruppen och vidare paverkas elevens privata liv.

| relationen mellan larare och elev valde jag att anvanda perspektiven makt och
kommunikation. Resultatet visar att radsla var tidigt en anledning till en minskad relation
mellan larare och elev, det var viktigt for lararen att halla sin auktoritet och inte vara for
kamratlig med flickorna. Férandringen pekar pa att den auktoritara lararen ar pa vag ut ur
skolan och demokrati/elevinflytande ar pa vag in i skolan och darmed har eleverna kunnat
forbéattra sin relation till sina larare. Kommunikationen mellan l&rare och elev ¢kar l&rarens
forstaelse for elevernas styrkor och svagheter.
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6 DISKUSSION

Bada forskningslaget och mitt resultat visar en kopplingen mellan samhallsférandring och
skolansforandring. Forbindelsen &r av vikt da samhallets syn formar vilka elever som skolan
fostrar. Mitt resultat praglas i stort satt av skonlitteraturens samtid, vilket bevisar statens och
samhallets dominans i formandet av skolan och dess uppdrag. | samband med den 6kade
demokratiseringen i samhallet dkade &ven demokratiseringen i laroplanen. Carlstrom och
Wersill diskuterar att laroplanen fran 1960 var oerhort detaljerad. Léaroplanen assisterade
lararen att vara klassrummets auktoritet. Eftersom l&roplanen var oerhort detaljerad hade
eleverna inget elevinflytande och darmed kunde lararen markera sin makt starkare. Carlstrom
och Wersall beskriver vidare att laroplanen fran 1980 och framat & mal- och regelstyrd.
Larare samarbeta tillsammans med elever och anvénder sig av ett deliberativt samtal som
ocksa oOkar elevernas inflytande. Skonlitteraturen uppmarksammar inte laroplanen, dock kan
jag tolka att arbetssituationen har forandrats i skonlitteraturens samtid i anknytning till
laroplanens forandring. Mitt resultat konstaterar att lararrollen har foérandrats fran en stark
auktoritet till en larare som har okat anvandning av deliberativ samtal, Gvergangen har
Carlstrom, Wersall och Scherp samt Ekholm ocksa uppmarksammat.

Rickardsson diskuterar att skolan traditionellt fostrade lyhérda och goda husmdodrar med
mera. Medan elever idag fostras till att agera demokratiskt, problemldsare etcetera. Mitt
resultat visar positiva och negativa aspekter av skolans fostrande. |1 och med
demokratiseringen okade aven elevinflytande i skolan vilket bidrog med en komplexitet
angaende makt i klassrummet. | Britt-Mari lattar sitt hjarta (1945) och Kusin Anne i skolan
(1957) var det viktigt med lyhdrda elever samt mindre viktigt med dialog mellan larare och
elev. Den monologiska undervisningen och den starka auktoriteten bidrog med en Gver- och
underordning i klassrummet, vilket medfor att en komplexitet gallande makt inte
uppmérksammades. Kottens bakvanda B (1972), Dom tiger ihjal mej (1981) och Ingen
grekisk gud, precis (2002) samt Fjarde riket (2013) visar en deliberativ anda och
elevinflytande i skolan. Den deliberativa andan och elevinflytande bidrar med en Okad
frisprakighet, det vill séga att eleverna vagar diskutera diverse samtalsamne med sina larare.
A ena sidan 6kar sammanhang, forstdelse med mera vid en kontinuerlig anvandning av
deliberativ anda. A andra sidan dkar komplexitet av makt i klassrummet med hjalp av okat
elevinflytande. 1 Dom tiger ihjal mej (1981) och Fjarde riket (2013) dar komplexiteten
gallande makt mellan larare och elev uppmérksammas mest forskonades gérna situationen
med en konsekvens (exempelvis be om ursakt till respektive larare). | verkligheten &r denna
komplexitet gdllande makt en svar situation for lararen att forhalla sig till. Linjen mellan
lararens makt och elevens makt i klassrummet dr oklar i laroplaner och kursplaner, vilket
medfor att makten dven dar oklar i verkligheten. Mitt resultat visar vidare att en okad
komplexitet av makt mellan larare och elev skapar en “vi mot dem” kénsla i klassrummet. En
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sadan kansla bidrar med en ¢kad klyfta mellan larare och elever vilket inte framjar larandet.
Det kan ocksa ske en komplexitet angaende makt mellan enbart elever. Litteraturen pekar pa
att det alltid finns en dominant flicka i varje klass, ifall andra elever inte lyder henne kan
konsekvenser sasom utfrysning ske. Konsekvenserna kan exempelvis vara utanférskap som &r
en svar situation for unga elever att leva i. Det ar ingen nyhet att grupptryck ar vanligt bland
ungdomar, vuxna som arbetar inom skolan har dock en uppgift att motverka ett daligt
grupptryck i klassrummet.

Jakobsson diskuterar konsskillnader i klassrummet, hon menar att pojkar far “mer
uppmarksamhet, fler utmanande fragor, mer stod, kritik och uppskattning an flickorna.”®
Litteraturen visar en annorlunda bild exempelvis &r “drottningen” i klassrummet en flicka, en
flicka som kan dominera 6ver andra flickor, pojkar och i vissa fall larare. Jag har ju forvisso
avgransat mig till ett flickperspektiv. Det ar dock enbart Britt-Mari lattar sitt hjarta (1945)
och Kusin Anne i skolan (1957) som tillbringar sin tid i skolan utan pojkar, i resterande
skonlitteratur studerar flickor tillsammans med pojkar. Jag kan utlés att litteraturen konstaterat
att det ar flickor som far mer uppmarksamhet, kritik och uppskattning an pojkar i skolan.

Relationen mellan larare och elev visas genomgaende i bade forskningslaget och
skonlitteraturen. Aspelin foresprakar relationen mellan dessa aktorer och menar att
undervisningen inte kan fungera utan en relation. Han menar vidare att relationen grundar sig
pa respekt fran bade partnerna. | skonlitteraturen framgar det att den tidigare relationen
grundar sig pa elevernas radsla for lararens makt, det vill siga en radsla for lararens
Overordnade position. Réadsla skapar ingen respekt och inte heller en god relation mellan
aktorerna. | litteraturen framgar det vidare att samhallets- och skolans demokratisering
utvecklar en storre vilja att infinna sig i en dialog. Dialog 6kar i sin tur en god kommunikation
som leder till att lararen férhoppningsvis kan utldsa elevens styrkor och svagheter som i
Kottens bakvanda B (1972) (se 5.3.2). Englund diskuterar att demokratiseringen har bidragit
med elevinflytande i skolan vilket vidare har bidragit med en 6ppnare relation och en vilja att
ge elever inflytande Over deras egen utbildning. Litteraturen kan styrkas av Englunds
resonemang da jag fran skonlitteraturen kan tolka att elevinflytande har okat. Elevinflytandet
har ocksa bidragit med en minskad skillnad mellan lararens- och elevens makt. Den numera
allt jamnare positionen mellan l&rare och elev i klassrummet har enligt resultatet visat en
forbattrad relation mellan aktorerna.

Makt &r ett aterkommande begrepp i alla tre synvinklar, begreppet ar av vikt da litteraturen
visar att forandringarna som har skett fran omkring 1950-talet till idag baseras pa ett
maktférhallande mellan larare och elev. Den ¢kade elevinflytandet i klassrummet kan kopplas
till samhéllets forandringar och vilja att erbjuda elever en mojlighet att paverka sin egen
utbildning. Maktens roll i skolan har bringat bade positiva och negativa foreteelser i skolans
varld. En del av lararens makt har dvergatt till att bli elevens makt, vilket skapar komplexitet i
klassrummet, da lararen bor ha en dvergripande makt. Daremot ar det av vikt att eleverna
erhaller en bestamd makt, med betoning pa bestamd. For att kunna skapa en fin linje mellan
lararens makt och elevernas makt ar det av vikt att dven skapa en god relation mellan
aktorerna.

81 Jakobsson (2000), s. 13.
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7 SLUTSATS

7.1 Pavilket satt speglas den forandrade lararrollen i svensk barn och
ungdomslitteratur?

Forandringen i lararrollen har speglats pa flera satt, den 6vergripande forandringar har dock
vart kring lararens makt i klassrummet. Litteraturen visar att lararen under 1950-talet var en
stark auktoritet, vilket kan bero pa den detaljerade laroplanen och samhallets rddande normer.
Forandringen i lararrollen skedde framst omkring 1970-talet da demokratiseringen 6kade i
laroplanen och samhallet, pavisar skonlitteraturen och forskningslaget. Demokratiseringen
innebar ett 6kat elevinflytande dver klassrummet och samtidigt en minskad makt for lararen
Over klassrummet. Skonlitteraturen visar att elevinflytande har medfort komplexitet gallande
elevens- och lararens makt i klassrummet.

7.2 Pavilket satt speglas den forandrade elevrollen i svensk barn och
ungdomslitteratur?

Forandringen géllande elevrollen har framst pavisats efter 1970-talet da demokratiseringen
och elevinflytande 6kade i klassrummet. Under 1950-talet hade eleverna inte inflytande 6ver
sin egen utbildning utan lydde enbart lararen. Elevinflytande har bidragit med en Okad
formaga att anvanda sig av ett deliberativt samtal. Elevinflytande har inte i alla avseenden
varit positiv, litteraturen visar att for mycket makt hos eleverna kan leda till negativ makt dver
andra elever och l&rare i skolan.

7.3 Pavilket satt speglas den forandrade relationen mellan larare och elev i svensk
barn- och ungdomslitterat?

Den 6vergripande forandring som skedde i relationen mellan larare och elev ar en 6ékad god
relation, den dkade relationen har uppméarksammats under den senare litteraturen. Under
1950-talet vagat inte eleverna skapa en relation med sina larare eftersom lararna hade en stark
auktoritet, enligt litteraturen. Den daliga relationen medfor att lararen inte uppmarksammar
elevernas styrkor och svagheter i sitt larande. Omkring 1970-talet 6kade elevinflytande i
skolan enligt litteraturen, vilket bidrog till en mer 6ppen relation mellan larare och elev. Den
Oppna relationen leder till att l&raren enklare uppmarksammade svagheter och styrkor hos
eleverna, pavisar bade litteraturen och forskningslaget.
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SAMMANFATTNING

Sverige har genomgatt flertal samhallsforandringar som har paverkat skolans forandring, den
Overgripande forandringen dgde rum i samband med att Sverige omkring 1970-talet
demokratiserades i flertal avseenden inklusive skolan. Fordndringarna som skedde férandrade
I sin tur ldrar- och elevrollen och &ven dessas relation till varandra. Syftet med studien ar att
genom sex barn- och ungdomslitteraturer utlasa den forandring som intraffat fran omkring
1950-talet till idag. Studien utgar fran en kvalitativ ansats med fokus pa perspektivs analys av
det sex barn- och ungdomslitteraturerna. Resultatet visar att lararen under 1950-talet var en
stark auktoritet i klassrummet, vilket ledde till att eleverna var rddda for lararens makt och
aven radda for att skapa en god relation med sina larare. Vidare visar resultatet att efter
demokratiseringen i laroplanen och samhallet har den starka auktoritdra l&raren forvunnit
samtidigt som elevinflytande har 6kat. Elevernas makt i klassrummet har bidragit med en
Okad god relation eftersom eleverna inte &r lika radda for sina larare. Tidigare forskning och
studiens centrala begrepp visar att det har skett en forandring pa flertal avseenden i skolans
varld. Foérandringarna har for det mesta foljt samhéllets fordndringar och anpassat sig efter
samhallets radande normer och forvantningar.
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