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ABSTRACT

Sustainable development is a subject that gets a lot of attention in media as well as in political
context. Media constantly provides us with information regarding how to engage in a more
sustainable way of life and what the consequences our lifestyle has on the

environment. Sustainable development is a highly debated topic and it's in school the society
starts shaping their citizens. (Bjorneloo 2007). This essay is an empirical study. The empirical
data is the Swedish school’s curriculum, Lgr 11, and studies regarding education for
sustainable development in school. The analysis is based on Johan Ohman’s (2004; 2009)
three traditions of environmental education (In Swedish: miljéundervisningstraditioner), these
include fact-based-, normative- and pluralistic environmental education. The traditions of

environmental education differ historical, which will be discussed in the essay.

The aim of this essay is to analyze Lgr 11 and studies regarding education for sustainable
development. The essay answers two questions; how do the traditions appear in previous
studies and how do the traditions appear in Lgr 11. One of our conclusions is that the
curriculum, Lgr 11, and the studies differ when it comes to which of the traditions that are
emphasized in them. In Lgr 11, the fact-based tradition is the one that gets most space and in
the studies it's the pluralistic environmental education. This conclusion is discussed in
relation to both the consequence for teachers and for future research on education for

sustainable development.

Keywords: sustainable development, environmental education, Swedish school curriculum,

ecological resources, hallbar utveckling, miljoundervisning, ekologiska resurser
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1. Inledning

Att vi lever 1 en icke héllbar miljéutveckling dr ndgot som vi far information om varje dag
genom olika medier. Ofta gar det att ldsa att en viss sak gor av med en viss méngd energi
medan ndgot annat gor av med mer eller mindre energi (Bjorneloo 2007, s 13). Varje ar
berdknar forskare vilken belastning var livsstil gor pa naturen och far pa sa sétt fram ett datum
for nér de ekologiska resurserna dr forbrukade. Med de ekologiska resurserna menar forskarna
att det till exempel pumpas upp olja och kol snabbare dn vad var planet kan hantera. Datumet
for nér arets resurser ar forbrukade dr ndgot som Global Footprint Network har satt ett namn
pa; Overshoot day. Overshoot day infaller tidigare och tidigare for varje ar som gér (Sylvan
2014 & Virldsnaturfonden, 2014). Global Footprint Network beskriver hur datumet for
Overshoot day bestdms. I framtagandet av datumet méts méngden biologiskt produktiv mark
och havsomraden som en individ eller hela minskligheten kréver for att producera de resurser
som ska konsumeras och hur de absorberar koldioxidutsldppen. Exempel pd konsumtion &r
om befolkningen dter mycket kott, aker mycket bil, koper nya tekniska prylar samt om de
koper nérodlat eller inte. Detta jamfors med hur mycket produktiva omraden det finns, det vill
sdga akermark, skog och fiskevatten och utifran detta tas det ekologiska datumet fram (Global

Footprint Network, 2015).

Att forsoka utbilda ménniskor for att fa en hdllbar milj6 blir di aktuellt och dr ndgot som
Inger Bjorneloo behandlar. Bjorneloo arbetar som lektor vid Géteborgs universitet inom
institutionen for didaktik och pedagogik. Hon har dven varit verksam inom grundskolan i dver
30 ar och inom lararutbildningen. I hennes intervjustudie av larare 1ag fokus pa att studera vad
larare vill att deras elever ska ldra sig om hallbar utveckling. I studien skriver Bjorneloo
vidare att FN och UNESCO faststillde att utbildning for hallbar utveckling skulle ha hogsta
prioritet frdn 2005 framtill 2014. Det var en satsning som gick under namnet United Nations
of Education for Sustainable Development och omfattade all utbildning frin forskola upp till
hogre utbildningar som hdgskola och universitet. Miljoundervisning har funnits pa
skolschemat i Sverige sedan 1970-talet enligt Bjorneloo (Bjorneloo 2007, s 14-15) och
begrepp som hallbar utveckling dr ndgot som gar att spara ner i den aktuella ldroplanen for

grundskola.



I ldroplanen for grundskolan 2011 ndmns begreppet hdllbar utveckling 50 ganger (Lgr 11).
Detta gor hallbar utveckling till ett av de mest anvédnda begreppen 1 ldroplanen. I ldroplanens

kursplan om geografi gar det att ldsa:

“Forutsattningarna for liv pa jorden &r unika, fordnderliga och sdrbara.
Det ér darfor alla ménniskors ansvar att forvalta jorden sé att en hallbar

utveckling blir mojligt” (Lgr 11, s 159).

Det star vidare att undervisningen ska hjilpa eleverna att fa och utveckla kunskaper om hur vi
samspelar och paverkar naturen. Eleverna ska undervisas om hur vi kan paverka framtiden for

en mer hallbar levnadsmiljo for alla. (Lgr 11, s 159).

For att ta reda pa hur lirare undervisar om hallbar utveckling i skolan har Johan Ohman
(2004; 2009) gjort en empirisk undersokning med enkdter till larare och skolledare for att dar
efter intervjua dem. Ohman bygger sin forskning pa metoder utifrin sociokulturella
inldrningsteorier och John Deweys pragmatism. De senaste 20 aren har han varit involverad
inom lérarutbildningen och hans forskningsomrade ar etiska och demokratiska fragor inom
ramen for hallbar utveckling, miljé och utomhuspedagogik (oru.se, 2015). I sin studie som ar
skriven for Skolverket kom Ohman fram till tre olika traditioner som miljoundervisningen i
den svenska skolan bygger pa. Dessa ar faktabaserad-, normerande- och pluralistisk
miljoundervisning. Miljéundervisningstraditionerna ér den hir uppsatsens analysverktyg och

far darfor stor plats 1 uppsatsen.

Den faktabaserade miljéundervisningstraditionen ar byggd pa att eleverna ska ldra sig utifrdn
vetenskapen och att det dr den fakta som ar den sanna. Den normerande
miljoundervisningstraditionen handlar mer om normer och virden och syftet dr att eleverna
ska forankra de normer och regler som finns i samhéllet. Pluralistiska miljoundervisningen
syftar till att eleverna sjilva ska léra sig utifran egna erfarenheter, deras egna tankar vérdesitts
och provas. Mer kring de olika miljéundervisningstraditionerna gér att 1asa under kapitlet
teoretiska perspektiv dar dven kritik mot dessa traditioner kommer att framforas. I den har
uppsatsen kommer begreppet miljoundervisningstraditioner anviandas 1 fortsattningen for de

tre traditionerna, detta for att underlétta ldsningen.



Denna uppsats kommer att analysera hallbar utveckling i ldroplanen, Lgr 11, for att studera
om ldroplanen gér att analysera utifran de tre miljéundervisningstraditionerna som Ohman
beskriver. Uppsatsen formar vidare att granska forskning som handlar om undervisning 1

hallbar utveckling och analysera den med fokus pa de tre miljoundervisningstraditionerna.

1.1. Syfte och fragestillningar

Syftet med uppsatsen ér att analysera Lgr 11 samt forskning om undervisning i héllbar

utveckling utifrén faktabaserad-, normerande- och pluralistisk miljoundervisning.

* Hur framtrader de tre miljoundervisningstraditionerna 1 forskning om
undervisning for héllbar utveckling?

» Hur kan laroplanen, Lgr 11, tolkas utifrin de tre miljoundervisningstraditionerna?

1.2. Disposition

Under teoretiska perspektiv presenteras inneborden av faktabaserad-, normerande- och
pluralistisk miljoundervisning t6r hédllbar utveckling samt fordelar och risker med varje
metod. I avsnittet om metod behandlas uppsatsens urvalsmetod och analysmetod samt
material och metodernas tillforlitlighet. Vidare 1 uppsatsen kommer resultat och analys dér
den insamlade forskningen samt Lgr 11 analyseras utifran miljéundervisningstraditionerna.
Haér finns dven en summering som sammanfattar uppsatsens analys. Uppsatsen avslutas med
slutsatser och avslutande reflektioner. Hir kommer bland annat resultatet att diskuteras och

forslag pa vidare forskning foreslas.



2. Teoretiska perspektiv: Tre miljoundervisningstraditioner

2.1. Hdllbar utveckling

Klas Sandell, Johan Ohman och Leif Ostman skriver att sedan 1992 ir sustainable
development, hallbar utveckling, ett centralt begrepp nir det diskuteras om milj6- och
naturvardsfrigor (Sandell m.fl. 2003, s 47). Aven Bjdrneloo menar att det #r ett centralt
begrepp inom politiken och att begreppet har funnits inom miljdsammanhang sedan 1980-
talet (Bjorneloo 2007, s 19). Sandell m.fl. skriver vidare att miljofragor ar ett &terkommande
problem i ménsklighetens historia. Miljoproblem &r ndgot som ménniskor har oroat sig dver
lange, till exempel nér jordbruket var viktigt oroade ménniskan sig 6ver om jorden skulle vara

odlingsbar (Sandell m.fl. 2003, s 31).

Sandell m.fl. fortsétter skriva att under 1990-talet har miljoproblemen gétt fran att vara lokala
till mer globala. Exempel pé lokala miljoproblem var skorstenar frén fabriker som sldppte ut
tor mycket avgaser eller avloppsror som ldckte, problem som har kopplats till enskilda
faktorer. Forfattarna menar att den globala framviaxten skedde efter andra virldskriget, di en
stor materiell framvéxt tog fart. Globala miljoproblem kan enligt dem vara all koldioxid som
slépps ut frén avgaser frin bilar och lastbilar (Sandell m.fl. 2003, s 44 och 57). Bjorneloo
(2007, s 19-20) samt Sandell m.fl. (2003, s 47) lyfter fram Brundtlandkommisionen dir det
1987 lades fram en rapport, our common future. 1 rapporten framfors det att hallbar utveckling
inte endast handlar om den ekologiska héllbarheten utan dven om social- och ekonomisk

utveckling. Rapporten definierar héllbar utveckling som:

“En hallbar utveckling tillgodoser nuvarande generationers behov
utan att dventyra kommande generationers mgjligheter att

tillgodose sina egna behov” (WCED citerat i Bjorneloo 2011, s 20).

2.2. Uppsatsens teoretiska utgdangspunkt

Ohman (2006, s 27 och 117) gjorde en studie mellan dren 2000-2001 i uppdrag av Skolverket.
Studien bestod av enkéter och intervjuer pa 31 olika skolenheter, fran forskoleklass till
vuxenutbildning. Dessa var fordelade pa 24 skolor 1 nio slumpvis utvalda kommuner som var

spridda over hela Sverige. | studien fick ldrare och skolledare besvara enkéter och 568 av



dessa svar blev anvindbara for studien. Enkatunderlaget f6ljdes upp med intervjuer av
larargrupper med tre till sex larare 1 varje grupp samt enskilt med skolledare, pa 27 av de 31
skolenheterna. Med hjilp av enkétsvaren samt intervjuerna med larargrupper och skolledare,
kategoriserades undervisningen in i tre olika miljéundervisningstraditioner, faktabaserad-,

normerande- och pluralistisk miljoundervisning.

Uppsatsen fokuserar pd dessa miljoundervisningstraditioner for att forsoka forsta hur de gar
att tolka 1 befintlig forskning samt Lgr 11. Uppsatsen problematiserar dven de olika
traditionerna och studerar om de &r littolkade eller om de dverlappar och kompletterar

varandra.

2.3. Faktabaserad miljoundervisning

Sandell m.fl. skriver att den faktabaserade miljoundervisningen tog fart under 1960- och
1970-talet (Sandell m.fl. 2003 s, 134). Den faktabaserade miljoundervisningen handlar om att
eleverna ska ldra sig vetenskaplig fakta kring hallbar utveckling och den bygger pé en stor
tilltro till vetenskapen som 16sning pa miljoproblemen. Mer forskning kring miljon och
information till medborgarna ska 6ka medvetenheten och gora att manniskor forandrar sina
livsstilar s att den blir mer héllbar for naturen (Sandell m.fl. 2003, s 134; Ohman 2004, s 40;
Ohman 2009, s 4).

Fordelar med den faktabaserade miljéundervisningen ér att det ar 14tt att bedoma elevernas
resultat da de bor ta utgangspunkt i vetenskap som ar vél etablerad och som de flesta ér
Overens om. Detta gor dven att undervisningen blir solid och att eleverna far en gemensam
kunskapsbas om miljoproblem och deras orsaker. Kritiskt med denna
miljoundervisningstradition ér att miljoproblemen framstar som att de beror pa kunskapsbrist
hos méanniskor medan deras virderingar och intressen inte dr av betydelse for att andra pa
problemen. Traditionen ger heller inte eleverna chansen att tréna i diskussioner och samtal
som ror miljoundervisning dér olika perspektiv kommer fram och kan kritiseras och vérderas

(Ohman 2009, s 5-6).

2.4. Normerande miljoundervisning

Normerande miljéundervisningen fokuserar pa de normer som finns i samhéllet kring miljon

och héllbar utveckling. Traditionen fick sin framfart nar Sverige rostade om kérnkraft under



1980-talet. Den normerande miljéundervisningen handlar om att det dr attityder och livsstilar
det ska utbildas om i skolan, till exempel synen pa karnkraft (Sandell m.fl. 2003, s 135).
Undervisningen paverkas av att politiker och experter tillsammans diskuterar sig fram till
olika I16sningar, exempel vad det ska std i skolans liroplaner och kursplaner (Ohman 2004, s

40-44; Ohman 2009, s 5).

Inom den normerande miljoundervisningen tar lararna en tydlig politisk stdllning och har som
mal att skapa ett starkt engagemang for miljofrdgor vilket ar en vinst inom
miljoundervisningstraditionen. Det som ar problematiskt med traditionen &r att det ar svart att
veta om de vérderingar som skolorna undervisar om ér de bésta 16sningarna pa
miljoproblemen. Likt den faktabaserade miljoundervisningen sé tranas inte eleverna i att fatta
egna beslut och diskutera sina tankar kring miljofragor. Detta kan anses strida mot skolans
demokratiuppdrag som ska verka for att eleverna fritt ska kunna ta stillning inom olika fragor

och kunna ha egna virderingar (Ohman 2009, s 6).

2.5. Pluralistisk miljoundervisning

Konflikter mellan olika synsitt, varderingar och intressen dr det som star 1 centrum for den
pluralistiska miljoundervisningen. Undervisningen ska di handla om att eleverna ska ldra sig
att vara kritiska till olika forskningar och kunskaper. Eleverna ska sjédlva skaffa sig kunskaper
kring hallbar utveckling som de kan argumentera for och ta stédllning till (Sandell m.fl. 2003, s
138; Ohman 2004, s 41; Ohman 2009, s 5). Enligt Sandell m.fl. har den pluralistiska
miljoundervisningstraditionen vaxt fram i en utveckling av de tva tidigare traditionerna. Den
stora osdkerheten kring miljén och debatten som fordes kring miljon 1 bérjan av 1990-talet
blev startpunkten for den pluralistiska miljoundervisningstraditionen (Sandell m.fl. 2003, s

137).

Den pluralistiska miljoundervisningens Gvertag ér att den lever upp till skolans
demokratiuppdrag. Att ge utrymme for diskussioner och oliktinkande, mota eleverna som
redan existerande medborgare med egna dsikter och tankar gor att eleverna kénner sig mer
delaktiga och synliga 1 sin undervisning. Nackdelar med traditionen é&r att den demokratiska
processen dr tidskrdvande och att vérlden stér infor ett s stort framtidshot inom klimatfragan
att arbetsséttet kanske tar for 1dng tid. En till invandning till f6rhéllningsséttet ar att flera olika

alternativ av hur miljoproblemet ska 16sas kan gora att effektiviteten av fordndringarna



minskas da de olika alternativen behover granskas, diskuteras och vdrderas. Fakta och asikter
kan dven komma 1 konflikt med varandra da ingen egentligen vet vilka stdndpunkter som &r

det korrekta sittet att tinka eller handla (Ohman 2009, s 6-9).



3. Metod

I detta kapitel behandlas uppsatsens tillvigagangssitt diar urvalsmetod och analysmetod
presenteras samt tydliggdrs. Vilken empiri som dr insamlad samt hur insamlingen gatt tillviga
kommer ocksa att behandlas. Uppsatsens tillforlitlighet och kritiska aspekter av metodvalen

finns dven under detta avsnitt.

3.1. Urvalsmetoden och tillviigagangssiitt

Innan skrivandet bérjade liste vi om de tre miljéundervisningstraditionerna som Ohman
skrivit om. Uppsatsen &r en litteraturstudie som analyserar forskningsstudier inom omradet
utbildning f6r héllbar utveckling utifran de tre miljoundervisningstraditionerna. Den typen av
urvalsmetod som uppsatsen dr grundad pa ér teoretiskt urval. Alan Bryman skriver att det
teoretiska urvalet ér en typ av malstyrt urval som ofta anvinds i kvalitativa undersékningar.
Med denna urvalsmetod samlas relevant empiri in som ska kunna prova studiens idéer

(Bryman 2014, s 393-395).

Uppsatsens empiri bestér av litteratur som ar vald frdn sokningar 1 olika databaser (se bilaga 1
och 2) samt bocker frin Orebro universitetsbibliotek. Nir urvalet ska goras for en studie, s&
grundas det pa vissa kriterier for vad som ska vara med 1 studien, detta kallas for urvalsram
(Bryman 2014, s 179). Uppsatsens empiri utgors av tidigare forskningsstudier samt Lgr 11.
Gemensamt for forskningsstudierna ar att det dr forskning som handlar om utbildning for
hallbar utveckling, mellan &ren 2000-2015, dér alla studier dr vetenskapligt granskade. Néar
sOkningar utfordes var syftet att litteraturen endast skulle handla om utbildning f6r hallbar
utveckling i1 de lagre skoldren men det var svirt att hitta da det inte finns sa mycket forskning
kring dessa éldrar. Litteraturen utgar nu istéllet huvudsakligen frén ldrare i forskolan, hela
grundskolan samt ldrarstudenter och deras erfarenheter samt tankar kring hallbar utveckling.
Uppsatsen analyserar dven Lgr 11 1 forhallande till miljoundervisningstraditionerna for att
studera om det forekommer inslag av traditionerna 1 svenska skolans ldroplan. Skollagen
(2010:800, s 2 §5) fastslar att undervisningen 1 skolan ska vara grundad pa vetenskap, alltsa
vila pé aktuell forskning och beprovad erfarenhet. Att analysera Lgr 11 blir da intressant for

att kunna jimforas med resultatet av forskningen utifran miljoundervisningstraditionerna.



Med utgangspunkt fran den valda litteraturen valdes mer litteratur ut med hjélp av
snobollsurvalet. Snébollsurvalet menar Bryman utgar fran den empiri som finns tillgénglig.
Med hjélp av insamlad litteratur kan forskaren anvinda sig av samma referenser som den
tidigare studien utgatt ifrin bara referenserna dr relevanta for forskarens undersokning
(Bryman 2014, s 195-196). Naér litteraturen var insamlad ldstes den och under tiden sd gjordes
analyser av den, lds mer om detta under analysmetoder. Urvalsmetoden passade denna

uppsats for att avgriansa empirin eftersom uppsatsen ar begransad av tid och storlek.

3.2. Urvalsmetodens tillforlitlighet och kritiska aspekter med insamlingen

Reliabiliteten och replikation handlar om att fa studien sa genomskinlig och tillforlitlig som
mojligt. Studien kan goras genomskinlig genom att den beskriver de valda
forskningsmetoderna sa tydligt som mgjligt for att andra ska kunna géra om studien pa
samma sdtt som nar ursprungsstudien gjordes. Far den som gjort om studien inte samma
resultat vid sin studie sa kanske inte ursprungsstudiens resultat dr tillforlitliga och kan anses
felaktiga eller svaga. Att kunna gora om studien och fa precis samma resultat som 1 tidigare
studie ar dock svart inom en kvalitativ forskning. Dér handlar det mer om att forsoka fa ett

stabilt matt och att studien ska kunna anses vara palitlig (Bryman 2014, s 49).

Att 4 uppsatsen genomskinlig &dr svarare da det dr en kvalitativ undersdkning och inte en
kvantitativ som kan redovisa exempelvis enkétsvar genom tabeller. For att andé fa uppsatsen
sé genomskinlig och tillforlitlig som mojligt sé beskrivs vilka urvalsmetoder och
analysmetoder som anvinds och varfor samt vilken urvalsram som uppsatsen utgér frén vid
urvalet av empiri. For att 6ka reliabiliteten ytterligare sa utgér den fran litteratur som ar

vetenskapligt granskad och tar upp kritiska aspekter med de valda metoderna, se nedan.

Validitet handlar om hur vida en metod stimmer 6verens med vad den aktuella studien ska
svara pa (Bryman 2014, s 50). Som nidmndes ovan dr det teoretiska urvalets utgdngspunkt att
s0ka empiri som ska kunna prova uppsatsens idéer. Med denna metod behdver méngden
empiri inte vara speciellt stor utan det racker att empirin &r relevant och tillracklig for att
uppsatsens fragestillningar ska kunna besvaras. Observera att Ohman inte ir med i urvalet av
litteratur som ska analyseras utan de tre miljoundervisningstraditionerna fungerar som
analysverktyg av andra studier samt Lgr 11 och det dr detta urval som inte behover innehélla

speciellt ménga studier.



For att kunna generalisera studien behdver urvalet av empirin utgéra en miniatyr av
populationen och detta kallas for att det gors ett representativt urval (Bryman 2014, s 179).
Med det teoretiska urvalet ar det dock inte mgjligt att generalisera uppsatsen men for att fi ett
sé brett urval som mojligt har uppsatsen utgéatt fran bade svensk litteratur samt litteratur fran
engelsktalande ldnder. Vidare ar studierna skrivna av bdde mén och kvinnor och empirin
bestir av bade vetenskapliga tidskriftsartiklar och avhandlingar samt att de dr skrivna mellan

aren 2000 till 2015.

Kritiska aspekter med teoretiskt urval ar att studien ska fortga tills forskaren uppnatt en
teoretisk mdttnad. Teoretisk mdttnad uppstar da det inte finns mer empiri inom studiens
omréade eller att studien svarat pa sina fragestillningar pé ett relevant och etablerat sitt
(Bryman 2014, s 393-395). Inom omrédet utbildning for héllbar utveckling féorekommer dock
en ndstan omittlig miangd empiri 1 databaser och inom annan litteratur. Kritiskt med denna
uppsats blir dé att den utgar ifrén ett forhallandevis litet urval med 16 ldsta forskningsstudier
samt Lgr 11. For uppsatsen kan teoretisk mdttnad dven vara att den insamlade litteraturen
upprepar samma saker och att samma saker figurerar 1 all litteratur. Om litteraturen upprepar
samma saker skulle uppsatsen bli begrinsad och nya frigestéllningar skulle kunna behova

formuleras.

3.3. Analysmetod

Den teori som uppsatsen bygger pa ir Ohmans studie om de tre
miljoundervisningstraditionerna. Dessa blev sedan uppsatsens analysverktyg for hur
forskning kring undervisning f6r héllbar utveckling samt Lgr 11 kan tolkas. Uppsatsen bygger
pa en form av kodning. Bryman skriver att vid en kodning delar forskaren upp sin empiri
utifran koder, kategorier, som forskaren har bestdmt (Bryman 2014, s 523-526). For
uppsatsen betyder det att kategorierna ar de tre miljoundervisningstraditionerna och det ér
med hénsyn till dessa som empirin analyserats och delats. For att ticka upp om en
forskningsstudie inte passade in 1 ndgon av miljdundervisningstraditionskategorierna sa lades
aven en kategori for studier utanfor de tre miljoundervisningstraditionerna till. Dar lades
litteratur som vi inte kunde analysera till ndgon av de andra tre kategorierna. Vid en kodning
delas hela empirin in 1 kategorier och det stimmer inte riktigt in p4 denna uppsats. Uppsatsen
delade endast upp relevanta delar i empirin 1 kategorier for att kunna svara pa

fragestillningarna. Att studien delas in i relevanta delar gor att nadgra studier kommer passade
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in 1 flera miljoundervisningstraditioner, detta dr nagot som diskuteras mer under

analysmetodens tillforlitlighet och kritiska aspekter med metoden.

Under kategorin faktabaserad miljoundervisning har fokus varit att forsoka analysera vad den
insamlade litteraturen och Lgr 11 behandlar angdende vetenskaplig betydelse for
undervisningen i skolan. For den normerande miljoundervisningen ligger blickfanget pa vad
det finns 1 litteraturen samt Lgr 11 om normer och virden samt vilken betydelse dessa har for
undervisning och elevernas ldrande. Om litteraturen eller laroplanen formulerar ndgot om
diskussioner och kritisk granskning, hamnar dessa stycken under uppsatsens rubrik for

pluralistiska miljoundervisning.

3.4. Analysmetodens tillforlitlighet och kritiska aspekter med metoden

Bryman skriver att det kritiska med kodning &r att empirin blir uppstyckad och kontexten kan
ga forlorad (Bryman 2014, s 526). For uppsatsen spelar den egentliga kontexten av
litteraturen dock ingen storre roll for att svara pa uppsatsens fragestéllningar. Uppsatsen
analyserar och tolkar de delar 1 den insamlade litteraturen som dr av relevans for uppsatsen.
En annan kritisk aspekt med kodning ér om det finns for {4 eller for manga kategorier och att
litteraturen som &r analyserad inte passar in i ndgon eller passar 1 fler av kategorierna
(Bryman 2014, s 526). Som nidmndes ovan sa existerar en kategori for de studier utanfor de
tre miljoundervisningstraditionerna 1 uppsatsen for att beakta dven litteratur som inte
innehéller nagon av miljoundervisningstraditionerna eller som av andra anledningar &r svara
att placera in. Litteraturen dr analyserad utifran alla kategorierna vilket gor att en del studier

har stycken som passar i flera kategorier och det ar tillatet i uppsatsen.

Bryman skriver att forskaren ska halla distans till kodningen och inte likstilla den med sjdlva
analysen. Han betonar att forskaren fortfarande méste tolka kategorierna for att kunna goéra
litteraturen 1 kategorierna relevant for sin egen forskning (Bryman 2014, s 525). Till skillnad
frdn Bryman som menar att forskaren ska hélla isdr kategorierna och analysen har uppsatsen
anvént sig av kategorierna som analysverktyg. Det gor att kategoriindelningarna kommer att
analyseras utifrin de tre miljoundervisningstraditionerna. Kritiskt med analysen &r att det ar
en kvalitativ analys dér innehéllet 1 empirin tolkas. For att 6ka reliabiliteten och replikation s&

beskrivs hur analysen gjorts och sidnummer for referenserna anges for att lasaren sjilv ska
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kunna ga till den ursprungliga litteraturen och tolka den sjdlv. Vi har valt att inte analysera
studier skriva av Ohman for att inte fi en rundgéng mellan analysverktyg och empiri. Kritiskt
med analysverktygen &r att de olika traditionerna har varit populdra under olika drtionden.
Detta kan vara kritiskt d& endast forskning fran 2000-talet kommer att analyseras. Antagligen

hade uppsatsen fatt ett annat resultat om empirin berort forskning fran fler artionden.

12



4. Resultat och analys

Lgr 11 och empirin kommer hér att presenteras och analyseras med hjélp av de
analysverktygen som har beskrivits tidigare i uppsatsen. Den analyserade empirin och Lgr 11
kommer att placeras under den kategori som passar bdst; faktabaserad miljéundervisning,
normerande miljoundervisning, pluralistisk miljoundervisning eller 1 kategorin studier utanfor
de tre miljoundervisningstraditionerna. Uppsatsen kommer motivera till varfor ett visst
avsnitt hor till just den valda kategorin. Avsnittet presenterar dven en sammanfattning utifran

analysen.

4.1. Faktabaserad miljoundervisning

Inom den faktabaserade miljoundervisningen ir &mneskunskaper viktiga. Dessa
amneskunskaper ska vila pa vetenskaplig grund och ge eleverna och ldrarna de kunskaper de
behdver for att forstd hillbar utveckling (Ohman 2009, s 4). Exempel pé viktiga
amneskunskaper dr energiformer, begrepp som materia och véaxthuseffekten, problemlésning
och hur eleverna sprékligt kan uttrycka sig kring miljéfrdgor (Almers 2009, s 255; Areskoug
& Ekborg 2004; Ekborg 2002, s 244 och 246). Amneskunskaperna som ska vila pa en
vetenskaplig grund ska ldras ut i skolan. Den faktabaserade undervisningen tar darfor ingen

direkt hinsyn till elevernas vardag (Ohman 2009, s 6).

Mats Areskoug och Margareta Ekborg skildrar i sin studie nagra olika experiment lirare kan
gbra med elever for att eleverna ska fa forstdelse for hur vixthuseffekten fungerar. De
beskriver nio olika baskunskaper som elever bor kunna angéende véxthuseffekten innan de
slutar grundskolan. Nigra av dessa nio baskunskaper ér; att solen sdnder ut energi som virmer
upp jorden, att koldioxid och syre samt solenergi ger effekt pa jordens atmosfar samt hur
fossila brinslen bidrar till den globala uppvarmningen m.m. Areskoug och Ekborg redogdr for
vilka av baskunskaperna som det undervisas om 1 de olika experimenten och ldgger vikten pa
vilka &mneskunskaper som eleverna bor fa med sig efterit (Areskoug & Ekborg 2004, s 166-
177).

Aven om Areskoug och Ekborg betonar vikten av diskussioner och att eleverna ska fé erfara
och experimentera sig fram 1 undervisningen sa ligger fokus pa vad for kunskaper eleverna far
med sig fran undervisningstillfallet. Deras forslag till diskussionsfragor &r frigor som ér

forhallandevis slutna och som har rdtt eller fel svar. Ett experiment som Areskoug och Ekborg
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foreslog var att eleverna skulle stdnga in sig 1 ett litet rum och vénta dér 1 nagra minuter och
sedan diskutera varfor det blev varmare 1 rummet och varfor det blev svarare att andas nér det
gatt en stund samt vad detta hade med den globala uppvérmningen att géra (Areskoug &
Ekborg 2004, s 178). Det kan vara manga svar pa frdgan som &r rdtt men undervisningen ska
leda eleverna sé att de bygger sina svar pa vetenskapliga grunder vilket stimmer 6verens med

den faktabaserade kategorin.

Engjellushe Zenelaj dr den enda av de analyserade studierna som betonar utbildningen 1 sig
som en viktig aspekt. Zenelaj skriver att det bésta sdttet att fordndra ett samhille d4r genom
utbildning och att utbildning &r det forsta steget mot hallbar utveckling. Hon menar att vi inte
kan fordndra det som har hint men vi kan férdndra det som sker just nu och forsoka gora
varlden mer hallbar i1 framtiden. Hon lyfter att det forsta steget for att forsta hallbar utveckling
ar genom utbildning och varje person som ldr sig om omréadet kan léra sig att forsta vilken
paverkan dennes livsstil har pa planeten (Zenelaj 2013, s 229-231). Aven om Zenelajs studie
egentligen skulle kunna passa in under alla traditionerna di hon foresprékar utbildning for att
skapa en hallbar utveckling, sa valdes hennes studie in hir under den faktabaserad
miljoundervisning. Zenelaj skriver inte om vilken typ av utbildning eller vad det ska
undervisas om 1 skolan. Hennes studie gar dock att tolka som att det 4r &mneskunskaperna
som &r viktiga. Hon péstar att varje mianniska som ldr sig om hallbar utveckling kan forsta sin
paverkan pd miljon, vilket gar att tolka som att det inte &r genom reflektion eller normer som

forstdelsen uppstér, utan genom att fa utbildning och amneskunskaper.

4.1.1. Faktabaserad miljoundervisning i Lgr 11

I Lgr 11 gér det att ldsa om hallbar utveckling och att undervisning 1 &mnet geografi kan till
exempel ge kunskap om miljoer och kan bidra till en forstéelse av olika ménniskors
livsvillkor. Eftersom att jorden &r fordnderlig ar det viktigt att alla manniskor tar ansvar for
sin livsstil och bidrar till att en hallbar utveckling dr mojlig. Eleverna ska undervisas om
vilket samspel ménniskan och omgivningen kan ha samt vilka livsmiljoer som samspelet har
skapat och vilka konsekvenser dessa far pa méanniskans levnadsvillkor. Vidare star det 1 Lgr
11 att eleverna ska fa mojligheter att utveckla kunskaper om varfor intressekonflikter om
naturresurser uppstar, exempelvis att det uppstar konflikter kring oljeindustrin och kérnkratft.
Eleverna ska dven fé utveckla kunskaper om hur vi kan péverka framtiden i riktning mot en

bra levnadsmilj6 for alla (Lgr 11, s 159).
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Det som dven gar att forknippa Lgr 11 med den faktabaserade miljoundervisningstraditionen
ar bland annat att eleverna ska ha fitt kunskaper om vad som bidrar till en god milj6 och en
hallbar utveckling. Likasa att eleverna ska léra sig att dtervinna och dteranvdnda material samt
att lara sig hur olika tekniska 16sningar kan bidra till hallbar utveckling (Lgr 11, s 14 och 272)
gar att sluta samman till den faktabaserade undervisningen da detta tolkas som

faktakunskaper kring omridena.

4.2. Normerande miljoundervisning

Sandell m.fl. skriver att det gér att se pa miljoproblemet som en vérdefrdga. De menar att
frdgan kring hur vi skapar ett mer héllbart samhille 4r ndgot som inte alla dr eniga om.
Mainniskor har olika intressen och de papekar att det handlar om ménskliga vardekonflikter
och att vetenskapen inte kan forse oss med svar kring detta (Sandell m.fl. 2003, s 87). Inom
den normerande traditionen blir politiker och experters roll belysta. De har makten att
paverka undervisningen s att den foljer de normer som samhillet anser rittfirdiga (Ohman
2004, s 40-44). Det gor att skolsystemet blir ett politiskt instrument som har makten att bevara
eller fordndra samhéllets uppfattningar genom att férmedla olika normer och traditioner till de

yngre medborgarna (Wickenberg 2004, s 103).

Ingela Burjs66 (2007) har precis som Wickenberg (2004) en syn pa skolsystemet som
makthavare, ndgot som kan kopplas till det normerande synsdttet. Bursjoo har gjort en
intervjustudie dir hon intervjuat lararstudenter som diskuterar interna och externa faktorer
som paverkar skolan. Syftet med hennes studie har varit att f4 fram vilka faktorer som
studenterna tror kommer gora det svart att uppna malen med undervisningen for hallbar
utveckling. Dessa faktorer kan vara bade externa och interna menar hon (Bursjo6 2011, s 66-
69). Normer i vart samhille paverkar lararstudenternas framtida arbete innan de hunnit borja
arbeta. Bursjoo skriver att externa faktorer som paverkar undervisningen enligt studenterna
ar; andra personer som ldrare och rektorer, tid och resurser samt kursplaner och lagar.
Externa faktorer som till exempel for lite resurser eller tid samt att kursplanen méste f6ljas till
punkt och pricka &r saker som kan péverka undervisningen. Andra faktorer som paverkar
undervisningen dr interna faktorer, dessa faktorer handlar mer om lararstudenternas egna
asikter, tankar och handlingar kring &mnet héllbar utveckling. Lararstudenterna beréttar
exempelvis att deras kunskaper inte &r tillridckliga eller att de sjdlva skulle behova gora mer

for miljon (Bursjoo 2011, s 66-69).
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Ett vanligt sitt att arbeta med normer och vérderingar pa skolorna dr genom Gron flagg. Detta
ar ndgot som Wickenberg (2004) och Bjorneloo (2007) redogdr for i sina studier, de menar att
Gron flagg ér det vanligaste sittet att visa upp for samhdllet att skolor och forskolor arbetar
miljovénligt. Wickenberg skriver att mélet med Gron flagg ar att skolan, eller forskolan, ska
uppnd vissa mal for att fa titulera sig som en skola eller forskola med Grén flagg (Wickenberg
2004, s 106-107 och116). Grundarna till Grén flagg ar Hall Sverige Rent och pa deras
hemsida stér det att skolorna ska kunna skicka in handlingsplaner och kontinuerligt rapportera
om utvecklingen i1 undervisningen om héllbar utveckling. Om skolorna uppnér de mél som
kommer frdn Hall Sverige Rent far skolan en flagga med Grén flagg pa, som bevis pa att
deras undervisning ar miljovénligt inriktad (H&ll Sverige Rent, 2015). Bjorneloo skriver att
Hall Sverige Rent dr en stiftelse som betyder véldigt mycket for att medvetengora
hallbarhetsfragor 1 samhéllet (Bjorneloo 2007, s 32). Sjélvklart undervisas det om fakta nir en
skola arbetar med Gron flagg men med vidare analys gar det att tolka som att virden och
normer dr det som eleverna ska fa med sig nér de slutat skolan. Mélet &r att skolan ska &dndra
sitt arbetssitt sd att det blir mer miljévianligt och, forhoppningsvis, leder det i sin tur till att

elevernas livsstilar dndras for att gynna miljon.

Vidare skriver Bjorneloo att Myndigheten for skolutveckling delar ut en utmarkelse; Skola for
héllbar utveckling'. Utmirkelsens syfte 4r att stodja och vara en inspirationskalla i det
pedagogiska arbetet med héllbar utveckling (Bjorneloo 2007, s 32-33). Utmarkelsen Skola for
hallbar utveckling ar nagot som alla skolformer kan ansoka om. P& Skolverkets hemsida gar
det att ldsa om kriterier fOr att f& utmérkelsen och dessa anser bdde den pedagogiska
ledningen och det pedagogiska arbetet. Exempel pa kriterier dr att verksamheten ska vara
organiserad sa att alla ges mojligheten att delta, planera, formulera mal, genomf6ra och
utvérdera larandet for hallbar utveckling och att verksamheten informerar och delar med sig
av sina erfarenheter och samarbetar med andra verksamheter och aktorer utanfor

verksamheten (Skolverket, 2013).

1 Myndigheten for skolutveckling lades ner hosten 2008 och stora delar av verksamheten flyttades Gver till
Skolverket, sa d&ven utméarkelsen Skola for hdllbar utveckling (SOU 2007: 79).
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Den normerande miljoundervisningen fokuserar dven pa att paverka eleverna 1 en riktning
mot en mer hallbar livsstil dir elevernas vardag blir inblandad (Ohman 2009, s 5-6). Detta
normerande fokus gar att finna 1 Eva Nybergs (2008) och Almers (2009) studier. Nyberg
menar att undervisningen om héallbar utveckling 6ppnar upp en ny kultur for eleverna.
Kulturen bestér av ménga olika begrepp sa som livscykel, energiforlopp, kretslopp och sé
vidare och genom att eleverna lar sig dessa blir de vilkomnade in i den nya kulturen, ett nytt
sétt att samtala om miljon (Nyberg 2008, s 30). De tre intervjupersonerna i Almers studie har
alla varit och/eller ar delaktiga i olika féreningar pé sin fritid som paverkat deras viarderingar
och tankar kring milj6é och héllbar utveckling. De intervjuade menar att skolan dr en kontakt
till foreningslivet genom att skolan deltar i till exempel temadagar som anordnas av olika

nitverk (Almers 2009, s 255).

4.2.1. Normerande miljoundervisning i Lgr 11

Under syftet med dmnet geografi i Lgr 11 star det att eleverna ska léra sig vardera 16sningar
pa miljofragor genom att tinka pa etiska aspekter samt hallbar utveckling. Nedanfor det
centrala innehallet 1 &mnet religion for arskurs 7-9 finns mélet att eleverna ska kunna koppla
etiska begrepp till fragor som bland annat ber6r hdllbar utveckling (Lgr 11, s 160 och 190).
Att eleverna ska tinka etiskt gor att detta hamnar under det normerande 1 denna uppsats. Vad
skolan anser vara etiskt gér att associera med vilka normer eleverna ska kunna efter
utbildningen. Eleverna bor handla efter de normer som existerar 1 samhéllet som ar byggda

efter vad samhallet anser vara etiskt korrekta.

4.3. Pluralistisk miljoundervisning

Elevernas tankar och deras chans till att tinka kritiskt 4r ndgot som betonats vara viktigt i
manga av de analyserade studierna. Dessutom har lararnas roll och larandemiljon stort
inflytande 1 de lésta studierna. Bjorneloo (2007), som skriver utifrén intervjuade larare, menar
att manga larare arbetar amnesovergripande och bygger sin undervisning pa samtal och
frdgor. Médnga av de intervjuade lirarna beskrev det som att hillbar utveckling handlar om sa
mycket mer dn enbart miljon, de beskrev det som att miljon samspelar med allt och pa grund
av det sd maste eleverna fa en helhet. En ldrare ger ett exempel pa att fattigdom och forstérd
miljo inte har funnits 1 borjan av ménsklighetens historia utan att det 4r vi ménniskor som har

orsakat det. Lararen menar att eleverna maste 4 kunskap om historien for att kunna forsta
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dagen och morgondagen (Bjorneloo 2007, kap 5). Bjorneloos studie handlar om att fa

eleverna att reflektera vilket stammer 6verens med Gunnar Jonssons studie.

Inom den pluralistiska miljoundervisningen ér det elevernas valmojligheter och kompetens till
kritiskt tinkande som anses viktigt (Ohman 2009, s 5). I sin presentation tar Jonsson upp lite
om dmneskunskaper och normer men han skriver att syftet med att undervisa om héllbar
utveckling dr att fordjupa forstaelsen hos eleverna om dmnet. Eleverna ska fordjupa sin
forstelse genom att lara sig diskutera, argumentera och att kunna tdnka kritiskt till nya som
gamla idéer sd att eleverna sjdlva kan ta stéllning (Jonsson 2004, s 224-226) vilket stimmer

overens med det pluralistiska synsittet.

I den pluralistiska miljoundervisningen ska elevens vardag och det vetenskapliga samarbeta
med varandra genom att eleverna far chans att virdera och reflektera 6ver sina kunskaper
(Ohman 2009, s 5). Bjérneloo menar att lirarna anvinder sig av platser utanfor skolan for att
undervisa, detta for att lararna vill att eleverna ska fa sdrskilda mojligheter att lara och forsta
komplexa samband. Lérarna i studien vill att ldrandet ska fa starta i en upplevelse, vilket kan

gora att eleverna vill ldra mer om miljon och virlden vi lever 1 (Bjorneloo 2007, kap 5).

Precis som Bjorneloo (2007) skriver att larandet ska fa en start i en upplevelse sa papekar
Marie Jeanne McNaughton (2010) att det dr enklare att ldra sig ndgot om eleverna ror sig 1
den virld de forsoker ldra sig om. Med det menar McNaughton att nir eleverna sétts in 1
situationer sa maste de ténka till ordentligt. Hon skriver att det 4r en utmaning att som lérare
hitta intressanta och meningsfulla sitt att undervisa om ett &mne som héllbar utveckling och
lyfter fram drama som ett bra sétt att anvidnda sig utav i sin undervisning (McNaughton 2010,
s 290-292). Att anvédnda sig utav andra undervisningsformer som drama och att eleverna
tvingas tdnka till 4&r ndgot som Bjorneloo diskuterar, hon pévisar att det ar viktigt att lata
eleverna ta andras perspektiv genom att i olika dvningar latsas vara nagon annan. Eleverna
maste dd leva sig in 1 en annan persons tankar och forsoka forstd hur den tanker kring ett visst
amne. En ldrare 1 Bjorneloos studie beskriver det som att eleverna ska producera nytt
tdnkande och lararen menar att eleverna ska tdnka sjdlvstindigt och formulera sina tankar om

det som sker och inte endast ta till sig information (Bjoérneloo 2007, kap 5).

I den faktabaserade- och 1 den normerande miljoundervisningen kan lararen anses som en

viktig del 1 elevernas larande for hallbar utveckling da ldrarna blir belysta som en viktig
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ledarroll. Lararnas betydelse far heller inte glommas bort 1 den pluralistiska traditionen. En
larare med det pluralistiska synsédttet maste vara en ledarroll och skapa en tillditande milj6 1
klassrummet dér diskussioner och kritiskt tdnkande blir tilldtet. Almers dr den av de
analyserade studierna som lyft fram ldrarna tydligast ur ett pluralistiskt synsétt. I Almers
studie ansags en del ldrare ha varit viktiga forebilder enligt de intervjuade eleverna. De
lararna som varit forebilder var engagerade och har uppmuntrat individernas valmdjligheter
och pa sa sitt har de bidragit till de intervjuades miljoengagemang. Lararna ska ha betonat
mojligheter istéllet for brister och haft tilltro till sina elevers formégor att utveckla ett kritiskt

tdnkande (Almers 2009, s 254-255).

Diskussioners och reflektioners betydelse gar att finna 1 Per-Olof Wickman och Hans Persson
(2008) samt Gustav Helldéns (2004) studier som bada tar upp kamraternas betydelse for en
elevs larande. Wickman och Persson har skrivit en larobok for ldrare 1 de naturvetenskapliga
skoldmnenas didaktik. De menar att teori och praktik ofta &r isérplockade 1 larobocker och de
vill att undervisningen ska blir mer praktisk och verklighetsbaserad (Wickman & Persson
2008). Ett exempel péd 6vning som forfattarna skriver om &r elever som visade hur
fotosyntesen kan ga till. Eleverna blir i exemplet indelade 1 grupper och far varsin trabit, pa
den ska de bygga en modell av fotosyntesen. De fick anvédnda sina egna ldrobokstexter och
bilder men var tvungna att hélla sig utomhus. De kom tillbaka med fem helt olika modeller
(Wickman & Persson 2008, s 106-107). Wickman och Persson skriver att denna uppgift var
bra pé tva sitt; den kan visa hur fotosyntesen gér till men dvningen gér ocksa ut pa att det
inte enbart finn ett ritt eller fel svar, utan alla tolkningar gor olika saker tydliga. Wickman och
Persson ger fler sddana har exempel, de menar att det dr ldraren som har ansvaret att
genomfora undervisningen och det &r lararen som maste fa eleverna att forstd varfor
innehallet dr viktig. De foresprakar att eleverna ska fé tanka kritiskt och reflektera 6ver sina
handlingar (Wickman & Persson 2008, s 108 och 149). Helldén &r pa liknande sitt inne pa
betydelsen av kamrater. Han kom 1 sin intervjustudie fram till att om eleverna far se sin
utveckling och diskutera sina idéer med andra elever hjédlper det eleverna till att fa en djupare

forstielse for det de ska ldra sig (Helldén 2004, s 244).

Eva Arlemalm-Hagsér tar steget lingre for den pluralistiska miljoundervisningen och
hanvisar till FN:s konvention om barnets rittigheter dér det star att barnet ska ha rétt att sdga
sin mening i frigor som rér barnet. Arlemalm-Hagsér gjorde en litteraturstudie men var dven

ute och gjorde fallstudier, med inriktning pa forskolan. I sin avhandling skriver Arlemalm-
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Hagsér att unga barn kan relatera till och kritiskt reflektera dver miljofragor (Arlemalm-
Hagsér 2013, s 47-48 och 72). Arlemalm-Hagsérs studie gar att styrka med Nybergs studie
som ocksé gar att 1dnka till den normerande undervisningen. Nyberg (2008, s 30-31) visar pa
att det finns studier som visar att eleverna redan har med sig begrepp och uppfattningar om
miljon nér de borjar 1 skolan. Nyberg skriver vidare att dessa uppfattningar ibland strider mot
de vetenskapliga kunskaper som skolan ska undervisa om. Vardagsforestéllningarna hos
eleverna brukar vara djupt rotade och de naturvetenskapliga begrepp eleverna ska lira sig i
skolan har en tendens att bara bli ytliga eller mekaniska. Nyberg refererar till Andersson som
menar att det ska vara tillatande for eleven att rora sig mellan det vardagliga och det
vetenskapliga. Det ér viktigt att eleven inte bara stannar i det mekaniska utan att de kan
reflektera 6ver vad exempelvis fotosyntesen har for betydelse for sin egen ndrmiljo och pé sa

sétt kan vardagskunskaperna och de vetenskapliga fenomenen komplettera varandra.

Birgitta Nordén och Elsie Anderberg tar i sin studie upp det pluralistiska synsdittet om bade
lararnas betydelse och kamraternas betydelse for elevers larande. Nordén och Anderberg
skriver om Young Masters Programme, YMP, som ger unga manniskor en internetbaserad
global och lokal inldrningsmilj6 for hallbar utveckling. For att denna undervisning ska kunna
vara mojlig méste ldraren vara beredd att arbeta 1 ett team med eleverna for att kunna 16sa
problem, analysera och svara pa fragor kring hallbar utveckling. Detta medfor att lararen inte
enbart maste ha kunskaper om d&mnet hallbar utveckling utan ocksa ha féormégan att kunna
anpassa undervisningen pé ett bra sitt utifran olika inldrningssituationer. I YMP forvéntas
eleverna ta ett stort eget ansvar och eleverna utvecklar kontakter med elever frdn andra lander,
nagot som ansags vardefullt bland eleverna och ldrarna pa de studerade skolorna. Skolorna
gick fran att se pa begreppet hallbar utveckling som en politisk korrekt term till att vara ett
amne som skolan arbetar med for att eleverna ska bli bittre forberedda infor framtiden

(Nordén & Anderberg 2011, s 35, 38 och 42).

Manga studier, bland annat Bjorneloo, McNaughton samt Nordén och Anderberg skulle
kunna hora till den normerande miljéundervisningen men eftersom att de inte uppmanar till
att nagra normer ska upprétthéllas eller ldras ut sa passar dessa delar frédn deras studier in mer
under den pluralistiska traditionen. Fler faktorer som gor att dessa tre studier blir placerade
under den pluralistiska miljéundervisningstraditionen ér for att de alla vill att ldrarna anpassar

undervisningen och att ldrandet ska starta 1 en upplevelse.
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4.3.1. Pluralistisk miljoundervisning i Lgr 11

Lgr 11 gar att koppla till den pluralistiska miljéundervisningen da eleverna ska ldra sig ta
ansvar for sin ndrmilj6 och skaffa sig ett personligt forhéllningssitt for de globala
miljofrdgorna. Ett av syftena under &mnet hem- och konsumentkunskap &r att eleverna ska
vardera val och handlingar som sker i hemmet och som person utifran ett perspektiv pa

hallbar utveckling (Lgr 11, s 9 och 42).

4.4. Studier utanfor de tre miljoundervisningstraditionerna

Alla studier gar mer eller mindre att sétta in 1 nigon av ovanstaende tre kategorier. Dock har
nagra av de studier som har analyserats varit svartolkade da en av studierna ar en
sammanstédllning och en presentation av ett métinstrument och den andra varit en
litteraturoversikt som tagit upp véldigt mycket olika forskningar dndock vildigt kort om varje.
Uppsatsen har da fatt denna kategori dér dessa studier presenteras och analyseras, materialet

som ej har kunnat kategoriseras under nadgon av de tre miljoundervisningstraditionerna.

En artikel som inte har gitt att placera in 1 ndgon av de tre miljoundervisningstraditionerna ér
Tomas Torbjornsson, Lena Molin och Martin Karlbergs studie. Deras syfte var att presentera
ett nytt métinstrument som &ar designat att mita svenska studenters attityder mot solidaritet
och jamstilldhet. Artikelns fokus dr de tre viardena; respekt for naturen, solidaritet och
Jjémstdilldhet. De skriver att enligt Leif Ostman s4 har svenska studenter en positiv attityd mot
hallbar utveckling och att de &r mer intresserade av globala miljéfrdgor dn lokala miljofragor
(Torbjornsson m.fl. 2011). Eftersom att deras studie dr en sammanstéllning av ett
matinstrument fOr att méta svenska studenters attityder &r det svart att sétta in denna studie 1
nagon av de tre miljéundervisningskategorierna. Torbjornsson m.fl. beskriver hur
matinstrumentet fungerar och vad de olika begreppen, solidaritet och jamstdlldhet har f6r
betydelse 1 deras studie. I och med att deras studie 4r mer inriktad pa att visa pa hur
matinstrumentet fungerar dn att foresprika hur elever ska ldra sig om och for héllbar

utveckling s& hamnar deras studie under denna kategori.

Elsie Anderberg, Birgitta Nordén och Birgit Hansson skriver att hdllbar utveckling har varit
ett av det hogst prioriterade dmnet i internationell politik sedan 1992. Anderbergs m.fl. studie
ar en sammanstéllning av forskning som finns kring dmnet global undervisning for hillbar

utveckling, syftet ar att forsoka ge en oversikt av vad som har praglat diskussionerna om
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larandet for hallbar utveckling. En sak som Anderberg m.fl. betonar ér Kyoto deklarationen
som pekar ut universitetens ansvar gentemot studenterna att héja medvetenheten om hallbar
utveckling. Detta ska goras genom att det globala perspektivet far en hogre prioritet och
betydelse pa de hogre utbildningarna, studenterna ska fa ett globalt ldrande och pa sé sitt ska
medvetenheten om héllbar utveckling 6ka (Anderberg m.fl. 2009, s 2). Vidare skriver
forfattarna att i och med den férdndrade ekonomin i vérlden fordndrades ocksé
undervisningen och ldrandet. Forfattarna hénvisar till Stevenson som séger att resultatet av
den fordndrade ekonomin gor att lirare dr mer fokuserade pa att forbereda eleverna pa deras
individuella liv &n att de ska bli ansvarsfulla medborgare som tinker pa miljon. Att skolan
maste se elevernas behov och ldrarna méste lira sig att vara mer komplexa 1 sin undervisning
och inte endast undervisa om faktakunskaper ar ndgot som Anderberg m.fl. foresprakar

(Anderberg m.fl. 2009, s 4-5).

Anderberg m.fl. (2009) har gjort en litteraturdversikt och har med véldigt mycket forskning i
sin studie, dock star det lite om manga omraden. Detta gor att det dr svart att sétta in studien i
nagon specifik kategori. Studien skulle kunna séttas in under faktabaserad miljéundervisning
da forfattarna behandlar Kyoto deklarationen som vill hdja medvetenheten om héllbar
utveckling men det dr oklart hur forfattarna vill att det ska gé till, eventuellt dr det genom att
skolorna ska undervisa om vetenskaplig fakta. Samtidigt finns det anledningar varfor studien
inte skulle passa under den faktabaserade traditionen da forfattarna klart skriver att
undervisningen ska vara komplext och inte handla om enbart faktakunskaper. Studien skulle
da kunna tillhora den normerande traditionen om medvetenheten ska hdjas genom att skolan
undervisar om normer. Studien kan dven tolkas till den pluralistiska traditionen da forfattarna

foresprakar att ldrarna ska ha ett vidgat perspektiv pa sin undervisning.

4.4.1. Studier utanfor de tre miljoundervisningstraditionerna kontra Lgr 11

Lgr 11 har analyserats in under samtliga av kategorierna ovan. Den kommer dérfor inte att
kategoriseras hit under studier utanfor. Daremot kéndes det som att det saknades en rubrik om

vi inte analyserade Lgr 11 dven hér.

4.5. Sammanfattning av analysen

Generellt handlar den faktabaserade miljoundervisningen att lara ut &mneskunskaper vilket

gar att finna nagra exempel pé i den analyserande litteraturen. Zenelaj (2013) &r inriktad pa att
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utbildning och kunskaper generellt ar viktiga for att forstd hallbar utveckling. Almers (2009),
Ekborg (2002) och Areskoug & Ekborg (2004) har istéllet markerat viktiga baskunskaper for
eleverna och ldrarna ska ha for att forsta vad hallbar utveckling kan vara. P4 sa sitt stiarker

alla dessa studier den faktabaserade traditionen om d@mneskunskaper.

Skolan styrs av politiker och kan anses som makthavare ndgot Burjs66 (2011) och
Wickenberg (2004) lyfter i sina studier och som gér att tolka in inom den normerande
miljoundervisningen dar politiker har en viktig plats. Att skolan tar hjilp av olika
organisationer for att dndra skolans handlingssitt 4r ndgot som Bjorneloo (2007) och
Wickenberg (2004) skriver om da de ger exempel pa organisationen Hall Sverige Rent som
arbetar med Gron flagg. Detta kan tolkas till den normerande miljoundervisningen da
livsstilar och normer betonas inom traditionen och for att &ndra eller stirka dessa kan skolorna
ta hjdlp av organisationer. Det normerande kan ocksa komma nérmre elevens vardag genom
att undervisningen kan leda till att eleverna fér tillgang till en ny kultur och kanske bérjar 1
nagon forening som foresprakar och arbetar for hallbar utveckling som Almers (2009) och
Nyberg (2008) behandlar. Nir eleverna ska ténka etiskt, som Lgr 11 foresprakar, dr ndgot som
ocksa blivit placerat under den normerande undervisningen. Vad som anses etiskt rétt ar

liksom normer nagot som hela samhéllet och speciellt politiken &r med och faststéller.

Nagot som alla studier behandlar under den pluralistiska undervisningen ar att
undervisningen maste kunna anpassas efter eleverna. Bjorneloo (2007) och Jonsson (2004) ar
de studier som tar upp reflektion och kritisk tdnkande hos eleverna mest och pavisar att detta
okar forstaelsen av det som ska ldras. Alla studier dr eniga om och anser att olika uttryckssétt
ar betydelsefullt for undervisningen. Bjorneloo (2007), McNaughton (2010) samt Nordén och
Anderberg (2011) tar speciellt upp detta med olika undervisningsfaktorer och att eleverna ska
fa chansen att ldra sig pé olika stéllen och genom olika arbetssétt. I Lgr 11 finns tankar om att
undervisningen ska tillta eleverna att ta eget ansvar och att eleverna ska fa tanka kritiskt for
att lara sig och detta har kopplats till den pluralistiska miljéundervisningstraditionen. Till den
pluralistiska traditionen har ldrarna, kamraterna och elevens vardag kopplats. Lararens och
kamraternas betydelse blir belysta i bland annat Almers (2009), Helldén (2004), Wickman
och Persson (2008) samt Nordén och Anderbergs (2011) studier. Arlemalm-Hagsér (2013)
och Nyberg (2008) tar i sin tur upp vardagens betydelse for elevens ldarande.
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5. Slutsatser och avslutande reflektioner

5.1. Forskningslitteratur

Nagra av studierna innehaller ndgot stycke som beror fler &n en miljoundervisningstradition,
t.ex. Almers (2009), Bjorneloo (2007) och Nyberg (2007). Vi har dock varit lite hardragna i
analysen for att den inte ska bli for 1dng darfor skulle sdkert fler studier kunna kopplas in
under flera kategorier. Slutsatser som kan dras av detta ar att miljéundervisningstraditionerna
gar att koppla isir men att de ind4 forhaller sig till varandra. Aven om ménga studier gér att
tolka till enbart en tradition s gor det inte studien 1 sin helhet réttvis. Vi har varit konsekventa
for att visa pa hur forskningen gér att tolka utifran traditionerna och har alltsa inte valt ut alla
stycken som skulle kunna vara relevanta for uppsatsen. Uppsatsen har istéllet utgatt fran att
kunna beskriva hur traditionerna framtriader 1 forskning utan att blanda in for ménga studier

under varje kategori.

Da uppsatsen analyserat 16 studier och kategoriserat in dessa 1 olika kategorier ar det
intressant att reflektera Gver att, av dessa 16 ar det endast fyra stycken som hor till den
faktabaserade miljoundervisningstraditionen. Att det dr sa kan eventuellt bero pa att det dr en
tradition som var populédr under 1960- och 1970-talet. Den litteraturen som &r vald for denna
uppsats dr skriven under dren 2000-2015 och tacker alltsé inte in dren d& den faktabaserade

undervisningen var som mest attraktiv.

Under den normerande traditionen har fem forskningsstudier blivit placerade i analysen och
traditionen tar upp mer plats i uppsatsen dn den faktabaserade. Traditionen vixte fram nagot
senare dn den faktabaserade ndmligen pa 1980-talet och mgjligen har det ocksé betydelse da

den insamlade forskningen &r skriven pa 2000-talet.

Vidare sé dr det nio analyserade studier som placerats under den pluralistiska kategorin, flest
studier under en kategori och den storsta kategorin 1 uppsatsen. Den pluralistiska
undervisningen fick sin framfart utifrdn de tidigare traditionerna och har véxt fram under
1990-talet och mer under 2000-talet vilket syns 1 uppsatsens analys, med flest studier under
den pluralistiska miljéundervisningskategorin. Den pluralistiska traditionen ér den tradition

som dr pa framvéxt idag och det visar sig 1 aktuell forskning.
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Att en del forskning skulle vara svér att placera utifran de tre miljoundervisningstraditionerna
forutspaddes redan innan analysen borjade goras. De studier som hamnade utanfor de
kategorierna ansags, som redan nimnts, tillhora fler dn en kategori och de skulle blivit for
isdrplockade for att framtridda pa ett réttvist sétt 1 de ovriga kategorierna. Dessa studier &r

déarfor dem som visar pa att traditionerna kan dverlappa och komplettera varandra.

5.2.Lgrl1l1

I inledningen av uppsatsen ndmndes det att begreppet hallbar utveckling gar att finna 50
ganger 1 Lgr 11. I de samhillsorienterade &mnena religion och historia gar det att finna hallbar
utveckling som forhaller sig med etik. I de naturorienterande &mnena som geografi och
biologi dr det 1 forsta hand kunskaper kring hallbar utveckling som &r dominerande.

Begreppet hallbar utveckling gar emellertid att spara under néstan alla rubriker 1 Lgr 11.

Trots att det star s mycket om héllbar utveckling 1 laroplanen sd ndmns begreppet néstan inte
alls under det centrala innehallet 1 ndgot amne for arskurserna 1-3. Begreppet gar dock att ldsa
mellan raderna 1 ldgstadiets centrala innehdll och kunskapskrav for arskurs 3. I de centrala
innehéllen star det att eleverna ska veta forutséttningar i natur och miljo for befolkning och
veta vad olika dagliga foremaél dr gjorda av samt kunna kéllsortera dessa (Lgr 11, s 160-161).
Eleverna ska enligt Lgr 11 dven veta vad deras val och anvdndning av olika varor och tjdnster
1 hemmen kan ha for paverkan pa miljon och deras hilsa samt veta hur dtervinning i hemmen
och 1 ndromradet fungerar. Undervisningen ska ocksa berora olika miljofragor utifrn elevens

vardag (Lgr 11, s 43 och 161).

Som nd@mndes ovan ska den svenska skolan vila pd vetenskaplig forskning (Skollagen
2010:800, s 2). Darfor dr det intressant att den faktabaserade undervisningstraditionen som ar
minst forekommande 1 den analyserade forskningen dr den som ar tydligast utskriven i Lgr
11. Forvisso skriver inte Lgr 11 ut hur kunskapen ska undervisas. Det kan vara genom
diskussioner eller att 1draren formedlar normer men utifran tolkningen som gjorts dr det
sjdlvaste kunskapen som ska vara i fokus och kunskapen blir dé tolkad i uppsatsen som
faktabaserad. Kanske dr det just darfor att Lgr 11 inte formulerar hur undervisningen ska gi
till som mycket av tolkningen stannar pd begreppet kunskap som associeras med fakta. For

larare kan denna upptickt bli svér att ta stdllning till. Vad ska ldraren egentligen forhélla sig
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till nér den aktuella forskningen belyser ett synsétt och laroplanen ett annat? Det blir vidare
svart for skolorna att fi utbildningen att vila pa en vetenskaplig grund nér det 4r malen 1 Lgr
11 som eleverna ska nd upp till nédr de slutar skolan. Om mélen inte hinger samman med
aktuell forskning blir det tvetydigt vilken av Lgr 11 och Skollagen som ska {4 storst betydelse

for undervisningen i skolan.

5.3. Avslutning

Uppsatsen har analyserat hur Lgr 11 och forskning gér att tolka utifrén tre olika
miljéundervisningstraditioner som varit dominerande sedan 1960-talet. Bjorneloo papekar att
hallbar utveckling dr ett av dagens stora &mnen 1 media och det har satsats mycket pa hallbar
utveckling dven 1 skolan (Bjorneloo 2007, s 13-15). Uppsatsen gér bedomningen att alla de tre
miljéundervisningstraditionerna, faktabaserad, normerande och pluralistisk bidragit till att
lyfta fram milj6arbetet i skolan. Alla traditioner tar upp viktiga moment for att en utveckling
mot en hallbar milj6 ska vara mojlig. Den faktabaserade traditionen betonar &mneskunskaper,
den normerande undervisningen tar stéllning till hur utvecklingen bor ske och det
pluralistiska synsdttet uppmuntrar till diskussioner och kritiskt tdankande. Forslag pa vidare
forskning skulle vara att ga ut 1 skolor och se hur dessa traditioner forhaller sig till varandra
och pé sd sitt se om det genom tid bidrar till att m@nniskorna som véxer upp i1 dagens
samhdlle formar sina livsstilar for att passa en hallbar miljéutveckling. En betydande upptackt
1 denna uppsats ar att Lgr 11 och den analyserade forskningen inte forhaller sig lika utifrédn de
tre miljoundervisningstraditionerna. Darfor blir ett annat forslag till vidare forskning att

studera ytterligare hur forskning inom héllbar utveckling forhéller sig till Lgr 11.
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