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Sammanfattning

Syftet 1 foreliggande studie ar att fa kunskap om, undersoka och synliggéra hur pedagoger i
forskolan forhaller sig till fenomenet flersprakighet i forskolan. En kvalitativ forskningsstudie
med hjélp av tre semistrukturerade intervjuer genomfordes for att besvara de tva
forskningsfragor som grundades. Forskningsfrdgorna var: Hur talar forskolepedagoger om
flersprakighet i forskolans verksamhet och hur anser pedagoger att de arbeter med de
strivansmal angéende flersprakighet som finns i forskolans laroplan? Som analysredskap har det

socikulturella perspektiven anvénds.

Studiens resultat visar att forskolans pedagoger ser flersprakighet i forskolan som en tillgéng till
verksamheten och att de arbetar mycket med att alla barn ska 4 mojlighet att 14ra sig varandras
sprak och om varandras kulturer.

Resultatet visar ocksé att pedagoger anser att det inte dr ndgot problem att arbeta utifran de mél
som Lpfo 98/2010 har angivit pa grund av de resurser som de svenska forskolorna har tillgang

till 1 verksamheten.
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1 Inledning

Flersprikigheten ér en av forskolornas storsta utmaningar och det finns flera olika faktorer pd hur
forskolans verksamhet hanterar det. Skans (2011) menar att en faktor kan vara organisatoriska
fragor dar tillgdngen pa pedagoger som kan barnets forstasprak samt placering av barnen kan
vara styrande. Utmaningen handlar ocksa om att pedagogerna maste kunna mdta manga olika
barn med olika bakgrunder samt kunna jobba med de olika modersméilen. Sprakutvecklingen blir
da en central del i den dagliga verksamheten. I forskolans ldroplan (Lpf6 98/2010) framgéar det
att forskolan ska stréva efter att varje barn ”som har ett annat modersmal dn svenska utvecklar
sin kulturella identitet och sin formaga att kommunicera savil pa svenska som pa sitt
modersmal” (Lpfé 98/2010 S11). Skans (2011) menar att spraket har en stor betydelse 1 att kinna

en samhorighet till nationalstaten.

Kultti (2012) antyder att flersprakigheten ar viktig 1 forskolan och att det &r forst nér
pedagogerna uppmarksammar flersprakigheten och arbetar med den som det fir en betydelse.
Bjork-Willén, Gruber och Puskas (2013) forklarar att manga svenska forskolor visar idag stort
intresse for mangfald och flersprakighet, detta syns redan i hallen pa forskolorna dir det ofta
finns olika flaggor och hélsningsfraser pa olika sprak uppsatta pa barnens hyllor. Forfattarna
forklarar vidare att dessa forskolor ofta beskriver sig sjdlva som mangkulturella och flersprakiga
pé deras presentation pd kommunens hemsida. Men ofta stannar sjilva arbetet med flersprakighet
redan i hallen pa forskolorna runt om i Sverige. Gruber (2008) menar att de forskolor som
titulerar sig som mangkulturella ofta gor tvirtemot vad som definieras som svenskt. P4 sé satt har
mangfald ifrdgasatts i forskoleverksamheten da den svenska kulturen ofta sétts helt at sidan och

pedagogerna prioriterar andra kulturer.

Kultti (2014) betonar vikten av att minnas att flersprakighet inte alltid betyder samma sak. En del
barn och vuxna ér fodda 1 Sverige medan andra har kommit hit av olika anledningar, det dr ocksa
viktigt att minnas att flersprékigheten ibland &r ett val, men ibland ett méste for att 6verleva i

samhallet.

Med den forskning som finns idag om flersprdkighet s& handlar den storsta delen om hur
pedagoger arbetar med begreppet, vilket till exempel Skans (2011) och Sheridan, Pramling

Samuelsson och Johansson (2009) har kommit fram till genom intervjuer, enkédter och/eller



observationer. Forskningen 1 min studie skiljer sig frdn de andra studierna d4 jag har valt att
undersoka hur pedagogerna ser pd fenomenet flersprakighet genom att intervjua dem. Med denna
kunskap kan pedagogers tankar om flersprakighet kartlaggas vilket eventuellt kan leda till att
manga fordomar raseras och mangtfald blir mer och mer accepterat 1 Sverige 1 takt med att

invandringen viaxer.

Anders Skans (2011) menar att antalet flersprakiga barn har 6kat de senaste &ren och att det finns
ett stort antal forskolor dar majoriteten av barnen har ett annat modersmal dn svenska. Lunneblad
(2009) menar att det dr under de senaste decennierna som Sverige har kommit att kallas for ett
méngkulturellt land. Det har dock enligt Skans (2011) alltid funnits en tva- eller flersprékighet i
Sverige, men i begrinsad omfattning. Diskussionen angaende andraspraksinldrning har framst
handlat om hur de fem svenska minoritetsspraken (finska, samiska, meénkieli, &ven kallad
tornedalsfinska, romani chib och jiddisch) i Sverige ska fa plats i den svenska skolan eller

forskolan.

Sverige dr ett av de lander dar flersprakighet inte automatiskt har en hogre status. I till exempel
Indien, dér invanarna talar minga olika sprak, ses flersprékighet som en egenskap som inger hog
status, ett gott liv och uppfattas som viardefullt. De vélutbildade madnniskorna med vélbetalda
arbeten dr méanga flersprakiga. I Sverige, och dven i andra stora véilbargade ldnder som USA, har
inte flersprékigheten hog status, utan tvirtom. Det dr inte de hogutbildade personerna som ar
flersprakiga, utan flersprikigheten finns frimst i fattiga omrdden med folkgrupper med lag
status, till exempel invandrare i Sverige och indianer 1 USA. D4 flersprikighet inte har en hog
status 1 ménga lander i viarlden och kopplas samman med underldgsenhet ses detta som ett
problem med spriket. Landers problem med fattigdom, arbetsloshet bland invandrare och
utanforskap forknippas med att det dr svart och komplicerat att 1ira sig ett nytt sprak och det
beskrivs som skadligt att leva i en flersprakigmiljd, speciellt for yngre barn (Ladberg 2003).



2 Syfte

Syftet med foreliggande studie ar att undersoka hur forskolepedagoger ser pa sitt arbete med
flersprékighet i forskolan. Jag vill undersoka och analysera det pedagogerna beréttar om
huruvida de ser pa flersprakighet. Jag vill synliggora hur pedagoger forhaller sig till
flersprikighet 1 forskolans verksamhet genom att lyssna pa pedagogers berittelser om deras
tankar och erfarenheter om flersprakighet. Eftersom den forskning som tidigare gjorts mest
baserats pd observationer om hur pedagoger gor s handlar min studie om hur pedagoger talar

om detta.

2.1 Fragestiillning:

e Hur talar forskolepedagoger om flersprakighet 1 forskolans verksamhet?
e Hur anser pedagogerna att de arbetar med de strdvansmal angaende flersprakighet som

finns 1 forskolans laroplan?

2.2 Begrepp

Nedan beskrivs nagra av de centrala begrepp som ligger till uttryck for denna studie.

Flersprikighet

Flersprakighet i denna studie innebdr en person som behédrskar flera sprak. Det kan vara ett barn
som talar ett annat modersmal och haller pé att utveckla svenska som sitt andrasprak, eller ett
barn som talar fyra sprak flytande. Att vara flersprakig innebér att en person har lart sig flera
sprék pa naturliga grunder, det vill sdga att personen har lirt sig spraket genom interaktioner med

omgivningen och inte genom inldrningssituationer (Skans 2011).

Miéngfald

I denna studie anvénds begreppet méngfald enligt Skans (2011) och forskolans ldroplans (Lpfo
98/2010) beskrivning. Mangfald anvinds i foreliggande studie som ett samlingsbegrepp for

ménniskor med olika sociala bakgrunder, etnicitet och etnisk tillhorighet.



Forstasprak

Forstasprik 1 denna studie betyder det sprék som barnet lér sig forst i hemmet (Skans 2011). Jag
har valt att inte anvdnda mig av begreppet modersmal dé det forsta spraket som barnet lir sig inte
behdver vara kopplat till modern. Dock férekommer begreppen modersmal,
modersméalsundervisning, hemsprak och hemspraksundervisning i de intervjuades pedagogernas

utsagor. De begreppen syftar dock till forstaspraket.

Andrasprak

Andrasprék dr det spraket som barnet lar sig efter eller parallellt med sitt forstasprak. Skans
(2011) forklarar att for de barn som har ett annat forstasprak dn svenska har da svenskan som sitt

andra sprak.

Annat modersmal

Begreppet annat modersmal syftar till de barn som inte har svenska som sitt forstasprik utan

istéllet lar sig svenska som sitt andrasprak (Skans 2011).



3 Litteratursokning
Jag har valt att presentera min litteratursokning som en 16pande text dér det tydligt framgar 1

vilken ordning sdkningarna skedde samt vilka sokningsmetod jag anvint mig av.

I min litteraturs6kning har jag anvant mig av snobollssékning, kedjesokning och systematisk
s6kning. Den systematiska sokningsperioden inleddes under mars manad och jag anvdnde mig av
universitetsbibliotekets olika databaser sdésom Summon, Diva och Libris. Under tidens géng har
sOkningsorden fordndrats da jag d&ndrade min inriktning pa studien. I bérjan av
s6kningsprocessen hade min studie inriktning 14s- och skrivsvérigheter, detta kom dock att
andras till flersprékighet da jag ville framhéva olika pedagogers berittelser om flersprikighet i
forskolans verksamhet. Jag borjade da att soka i Summon pa orden modersmal, forskola och jag
fick upp 32 triffar. Efter en avgrinsning pa avhandling aterstod tva traffar och jag valde Skans
(2011) som handlar om hur pedagoger arbetar med det didaktiska frdgorna i en
flersprékigforskola. Jag sokte vidare pa modersmal, forskola och valde da ut Wedin (2008). Jag
valde att fortsétta pa detta spar med flersprakighet da jag kénde att det passade mig béttre och
amnet passade in bittre 1 den tidsram jag hade. Jag fortsatte med att soka pa flersprakighet och
hittade Gruber (2010), Bjork-Willén, Gruber och Puskas (2013), Kultti (2014), Lunneblad (2013)
och Kultti (2012) som passade in i mitt arbete.

Jag valde att fortsdtta min sokning med orden andrasprak, och valde ut forskning frén Fridlund
(2010). Nastkommande sokningar gjordes pa orden forskolans uppdrag, sprakutveckling och
barns tidiga larande och fick fram forfattarna Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson
(2009), Jorgensen (1995), Lind6 (2002), Lind6 (2009), Sélj6 (2000), Sdljo (2010) och Ladberg
(2003).

Dé jag dven ville se hur de olika kulturerna i varlden spelar in i flersprakigheten 1 forskolans

verksamhet sokte jag fram Haglund (2004), Parszyk (2002) och Gruber (2008).



4 Tidigare forskning

Jag har valt att dela in den tidigare forskningen i tre delar, flersprikighet, kultur och barns
sprakinldrning. Denna indelning har gjorts for att koppla samman den tidigare forskningen med

syftet och dess fragestillningar.

4.1 Flersprakighet

Svenska som andrasprak har sedan 1970-talet funnits som ett &mne pa universitetet, och ar 1989
kom det dven in som ett &mne i1 kursplanen for svenska gymnasieskolor. Det drdjde till
forskolans reviderade ldroplan kom 2010 som svenska som andrasprak och flersprakighet blev en
del av den svenska forskolans verksamhet (Fridlund 2010). Kultti (2012) pévisar i sin studie att
flersprékighet ar viktigt i forskolan och att det &r forst nir pedagogerna och personalen i
forskolan uppméarksammar flersprakigheten som det far betydelse. Nar personalen ser
flersprakigheten som en tillgdng i verksamheten eller som nagot negativt si far det en mening. I
Skans (2011) studie undersokte han de tva didaktiska fragorna hur och vad i relation till
pedagogernas arbetssitt och med flersprakighet i forskolors olika kontexter. Trygghet och tillit i
verksamheten dr viktiga for barnens sprakutveckling, bade for utlindska barn som ska lira sig
svenska och svenska barn som ska ldra sig prata. Gruber (2010) menar att for att kunna skapa
trygghet och tillit i barngruppen, méste det finnas en kommunikation mellan dem som verkar i
verksamheten. Det viktigaste i verksamheten &r att kommunikationen maste genomsyra hela
verksamheten, savil 1 de planerade aktiviteterna som i de vardagliga aktiviteterna. Ett barn med
utlindsk hdrkomst kan, enligt Lunneblad (2013) drabbas av en psykologisk kris i sitt forsta mote
med forskolan. Denna psykologiska kris kopplas samman med en identitetskris d4 barn med
annan etnicitet moter fler patryckningar angadende normer och virderingen, bade fran hemmet
och fran forskolan. Ett barn som paverkas fran flera olika hall kan bli forvirrade och kan forlora
sin tillit till sin egna identitet. D& det i den svenska forskolan dr svenskan som ar det
dominerande spréket sa menar Lunneblad (2013) att barn med annat modersmal ibland kan
uppleva att de avskdrmas fran sitt forstasprék och berdvas dirmed sin mojlighet att dela med sig
av sina kénslor. En sadan avskdrmning kan leda till en inre tystnad hos barnet vilket gor det svart
for nérstdende att nd barnet. Att barnen lir sig sitt forstasprak dr en forutséttning for dem att léra

sig det svenska spraket.

Kultti (2012) pavisar i sin studie att flersprakighet &dr viktigt i férskolan och att det dr forst nir



pedagogerna och personalen i forskolan uppmérksammar flersprakigheten som det far betydelse.
Nir personalen ser flersprékigheten som en tillgang i verksamheten eller som nagot negativt s

far det en mening.

4.2 Kultur

Haglund (2004) menar 1 sin studie att “kultur betraktas ddrmed som en i stort sett oféranderlig,
homogen enhet som medverkar till att uppréitthalla specifika, over tid bestindiga, kulturella,
etniska och nationella identiteter” (citerat i Haglund 2004 s 362). Aven Parszyk (2002) visar i sin
studie att kultur r inget som syns pa utsidan av en person da varje individ sjélv véljer sin kultur
och vilka riktlinjer inom den valda kulturen den vill f6lja. Gruber (2008) pavisar att nir
ménniskor anvinder sig av uttrycken svensk kultur eller arabisk kultur for att forklara ett
beteende eller ett agerande som det blir problematiskt. Problemet sitter inte i att identifiera en

minniska med en kultur, utan i betydelsen som kulturen far.

4.3 Sprakinlirning och sprakutveckling

Jorgensen (1995) menar att sprakutveckling och sprékinldrning dr nagot som ménniskor har
intresserat sig for under en lang tid. Han redogor for Vygtoskijs tankar om att sprkinlérningen
var en komplicerad process som sker i samspel med dess omgivning. Sheridan, Pramling
Samuelsson och Johansson (2009) utgér, likt Vygotskij (1999), fran det sociokulturella
perspektivet i sin studie om barns larande och utveckling. De menar att barn agerar langt innan
det kan tala om vad det gor och varfor det gor det. Barn tolkar virlden genom att testa.
Omgivningen dr déarfor viktigt for barnets utveckling dé larandet sker i samspel med den
omgivande miljon. Siljo (2000;2010) forklarar att Lev Vygotskij och det sociokulturella
perspektivet kopplas samman med den proximala utvecklingszonen déir en person kan léra sig
ndgot med hjdlp av en annan mer erfaren person pd det omradet. Efter en viss tid kan personen
ifrdga klara utmaningen med mindre stod och till slut helt pa egen hand. Ladberg (2003) menar
att som barn med annat modersmdl komma till en barngrupp dir majoriteten av barnen talar
svenska kan leda till ménga forvirrande och stressfyllda situationer under den forsta tiden for
barnet. Detta sker bdde nidr omgivningen inte forstér barnet, eller nir barnet inte forstar
omgivningen. For att barnets utveckling ska ga framéat, maste barnet vilja ha kontakt med dess
omgivning. Jorgensen (1995) forklarar att spddbarnets skrik dr det forsta steget 1 den kontakten

och 1 utvecklingen. Utvecklingen sker i samband med barnets omgivning och barnet visar kort tid



efter forlossningen att hen soker efter social kontakt och visar tecken pé socialt beteende nér det
vinder pa huvudet mot den som pratar. Det visar dven tecken pé sina sociala behov da barnet kan
sluta skrika nir nigon héller barnet i famnen. Aven Lindd (2009) pavisar att spidbarn fods med
en storre spraklig kompetens 4dn vad forskare tidigare har redovisat. Hon menar att spadbarn

kommunicerar genom sitt kroppssprak och sina ljud redan under sitt férsta levnadsdygn.

Wedin (2008) menar att spraket i forskolan har en stor central del for ldrandet da barn bade lar
och lar ut genom det talade spriket. Hos de yngre barnen har spraket en dnnu stérre betydelse da
dessa barn inte har kompetens att anvianda det skriftliga spraket for att kommunicera med andra
ménniskor. Det talade spraket utgdr alltsd den viktigaste kommunikationskéllan som sker 1
forskolans verksamhet med de yngre barnen da en stor del av barnens utveckling bygger pa det
som pedagogen berittar for barnen, det barn och pedagog samtalar om. Ladberg (2003) forklarar
1 att det sprak som en manniska lar sig forst, dr det som oftast kallas for kianslospréket. Det ar
dérfor man kan hora vuxna ménniskor skifta till ett annat sprak nér de blir kinslosamma.
Ladberg (2003) menar ocksé att det dr viktigt for barn ett behalla sitt forstasprak och att svenskan
ska forbli ett andrasprak. Det dr inte meningen att svenskan ska ersitta barnets forstasprak da det
ar dir som barnet har skapat sin forsta grund att sta pé och borjat skapa sin identitet. Lind6
(2009) anser att det dr viktigt att barnen lér sig sitt forstasprak da det dr en forutsittning for att
barnen ska ldra sig det svenska spraket. Hon menar dven att ett utlindskt barn som ska lira sig
svenska och integreras 1 samhéllet sd dr det en fordel for barnet om hen kan ga 1 en svensktalande
barngrupp. Detta pavisar dven Bjork-Willén, Gruber och Puskas (2013) i sin studie. De menar att
svenskan kan ldras in automatiskt genom stod om barnet om barnets vistas i en svensktalande
miljo kontinuerligt. Lind6 (2002) menar att det dr forskolans ansvar att forskolan ska upplevas
som intressant, rolig och larorik. Genom att forsta dagen med den nya barngruppen arbeta med
att fi en trygg atmosfar i verksamheten sa underléttar det for barnen att ta till sig de regler och
normer som finns i férskolan, det gor dven att deras sprdkutveckling gynnas. Hon anser att
rutiner ar viktiga for att skapa trygghet for barnen, och tre viktiga rutiner i hennes forskning ar

morgonsamling, fri lek och avkoppling samt eftermiddagssamling.

Lindd6 (2009) pavisar i att sma barn 1ér sig de sprdk som de har behov av att ldra sig. Om
fordldrarna talar tva olika sprak, drivs barnet till att lira sig bada spraken. Kultti (2014) visar i sin

forskningssammanstillning pa fordomar om att flersprakiga personer ofta blandar sprak for att



deras sprakkunskaper &r bristfédlliga. Hon menar att alla flersprakiga personen blandar sprak
ndgon gang, det dr dock ovanligt att personen blandar spréken omedvetet. Det kan férekomma,
men da &r det frimst smé barn som gor det utan att tinka. Det dr dock vanligare att barn med
flera sprdk medvetet blandar sprak. Ibland sker denna blandning av sprak for att de ska kunna
kommunicera med béada sina fordldrar om fordldrarna erhaller tva olika sprak. Ibland kan
blandningen ocksa ske pa grund av att ge effekt till en berédttelse. Det vill siga om ordet som
barnet vill sdga har med pondus pa barnets forstasprak dn pa svenska. Lind6 (2009) menar att
utan drivkraft och motivation till ldrande, s& kommer inte barnen att lara sig spraken. Viljan ar

det som éar viktigast!



5 Metodologi
I detta kapitel kommer jag att presentera hur metodologin i studien laggs fram. Forst presenteras
de teoretiska utgdngspunkter som studien har. Jag kommer sedan att redogora for de

overviaganden och stdllningstaganden som gjorts i samband med studien.

5.1 Teoretiska utgangspunkter

Syftet med studien ar att undersoka hur forskolans pedagoger ser pa flersprakighet i forskolan
samt hur de upplever att de lever upp till de stravansmal angaende flersprakighet som finns i
forskolans laroplan. Da forskolans ldroplan ser till ett larande i forskolan har jag valt att forhalla
min till det sociokulturella perspektivet. Detta perspektiv kopplas samman med ldrande, sprak

och kommunikation, ndgot som jag anser dr utgadngspunktererna i min studie.

5.1.1 Sociokulturellt perspektiv
Inom det sociokulturella perspektivet blir begreppet larande en central punkt. Vygotskij (1999)
betonar att barn lér 1 alla situationer och att det &r 1 interaktion med andra manniskor som

larandet sker.

Saljo (2000) forklarar det sociokulturella perspektivet med begreppet mediering som innebér att
ménniskor som befinner sig 1 en ldrande situation anvénder sig av olika redskap for att forsta sin
omgivning. Spraket ses som ett redskap till lirande som anvidnds dagligen med symboler och
bilder for att kunna kommunicera med andra ménniskor. Det &r i samspel med andra som barn fér
nya kunskaper. Genom den proximala utvecklingszonen far barnet till en borjan hjilp, av en mer
kompetent vuxen eller kamrat, med ett visst moment, efter flera forsok och med stod, kan barnet
till slut utféra momentet pd egen hand. Det &r alltsd nir barnet iakttar, imiterar och
kommunicerar med andra som barnet erhaller kunskap (Sélj6 2000, 2010). Salj6 (2000) menar
att nér ett barn utvecklar ett sprak utvecklar de dven formaga att tinka inom sprakets kultur da
sprak och kultur &r sé stark sammankopplade. Det ar déarfor viktigt enligt Vygotskij (1999) att

samtala och kommunicera med barnen for att utveckla deras sprak och kulturella kompetens.

Dysthe (2003) menar att barn behover fa stort talutrymme for att utveckla sin forméga att

argumentera och ventilera sina &sikter och tankar och de maste f4 mojlighet att konfronteras for
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att detta ska ske. Enligt Vygotskij (1999) gar tinkandet hand i hand med spriket och
kommunikationen och genom att utmana barnen i forskolan med spriket kommer ténkandet och
sprékandet att utvecklas. Detta utvecklas ocksa genom att 1ta barnen fa arbeta tillsammans och

integrera med andra ménniskor.
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6 Metod

I detta kapitel kommer jag presentera hur studien genomfordes. Forst presenteras mitt val av
metod foljt av redogorelse for mitt urval samt pilotstudien. Sedan kommer jag klargdra for hur
studien genomfordes och sedan klargora for vilka etiska stillningstaganden som gjorts. Kapitlet
avslutas med metoddvervéigande och tillforlitlighet. Studien bygger pé de intervjuade
pedagogernas erfarenheter och deras beskrivning av fenomenen flersprékighet. Jag har valt att
gora tre olika intervjuer och for att fa sa stor spridning som mojligt och for att 6ka
tillforlitligheten har jag valt att intervjua pedagoger fran olika forskolor, fran olika stider och
med olika yrkesroller och yrkeserfarenhet. Det som forenar alla pedagoger ér att de arbetar pa

forskolor som ligger pé platser ddr en stor andel av médnniskor med utléndsk bakgrund befinner

sig.

6.1 Val av metod

Valet av metod foll pa en semistrukturerad kvalitativ intervjumetod. Denna metod bygger pa att
intervjuaren vill f& kunskap om andra ménniskors erfarenheter och tankar om ett fenomen eller
dmne. Den kvalitativa forskningsmetoden grundar sig oftast pd intervjuer eller enkdter med
Oppna svar som anvénds for att skapa kunskap om hur ménniskors erfarenheter och
beskrivningar om ett fenomen bidrar till dessa personers handlingar och agerande (Thurén 2007).
Starrin & Svensson 1994). Att intervjun dr semistrukturerad betyder att intervjun ar uppbyggd
som ett samtal dir intervjuaren och informanten samtalar om specifika &mnen. Intervjuaren har
ett intervjumanus med @&mnen eller teman som ska berdras, men ingen specifik struktur finns.
Detta passar bra om intervjuaren vill stilla foljdfragor och tillater informanten att sviva ivag i
sina svar. Nar jag tog del av den forskning som jag presenterar i kapitel fyra kom jag fram till att
den storsta delen av den forskning som bedrivits p4 omrddet om flersprikighet i forskolans
verksamhet har gjorts med hjilp av observationer, men inte om hur pedagogerna ser pa
flersprikighet 1 verksamheter genom intervjuer. Jag ville erbjuda ett nytt forskningsunderlag och
valde dé att enbart intervjua pedagoger for att synliggoras deras tankar och erfarenheter om

flersprékighet i forskolans verksamhet.

6.2 Urval

Jag har anvint mig av ett bekvamlighetsurval vilket enligt Bryman (2011) betyder att forskaren

anviander sig av personer som finns tillgdngliga. Han antyder dock att det finns problem med
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detta val av d& det gor det omdjligt att precisera vilken population som resultatet representerar.
Jag dr mycket vdl medveten om detta problem men da det inte &r mitt syfte att generalisera hur

alla Sveriges forskollérare star i frigan om flersprakighet har jag dndock valt detta urvalssitt.

Jag borjade med att vinda mig till en nyligen nyutexaminerad forskolldrare som befinner sig i
min bekantskapskrets som gérna stdllde upp. D4 jag ville fa s& manga perspektiv som mgjligt att
redovisa valde jag att ringa nista samtal till en vén i en medelstor stad i Mellansverige som dven
hon stéllde upp. Eftersom dessa tvd pedagoger lever och verkar i mellanstora stider ville jag
ocksa fa med erfarenheter fran smastiader 1 Sverige. Jag vinde mig da till en vén till min familj

som erbjod sig att dela med sig av sina erfarenheter till studien.

Pedagoger Kén Alder |Verksamma 4r |Utbildning

Karin Kvinna 3lar | 2ar Forskolldrare, inriktning specialpedagog
My Kvinna 60 ar |34 ar Forskolldrare

Ulla Kvinna 63 ar |41 ar Forskolldrare

6.3 Pilotstudie

Till min pilotstudie tog jag hjilp av en god vén till mig som arbetat som forskolldrare i 6ver 10 ar
och som utbildat sig vidare till specialpedagog. Vi triffades en eftermiddag och genomforde
intervjun. Jag stéllde alla mina intervjufrdgor och hon tog tid pé sig att svara for att det skulle
likna en sa korrekt intervjusituation som mojligt. Efterédt diskuterade vi frdgorna tillsammans och
hon framforde att hon reagerat pa formuleringarna pa tva olika fragor och tillsammans sa
arbetade vi fram battre formuleringar. Under pilotstudien valde jag att inte spela in samtalet,
vilket jag i efterhand kan tycka att jag borde ha gjort da det hade hjélpt till 1 det fortsatta arbetet
att kunna g4 tillbaka till pilotstudien och lyssna. Pilotstudien hade d& kunnat anvindas till storre
grad i forberedelsearbetet av intervjuerna. Vi var bada 6verens om att det dr bra att anvidnda sig
av tva inspelningar for att vara pa den sikra sidan om inte hela intervjun spelas in eller om det ar

svart att urskilja vissa ord pa den ena inspelningen.
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6.4 Genomforande

Jag tog kontakt med alla tre pedagogerna genom telefon. Vi bestdmde vart vi skulle ses och
vilken tid som passade bést. Jag borjade med att stdlla bakgrundsfragorna om informanternas
bakgrund s& som utbildning, verksamma é&r i forskolan och élder. Innan vi gick vidare till
intervjufragorna forsdkrade jag mig om att allt kéindes bra for informanten. Jag stillde den forsta
frdgan 1 mitt intervjumanus och sedan fl6t samtalet pé av sig sjélv och vi berorde alla de tre
teman som jag hade satt upp i manuset. Intervjuerna blev mellan 20 och 40 minuter 1dnga

beroende pé hur mycket informanterna tog upp.

Efter intervjuerna transkriberade jag ljudfilerna direkt. Dessa transkriberingar raderas sa snart
uppsatsen dr godkind Sjélva transkriberingen tog cirka en och en halv timme for en halvtimme
inspelad ljudfil. Nar alla tre intervjuer var transkriberade jimforde jag dem med varandra for att
vilja ut vilka intervjusvar som kunde kopplas till mitt syfte och som kunde gora att jag kunde

svara pa mina forskningsfragor.

6.5 Overviiganden och stiillningstaganden infor intervjuerna

Da jag ville att pedagogerna skulle kdnna sig sa bekvima som mojligt under intervjun sa dverlétt
jag beslutet om vart vi skulle genomfora intervjun till dem. Tva av pedagogerna ville ses i deras
hem och for en tredje var det mer praktiskt att ses i personalrummet pa den forskola hon var

verksam.

For att intervjufragornas svar sd skulle bli s& spontana som mgjligt och for att ge intervjusvaren
tillatelse att svéva ivdg, valde jag att pedagogerna inte skulle fa se fragorna i forvig. De tre
informanterna bad dock om att fa se fragorna innan intervjun startade och 1 efter hand tycker jag
att det var ett bra beslut att 1ata dem se pa frdgorna da jag kinde att &ven informanterna tog
ansvar Over samtalet och kunde 1 ett svar ga dver till en annan frdga da de ansag att svaren och

frdgorna gick 1 varandra.

Att filma hela intervjuerna var frén bérjan min plan, men da jag kom fram till att det mer kan
stjélpa dn att hjilpa sa valdes den metoden bort. Jag ville att informanterna skulle tycka att det
var behagligt att bli intervjuade och inte ldmna rummet med angest. Att bara skriva ner
informanternas svar ansag jag inte vara ett alternativ dé jag ville vara aktiv i samtalet och inte
behovs ta pauser for att anteckna. S& valet foll ganska naturligt pd att spela in intervjuerna med

bara ljudfiler.

Jag ville halla intervjuerna relativt korta, s& tidsramen jag valde var 30 minuter, men da vissa av
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informanterna 16t ivig 1 sina svar och jag stdllde f6ljdfragor och bad dem att utveckla sina svar
sa drog intervjuerna ivdg. Men istillet for att forsoka avbryta och fi pedagogen att korta ner sina
svar s valde jag att lata informanten att berdtta klart. Detta gjorde att en del intervjuer blev tio

minuter ldngre &n vad som planen var fran borjan.

Jag valde att dela in resultatkapitlet i tre underrubriker, en for varje intervjuad pedagog, for att
strukturera studien pd bésta sétt. De namn som dr med i resultatredovisningen dr fingerade och
stimmer inte Overens med pedagogernas namn i verksamheten. Diskussionsdelen &r indelad i

underrubriker som sammankopplar intervjuresultaten med syftet och forskningsfragorna.

6.6 Forskningsetiska principer

Innan studiens genomforande har jag tagit del av Vetenskapsradets Forskningsetiska principer
inom humanistisk — samhéllsvetenskaplig forskning (2002) och dven Vetenskapsradets God
forskningssed (2011). Vetenskapsradet har ett grundliggande individsskyddskrav som delas in i
fyra krav som skall uppfyllas vid en forskningsstudie. De fyra kraven ar informationskravet,

samtyckeskravet, konfidentalitetskravet och nyttjandekravet.

Informationskravet innebér att forskaren skall informera informanterna om deras specifika
uppgift 1 studien och dven vilka villkor som géller for dem (Vetenskapsradet 2002). Innan jag
genomforde studien har jag meddelat pedagogerna att de skulle svara pa ett visst antal frdgor som
jag forberett som handlar om flersprakighet. Jag var ocksé oerhort noggrann med att beritta for
informanterna att deras medverkan i studien &r ytterst frivillig och de nir som helst kan dra

tillbaka sin medverkan.

Samtyckeskravet innebir att forskaren skall samla in samtycke frén alla medverkande i studien.
Det dr dven viktigt att aterigen informera om att medverkan i studien ar frivillig och kan nir som
helst avbrytas utan ndgon som helst ifragasdttande fran forskaren (vetenskapsradet 2002).
Informanterna informerades om att deras medverkan var frivillig och om de under studiens ging
ville avbryta sin medverkan skulle detta ske utan ndgon som helst patryckning frdn mig som

forskare.

Konfidentalitetskravet innebir att de medverkandes uppgifter skall behandlas pé ett sddant sétt
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att ingen obehorig kan fa ta del av dem (Vetenskapsridet 2002). Vid just en intervjustudie ar
detta krav relativt eknelt att tillgodose da personerna anonymiseras (Vetenskapsradet 2011). Inga
namn, platser eller personliga uppgifter skall kunna hirledas tillbaka till pedagogerna eller den
verksamhet de dr verksamma pa. Jag valde dock att redovisa alder, kon, utbildning och
verksamma éar i forskolan da detta kan ha betydelse for resultatet. De namn som finns med i

studien ar dock fiktiva.

Nyttjandekravet innebir att uppgifter som samlats in under studiens gang endast skall anvéndas
for forskningsdndamal och ej i kommersiellt bruk (vetenskapsradet 2002). Jag meddelade dem att
det inspelade materialet endast kommer att horas av mig och kommer att raderas s snart som

uppsatsen blivit godkénd.

6.7 Metodoverviigande

Da jag ville gora en undersokning som jag kan analysera och bidra till ny kunskap utifran valde
jag att gora en kvalitativ forskningsstudie. Jag ville undersoka hur pedagogerna sag pé
flersprékighet i forskolan och ansag dé att en intervjustudie eller en enkétstudie var de metoderna

som lampade sig for mitt syfte.

En enkitstudie hade varit svarare da jag anser att frigorna i en enkdt maste vara sa
vélformulerade att svararna inte kan misstolka vad de ska svara. Jag hade dock pa sa vis kunnat

nd ut till fler pedagoger och tickt ett storre omréde.

Jag valde att gora en semistrukturerad intervjustudie dir jag och informanten forde ett samtal dar
vi berorde olika teman som jag bestimt pa forhand. For mitt syfte anser jag att denna metod vad

det bista sittet att tillgodose det.

Jag har alltsa valt att gora tre olika djupintervjuer och for att fa sa stor spridning som mgjligt och
oka tillforlitligheten har jag valt att intervjua pedagoger fran olika forskolor, fran olika stdder och
med olika yrkesroller och yrkeserfarenhet. Det som forenar alla pedagoger ér att de arbetar pa
forskolor som ligger pa platser dér en stor del av befolkningen har utléindsk hirkomst har varit

stor.

Jag valde att presentera mina intervjusvar som tre olika berittelser istéllet for att redovisa svaren

och fragorna. Detta gjordes dels for att det kiindes som ett onddigt moment att redovisa fragorna
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dé de finns med som en bilaga i slutet av studien samt att jag ville erbjuda lasaren ett bra flyt i

texten.

6.8 Reliabilitet, validitet och generalisering

Johan Alvehus (2013) forklarar begreppet reliabilitet med fragorna: Ar mitningen reliabel,
palitlig? Om vi gér om samma undersdkning, kommer vi fram till samma resultat d4? Bryman
(2011) forklarar att det finns tva olika indelningar som kan goras inom reliabiliteten. Den forsta
indelningen ar extern reliabilitet som betyder i vilken utstrackning som studien kan upprepas.
Den andra indelningen ar intern reliabilitet som betyder att “medlemmarna 1 ett forskarlag

kommer 6verens om hur de ska tolka det de ser och hor. (Bryman 2011 s 352).”

Jag anser att reliabiliteten pa studien hade kunnat 6ka om jag, som jag forklarar i
metodoverviganden, nétt ut till flera pedagoger pa Sveriges forskolor. Da jag endast intervjuade
tre pedagoger ar risken stor att resultaten skiljer sig at vid en undersokning med fler intervjuade

pedagoger.

Validitet beskrivs av Alvehus (2013) med fragan: Har vi lyckats mita det vi ville méta? Bryman
(2011) har delat in validitet 1 tva grupper. Den forsta gruppen kallar han for intern validitet och
syftar pé att det ska finnas en 6verenskommelse mellan den observerarens observationer och de
teorier som denne bildar. Den andra gruppen ér extern validitet som redogér for i vilken grad
studien kan dverforas till andra situationer. Bryman (2011) pavisar dock svarigheter med att
anvénda sig av den externa validitet om forskare anviander sig av en kvalitativ metod dé dessa
oftast byggs upp pa fallstudier och pé sd viss har ett begrénsat antal deltagare. Ulf Jakobsson
(2011) forklarar generaliserinsbarhet med orden “Att dra slutsatser fran en eller flera enskilda

foreteelser/hdndelser for att forklara ndgot mer allméant (Jakobsson 2011 s 57).”

Dé mina intervjufragor har haft fokus pa fenomenet flersprakighet och pedagogerna fritt har fatt
forklara sin syn pa detta sd anser jag att validiteten 1 denna studie hog. Jag anser dock att mina
studie inte har ndgon extern validitet eller hog generaliseringsbarhet da antalet intervjuade
pedagoger ér for 1agt. Da det endast ar tre intervjuer gjorda under studien kan dessa inte st till

svars for alla Sveriges forskolepedagoger.
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7 Resultat och analys

Har presenteras resultatet av min kvalitativa intervjustudie i form av tre beréttelser. Jag borjar
kapitlet med att redogdra for intervjusvaren jag fick av pedagog 1, och fortsétter sedan med

pedagog 2 och avslutar med pedagog 3.

7.1 Mys beriittelse

My ér en 60 arig dam som arbetat pa forskola i 34 &r. Hon utexaminerades som forskollérare i
december 1980 och har sedan dess varit verksam i sdvil smibarnsgrupper som 1
storbarnsgrupper. Idag driver hon en egen privat forskola sedan 7 ér tillbaka dér barnen gér i en

aldersintegrerad barngrupp med aldrarna 1-6 ar.

My forklarar att hon under sitt verksamma yrkesliv har arbetat i ménga olika stidder och pa
forskolor dér det forekommit olika nationaliteter. P4 hennes nuvarande arbetsplats har de for
tillféllet 6 olika nationaliteter. Hon anser att det ar viktigt for minniskor att lara sig saker om
andra kulturer d& personen i frdga berikas mycket genom nya kunskaper. Det dr dven viktigt att
barnen far ldra sig att alla ménniskor dr lika mycket virda och att alla ser olika ut. For att uppna
detta forklarar My att de pratar mycket med barnen om att manniskor ser olika ut, att ménniskor
har olika hudférger och att minniskor pratar olika sprak. Genom att 6ka barnens kunskap och
forstielse for andra manniskor, vagar de vara sig sjdlva och far fortroende och tillit till sig sjélva,

och det tycker My ér viktigt 1 relation till barnets identitet.

My: Det ar alltid viktigt att barnen kanner sitt ursprung och att vi pedagoger
arbetar med barnen genom att kommunicera, sjunga, dansa och framforallt
att ldsa mycket om barn i frimmande lander. Vi maste prata med barnen om
hur vi ser ut! Att vi alla har olika hudférg, att vi pratar olika sprak.

My forklarar att det att det &r viktigt att barnen kanner till sitt ursprung och att pedagogerna pa
forskolorna arbetar mycket med barnen genom att samtala, dansa, sjunga och dven ldsa mycket
om barn i frimmande ldnder. My menar att hon ser flersprékigheten och méngkulturen i
forskolan som en tillgdng och de later barnen med annat modersmal tala sitt forstasprak och ber

dem ofta forklara vad saker heter pa deras sprak.

My forklarar att de inte brukar fraga s& mycket om barnets och familjens bakgrund, utan

fordldrarna far sjdlva beritta det de vill. Ofta beréttar de om barnets mat- och sovrutiner, och hur
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deras sprak ar utvecklat. For att fi reda pa lite mer fakta om familjen menar My att de brukar
frdga om familjen trivs i Sverige och om de dr ndjda med sitt boende. Dé kan fordldrarna ibland

beritta om deras levnadssituation utan att pedagogerna tvingar sig till ett svar.

Mys syn pé barn som blandar sina sprak &r att barnet ofta har problem med att uttrycka sig och
blandar darfor ord pa svenska och pé sitt forstasprék, ofta uppstér detta om de inte lért sig tala ett

sprék flytande.

My: Min erfarenhet &r att barn som inte lért sig att tala ett flytande sprak

ofta har problem med att uttrycka sig och darfor blandar orden som kan

vara bade svenska och pa sitt hemsprék. Det dr darfor bra om de lar sig ett

sprék i taget. Och i det fallet sitt hemsprak forst.
My forklarar 1 utdraget ovan att det &r bra om barnen lér sig ett sprék i taget, och dd bor
forstaspraket vara det som prioriteras forst. Hon anser inte det vara ett problem med de
modersmélsundervisningsresurser som finns i1 dagens forskolor. Hon menar vidare att det inte

heller &r ndgot problem for barnen att ldra sig svenska sa linge pedagogerna anvéander spraket

aktivt och kommunicerar med barnen pa det svenska spréket.

7.1.1 Analys av Mys beriittelse

Pedagog My lyfte tillgdngarna med flersprakigheten och argumenterade for de viktiga saker som
forskolans pedagoger maste arbeta med i verksamheten for att ge barnen mojlighet till att
utvecklas. Hon menar att pedagogerna maste 6ka barnets kunskap och forstaelse for andra
méinniskor, och pa s sitt 6kas dven barnens tillit till dem sjélva. Hon séger dven att det &r viktigt
att barnen far kunskap om sitt ursprung och att pedagogerna d& maste arbeta aktivt med att
samtala med barnen om olika kulturer och ménniskors utseende. My antydde att hon inte ser det
som en fordel att barnen lér sig tvd sprik parallellt med varandra, utan hon foresprikade att
barnen lér sig ett sprak i taget, och att det da &r viktigt att de lar sig sitt/sina hemsprak forst. I
sina uttryck visade My pa ett gott sjalvfortroende i sin berittelse. Hon verkar sidker i arbetet med
flersprakighet och att My hade arbetat fram ett arbetssétt pa sin férskola dér kommunikation var

végen till ldrande.

7.2 Ullas beridittelse

Ulla &r en 63 érig utbildad forskolldrare som har arbetat pd samma forskola i 41 &r men pa olika
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avdelningar. Hon forklarade att hon under manga r har arbetat med flersprakighet och har darfor
under manga ar provat olika arbetssitt for att underlitta for barnen med annat modersmal att
komma in i det svenska spraket och upptéckt bade bra och mindre bra metoder. Nu har de arbetat
fram ett arbetssétt som de i teorin anser vara bra, men som ar svért att uppfylla 1 praktiken.
Pedagogerna onskar att de nyanldnda barnen skulle fa ga i mindre grupper i bérjan men samtidigt
vara med i1 den stora barngruppen under den fria leken, under matsituationer och dven under
utevistelsen. Nar barnen sedan acklimatiserat sig skulle de da slussas in i den stora barngruppen.

Dock finns det inte lokaler till att utfora detta.

Ulla berittar att forskolan erbjuder hemspréksundervisning om det finns fem barn med samma
forstasprak och just nu har de har de modersmélsundervisning i arabiska, ryska och somaliska.
Pedagogerna anser det vara viktigt att barnen far utveckla bade sitt forstasprék och svenskan for
att de inte ska bli “halvsprékiga” som Ulla uttryckte det och for att bada spriken &r en del av
barnens identitet. Forskolan erbjuder alltid tolksamtal med barnens forédldrar innan barnen skolas
in pa avdelningarna for att kunna bemota dem pa rétt sétt och for att all viktig information ska na
ut till badda parterna. Ulla beréttar att hon ser det som en stor tillgdng for barngruppen att barnen
kommer frdn olika kulturer och menar att de pa sa sétt fir mer kunskap om omvérlden och lar sig

forsta och respektera de olika kulturerna i vérlden.

Ulla: Det &r viktigt att alla manniskor lar kénna olika kulturer. Man berikar
sitt liv med att sammanforas med olika nationaliteter. Vi forsoker ldra vara
barn att vi alla dr lika mycket virda hur vi &n ser ut. Vi forsoker dven fa

barnen nyfikna pé andra kulturer och fa dem att stélla egna fragor efter det

egna intresset.

Ulla beskriver 1 ovanstaende citat att forskolan ska ge barnen mdjlighet att utveckla kunskap om
andra kulturer dn den egna. Hon menar att de hela tiden strivar efter att alla barn i1 forskolan ska
ma bra och respektera varandra men att det ligger pa fordldrarnas ansvar att barnen utvecklar sin
kulturella identitet. For att ytterligare 6ka forstaelse och véicka nyfikenhet for varandras kulturer,
bjuder hela skolomrédet in till "Modersmalsdagen”, dir det bjuds pa traditionella rétter fran olika

lander, spelas traditionell musik och dansas traditionella danser.
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7.2.1 Analys av Ullas berittelse

Pedagog Ulla dr den pedagog av de tre intervjuade som dr édldst och har arbetat langst inom
forskolan. Ulla var mycket positiv till flersprékighet i forskolan och hade arbetat med det i
ménga ar och tillsammans med sitt arbetslag arbetat fram flera olika arbetssatt att utveckla
barnens forsta- och andrasprak. Hon berittade att hon under ménga &r har arbetat med barn med
annat modersmal och dé dven hunnit testa minga olika metoder for att underlétta for flersprakiga
barn i den dagliga verksamheten. Hon betonar vikten av forstasprdksundervisning for barn med
annat modersmal da barnen behdver fa utveckla bade sitt forsta- och sitt andrasprak. Hon vill
betona att hennes avdelning erbjuder alltid utlindska forédldrar ett tolksamtal innan barnen skolas
in pa forskolan. Detta for att pedagogerna ska kunna kommunicera med foréldrarna och for att all

viktig information ska né ut till bdda parter.

7.3 Karins berittelse

Karin, som var den forsta pedagogen att intervjuas, avslutade sin utbildning till forskolldrare med
inriktning specialpedagogik ar 2013 och har arbetat pa en och samma forskola 1 snart tva ar. Hon
forklarade att hennes erfarenheter med flersprékighet var ganska nya da hennes forskola sa sent
som forra varen fick nya barn fran Syrien som inte talade svenska. Innan dess var det enbart

svenska som pratades pa de bada avdelningarna pé forskolan.

Hon ansdg dven att hennes erfarenheter av mangkultur &ven de var nya tack vare de syriska
barnen. Men det hon hade upplevt var att de saker som avdelning trodde skulle bli en kulturkrock
inte paverkade barnen eller fordldrarna alls, men att sddana saker som pedagogerna tog som en

sjdlvklarhet i var kristna kultur blev vildigt fel i den syrianska kulturen.

Pedagog 1:Vi trodde ju att de kunde bli en krock i julas nér det skulle
firas lucia. Men de tyckte de var jatteroligt istdllet, och fordldrarna var
ju vildigt sadér och skulle fotografera oss och vi skulle ha st bredvid
barnen med, lucialinnen och strutar och tomteluvor. [...] S& dom tyckte

ju att det var jétteroligt s, sa ar sa ldnge har det liksom bara varit positivt.

I citatet ovan ger hon exempel pa luciafirandet i december da forskolans personal hade forberett

sig pa en motséttning fran fordldrarna, men som visade sig vara mycket uppskattat av dem.

Hon forklarade dven att det ibland blir problem vid matsituationerna da de syriska barnen inte far
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ata griskott, och att det ska vara halalslaktat kott. Hon menade att de yngre barnen inte alltid
forstér varfor de inte far samma mat som de andra barnen och blir ledsna och att det da ar svart
for pedagogerna att forklara for barnen dé de inte riktigt sjdlva vet varfor eller hur fordldrarna har
pratat om det med barnen hemma. Pedagogerna har forsokt att I6sa det genom att be den

matansvarige pa forskolan att laga sa liknande mat som mdjligt till barn med specialkost.

Karin beréttar om hennes erfarenheter till barn som blandar sprak att 4ven de dr nya. Hon
berittade att hon ibland hjélper till pa en annan avdelning pé forskolan med aldrarna 4-6 och dir
blandar barnen svenska och sitt forstasprak, men hennes upplevelse av det dr att barnen helt
enkelt glommer bort att tala svenska och byter da till sitt forstasprik, men nédr pedagogerna
paminner dem om att tala svenska sa gér de over till det, helt obehindrat. Da Karin arbetar pa en
avdelning dér barnen &r 1 aldrarna 1-3 ar, s& mirker hon inte av att barnen blandar spraken dé de

inte har ett nyanserat talsprak dannu.

Karin: Jag hade utvecklingssamtal med en tjej, fran Syrien p& min avdelning och
da berattade hennes mamma det att hemma har hon bdrjat prata mer svenska, och
med dem blandar hon.

I citatet ovan berittar Karin om en flicka och flickans mamma pa hennes avdelning. Karin talar
om att en syriansk mamma hade beréttat pé ett utvecklingssamtal att hennes tredriga dotter borjat
tala mycket svenska hemma och att hon blandar arabiska och svenska i hemmet. Karin trodde
dock att det berodde pa att flickan inte har lart sig arabiska fullt ut dn, och att hon haller pé att

lara sig svenska samtidigt och det blir lite rorigt for henne att hélla isér de olika spraken.

Karin tryckte pé att det dr viktigt att svenskan inte ska ersétta barnets forstasprak, utan att det ar
viktigt att barnen behaller sitt forstasprdk. Hon antydde att det var ddr som barnen hade sin grund
att sta pd, sin identitet och att den &r viktigt att behélla trots att de utvecklar en ny identitet i och

med att de lér sig kontrollera ytterligare ett sprak.

Viért samtal ledde in oss pé hur Karin sag pa arbetssittet som en forskola bor ha nér de arbetar
med flersprakighet och mangkultur. For att underlitta i det dagliga arbetet med de barn med ett
annat modersmal som &nnu inte har lart sig svenska, s ansag hon att det borde finnas en tolk
tillgénglig oftare, och helst sdg hon att varje forskola hade en tolk som var verksam dér. Hon

menade pa att det dr 1 de dagliga situationer som uppstar spontant i forskolan som &r svarast, nir

22



en lek ska introduceras, eller att barnen slér sig.

Hon foreslog ocksé att personalen borde fi tillgdng till vidareutbildningar inom arbetet med
flersprékighet och mangkultur for att bli insatt i situationen. Hon forklarade &ven att hon manga
ganger tink att hon kanske skulle borja ldsa arabiska for att underlétta for sig sjdlv i arbetet, och
aven funderat pa att ta upp det med forskolechefen. Men insett att det just nu skulle vara
teoretiskt mojligt d& forskolan bara préiglas av svenska och arabiska, men ldngre fram har de
kanske 8 olika sprak i forskolan vilket gor det svart att 16sa praktiskt och ekonomiskt om
personalen skulle utbildas inom varje sprdk. Hon forklarade att hon ténkt pa detta ofta 1
situationer med forédldrarna dar de har svért att nd fram till varandra. Karin 6nskade att hon skulle
kunna sitta ner med forédldrarna och prata om viktiga dagliga saker som hur dagen har varit, om
barnet har varit ledsen och dven om mer allvarliga saker som om barnets bakgrund, vart de
kommer ifrdn och vad de har varit med om innan de kom till Sverige. Hon poédngterade att hon
har forsokt prata med fordldrarna om deras bakgrund men att minga av dem inte verkar vilja
diskutera det. Hon vet inte om det har med att gora att de har upplevt saker de inte vill bli

paminda om, eller om det handlar om kommunikationsproblem pa grund av spréket.

Karin berittade att den delen de arbetar mest med i1 verksamheten fran ldroplanen ar kapitlet om

normer och virden.

Karin: Det dr ju vdldigt mycket det har med normer och vérden. Och sa just
det hér att... Man har ju hort bland de dldre svenska barnen om man séger sa,
att deras fordldrar har vél pratat pa ett visst sitt om de asylsdkande. Ja men
de har pratat om dom pé ett speciellt sétt som kommer vidare till férskolan.
De har kallat dom for svartskallar och, ja men mycket sant dr.

Karin forklarar 1 citatet ovanfor att de fatt arbeta mycket med de &ldre barnen om allas lika virde.
De har dven pratat med barnen om klimatet runt om i vérlden och tillsammans tagit reda pa
varfor vissa minniskor dr lite morkare i hyn och andra lite ljusare. Detta har de gjort for att 6ka
barnens forstaelse och samtidigt forsoka motverka diskriminering, mobbning och krinkande

behandling sa tidigt som mdjligt.

7.1.1 Analys av Karins beriittelse
Pedagog Karin redogjorde mer for de problem hon métt i verksamheten dn vad de andra tva

pedagogerna gjorde. Hon pévisade svarigheter med kulturkrockar som kan uppsta vid hogtider
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och dven vid vardagliga situationer som vid matsituationen da vissa barn dter specialkost. Hon
menar pa att barnets forstasprak aldrig ska erséttas av svenskan som andrasprék utan att barnet
behover bdda i relation till sin identitet. Trots att Karin pavisar flera problem med
flersprikigheten &n de andra tva pedagogerna, sa lagger hon fram forslag pa 16sningar till
problem som hon mott i verksamheten. Jag tolkar hennes svar och hennes kroppssprék som att
hon verkligen uppskattade flersprikigheten och att den verksamhet hon arbetade i verkligen drog
det till sin fordel. Hon betonade att hon vid flera tillfdllen Onskat att hon haft mdjlighet att sitta
ner med fordldrarna till barnen med annat modersmal och prata med dem, men pa grund av
sprékbarridrerna ér detta inte mojligt i dagens lage da forskolan inte har tillgdng till tolk pa en
daglig bas. Jag fick uppfattningen av henne som att hon verkligen ville fa mer stottning och

utbildning av sin forskolechef i1 arbetet med flersprakighet.
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8 Diskussion

I detta kapitel lyfts studiens resultat fram som kommer att jimforas och kopplas till den tidigare
forskningen i studien och det sociokulturella perspektivet. Hir kommer jag dven belysa de
forbattringsatgédrder som pedagogerna skulle kunna gora i sina arbeten. Kapitlet kommer &ven att
berora studiens betydelse for yrkesutdvningen och éven forslag pa fortsatt forskning. I

metoddiskussionen diskuterar jag valet av metod och dven vad som kunde ha gjorts annorlunda.

8.1 Hur talar forskolepedagoger om flersprdkighet i forskolans verksamhet?

I resultatet av de tre intervjuade pedagogerna framgar det att ingen av pedagogerna ser
flersprakigheten i forskolan som ett hot, utan som en tillgang. Kultti (2012) menar att det &r
viktigt att pedagogerna uppméirksammar och arbetar med flersprakigheten i forskolans
verksamhet sa fér flersprakigheten en betydelse, och att det dr upp till pedagogerna att de ger
flersprakigheten en mening i den dagliga verksamheten. Alla tre pedagoger lyfter fram att de tar
tillvara pé barnens olika sprék och kulturer for att lara sig av varandra. Ulla menar att manga av
de barn som dr flersprékiga ibland kan f2 lite hdgre status i barngruppen. Detta pa grund av att de
andra barnen kan léra sig nagot av detta barn och det vicker deras nyfikenhet. Hon menar att om
forskolan kan hoja statusen pé flersprakigheten bland de yngre barnen foljer detta med upp i
aldrarna och skapar nyfikna, intresserade och fordomsfria ménniskor. Ladberg (2003) betonar att
Sverige dr ett av de lander, tillsammans med USA, dér flersprakigheten inte har en hogre status.
Detta anser jag att min studie, med de intervjuade pedagogernas erfarenheter och tankar, bevisar

motsatsen dn vad Ladberg (2003) visar i sin studie.

8.1.1 Pedagogernas erfarenheter av flersprikighet

Pedagog Karin berittar att hennes erfarenheter dr minst sagt nya medan My och Ulla hade ménga
ars erfarenheter av flersprakighet. Pedagogerna var dock 6verens om att kunskap om andra
manniskor och dess kultur berikar en persons liv och att det gér barnen till respekterade och
accepterande vuxna. My ansdg dock att barnen bor ldra sig ett spréak i taget, och att da
hemspréket/hemspriken ska komma i forsta hand. Detta dr ndgot som den forskning som har
gjorts motbevisar. Lind6 (2002) och Ladberg (2003) forklarar att smé barn lér sig de sprak som
det har behov av. Om foréldrarna talar tva olika sprak, drivs barnet till att lira sig bada spraken.
Utan drivkraft och motivation till ldrande s& kommer inte barnet ldra sig spraken, viljan ér det
som &r viktigast. Det &dr forskolans ansvar att innehdllet i verksamheten fylls av lust och ldrande

aktiviteter sa spraket laddas med mening for barnen. Ladberg (2003) menar att som barn med
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annat modersmal komma till en barngrupp dér majoriteten av barnen talar svenska kan leda till
ménga forvirrande och stressfyllda situationer under den forsta tiden for barnet. Detta sker bade
ndr omgivningen inte forstar barnet, eller ndr barnet inte forstar omgivningen. Forstaspraket ses
av manga ménniskor som det kdnslomissiga spraket di det 4r med det spraket som de kan
uttrycka sina kénslor starkast, det dr darfor vuxna med utldndsk hdrkomst ofta gir over till sitt
forstasprak nér de blir arga eller upprorda (Ladberg 2003). Studien pavisar att det r viktigt for
barn ett behilla sitt forstasprék och att svenskan ska forbli ett andrasprik. Det dr inte meningen
att svenskan ska ersitta barnets forstasprdk da det dr ddr som barnet har skapat sin forsta grund

att std pd och borjat skapa sin identitet.

En person som lever och verkar i en flersprakig miljé kommer behdva utveckla flera olika sprak
for att kunna hantera olika situationer som uppstar, medan 1 en ensprakig miljé behdvs ett sprak
som fungerar i alla tdnkbara miljoer (Ladberg 2003). Det &r viktigt att minnas att det inte &r
samma sak att vara flersprakig i en flersprakig miljo som i en ensprékig miljo. I en ensprékig
miljo uppmuntras séllan flersprakighet och ett sprak ses ofta som det naturliga, talar ett barn flera
sprak betraktas det som komplicerat och besvirligt. Detta kan leda till att barnet nedvérderar sitt
forstasprak och uttrycker att det bara ar en dialekt som de ber om ursékt for. Det finns dven risk
for att barnens foréldrar inte vill ldra barnet sitt forstasprak dd det kan leda till att barnet fér ldgre
status och ses som en simre medborgare (Ladberg 2003). De intervjuade pedagogerna framforde
att de barn som erhaller flera olika sprak ansdgs av lite hogre status av de andra barnen dé de
kunde léra de andra barnen nagot nytt. Min forskning i denna studie pévisar motsatsen till det
Ladberg redovisar i sin studie. Hon pavisar att Sverige dr att av de lander dér flersprakighet inte

automatiskt inger hogre status.

Ing-Marie Parszyk (2002) har skrivit om kultur 1 sin bok: Yalla — det &r brattom, dér hon har f6ljt
assyriska och syrianska barn fran forskolan till arskurs nio. Hon forklarar att en persons kultur &r
inget som syns for en utomstaende da varje person viljer sin egna kultur och vilka riktlinjer inom
den valda kultur som personen i fradga véljer att folja. Ladberg (2003) forklarar att kultur och
sprék ar starkt forknippade med varandra (Ladberg 2003). Nér ett barn lér sig ett sprak, ldr den
samtidigt in kulturella ting som kopplas samman med det nyinldrda spraket. Skall barnet
tillexempel ldra sig svenska som andra sprak, kommer barnet ldra sig hur den svenska kulturen
fungerar. Aven spidbarn lir tidigt in kulturella seder och ir kinsliga for tonfall och pa s4 sitt l4r

de sig hélsa pa korrekt sitt inom den kulturen tidigt.
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Pedagog Karin berittade att hon sdg det som en svérighet att nd ut till alla forédldrar pa forskolan
pa grund av de sprakbarridrer som finns. Hon berittade att hon 6nskade att hon kunde sitta ner
med fordldrarna och tala om vardagliga saker och fa ut all information till dem samt fa reda pa
mer om deras bakgrund. Karin hade dock upplevt att fordldrarna inte ville prata om sin bakgrund
nér hon forsokt ndrma sig dem, men hon var osédker pa om orsaken var att de inte ville pAminnas
om saker de upplevt eller om det berode pa kommunikationsproblem. My beréttade att
pedagogerna pa hennes forskola véljer att inte friga om familjernas bakgrund, utan fordldrarna
far sjélva beritta det de vill. Dock behdver forskolan ha grundldggande information om barnet
och Oppnar da samtalet med att friga om de trivs 1 Sverige och om de &r ndjda med sitt boende.
Pé sa sitt bjuds forédldrarna in till ett samtal om deras levnadssituation men de kan sjdlva styra
over vad de vill beritta. Parszyk (2002) forklarar att det ibland uppstar problem 1
kommunikationen med fordldrar som talar ett annat sprak. Det dr da av vikt att pedagogerna
finner nya végar att nd ut till dessa fordldrar. Hon menar att skriftsprék eller tal kan bli
forvirrande om forildern inte erhaller det svenska spraket sa bra, utan foreslar istdllet att
forskolans spelar in smd korta filmsekvenser med barnen, dér det istéllet for att berédttas om
verksamheten, sa visas det upp utan ord. Det &r viktigt att det finns en 6ppen dialog mellan
pedagog och forédlder. For att kunna forsta andra ménniskor agerande ar det viktigt att ha
grundliaggande kunskaper om andra kulturer och religioner, detta for att minska risken for
missforstand. Det dr dock svért och nastintill omgjligt att alltid forsta en annan individs
agerande, oberoende av om det 4r samma eller olika kulturer. Detta beror pé att det finns egna

kulturer inom kulturen.

8.2 Hur anser pedagogerna att de arbetar med de strivansmal angdende
flersprakighet som finns i forskolans liroplan?

Pedagogerna forklarar att de arbetar mycket med normer och vérden, for att lyfta alla mianniskors
lika véarde. Karin pavisar i sin beréttelse att de pa hennes forskola har upplevt att barnen tar med
sig sina fordldrars asikter och ord till forskolans verksamhet och att de pa sa sétt har upplevt
ménga krankande ord i den dagliga verksamheten. Alla tre beréttelserna pdvisar att de arbetar
med forskolans laroplan i verksamheten. My lyfter fram att de arbetar med traditioner och
forsoker pa sé vis fa hjilp av fordldrarna med information om dessa. Hon menar ocksé att de
lagger stor vikt vid att forskolan och hemmet ska ha en god relation och kontakt med varandra.
Hon forklarar att det inte &r enkelt d& en del fordldrar inte pratar vare sig svenska eller engelska,

men att de da 16ser det med bilder och kroppssprak. Parszyk (2002) visar i sin studie att det ar
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forskolpedagogens ansvar att finna nya sitt att kommunicera med fordldrarna om

sprakbarridrerna gor det svart att kommunicera med varandra.

Alla tre anser det fullt mojligt att uppfylla alla de strivansmal i forskolans ldroplan var giller
flersprakighet. Detta pd grund av alla de resurser med modersmélsldrare som finns 1 dagens
samhdlle och att pedagogerna anviander det svenska spraket korrekt och aktivt. Det kan dock
enligt Ladberg (2003) vara svért att erbjuda alla barn modersmalsundervisning da vissa av

viarldens minoritetssprak gor det svért att finna modersmaélslirare.

8.2.1 Pedagogernas arbetet med flersprikighet

Pedagog Karin och Ulla forklarar att de forskolor som de dr verksamma pa, erbjuder tolk till
olika aktiviteter nir detta behdvs. Ulla berittar att de har tolk vid inskolningssamtal,
fordldrasamtal och vid utvecklingssamtal om fordldrarna och barnet dnskar det. Pa Karins
forskola finns det en tolk att ta hjédlp av, men bara en dag i veckan, och da nagra timmar at
gangen. Hon onskade att det skulle finnas en tolk tillgdnglig pa varje forskola for att underlitta
for pedagoger och fordldrar vid de dagliga samtalen. Hon framf6rde dven en idé om att alla
pedagoger borde f4 mdjlighet till fortbildning inom &mnet flersprékighet, for sin egen del
onskade hon dven att pedagogerna skulle fa ldra sig varje barns sprak, &ven om hon inséag att det
ar en svar sak att uppnd i och med att det finns s& manga olika sprak. Bdde Karin och My
forklarar att de samtalar med barnen for att de ska veta att alla manniskor ser olika ut, de talar
olika sprak och att de har olika nyanser pd hudfargen. Nagot som alla tre pedagoger anser ér av
stor vikt att barnen vet om, &r att alla manniskor, oberoende av hur de ser ut, ér lika mycket
virda. Pedagog Ulla berittar att hennes forskola vill ha de barn med annat modersmaél i en liten
grupp forst och sedan slussa ut dem i den stora barngruppen, detta begransas dock idag av
organisatoriska anledningar som lokalbrist. Detta &r motsatsen mot vad Lind6 (2009) och
Ladberg (2003) anser. Lind6 (2009) menar att det &r till fordel for barnet om det féar vara del av
en svensktalande barngrupp. Spraket finns da naturligt i deras omgivning och barnet hor spraket i
en naturlig milj6. Ladberg (2003) anser dven hon att det &r viktigt att barnen far integrera sig
med nya sprék i ett tidigt stadie i livet. Sheridan, Pramling Samuelsson och Johansson (2009)
pavisar att omgivningen &r viktig for barn utveckling da larandet sker i samspel med barnets
omgivande miljo. Detta kopplas samman den det sociokulturella perspektivet dar Séljé (2000)

forklarar att barnet far nya kunskaper i samspel med andra ménniskor.

Bjork-Willén, Gruber och Puskas (2013) antyder att barn som skall ldra sig det svenska spraket
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kan s gott som automatiskt lara sig spraket med hjélp av stéd, om det befinner sig kontinuerligt 1
en svensksprakig milj6. Sdljo (2010) kopplar ihop att ldra sig ndgot med hjdlpa av stod med Lev
Vygotskijs teori (1999) om den proximala utvecklingszonen som utgar fran att en person lar sig
nagot med hjélp av en annan person med mer kunskap inom det omradet. Efter en tid kan

personen 1 frdga klara av utmaningen med mindre stdd och till slut klara av det sjalv.

Jorgensen (1995) pévisar att sprakinldrning och sprakutveckling &r nagot som ménniskor har
intresserat sig for sedan lang tid tillbaka. Han redogor for Vygotskijs tankar om att sprakinldrning
var en komplicerad process som sker i samspel med dess omgivning. For att utvecklingen ska ga
framat maste barnet vilja ha kontakt med sin omgivning och spddbarnets skrikande &r forsta

steget 1 den kontakten och i utvecklingen.

Forskolans laroplan (Lpfo 98/2010) har som stravansmal att barn med annat modersmal dn
svenska ska 0ka sin formdga att kunna kommunicera pa savél svenska som pa sitt forstasprak. Da
det 1 den svenska forskolan ar svenskan som ér det dominerande spraket sa menar Lunneblad
(2013) att barn med annat modersmal ibland kan uppleva att de avskdrmas fran sitt forstasprak,
och berovas darmed sin mdjlighet att dela med sig av sina kénslor. Att barnen lar sig sitt
forstasprak dr en forutsittning for dem att léra sig det svenska spréket, ndgot som bade
Lunneblad (2013), Lindd (2009) och de tre intervjuerna pedagogerna i min studie var dverens

om.

Gruber (2010) och Skans (2011) menar att kommunikationen maste genomsyra hela
verksamheten, savil i de planerade aktiviteterna som i de vardagliga aktiviteterna. Att inte bli
forstadd eller att séiga fel och bli utskrattad kan leda till att barnet inte vill eller vagar prata. Det
aligger da forskolans pedagoger att tala om for barnen att det &r okej att sdga fel da pedagogernas
forhallningssétt paverkar barnen (Ladberg 2006; Lpf6 98/2010). Wedin (2008) menar att spraket
1 forskolan har en stor central roll da barnen bade lir och lir ut genom det talade spraket. Hos de
yngre barnen har det talade spraket en dnnu storre betydelse d4 de inte har kompetens att
anvinda de skriva spraket for att kommunicera med andra ménniskor. Det talade spréket utgor
alltsd den viktigaste kommunikationskéllan som sker 1 forskolans verksamhet med de yngre

barnen da en stor del av barnens utveckling bygger pa det pedagogerna och barnen samtalar om.

8.3 Barn som blandar sprak

Tva av de intervjuade pedagogerna hade liknande syn pa barn som blandar sprak. De antyder att
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de barn som blandar sprak har problem med att hitta ord for att uttrycka sig, och tar da till andra
ord som de kan som synonym pd det andra spriket. Pedagogerna menade att detta uppstod nir
barnet inte fatt lira sig tala ett sprék flytande. Jorgensen (1995) forklarar en inldrningsmetod som
kallas for samtidig inldrning, eller bilingual first language acquisition, som betyder att barnet 14r
sig tva sprak parallellt med varandra. Denna inlidrning sker nir barnet inte &r medvetet om att det
ar 1 kontakt med tva sprék. Det &r detta som pedagogerna ser som en svarighet och det som bidrar
till att barn blandar sprék. Jorgensen (1995) forklarar att barn under ett ar som befinner sig i en
flersprakigmiljo reagerar likadant pd de olika spréken. Under nésta levnadsar utvecklar barnet ett
ordforrad dér bada spraken finns med, men barnet erhéller inte samma ord pa de bada spraken.
Har barnet ett ord for katt pa det ena spraket sa kan det inte ordet for katt pd det andra spraket.
Béde Ladberg (2003) och Kultti (2014) menar att alla flersprakiga manniskor blandar spraken
nagon gang. Det dr ovanligt att personer blandar spréken omedvetet, och om det sker s ar det
fraimst sma barn som gor det utan att tinka pa det. Det dr dock vanligare att barn med flera sprak
medvetet blandar spriken. Ibland sker denna blandning av sprik for att de ska kunna tala med
bada sina fordldrar som kanske erhéller tva olika sprék, och ibland sker blandningen for att fa
effekter till nagot som personen i fraga berittar, om ordet barnet vill sdga har mer pondus pa
forstaspraket dn pa svenska. Det kan ocksa hénda att sprakblandningen sker for att tva barn
kénner en samhdrighet nir de pratar med varandra pa forstaspriket och visar varandra respekt

och lojalitet (Haglund 2004; Ladberg 2003).

8.4 Identitet i relation till kultur

Pedagogerna menade att svenskan aldrig ska anvéndas for att ersétta barnets forstasprak utan det
ar mycket viktigt att barnen behéller sitt forstasprék da det dr deras grund att sta pa. Forstaspraket
utgor en stor och viktig del 1 barnets identitet, och svenskan utgor istdllet en ny identitet som
finns parallellt med forstaspriket. Bdda spraken de talar ska utvecklas for att férhindra att barnen
blir halvsprakiga. Det &r viktigt att barnen har kinnedom om sin kultur, och om omvérlden f6r att
lara sig forstd och respektera andra médnniskor och detta stiarker dven barnets tillit till sig sjélv
och Okar deras sjdlvkénsla. Pedagogerna ansag dven att det allra storsta ansvaret for arbetet med
att utveckla den kulturella identiteten ligger hos fordldrarna. Detta pa grund av att pedagogerna
inte har den kunskap som kridvs inom varje kultur, samt att varje individ sjdlva véljer sin kultur

och vilka riktlinjer inom den valda kulturen den vill {6lja.

Forskolans laroplan (Lpfo 98/2010) pévisar att sprak och identitetsutveckling hinger samman

och dr nagot som inte &r oskiljbart. Ladberg (2003) skiljer pé identitet for en ensprékig person
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och for en flersprakig person. Hon forklarar att for en ensprékig person knyts identiteten till just
det spréket, medan for en flersprakig person blir de olika spraken en del av hens identitet och de
olika spraken utgor dven olika delar i hens liv. Hon anvédnder beskrivningen “mitt sprak ar min
hud” (citerat 1 Ladberg 2003, s105) ddr hon menar att de olika spraken kan jamforas med
klddesplagg som inte alltid passar in i sammanhanget, men de kan bytas ut. For en ensprakig
person kan du inte byta ut din hud, ditt sprak. I en sddan milj6 behdver spriket vara s& utvecklat
att det kan anvindas i alla situationer, medan du i ett flersprakigt samhille behover ha ett sprak
for varje situation. Olika sprik passar in 1 pa olika platser i en ménniskas identitet. For att
underlétta for ett barn som inte tala sitt forstasprak, géller det for pedagoger att stirka barnets
sjdlvkinsla och identitet. D& en pesons identitet och sprak ér s stark sammankopplad kan barn
som inte kdnner sig trygga i sig sjédlva inte vilja tala sitt forstasprdk dé de inte heller kénner sig
trygga 1 sitt sprak (Ladberg 2003). Haglund (2004) forklarar ett en individs sprik ar nira kopplat
till individens sociala nétverk vilket leder till att spriket tar sig i1 uttryck pa olika sétt beroende pa
omgivningen. Dessa variationer som finns 1 de olika kulturerna &r viktiga att minnas och leder till
att manniskor maste bortse fran sina forutfattade meningar. Gruber (2008) pavisar att nir
ménniskor anvinder sig av uttrycken svenskkultur eller arabiskkultur sa sdgs detta for att orden
ska forklara ett visst beteende eller agerande. Gruber menar att detta inte i sig r problematiskt,
det dr alltsé inte ett problem att identifiera ménniskor med dess kultur, utan problemet ligger i

den betydelse som kulturen far.

8.5 Fortsatt forskning

Det hade varit intressant att se hur pedagogerna ser pé fenomenet flersprakighet, som jag har
gjort i min studie, men ocksa gatt steget ldngre for att undersoka hur de faktiskt arbetar med det.
Studien hade d& kunnat omfatta fler intervjuer, med bade pedagoger, forskolechefer, politiker,
fordldrar och barn. Hur arbetar pedagogerna med flersprékighet? Vad kan forskolecheferna gora
for att underlitta for barn med annat modersmal? Hur kan fenomenet flersprikighet 1 forskolan
visa sig i politiken? Hur kan fordldrarna inkluderas i forskolans verksamhet for att underlétta
sprékinldarningen? Vad tycker barnen?

Denna forskning skulle d&ven kunna appliceras pa studier 1 den svenska skolan.

8.6 Metoddiskussion
Jag valde att gora semistrukturerade intervjuer med pedagoger for att fi fram deras syn pé

fenomenet flersprakighet. Fran borjan var planen att géra en studie med bade intervjuer och
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observationer i forskolans verksamhet for att se hur pedagogerna framférde sin syn pa
flersprékighet och hur de arbetade med det. Detta blev tyvirr inte mojligt att genomfora da vissa

fordldrar pa de forskolor som jag kom 1 kontakt med inte samtyckte till observation.

Genom de semistrukturerade kvalitativa intervjuerna kunde jag komma 4t pedagogernas tankar
om flersprakighet. Jag anvinde mig av min iPad for inspelning av ljudfiler dé jag inte hade
tillgang till ndgon diktafon eller si. Skulle jag gora om forskningen skulle jag se till att ha
ordentlig inspelningsutrustning. Vid ett tillfdlle var vi tvungna att avbryta intervjun 1 ett par
minuter for att iPadens minne blev fullt och jag var tvungen att radera saker i den for att hela
intervjuinspelningen skulle fa plats. Detta skulle ha gjorts annorlunda om studien skulle

atergoras.

Att intervjuerna spelade in och inte filmades bestdmdes pa grund av att pedagogerna inte skulle
kénna sig obekvédma i situationen. Dock skulle jag nog ha frigat varje intervjuad pedagog om det
hade varit okej att filma dem. Pa videofilm hade det varit enklare att uppticka sma detaljer sdsom

kroppssprak och dgonrorelser.

8.7 Konsekvenser for fortsatt arbete med flersprdakighet i forskolan

Utifran beréttelserna och utifran ett sociokulturellt perspektiv behdver pedagogerna arbeta aktivt
med att fora dialoger med barnen i verksamheten. Det dr dven viktigt att pedagogerna erbjuder
barnen att fora dialoger med varandra och pa sa sitt {4 ta del av varandras erfarenheter,
kunskaper, tankar och drdmmar. Inom det sociokulturella perspektivet dr larande,
kommunikation och sprak tre centrala byggstenar som dven forenar tinkandet med det sociala

samspelet (Sélj6 2000)
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10 Bilaga 1 - Samtyckesforfragan

Hej!

Mitt namn &dr Linn Hultgren och jag ldser min sjétte termin pa
forskolldrarprogrammet vid Orebro universitet. Jag &r nu mitt uppe i mitt skrivande
av mitt sjilvstandiga arbete som grundar sig pa pedagogers syn pa flersprakighet i
forskolans verksamhet.

Studien bygger pa intervjuer med pedagogerna som kommer spelas in.

Min studie ér frivillig, och pedagogerna kan nér som helst under studien avbryta
sin medverkan. Intervjuerna kommer sedan transkriberas och skrivas om och
pedagogerna som medverkar kommer att fingeras, dvs att ingen pedagog kommer
att bendmnas vid namn och forskolan som denne verkar p4 kommer inte paverkas
av detta.

Intervjuerna dr bara for akademiskt bruk, och kommer dérfor inte att ses av nagon
annan dn mig. Och detta kommer att raderats s snart som arbetet ar fardigskrivet.
Jag ber er skriva pd denna samtyckesforfragan om ni samtycker till inspelning en
intervju.

Med vénliga hélsningar,

Linn Hultgren
linn.hultgren@hotmail.com

1 Jag godkénner medverkan i studien samt intervjun.

1 Jag godkénner inte medverkan 1 studien samt intervjun.

Pedagogens underskrift:
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11 Bilaga 2 - Semistrukturerad intervju

Bakgrundsfragor:

Hur ménga ar har du arbetat i forskola?

Hur ménga ar har du arbetat pa denna forskola?
Vilken utbildning har du?

Vilket kon har du och hur gammal &r du?
Vilken alder har barnen pa din avdelning?

Intervjufragor:
Flersprakighet

Vad betyder flersprékighet for dig?

Vad har du for erfarenhet av flersprakighet?

Vad ér din erfarenhet av barn som blandar sprak?

Hur ser du pé flersprikighet 1 relation till barnens identitet?

Mangkulturalitet

Vad betyder méngkulturalitet for dig?
Vad har du for erfarenhet av mangkultur?

Arbetssitt

Vad tycker du ar viktigt att fa kunskap om nér det géller barnets bakgrund?

Hur arbetar ni med flersprakighet och méngkulturalitet 1 forskolan?

Hur anser du att man bor arbeta med flersprakighet och mangkulturalitet 1
forskolan?

Hur anvinder ni er av forskolans ldroplan 1 arbetet med flersprakighet och
mangkulturalitet?

Enligt forskolans laroplans ska forskolan striva efter att varje barn kénner
delaktighet i sin egen kultur och utvecklar kinsla och respekt for andra kulturer,
kdnner du att det ar ett mal ni kan leva upp till?

Forskolans laroplan menar att forskolan ska strdva efter att alla barn som har ett
annat modersmal dn svenska utvecklar sin kulturella identitet och sin forméga att
kommunicera savil pa svenska som pa sitt modersmal, kidnner du att det ar ett mal
som ni kan leva upp till?

Vad kénner du dig mest stolt 6ver i ditt arbete?
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