OREBRO UNIVERSITET
Institutionen for humaniora, utbildning och samhéllsvetenskap

Huvudomrade: pedagogik

Sprakutvecklande arbetssitt for nyanldnda
elever 1 4mnet geografi

En etnografisk studie

Sirkka Jonsson & Malin Fors

Pedagogik, avancerad niva, Specialpedagogisk forskning ur ett didaktiskt
perspektiv

Uppsats, 15 hogskolepoing

Varterminen 2016



Sammanfattning

Alla barn som soker asyl eller vistas i Sverige har ritt till skolgang pa samma villkor
som alla andra barn i Sverige. Under 2015 kom ett stort antal nyanlénda i aldrarna 13 —
18 ar (Migrationsverket, 2013). Flertalet av dessa ér idag integrerade i vanliga
skolklasser dér lararna saknar kunskap om hur de ska undervisa elever med ett annat

modersmal #n svenska.

Syftet med den hir studien &r att belysa hur sprakutvecklande arbetssitt tillimpas i
undervisningen i &mnet geografi i arskurs 8. Fokus &r att undersoka hur eleverna stottas vid
lasning, hur elevernas tidigare kunskaper tas till vara for forstaelsen for amnet och

amnesbegreppen samt hur interaktionen mellan eleverna sker.

Utifran syftet och tre fragestdllningar har vi gjort en kvalitativ studie med observationer och
intervjuer som metod. Empirin bestar av fem timmars klassrumsobservationer, sex

elevintervjuer och tva ldrarintervjuer.

I var studie har vi utgatt fran tva teorier, den ena teorin dr Vygotskijs sociokulturella och den
andra ar MAK Hallidays sprakteori, system-funktionell lingvistik. Dessa teorier betonar det
som dr kdrnan i var studie, spraket som verktyg och att ldra genom samarbete, nirmsta

utvecklingszon och stottning.

Studiens resultat visar att det finns moment i undervisningen som ir sprakutvecklande sa som
stottning och interaktion. Men studien visar ocksa att lararna saknar kunskap for att undervisa
sprakutvecklande pa ett medvetet sitt. Studiehandledarens roll i undervisningen behover
tydliggoras for att ge mojlighet att stotta eleverna pa deras modersmal. Lika centralt &r att
specialldrarens roll och kunskap om lis, skriv — och sprakutveckling anvinds som en del i

organisationsarbetet for att frimja ldrandet for nyanldnda elever.

For att nyanlidnda elever skall uppna kunskapskraven i savil andrasprak som dmneskunskaper
ar det av vikt att specialldrarens kunskap avseende kollegial handledning, kartldggning och

stottning ingar som en naturlig del i utvecklingsarbetet med flersprakiga elever.

Sokord: sprakutvecklande arbetssitt, genrepedagogik, nyanlind, scaffolding, proximal

development zon, utvecklingszon, stottning, interaktion, specialldrare, sprak, - lds- och skriv.
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Inledning
I dagens mangkulturella samhille finns det ett flertal skolor med nyanlénda elever och

elever som har svenska som andrasprak. Detta medfor att det &r fler amnesldrare som
undervisar elever med ett annat modersmal 4n svenska och det innebdr nya utmaningar
for lararna. Forutom dmneskunnig och dmnesdidaktisk skicklighet krivs ocksa en
medvetenhet om sprakets roll for kunskapsutvecklingen i det egna dmnet. Det som
gynnar nyanlédndas ldrande i de olika skoldmnena 4r det som inom forskningen
definieras som sprakutvecklande arbetssitt, det vill sdiga genrepedagogik. Med det
menas att lararen betonar ldasning och skrivning, muntligt framstéllning, samtal,
lyssnande och visualisering samt att uppgifterna dr tankemassigt utmanande for eleven i
undervisningen (Skolverket, 2011). Hur de nyanldndas undervisning utformas &r av vikt
utifran att antalet obehoriga till gymnasiet, ar 2015 var 50 procent och det dr enbart for
gruppen nyanldnda elever som andelen obehoriga till gymnasiet har 6kat (Skolverket,

2016b).

Mot den bakgrunden har vi valt att undersoka hur sprakutvecklande arbetssitt i amnet
geografi i arskurs 8 genomfors. Denna undersokning genomfors genom en kvalitativ
studie med intervjuer och observationer som metod. Sprakutvecklande arbetssitt
grundar sig pa den system-lingvistiska funktionella sprakteorin samt det sociokulturella
perspektivet (Johansson & Sandell Ring, 2012). Utifran det har vi valt de tva teorierna
som vara teoretiska utgangspunkter. Pa samma sétt som det sociokulturella perspektivet
ser larandet som ett samspel mellan individer ser system-lingvistiska funktionella
spraket som en social konstruktion som dr med i nistan allt vi gor och att det uppstar

utifrdn minniskans behov att kommunicera.

Amnet geografi #r intressant att analysera utifrin att det har ett specifikt Aimnessprak
och en dmnesspecifik genre. Eleverna maste ldra sig de centrala ord och begrepp som
behovs for att kunna ldsa, skriva och samtala i &mnet geografi. For att astadkomma detta
bor eleverna ges tillfille att aktivt anvdnda spraket bade muntligt och skriftligt i olika
sammanhang och genom interaktion med andra. Att utveckla &mnesldrarnas
medvetenhet om sprakets roll for kunskapsutvecklingen i det egna dmnet &r en
angeldgen uppgift for specialldrarna. Handledning for studiehandledare och dmneslirare

for att frimja samverkan &dr en annan uppgift av vikt for specialldraren. Den hér studiens



bidrag dr att ge kunskap om sprakutvecklande arbetssitt i &mnet geografi samt
studiehandledarens och speciallédrarens betydelse for att undervisningen ska bli sprak-

och kunskapsutvecklande.

Syfte och fragestallningar
Syftet med uppsatsen ar att undersoka pa vilket sitt sprakutvecklande arbetssitt tillampas i

undervisningen i &mnet geografi, i arskurs 8. For att gora detta har vi valt att beskriva
undervisningen utifran savél elevers som ldrares perspektiv. Sett ur specialldrarens profession
inom lds- och skrivutveckling dr sprakutvecklande arbetssitt intressant. Var studie utgar fran

foljande tre fragestéllningar:

1) Hur stottas elever vid ldsning for att forsta textinnehallet?

2) Pa vilka sitt knyts &mnesbegreppen till elevernas basordforrad och tidigare
dmneskunskaper?

3) Hur ges eleverna mojlighet till att muntligt bearbeta innehallet i texter?

Undervisning handlar om att ldra sig ldsa, skriva och forsta det amnesspecifika innehallet och

darfor 4r det ocksa nodvindigt att undersoka miljon dir detta sker.

Avgransning
Undersokningen genomfors pa en skola i Mellansverige i en kommun med ca 25 000

invanare. Skolan dr en ak 7-9 skola med ca 400 elever och har cirka 35 procent nyanldnda
elever fran olika lander. Eleverna som ir med i studien dr nyanlinda elever fran Syrien och
Somalia och de gar i arskurs atta. Denna avgrinsning beror pa att vi anser att i arskurs atta
kan samtliga elever fokusera pa larandet fullt ut, i arskurs sju ir eleverna nya pa skolan och i
arskurs nio har eleverna nationella prov att fokusera pa. Forutom att avgransningen ar i
arskurs 8 kommer undersokningen att utforas i geografidmnet. Det &r en central faktor i
avgrinsningen for i orienteringsdmnena har utgangspunkten en stark koppling mellan sprak
och larande. Skilet till att undersokningen utfors i orienteringsamnet geografi &r att det var
det orienteringsdmne som eleven studerade vid undersokningstillfillet och det &r intressant

utifran att det har ett specifikt ordforrad och en damnesspecifik genre.

Databassdkning
I var litteratursokning har vi valt att anvinda systematisk sokning respektive kedjesokning for

att kunna ta del av tidigare forskning inom omradet (Rienecker & Jorgensen, 2014).



I den systematiska sokningen har vi gjort databassokningar i ERIC, Google scholar, EPPI-
Centre database of education research, DIV A och Libris. De ord som anvindes for att soka
efter tidigare forskning var refugee, children education, newcomers and education, new
arrived students, teaching genre, newly arrived students, sprakutvecklande arbetssditt,
genrepedagogik, nyanlind, pedagogical mapping, introductory class, regular class. Swedish
as a second language, multilingual, newcomers, scaffolding, proximal development zon,

utvecklingszon, specialldrare och specialpedagogik.

Kedjesokningar har vi tillampat i den litteratur som vi funnit i &mnet. Det har varit svart att
hitta svensk forskning som tillfér ny kunskap inom omradet och som kan relateras till studiens
syfte och fragestillningar. Enligt Skolverket (2013) #r den dmnesdidaktiska forskningen i de
fyra SO-dmnena ojamn, historia och religionskunskap har en starkare amnesdidaktisk
forskningstradition dn samhillskunskap och geografi. Det hdr medfor att vi inte hittat nagon
amnesdidaktisk forskning 1 geografi. Det kunde vi inte beakta eftersom den skola dér
undersokningen genomfordes arbetade med geografi under den aktuella perioden. Den
nordiska genrepedagogiska litteraturen bestar till stérre delen av studielitteratur, rapporter,
handbocker och artiklar skrivna for antologier. Vi har funnit nagra intressanta avhandlingar
genom var kedjesokning, en av dessa dr Eija Kuyumcus (2013) studie om sprakutvecklande
arbetssitt. I Vetenskapsradets forskningsoversikt (2010, 2012) har vi i deras referenslista valt
ut artiklar och bocker som vi tror kan vara intressanta for var studie. Vi har sokt i Libris
Nationella bibliotekskatalog, bade pa forfattare och hela boktitlar. Detta tillvigagangssitt
visade sig dock bli allt for omfattande och dérfor sokte vi pa artiklar av de forfattare som
fanns i referenslistan. Vi har anvint oss mest av elektronisk sokning. Inom genrepedagogiken
och nyanldndas ldrande finns det nagra kinda profiler sasom Pauline Gibbons, Ofelia Garcia,
Nihad Bunar, Maaike Haijer, Monica Axelsson, Caroline Liberg, i manga av vara sokningar

aterkommer vi till dessa, de refererar till varandra.

Begreppsdefinitioner
I den dagliga verksamheten ute pa vara skolor och i media anvinds begreppet

sprakutvecklande- eller sprakinriktat arbetssitt. Nar vi skriver sprakutvecklande eller
sprakinriktat arbetssitt menar vi att undervisningen &r utvecklad sa att den har ett medvetet
fokus pa sprakliga aspekter och @mnesinnehall. Samtliga sprakliga fardigheter som att lyssna,

tala, ldsa och skriva skall beroras (Skolverket, 2015). I litteraturen och tidigare forskning



anvinds begreppen sprakutvecklande arbetssitt samt sprakinriktat arbetssitt. Vi kommer att

anvinda bada begreppen sasom de forekommer i den litteratur vi anvéinder.

Med nyanlidnd elev avser vi den som har varit bosatt utomlands och som numera &r bosatt i
Sverige eller som har paborjat sin utbildning hir efter hostterminens start det kalenderar da
han eller hon fyller sju ar. En elev ska inte lingre anses vara nyanldnd efter fyra ars skolgang i
vart land Skollagen (SFS 2010:800, 3 kap § 12). I var studie jamstills andrasprakselever med

nyanlinda enligt angiven definition i vart arbete.

I studien anvinds begreppet tolk vid intervjutillfdllena och samma person benimns som
studiehandledare i undervisningssituationerna. Studiehandledaren 4r den person som tolkar

och forklarar @mnesbegreppen for eleven pa dess modersmal.

Disposition
I avsnitt ett presenteras inledning, syfte och fragestillningar, avgransningar, databassokning,

begreppsdefinitioner samt disposition. Under rubriken bakgrund presenteras bakgrunden till
var studie. Den forskning som &r av betydelse for att jamfora och analysera resultatet
redovisas i avsnittet tidigare forskning. Som teoretiska utgangspunkter beskrivs ldrandet i ett
sociokulturellt perspektiv samt den sprak-lingvistiska teorin. I metoddelen presenterar vi de
tillvagagangssitt vi valt for var datainsamling samt hur vi bearbetat och analyserat data,
studiens tillforlitlighet aterfinns ocksa under metoddelen. Slutligen presenteras resultatet fran

studien samt diskussion.



Bakgrund

I foljande avsnitt belyser vi kommunens ansvar for nyanlanda samt de forandringar i
skollagen som tradde i kraft vid arsskiftet 2016. Darefter foljer en kort presentation av de
material som Skolverket tagit fram utifran Skollagen (SFS 2010:800, 3 kap § 12) ett
kartliggningsmaterial avseende litteracitet och numeracitet. Sprakutvecklande arbetssiitt dr ett
centralt begrepp i var studie och dérfor presenterar vi en pedagogisk modell inom
genrepedagogiken som relaterar till stottning, utvecklingszon samt ldrande genom interaktion.
Direfter redogor vi for hur studiehandledare kan stodja vid ldsning for att forsta

textinnehallet.

Kommunen ansvarar for att nyanldnda barn som bor inom kommunen ges mdjlighet att ga i
skolan pa samma villkor som andra barn som bor i Sverige. Barn som ar asylsokande har
ingen skolplikt men har ritt att ga i skolan fran och med hostterminen det ar de fyller sex ar.
Riitten till skolgang giller ocksa till gymnasiet och dven om den asylsokande fyllt 18 ar har
han eller hon ritt att slutféra sin utbildning (Migrationsverket, 2013). I Skolverkets (2016c¢)
analys av Migrationsverkets statistik om nyanldnda som kom till Sverige under 2015 visar det
sig att totalt 40 000 nyanlidnda i aldrarna 13 - 18 kom till Sverige forra aret. I aldrarna 1 - 12
ar var det knappt 31 000. I aldrarna 13 - 15 ar motsvarar de antalet nyanldnda drygt fem
procent av alla elever i arskurs 7 - 9. I aldrarna 16 - 18 motsvarade de nyanldnda ungdomarna
néstan 8 procent av befolkningen i samma aldersgrupp. Flest till antalet dr arskullen fodda
1999, med nistan 13 000 elever. En majoritet av de nyanldnda i de dldre aldrarna dr pojkar.
Fordelningen av nyanlinda inom landet dr ojamn, storstadsomradena har ganska fa nyanldnda
i forhallande till populationen i 6vrigt och vissa mindre kommuner har manga nyanlédnda i
relation till folkbokforda i kommunen. Skolverkets analys av Migrationsverkets statistik avser

perioden januari - november 2015.

Forandringar i skollagen
Som en f6ljd av att antalet nyanldnda okat inom grundskolan och gymnasiet har skollagen

fordndrats fran och med 1 januari 2016. Ett annat skl dr att nyanldnda elever inte uppnar
gymnasiebehdrighet i samma utstrickning som svenskfodda elever. Fordndringen i skollagen
omfattar kartliggning av nyanlidndas tidigare kunskaper, begridnsad tid i forberedelseklass,
prioriterad timplan, undervisningstid samt definition av nyanldand. Samtliga fordndringar som

trétt i kraft syftar till att stirka de nyanlidndas larande och ge dem dkade mojligheter att uppna



malen i det centrala innehallet i samtliga &mnen. Dessutom kan en nyanléind elev ges mer
undervisning 1 svenska genom en omfordelning av den undervisningstid som huvudmannen
beslutat. En nyanldnd elev skall enligt Skollagen (SFS 2010:800 3 kap § 12) ocksa garanteras
samma undervisningstid som 6vriga elever i samma arskurs. Fordndringarna i SFS (2010:
800) tydliggors i Skolverkets Allmdénna rad om utbildning for nyanldnda elever. De riktar sig
till olika mottagare sasom huvudman, rektor och enskilda ldarare. Det finns en tydlighet i att
insatserna skall utga fran elevens individuella forutséttningar och behov. Anstrdngningarna
skall inriktas pa att inte exkludera nyanlidnda elever fran skolans sociala och pedagogiska

sammanhang (Skolverket, 2016a).

Kartlaggningsmaterial
Som ett stod i bedomning av nyanlidndas kunskaper har Skolverket arbetat fram ett

kartldaggningsmaterial avseende numeracitet och litteracitet samt for de olika skoldmnena.
Fran den 15 april 2016 &r materialet for bedomning av nyanlidnda elevers kunskaper steg 1
och 2 obligatoriskt for samtliga skolformer i grundskolan. Kartliggningen i steg 1 inleds med
samtal avseende elevens sprak och skolerfarenheter. Dokumentet innehaller ett flertal fragor,
som eleven och vardnadshavaren skall besvara. Fragorna berér omraden sasom tidigare
skolgang, erfarenheter, intressen och forviantningar (Skolverket, 2016c). Nedan kommer vi att
presentera den del av kartldggningsmaterialet som ir intressant for var studie namligen steg 2,
litteracitet samt elevens sprak och skolerfarenheter. De delarna &r angeldgna utifran att
elevernas undervisning ska kunna anpassas till en elevs tidigare kunskaper, forutsittningar

och behov.

Litteracitet
I undervisningen &r det angelédget att mojliggora for eleverna att utveckla ett nytt sprak och

samtidigt behalla och utveckla forsta spraket. Att inkludera elevens forstasprak i skolarbetet,
sarskilt for nyanldnda reducerar negativa effekter och kulturchock samt stirker elevens
sjalvkinsla och identitet. For att kunna tillimpa ett arbetssitt dir elevens forstasprak
tillvaratas maste lararen ha kunskap om elevens formagor att lédsa, skriva och samtala pa sitt
forstasprak (Axelsson, 2013). Kartliggningsmaterialet for litteracitet finns for bade elever
som befinner sig i ett tidigt skede av sin ldasutveckling och for elever som &r vana ldsare.
Begreppet litteracitet anvinds 1 det hir ssmmanhanget som ett dverordnat begrepp for olika
aktiviteter kopplade till skrift, inte bara ldsande och skrivande utan ocksa olika muntliga

aktiviteter i samband med ldsande och skrivande. Uppgifterna i kartliggningen foljer en viss



progression och bedomning sker efter varje uppgift huruvida det dr mojligt att ga vidare till
nésta. Texterna for vana ldsare provar elevens formaga att ldsa pa raderna, mellan raderna och
bortom raderna. De provar ocksa elevens formaga att samtala kring och aterberitta text med
egna ord. Vilket av sparen eleven skall arbeta med avgors i samtal och
dokumentationsunderlag som syftar till ge skolan en bild av elevens sprak och erfarenheter
utifran elevens och vardnadshavarens egna uppfattningar och beskrivningar. Materialet finns
pa sexton olika sprak. Efter samtalet analyseras det som kommit fram i kartliggningen med
fokus pa styrkor och utvecklingsomraden. I kartldggningsprofilen sammanfattas elevens
styrkor och utvecklingsomraden. Kartldggningen genomfors foretradesvis av
modersmalslirare eller svenska som andrasprakslirare och tolk (Skolverket, 2016c¢).
Kartlaggningsmaterialet dr nationellt och syftar till att framja rittssdkerhet och likvirdighet.
Det ér ocksa en forutsittning for att skolan ska kunna anpassa undervisningen samt ge stod
och stimulans till var och en av de nyanlidnda eleverna (Skolverket, 2016a).
Specialpedagogiska skolmyndigheten erbjuder ocksa ett kartlaggningsmaterial dér
modersmalsldrare och specialldrare samverkar for att kartldgga elevers avkodning och ldsning
pa sitt modersmal. Materialet anvénds i de fall ddar kunskapsprogressionen avseende
amnesbegrepp och andrasprak inte sker i forvintad takt. Det kan bero pa lds- och

skrivsvarigheter eller dyslexi (SPSM, 2014).

Elevens undervisning skall utformas utifran resultatet av kartliggningen. Om kartldggningen
visar att eleven dr en kunnig ldsare och har goda kunskaper inom ett imne kan eleven delta i
ordinarie undervisning. Elever som har lds- och skrivsvarigheter skall fa extra stod och SPMS
(2014) betonar vikten av samarbete mellan specialldrare och modersmalslérare vad giller stod
for eleverna. Studiehandledning pa modersmalet &r ett sétt att ge stod till samtliga elever.
Enligt Skolverket (2016a) kdnnetecknas en effektiv studiehandledning av att arbetet sker
vixelvis pA modersmél och svenska. Amnesord och begrepp pa svenska introduceras i takt
med att kunskaperna i amnet 6kar. Studiehandledning kan ocksa ges som en forberedelse till
en lektion for att skapa forforstaelse for amnet. Att fa studiehandledning under lektionen i
amnet ses ocksa som positivt av manga elever. Det ger eleven mojlighet att tillsammans med
ovriga i klassen utveckla sitt amnesspecifika sprak i ett arbetsomrade som hon eller han redan

ar bekant med.



Sprakutvecklande arbetssatt
Att ge eleven mojligheter att kunna skriva, lasa och samtala om centrala ord och begrepp i ett

specifikt amne forutsitter en sprakinriktad undervisning som mojliggor for eleven att anvinda
det amnesspecifika spraket bade muntligt och skriftligt. Det dr centralt att ldraren har insikt i
sitt amnes sprakliga krav och vet hur elevernas sprakutveckling gar till. Den sprakinriktade
undervisningen kédnns igen genom att amneskunskaper, sprakfirdigheter och
inldrningsstrategier samordnas med undervisningens mal. Didaktiken 4r gjord for att aktivera
eleverna, gagna den korrekta forstaelsen av nya begrepp och stimulera elevernas
sprakproduktion genom att de far tala och skriva om dmnet. Exempel pa elevaktiviteter dr
tankekartor, grupparbeten samt att ldsa och skriva gemensamma texter (Haijer & Meestringa,

2014).

En sprakinriktad undervisning stéller hoga krav pa bade elevernas och ldrarnas lirande. Det &dr
en utmaning ar att skapa situationer dir ldarare kan tilldgna sig kunskap om
undervisningsmetoder som gor skillnad for eleverna. En betydelsefull faktor for savil elevens
som ldrarens ldrande dr handledning (Timperley, 2013). Handledning kan utformas pa olika
sdtt och ges av exempelvis ldrare, studiehandledare eller speciallidrare. Liraren kan genom att
ge visuellt och taktilt stod, ge eleverna mojligheter att anvinda de nya begreppen genom att
formulera dem i tal och skrift samt anvidnda olika arbetssétt som lockar till interaktion.
Studiehandledaren som oftast talar elevens modersmal kan stdtta genom att oversitta och
forklara amnesbegrepp (Haijer & Meestringa, 2014). Specialldrarens roll &r att bidra med
kunskaper som ger mojlighet till goda utvecklingsmaojligheter inom lis, - skriv - och
sprakutveckling for savil nyanldnda elever som 6vriga elever. Specialpedagogiken kan bidra
till att vidga synen pa undervisning och skapa forstaelse for problem som uppstar i skolan
(Vernersson, 2008). Haijer och Meestringa (2014) menar att manga ldrare &r positiva till
sprakinriktad undervisning och 6nskar utbildning inom det, vilket kan ske genom kollegialt
larande. Den sprakinriktade undervisningen har ocksa stdd i olika vetenskapliga inriktningar
som menar att interaktion &r nyckeln till utveckling av nya begrepp och att sprakets roll &r

centralt for allt larande 1 alla &mnen.

I laroplanen betonas vikten av sprak och lirande under rubriken “’Skolans uppdrag” i Lgr 11

uttrycks foljande:



Sprék, liarande och identitetsutveckling dr nira forknippade. Genom rika mojligheter att
samtala, 1dsa och skriva ska varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och

dédrmed fa tilltro till sin sprékliga formaga (Skolverket, 2011, s. 9).
och

genom undervisningen ska eleverna ges forutsittningar att utveckla sitt tal- och skriftsprak sa
att de far tilltro till sin sprakformaga och kan uttrycka sig i olika ssmmanhang och for olika

syften (Skolverket, 2011, s. 239).

Forutom att det explicit framgar i Lgr 11 att spraket dr av vikt framhévs det ocksa i flertalet av
skolans kursplaner att det dr centralt att eleven behirskar det amnesspecifika spraket. I amnet
geografi framgar det i det centrala innehallet ak 7 — 9 att eleven skall kénna till ”centrala ord
och begrepp som behovs for att kunna ldsa, skriva och samtala om geografi” (Skolverket,

2011, s. 163).

Genrepedagogiken dr en metod for sprakutvecklande arbetssitt som utvecklades i Sydney i
olika ungdomsskolor, flera av skolorna hade en 1lag maluppfyllelse och en hog andel
andrasprakselever. Den har sin utgangspunkt i sprak och kunskapsutvecklande arbetssitt i alla
skoldmnen och ir tinkt att utgdra en naturlig del i undervisningen. Syftet med modellen &r att
ldrare och elever anvinder spraket for att bygga nya kunskaper, skapa forstaelse och reflektera
over det inldrda och Over sjdlva inldarningsprocessen. I orienteringsdmnena dr detta centralt
eftersom utgangspunkten har en stark koppling mellan sprak och ldrande, ett sitt att utveckla

det sprak som anvinds i det specifika amnet (Haijer & Meestringa, 2014).

Det kunskapsrelaterade spraket har till skillnad fran det informella spraket ett annat
textregister. Till exempel i det informella spraket anvinder eleven ord som: men och darfor, i
amnestexter uttrycks det som: pa grund av, for den skull, till f6ljd ddrav. Texten innehaller
ocksa fler betydelsebédrande ord. I en @mnestext kan det vara tre ganger sa manga
betydelsebdrande ord som 1 en annan text (Axelsson, Rosander & Sellgren, 2005). Lev. S.
Vygotskij (2007) jamfor inldrningen av nya begrepp med inlidrning av ett frimmande sprak.
Det frimmande spraket stodjer sig pa modersmalet och utvecklar det. Modersmalet och det
frimmande spraket &r starka och svaga pa olika sitt, liknande relation finns mellan det
vardagliga och de vetenskapliga begreppens utveckling. Vygotskij menar att de vetenskapliga

begreppens utveckling egentligen bara ir en semantisk sida av den sprakliga utvecklingen.



En stark koppling mellan sprak och ldrande ar av vikt, men en studie som David Rose och
J.R. Martin (2013) har gjort visar att det dr hogpresterande elever som oftast deltar i
klassrumsdiskussion och far saledes mest koppling till innehallet i undervisningen. Andra
elever som deltar mindre och de som sillan deltar far en liten koppling till innehallet. Det hér
innebir en utmaning for laspedagogiken i skolan, ldrarna maste forses med strategier som
snabbt kan utveckla elevernas lds- och skrivfardigheter. I sin tur maste ldrarna formedla
strategierna till en klass dér eleverna har olika formagor och varierande engagemang.
Undervisning innebér att forbereda eleverna infor varje uppgift, skapa forstaelse for
uppgiften. Detta dr enkelt vid konkreta uppgifter men blir komplext vid ldsning och skrivning,
eftersom spraket dr ett komplext system. Vygotskij (2007) menar dessutom att skriftspraket
har en speciell funktion, som till sin uppbyggnad och sitt skiljer sig fran talspraket.
Undersokningar visar att skriftspraket kriaver en hog abstraktionsniva for att kunna utvecklas.
Det ar ett sprak som saknar ljudets alla tonfall och uttrycksfulla mojligheter. Rose och Martin
(2013) anser att genom att tillimpa genrepedagogikens systematiska dekonstruktion av
lasning och skrivning i uppgifterna kan undervisningen ske utifran elevens kunskapsniva. En
detaljerad planering av undervisningen dir alla far stottning och kénner sig inkluderade ger

forutsdttningar for att samtliga elever skall lyckas pa lektionen.

En modell som stottar ldraren i att utforma den detaljerade undervisning som Rose och Martin
(2013) forordar avseende stottning och inkludering dr cirkelmodellen. Den har visat sig vara
en bra utgangspunkt i sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt, dven kallad genrebaserad
undervisning, i samtliga skoldamnen. Tanken r att ldrare och elever skall anvéinda spraket for
att bygga upp nya kunskaper och skapa forstaelse for larandet. Arbetssitten varierar, ibland
arbetar sig klassen igenom hela cirkelmodellen och ibland utlimnas nagot steg eller
undervisningen fokuserar pa nagot sirskilt moment. Den centrala aspekten i fas 1 dr att
eleverna far manga tillfdllen att tala, lyssna och ldsa. Lirare och elever utforskar tillsammans
det nya dmnet genom att till exempel skapa tankekartor, gora listor pa fragor som kommer
upp, ldsa om dmnet, anvidnda bilder for att forklara och ldra ut ord och begrepp samt
interaktion genom grupparbete. Gibbons (2012) menar att jobba i grupper ir ett sitt som
framjar sprakutvecklingen hos andrasprakselever. I den andra fasen studerar eleverna texter
inom genren for att fa forebilder, malet med fas 2 ar att fa eleverna att forsta syftet, strukturen
och det sprakliga som kédnnetecknar och utmérker en viss genre. Vidare i nésta fas ska
eleverna skriva en gemensam text med ldraren och slutligen i den sista fasen ska eleverna

skriva sjdlva eller i par. Eleverna dr nu forberedda och har den kunskap som krivs for att ta

10



sig an uppgiften. Att ge eleverna tydlig stottning och lata dem arbeta pa en hog kognitiv niva
och stillas infor kognitiva utmaningar menar bade Britt Johansson och Anniga Sandell Ring

(2012) och Gibbons (2012) ir ett sprakutvecklande arbetssétt som gagnar andrasprakselever.

I Kuyumcu (2013) utvirdering av Knutbyskolan, en F- 6 skola, visar det sig att inforandet av
sprakutvecklande arbetssitt har varit positivt for samtliga elever. I Knutbyskolan har de
lyckats vinda en negativ utveckling till positiv genom att all personal fatt utbildning i sprak —
kunskapsutvecklande arbetssitt. Skolan satsade pa utbildning genom kollegialt lirande och
det hir styrker var forestédllning om att det finns ett ndra samband mellan specialpedagogik

och sprakutvecklande arbetssiitt.

Aven Skolverket (2012a) betonar vikten av att undervisningen ir sprakutvecklande.
Nyanlidnda elever har specifika skal till sprakliga brister men dven svenskfodda elever har
svarigheter med att behirska spraket i olika verksamheter och i undervisningen. Det finns
flera skil till varfor elever inte behérskar undervisningsspraket, det kan handla om ordférrad,
kunskap om muntliga och skriftliga uttryckssitt och ldsformaga. Utifran specialldrarens roll
och kunskap om lés- och skrivutveckling, kan stod ges for att utveckla elevernas samtliga
sprakliga formagor vilket utgor grunden i genrepedagogiken. Stodet kan ges i samarbete med
dmnesldrare som kan sitt imnessprak, undervisning eller genom kollegialt ldrande.

Specialldraren kan ocksa med sin kompetens stotta ldraren vid lektionsplanering.

Ett exempel pa hur sprakutvecklande arbetssitt kan utforas beskriver Liberg (2009) i en
artikel. Hon betonar vikten av att imnesldrarna kan sitt eget amnessprak — till exempel inom
historieamnet, fysikdamnet eller geografiamnet. De skall sedan stotta eleverna att ldra sig
amnesspraket. Liararens uppgift dr att hjédlpa eleverna att ”packa upp” orden. Liberg ger ett
exempel: ordet ’solférmorkelse” kan packas upp i steg: ”solen formorkas” — “’solen blir
formorkad” — “’solen blir mork™. Pa sa sitt hjdlper man till att Sppna ordet och se dess
bestandsdelar. Att sedan solen inte blir mork utan skyms av manen vid en solformorkelse dr
nésta problem som bara en fysiklédrare kan forklara. Att anvinda underhallande texter eller
berittelser kan ocksa vara en vig in i det mer packade, faktatunga spraket. Den skonlitterédra
texten fungerar inte sa bra som faktakilla men kan vara inspirerande som ingangstext

eftersom den kan ge ett sammanhang och en forforstaelse, samt skapa engagemang.
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Tidigare forskning

I det hir kapitlet presenteras ett urval av forskning avseende skolans pedagogiska arbete med
nyanldnda. I de avhandlingar vi presenterar &r resultatet entydigt att utmanade uppgifter,
stottning och interaktion gynnar &mnesinldrning savil som andraspraksinldrning. Bunar
(2012, 2015) menar att intresset for forskning om ldrande och undervisning i den
mangkulturella skolan har 6kat i takt med den senaste snabbt 6kade migrationen och
globaliseringen. Den 6kade migrationen innebér en storre spraklig, kulturell och social
mangfald bland eleverna. Den 6kade migrationen stiller ocksa hogre krav pa inkludering som
placering i ordinarie klass. Pa samma sitt kraver utvecklingen av @mnesspraket explicit
undervisning av en ldarare om de sammansatta och specialiserade sitt som skolans &mnen

formulerar sin kunskap pa.

Den nordiska skolrelaterade forskningen har inom ramen for systemisk-funktionell lingvistik
varit begrinsad. Nu finns det dock ett okat intresse for forskningen och det inkluderar bade
forskningslitteratur och genrepedagogisklitteratur. Det dr framforallt Skolverket som &r den
storsta kunskapsproducenten nir det giller utbildningsvetenskaplig forskning genom att
bestélla forskningsrapporter och publicera dem. Deras publikationer hanfor sig till typen
rapporter men trots att manga av dem haller en hog vetenskaplig kvalité enligt Bunar (2010)

har vi valt att inte anvédnda dem i tidigare forskning.

Bunar (2015) har sammanfattat en omfattande svensk forskningsstudie, Nyanldnda och
larande — mottagande och inkludering, som presenterar resultatet av flera forskares studier av
skolans pedagogiska arbete med nyanldnda med utgangspunkt i svenska som
andrasprakslirarnas, rektorernas och studievigledarnas perspektiv samt utifran elevernas
erfarenheter. I undersokningen har 22 elever i arskurs 8 och 9 intervjuats vid tre tillfillen. De
har genomfort intervjuer med 16 ldrare, 6 skolledare och fyra studie- och yrkesvégledare. Det
har ocksa genomforts 153 dagar med klassrumsobservationer samt enkidtundersokningar av
130 ldrare. Studien visar att nyanldnda dr den mest utsatta gruppen i det svenska skolsystemet
och att likvirdighetsmalet i forhallande till utbildningsvillkoren inte Gverensstimmer.
Forskarna édr 6verens om att &mnesspraket kraver anpassad undervisning avseende de
komplexa och specialiserade sitt som skolans dmnen ar formulerade pa. Vygotskij (2007) har
utfort en undersokning av hur barns vetenskapliga och vardagliga begrepp samverkar, det

visade sig att ndr barnets vetenskapliga begrepp nadde en hogre niva ledde det till en
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forhojning av vardagsbegreppen. Bunar (2015) menar ocksa att undervisning handlar om
motet mellan vardagssprak och skolsprak samt hur de samverkar i ldrandet. Ett mote dér
elevernas erfarenheter moter &mnesbegreppen, utifran Vygotskijs (2007) sitt att se motet, dr
det en undervisningssituation dér ldraren har en avgorande roll. For att mojliggora detta menar
Bunar (2015) att larandet maste ske i ett brett perspektiv och integreras med skolans sociala

strukturer och malséttningar.

Axelsson (2015) som varit en av forskarna i studien Nyanldnda och ldrande — mottagande
och inkludering, har i sin analys funnit att undervisningen for de nyanlénda skall utga fran
individens bakgrund och vara flexibel. Amnesstoffet far inte forenklas, stottningen skall i alla
skeden vara en utmaning for den nyanlidnda eleven. En arbetsform som enligt Axelsson inte
anvinds i tillracklig utstrackning dr smagruppsarbeten som erbjuder en mojlighet for de
nyanlidnda eleverna att bearbeta stoff och sprak. Mindre grupper ger eleverna tillfille till
muntlig interaktion och darmed storre talutrymme for att hantera @mnesinnehall och
dmnesmassiga uttryckssitt. I likhet med Axelsson menar Jim Cummins (2000) att stéttning
skall innehalla bade ett starkt kognitivt engagemang och ett bejakande av elevens personliga
identitet. I klassrummet innebir det att ldraren ger elever svara utmaningar i form av
amnesinnehall men med den st6ttning de for tillfillet behover. Det dr av vikt att ldraren tar
reda pa vad eleven vet om ett visst &mne och att ldraren levererar begrepp och ord som vissa
eller alla elever kan sakna men som &r centrala for att forstd den kommande texten eller
lektionen. Att skapa detta sammanhang mojliggor for eleverna att forsta ett mer komplicerat
sprak och utdva mer kognitivt krivande aktiviteter. Eleverna forstar mer och ddarmed ldr de sig
mer sprak och forstar amnesinnehallet. Det dr ocksa angeldget att elevernas tidigare kunskaper
i dmnet tas tillvara. Var tidigare erfarenhet utgér grunden for att tolka ny information. I
modellen lyfts dven interaktionen mellan elevernas kulturella, sprakliga och personliga
identiteter fram som ett led i elevens identitetsstirkande. Cummins menar att det dr centralt att
aktivera tvasprakiga elevers forkunskaper. Ett 6kat kognitivt engagemang gor sprak och
begrepp mer meningsfulla for eleverna och ger dem mojlighet att tolka ny information i
forhallande till vad de redan vet. Det skapar ett sammanhang i klassrummet dér elevernas

kunskaper utrycks, delas och bekriftas.

Péivi Juvonen (2015) dr liksom Axelsson (2015) en av forskarna i studien Nyanldnda och
larande — mottagande och inkludering. Syftet med Juvonens studie dr att genom en digital

enkdtstudie studera ldrares syn pa for - och nackdelar med forberedelseklasser och
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direktintegrering av nyanlédnda elever. I studien utgar Juvonen fran olika diskurser, hon anser
att normativa diskurser definierar den verklighet vi lever 1 genom till exempel lagstiftning och
fordelning av resurser. Vidare menar hon att alla elever har ritt till individanpassad
undervisning men att det kan bli svart genomfora vid direktintegrering pa grund av att de
nyanlinda eleverna har en varierad skolbakgrund. I Juvonens enkitstudie visade resultatet att
i de teoretiska amnena som NO och SO kinner eleverna utanforskap, de har svart att forsta
vad ldraren sdger samt att de far svart att f6lja med i undervisningen da de saknar
forkunskaper i de teoretiska amnena. Lirarna anser att det bland annat 4r svart att hitta
lampliga uppgifter pa ritt niva for eleverna, veta var de befinner sig kunskapsméssigt och att
de upplever dven att de saknar tillrickliga kunskaper 1 att undervisa de nyanlénda eleverna. En
nackdel som framkommer i studien #r att samla alla elever med samma sprak i samma klass,
de umgas da bara med varandra och pratar sitt modersmal. Studiehandledaren nimns som en
central roll vad giller att forbereda eleverna infor lektioner. Lararna i studien ger ocksa
uttryck for att inte hinna med eleverna, de anser att det handlar 1 hog grad om organisation

och resurser.

Pia Nygard Larsson (2011) och Maria Kouns (2014) har i sina avhandlingar undersokt vilka
utmaningar och mojligheter eleverna méter 1 &mnena biologi respektive fysik avseende
elevernas mojligheter till sprak och kunskapsutveckling i &mnet. Nygard Larsson som har
studerat amnet biologi i en gymnasieklass menar att det vardagliga spraket dr minst lika
centralt och har en plats av vikt 1 skolsammanhang och i utforskande samtal elever emellan.
Materialet har samlats in med en etnografisk metod och syftet &r att analysera, beskriva och
diskutera elevtexter och lirobokstexter samt elevernas sprakbruk med sirskilt fokus pa
flersprakiga elever. For att ldra sig ett imne behover eleverna forutom kunskap om
amnesspecifika begrepp ocksa kunna hantera dmnestypiska texter samt olika textmonster som
kénnetecknar texterna. I studien framgar det att det finns ett virde i att uppmérksamma
allménna textaktiviteter sasom beskrivning, forklaring och argumentation. I det klassrum hon
genomfort sin studie diskuterades inte textaktiviteter tydligt. Strukturen visualiserades genom
lararens bilder och text pa tavlan. Pa det sittet fick eleverna en visuell modell f6r hur
larobokstexten dr uppbyggd. Metasprakliga perspektiv kan ske i smagruppssamtal med fokus
pa sprakliga monster och strukturer. Det ar sirskilt betydelsefullt for andrasprakselever.
Nygard Larsson foresprakar vikten av hog grad av utmaning i kombination med hog grad av
stottning samt att inriktning mot forforstaelse leder till kunskaper som ger eleven mojlighet att

tillgodogora sig @mnesinnehallet. Kouns syfte med avhandlingen ir att se hur ett
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sprakutvecklande arbetssitt kan utvecklas i fysikundervisningen. I sin studie har hon
samarbetat med tva fysikldrare for att utveckla sprakinriktad undervisning, ldrarnas
utformande av undervisning utgor grunden i studien. Hon menar att det finns anledning for
fysikldrare pa gymnasiet att ha ett sprakdidaktiskt perspektiv pa sin undervisning utifran
sprakliga aktiviteter sa som att samtala och att skriva. Det ger eleverna mojlighet att delta i
undervisningen och att uppna malen. Avslutningsvis diskuteras hur samarbetet mellan
SV/SVA - lirare! och dmneslirare kan ligga till grund for lirares lirande med fokus pa
elevers sprak- och kunskapsutveckling. Pa liknande sitt betonar Mary J. Schleppegrell (2013)
vikten av sprakutvecklande arbetssitt och maximal stottning i undervisningen. Hon menar att
de senaste inriktningarna inom andraspraksforskningen visar att andrasprakeleverna maste ges
mojlighet till interaktion i en meningsfull kontext och stod i sprakliga fardigheter. Utifran det
perspektivet behovs nya didaktiska atgirder for att mota de utmaningar som
andrasprakseleverna far i sitt mote med skolans @mnen. Hon har observerat ldrare som arbetat
enligt den system-lingvistiska funktionella sprakteorin och upplevde att eleverna fick en 6kad
spraklig medvetenhet som gynnade deras skolresultat. Genom att fokusera pa
sprakundervisningen i en zmneskontext har de lirt sig det nya spraket men dven utvecklat
amneskunskaperna. Syftet med studien &r att skapa medvetenhet om att ldrandet sker genom
att eleverna samtalar och far stottning samt att undervisningen sker i en @mneskontext. I
artikeln The Relationship Between Consciousness, interaction and Language Learning
rekommenderar Leo Van Lier (1998) ldrarna att tillata eleverna att vara delaktiga och
interagera utifran ett medvetet tinkande hellre @n att vara passiva mottagare av kunskap. Han

lyfter ocksa fram att ldrandet sker i social kontext tillsammans med andra.

Elizabeth Coelho (2004) har inte studerat sprakutvecklande arbetssiitt i skolamnen sasom till
exempel fysik och biologi. Hon har genom observationer studerat hur elever i grundskolan
tillignar sig sitt andrasprak som i hennes studie ir engelska. Aven denna studie visar pa
samma sitt som ovanndmnda att ldrare behover en forstaelse av hur man forvérvar ett sprak
och kunskap kring skillnaden mellan vardagssprak och ett skolsprak. Det &r av vikt att ldrarna
planerar for en uppdelad undervisning for elever i olika skeden i spraket. Antalet nyanlénda
elever har okat pa grund av fortsatt invandring och dessa elever hamnar i en ny spraklig och

kulturell miljo nér de borjar skolan i Ontario. Undervisningen 1 elevernas lids- och

! Larare i svenska och svenska som andra sprak.
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skrivutveckling sker pa engelska och dessa elever kriver sarskilt stod for att Gvervinna
svarigheterna mellan sitt modersmal och skolspraket. Eleverna integreras i vanliga klassrum
for att det skulle vara kontraproduktivt att halla dessa elever i en sérskild klass tills de lart sig
engelska. Det mest framgangsrika sittet att lira sig engelska dr bland engelsktalande och det
bésta sittet att 1dra sig ett sprak dr genom deltagande i meningsfulla aldersanpassade aktivitet
som framjar bade spraklig och kognitiv utveckling. Det &r centralt att det i varje klassrum
finns en stodjande miljo for de elever som inte har engelska som sitt modersmal. I den hér
studien presenteras en fyrfialtsmodell som bendmns i studien som “byggnadsstillningar” vilket
innebdr att innehallet skall ha en hog kognitiv niva men ett enklare sprak. I forsta steget ges
eleven omfattande stod, undervisningen &r inriktad pa utveckling av vardagsspraket samt
skolspraket. I nésta steg ges maximalt stod for forstaelse och sprakproduktion. Under hela
tiden dr uppgifterna kognitivt utmanande. Vidare menar Coelho att det &dr av vikt att larare
som har en begriansad utbildning for att undervisa flersprakiga maste samarbeta med

sprakldrare, dela strategier och resurser som kan anvindas for att anpassa undervisningen.

I avsnittet tidigare forskning presenterar vi den forskning som vi funnit relevant for var studie
utifran vara teoretiska utgangspunkter. Som vi tidigare namnt &r studier inom @mnet geografi
fa och dérfor har vi valt att presentera tva avhandlingar inom andra amnesomraden.
Studiernas centrala resultat visar att sprakutvecklande arbetssitt gynnar elevernas skolresultat
och att samarbete mellan dmnesldrare, SV A-ldrare och specialldrare dr angeldget samt att
lararnas vetskap om elevernas tidigare kunskaper 4r en central faktor vid planering av
undervisningen. De framhaller ocksa vikten av att larandet sker utifran ett sociokulturellt och

system-lingvistiskt perspektiv.
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Teoretiska utgangspunkter

I det hir kapitlet presenteras de teoretiska utgangspunkter som ligger till grund f6r den hir
studien. Vi ser larandet utifran ett sociokulturellt perspektiv samt utifran systemisk-
funktionell lingvistik, en teori om sprakets betydelse utvecklad av Michael Halliday. System-
lingvistiska funktionella sprakteorin fokuserar pa sprak och kontext, spraket som verktyg for
kommunikation samt grammatiken som betydelseskapare (Holmberg, Grahn & Magnusson,
2014). Det sociokulturella perspektivet betonar att lira genom samarbete, ndrmaste
utvecklingszonen och stottning (Vygotskijs, 1978). Pa samma sétt som det sociokulturella
perspektivet ser ldarandet som ett samspel mellan individer ser Halliday spraket som en social
konstruktion som dr med i nistan allt vi gor och att det uppstar utifran ménniskans behov att
kommunicera. Hallidays sprakteori syftar till att beskriva text, dels spraket i relation till
kontext och spréaklig variation mellan kontexter (Holmberg et al., 2014). Genrepedagogikens
huvudsakliga uppgift ér att undervisningen laggs upp utifran parallella sprak och kunskapsmal
for att eleven skall utveckla de begrepp som forekommer i @mnet (Axelsson & Magnusson,
2012). Inom genrepedagogiken &r stottning ett centralt begrepp och stottningen ér relaterad
till begreppet den nirmaste utvecklingszonen som Vygotskij (1978) beskriver i den

sociokulturella teorin.

Genrepedagogik (systemisk-funktionell lingvistik)
I slutet av 1960- talet utvecklade lingvisten Halliday en flerdimensionell modell av sprak vars

frimsta fokus dr betydelse och funktion. Det centrala i hans modell &r att grammatik inte bara
ger uttryck for betydelse utan ocksa skapar betydelse. Forstaelsen for sprakets komplexitet
skapas i savil grammatik och fonologi som i text och samtal. Vidare hdvdar Halliday att alla
kan ldra sig ett nytt sprak och att det dr de sociala ssmmanhangen som vi kommer i kontakt
med som avgor for hur spraket utvecklas. Den system-lingvistiska funktionella grammatiken
menar att spraket bestar av olika val som vi gor utifran vart kulturella sammanhang. Dessa val
bildar ett monster, sa kallade genrer. Enligt den system-lingvistiska teorin anvéander vi olika
genrer beroende pa vem vi kommunicerar med. Nagra exempel pa basgenre ir beskrivande,
rapport, instruktioner och argumentationer. I liromedel férekommer makrogenre vilket
betyder att texten innehaller flera genrer till exempel beskrivningar, atergivning och
forklaringar. Ett centralt forskningsomrade inom system-lingvistisk funktion #r just skolans
texter och ldrarens undervisning, det avser fragor om hur elever ges mojlighet att férsta och

tilliigna sig skolspraket (Holmberg et al., 2014). Aven Haijer (2003) menar att om man inom
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sprak- och @mnesundervisning arbetar utifran en funktionell spraksyn kan
amnesundervisningen utnyttjas till att utveckla bade sprak och @mneskunskaper samtidigt.
Centralt i genrepedagogiken/sprakutvecklande arbetssitt &r att det sker en rik interaktion i
klassrummet, aktiv produktion av muntligt och skriftligt sprak i meningsfulla sammanhang

samt aterkoppling till ldrare och elever.

Sociokulturellt perspektiv
Vygotskij (1978) menar att det finns en relation mellan ldrande och utveckling och att det dr

av vikt att ldrandet matchas med barnets utvecklingsniva. Skillnaden mellan den faktiska
utvecklingsnivan och den potentiella utvecklingsnivan som ges genom végledning av lédrare
eller kamrater kallas for den proximala utvecklingsnivan. Det dr centralt att undervisningen
ligger néra utvecklingszonen for att barnet skall stimuleras. Vygotskij anser att barnet kan ldra
sig genom att imitera men om barnet inte forstar uppgiften skulle det inte forsta 16sningen
oavsett hur manga ganger det imiterar. Han menar ocksa att varje skolimne har sitt eget
specifika forhallande till barns utveckling, en relation som varierar och som gor att barnet gar
fran en niva till en annan i sin utveckling och kunskapsinhé@mtning. Det sker betydelsefullt
larande hos barnet genom social interaktion med en skicklig handledare. Barnet forsoker
forsta den information eller instruktioner som tillhandahalls av handledaren. Sedan anvénder
barnet informationen for att styra eller reglera sin egen prestation. Aven Roger Siljo (2010)
menar att larande och utveckling i ett sociokulturellt perspektiv ror fragor om hur méanniskor
lar och under vilka férhallanden de forbattrar kompetenser och formagor av olika slag.
Lirandet &r av vikt i var kultur och kopplat till vara forestdllningar om ekonomisk och social
utveckling och en 6nskan om att forbéttra vara levnadsvillkor. En av utgangspunkterna for ett
sociokulturellt perspektiv pa lirande och ménskligt tinkande/handlande &r intresset for hur
personer tillignar sig kunskap och samspelet mellan det kollektiva och individen. Skola och
utbildning dr centrala for larandet men ldrandet dr inte pa nagot sétt begrénsat till
utbildningsmiljon. Enligt Séljo sker ldrandet i familjen, bland vénner, foéreningar och

arbetsplatser det vill sdga 1 miljéer vars priméra syfte inte &r att férmedla kunskap.

I den institutionella 1drmiljon som skolan utgor 4r ldrandet ett mal for verksamheten och
larandet dr i hog utstrackning sprakligt. Eleverna talar, ldser, skriver och i hog grad gar
verksamheten ut pa att formedla kommunikativa fardigheter. Det medfor att
kommunikationen blir abstrakt och berér omraden som eleven har liten erfarenhet av fran

andra omraden. Ett annat omrade som dr utmirkande for den institutionella larmiljon &r att
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skriftspraket ir en avgorande faktor som ligger till grund for kommunikationen. Aven den
muntliga interaktionen dr textorienterad. Exempel pa sociokulturella aktiviteter som att ldsa,
producera och anvinda skrift innebir att individen anvéinder bokstaven, texten, boken och
dokument som artefakter. Att tolka och forsta budskapet kraver dock kunskap om specifika
kulturella praktiker och kommunikativa regler for hur meddelande skall produceras och tolkas
(Séljo, 2010). Det sociokulturella perspektivet pa larandet stimmer vél dverens med
begreppet sprakinriktad undervisning for flersprakiga elever. I den institutionella larmiljon
syftar den sprakinriktade undervisningen till att ge flersprakiga elever mojlighet att samtala,
ldsa och skriva och for att kunna forvirva ett iamnesadekvat sprak. Dessutom maste
undervisningen i skolan ges i en sociokulturellt stéttande miljo dér eleverna far uppgifter som

ar anpassade till deras alder och mognad (Axelsson & Magnusson, 2012).
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Metod

I foljande kapitel kommer tillvigagangssittet for var observation och intervju att beskrivas.
Forst kommer en beskrivning av var forskningsstrategi ddrefter observation och intervju som
metod sedan beskriver vi genomforandet av vara observationer, intervjuer, urval, studiens

tillforlitlighet och forskningsetiska overviganden.

Etnografi
Etnografin grundar sig pa direkt observation genom filtarbete. Vanligtvis dr forskaren ute pa

faltet en ldngre tid och observerar den sociala och kulturella miljon samt hur ménniskorna
uppfattar den (Denscombe, 2009). Forskarens nérvaro i verksamheten ger goda mojligheter
att registrera de sociala handlingar som undersoks. Det ger ocksa en mojlighet till en djupare
forstaelse av det som studeras. Data som kinnetecknar etnografisk forskning ar
faltanteckningar fran observationer, dokument och intervjudata. Syftet dr att ge en sa bred bild

som mojligt av det observerade (Fejes & Tornberg, 2011).

Observation
Martin Denscombe (2009) beskriver tva olika typer av observationer, den systematiska och

den deltagande observationen. Dessa tva metoder forknippas med olika typer av data, den
systematiska observationen dr mer mot kvantitativ data och den deltagande observationen
producerar vanligtvis kvalitativ data. Denscombe menar att dessa tva har vissa gemensamma
kdnnetecken, som till exempel att bada metoderna samlar data i verkliga situationer dér dessa
situationer skulle ha utspelats oavsett om det gors en observation eller inte. I denna studie dr
syftet att undersoka sprakutvecklande undervisning i amnet geografi i arskurs 8. Utifran syfte
och fragestillningar anser vi att den deltagande observationen dr mest limpad eftersom vi vill
undersoka hur sprak- och kunskapsutvecklande undervisningen &r for nyanlénda elever. Vad
de far for stottning i sitt larande och vilka arbetssitt i undervisningen som framjar deras

larande.

Vid observationer maste vissa faktorer tas hansyn till vid datainsamlingen. Nir tva forskare
observerar samma héndelse dr det rimligt att anta att deras observationer dr identiska. Det &r
dock inte sikert eftersom forskare har individuella kompetenser samt olika formaga att
komma ihag och detta inverkar pa de observationsdata som samlas in. Ett observationsschema

ar ett sitt att halla uppsikt pa det som man vill ska registreras. Vid anvindande av ett schema
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far alla observatorer uppmérksamheten riktad mot samma saker (Denscombe, 2009). I vart
fall har vi valt att gora ett observationsschema for att vi ska ha fokus pa samma saker samt for
att det ger en tillforlitlighet nér vi dr tva observatorer. Vi har utgatt fran det SIOP-schema som
Haijer och Theun Meestringa (2014) presenterar i sin bok, Sprakinriktad undervisning. Ett
SIOP-schema kan anvindas pa flera olika sitt. Det kan vara ett underlag for att fa syn pa sin
egen undervisning. Det kan anvéndas for att observera en kollega och det kan anvindas som

hjdlp nir man planerar sin undervisning for att den ska bli maximalt sprakutvecklande.

Schemat utgar fran tre olika kategorier:

1. Lektionsforberedelser
2. Instruktioner — att skapa forforstaelse
3. Tillbakablick/bedomning

Under varje kategori finns ett antal punkter. Dessa dr pastaenden som utifran observationen
skattas pa en 4-0 gradig skala, dér 4 = stimmer helt och hallet, 3 = stimmer ganska bra, 2 =
stimmer ganska daligt, 1 = stimmer inte alls och 0 = gar inte att bedoma. Skattningen

motsvarar grad av stottning (Haijer och Meestringa, 2014).

I vart fall sag vi schemat som en bra utgangspunkt for vara observationer. Vi valde att utga
fran samma kategorier och skattningsskala. Utifran syftet med vara observationer valde vi att
endast ta med de pastaenden som vi ansag relevanta for far uppgift. Efter var pilotstudie
gjordes ett tilligg. Vi behovde mer utrymme for strukturerade anteckningar. Ett dokument
som innehaller numrerade kolumner gjordes och anviandes som komplement till

observationsschemat?.

Intervju
En kvalitativ intervju dr en metod som oftast anvinds nidr man som forskare vill ga in pa

djupet for att forsta (Denscombe, 2009). Utifran syftet med var studie anvinder vi intervju
som metod for att fa ta del av vad eleverna upplever ér sprakutvecklande i undervisningen och
hur ldrarna ser pa undervisningen som sprakutvecklande. Enligt Steinar Kvale och Svend

Brinkmann (2014) skrivs det vanligen en intervjuguide infor en intervju.

2 Bilaga 1
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I en halvstrukturerad intervju innehaller vanligen guiden en 6versikt 6ver det tinkta amnet
som ska utforskas samt forslag pa fragor. Infor en intervju dr det lampligt att gora en
intervjuguide som utgar fran tematiska forskningsfragor och att den innehaller de fragor som

stills under intervjun. Intervjufragorna bor uttryckas pa intervjupersonernas vardagssprak.

Vid uppldgget av intervjun kan man som forskare vilja att undersoka en forskningsfraga
genom att stilla flera intervjufragor. Genom att anvinda den metoden ndrmar man sig ett
amne ur olika synvinklar (Kvale & Brinkmann, 2014). Vid genomforande av intervju finns
det nagra olika punkter som den som intervjuar bor tinka pa. Den inledande fragan kan gilla
en konkret situation. En sadan fraga kan ge bade spontana och rika beskrivningar da den som
intervjuas ges mojlighet att ge sin upplevelse av en situation. Utifran svaren kan foljdfragor
stillas och ge ett djupare svar. Aven ett "mm” eller nickande frin intervjuaren kan uppmuntra
till att intervjupersonen vidareutvecklar sina tankar och svar. Vid utformandet av var
intervjuguide utgick vi fran Kvale och Brinkmanns Tabell 7.1, forskningsfragor och

intervjufrigor (s.174) Vi har tva olika intervjuguider, en for elever’® och en for lirare®.

Urval
Ett subjektivt urval anvinds da forskaren redan har en viss kinnedom om de ménniskor eller

foreteelser som skall undersdkas. Denne viljer da medvetet vissa av dem eftersom det anses
troligt att just dessa ger mest virdefull data (Denscombe, 2009). I vart arbete anvinder vi oss
av subjektivt urval eftersom vi genomforde undersokningen i arskurs atta, amnet geografi och
det fanns nyanldnda elever. Begriansningen i urvalet styrdes av antalet nyanldnda elever i varje
klass. For att fa en sa varierad bild som mojligt valdes tre pojkar och tre flickor.
Informanterna i elevintervjun var tva pojkar fran Somalia med somaliska som modersmal
samt en pojke och tre flickor fran Syrien med arabiska som modersmal. Elevernas
skolbakgrund fran hemlandet varierar fran 0-8 ar. Elevernas vistelsetid och skolgang i Sverige
varierar fran 2 man - 3 ar. Samtliga elever kunde lédsa och skriva pa sitt modersmal. I var
intervju med lédrare deltog tva ldrare som &r behoriga i amnet geografi for grundskolans senare
ar. En av ldrarna har arbetat i atta ar och den andra i tre terminer. De har ingen tidigare
erfarenhet av att undervisa nyanlidnda elever. Observationen utfordes pa en arskurs 7-9 skola

med ca 400 elever. Pa skolan finns manga nyanlidnda elever fran olika ldnder. Eleverna som &r

3 Intervjuguide elev, bilaga 1
4 Intervjuguide larare, bilaga 2
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med i studien gar i &rskurs 8, de ir direktintegrerade i klassen och har stod av
studiehandledare. Amnet #r geografi pa de lektioner vi har observerat. For att inte avsloja

skolan har vi valt att inte skriva mer utforligt om skolan.

Deltagarna i studien
Observationerna dr gjorda i tva olika klasser med olika ldrare. Vidare kommer klasserna att

namnas klass 1 och klass 2. I var intervjuundersokning deltog de bada klassldrarna samt sex
elever. De tva ldrarna som deltog i var studie dr behoriga i &mnet geografi for grundskolans
senare ar. En av ldrarna har arbetat i atta ar och den andra i tre terminer. De har ingen tidigare
erfarenhet av att undervisa nyanldnda elever. Eleverna som var med i studien dr nyanlédnda
elever fran Syrien och Somalia och de gar i arskurs 8. Eleverna &r direktintegrerade i klassen
och hade stod av studiehandledare pé de lektioner vi observerade. Amnet ir geografi. I
resultatdelen presenteras delar av intervjuerna som ir intressanta for studien. Vid de tillfdllen
som det forekommer citat fran elever i resultatet star det “Tolk” inom parentes efter i de fall

tolken aterger elevens svar.

Genomfdrande av undersékningen
Cato R.P. Bjgrndal (2005) lyfter fram att vid intervjutillfdllen riskerar forskaren att paverkas

av den som intervjuas sa att informationen man far firgas av ens egna uppfattningar. Vi valde
darfor att genomfora intervjuerna fore observationerna for att minska risken att paverkas
utifran vad vi sag i observationen. Tyvirr, pa grund av tidsbrist hos ldrarna, flyttades
lararintervjuerna till efter observationerna. I féljande avsnitt presenteras genomforande av

observation och intervju. Resultatet av observation och intervju presenteras i resultatdelen.

Observation
Vid genomftrande av en observation &r det av vikt att vara vil forberedd, ha ett

observationsschema och eventuellt inspelningsutrustning (Bjgrndal, 2005). Innan
genomforandet gjordes en pilotstudie for att se hur ljudupptagningen blev och om upprittat
observationsschema fungerade for var studie. Var inspelningsutrustning bestod av
mobiltelefon och en videokamera dér endast ljudinspelning var aktiverat. Utifran den studien
gjordes sen ett tilliggsdokument dér vi genom samma numrering som i schemat mgjliggjorde

ett enklare sitt att kunna anteckna det vi sag.

> Elev som har all undervisning férutom SVA i ordinarie klass, ej gatt i forberedelse klass eller liknande.
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Som namnts tidigare gjordes observationen i arskurs 8 och dmnet geografi. Observationen
skedde vid fyra tillfdllen. Den totala observationstiden blev fem timmar. Innan forsta
observationstillfillet besokte vi klassrummet for att se var vi skulle placera oss, for att kunna
observera det som var centralt for var studie samt att vi skulle fa en bra ljudupptagning och att
inget filmades. Utifran det testet placerade vi oss langt bak pa varsin sida i klassrummet.
Eleverna hade tidigare fatt information fran ldraren vilka lektioner som vi skulle delta och
observera i. Vid lektionsstart presenterade vi oss och berittade om syftet med var observation
samt hur den skulle genomféras. Enligt Bjgrndal (2005) dr det av vikt att informera alla som
ska inbegripas sa att missforstand och bristande tillit minimeras. Darfor valde vi att informera
eleverna vid tre olika tillfdllen, innan vi genomforde observationerna och vid
observationstillfillet. Efter observationen fragade vi eleverna om de hade nagra ytterligare
funderingar avseende observationen. Eftersom vi spelade in ljudet pa lektionen med en
videokamera och mobiltelefon var vi noga med att upplysa eleverna om att vi inte filmade
utan att det bara dr ljudet, det som sédgs, som spelas in. Under lektionens gang fick vi @nda
fragor fran elever om de filmades och vi fortydligade dnnu en gang och visade att kameran

var viand mot viggen.

Vi hade varsitt observationsschema och video/telefon for l[judupptagning och under lektionen
antecknade vi det som vi sag utifran vart schema. Efter varje enskild observation resonerade
vi kring det som vi iakttagit och sammanstillde vara anteckningar. Vid sammanstéllningen
kunde vi se att vara individuella kompetenser utgjorde en faktor som vi maste ta med i
berdkningen. Denscombe (2009) anser att formagan att observera, formagan att komma ihag
och den enskilde forskarens engagemang varierar och att dessa faktorer inverkar pa de data
som observeras. Dirtill kommer ocksa att vi inte minns allt vad vi observerat. Det finns ett
monster hos olika méanniskor att komma ihag, det vill sdga att minnet &r selektivt. Utifran det
som Denscombe betonar ansag vi att det var av vikt att utga fran ett observationsschema sa att
var uppmarksamhet var riktad mot samma foreteelser. Dessutom lyssnade vi pa
inspelningarna nér vi var tveksamma till vara tolkningar. Anledningen var att vi skulle fa sa

likvirdiga observationer som mojligt.

Intervju
Bjgrndal (2005) menar att intervjun som metod har den fordelen, jimfort med en observation,

att den ger mojlighet till att uppticka detaljer och att man dven far en forstaelse for den

intervjuades perspektiv. Det som kan vara nackdelen med att gora intervjuer ar att det dr
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tidskrdvande avseende forberedelse, genomférande och bearbetning. En annan nackdel, enligt
Bjgrndal dr att man i intervjutillfillen riskerar att paverka den som intervjuas sa att
informationen man far firgas av ens egna uppfattningar. Genom att anvinda sig av en
detaljerad intervjuguide blir intervjun mer strukturerad 4n till exempel i en samtalsintervju.
Att anvinda sig av en intervjuguide innebér en balans mellan kravet att forhalla sig 6ppet
infor olika typer av information och kravet att man har fokus pa de fragor som &r angeldgna

att fa svar pa.

Var intervju med elever och ldrare utgick fran en intervjuguide - en for elever och en for
ldrare. Guiden utgar fran vara tre forskningsfragor som ligger till grund for var uppsats.
Liksom i observationen gjordes en pilotstudie innan vi intervjuade de som skulle vara med i
var studie, for att se om intervjuguiden behovde justeras. Eftersom vara elever i studien r
nyanlénda och inte behirskar det svenska spraket fullt ut har vi haft med tolk pa vara
elevintervjuer. Vid genomforandet av de sex intervjuerna var tva olika tolkar med. En kvinna
som tolkade fragor och svar till arabiska och en man som tolkade fragor och svar till
somaliska. Eleverna fick vilja om och i vilken omfattning de ville ha hjdlp av tolken. Vi
spelade in intervjuerna och transkriberade dem for att underlitta analysen av det som
framkom 1 intervjun. Genom att transkribera intervjun menar Bjgrndal (2005) att vissa
aspekter av kommunikationen kan framtridda pa ett tydligare sitt. Transkriptionen

genomfordes med stod av programmet “Transcribe’

. Det &r ett gratis online program som
mojliggor att spela upp samtalet och hastigheten kan varieras. Det dr enkelt att pausa och
spola tillbaka vid osikerhet om vad som ségs. En svarighet vid transkriberingen var att
samtalet tolkades vilket medforde att en del av samtalet inte kunde transkriberas, alltsa det
som sades pa somaliska och arabiska. Det fanns ocksa en risk att tolken inte Gversatte korrekt
vad eleven sade vilket kan ha blivit en felkélla vid transkriptionen. Vissa @mnesspecifika ord
som inte fanns pa tolkens modersmal forklarade vi extra for tolken genom att ge konkreta
exempel. Slutsatsen blir att transkriptionen inte fortydligar kommunikationen pa det sétt som
Bjgrndal (2005) menar. Avslutningsvis analyserades och bearbetades materialet for att

identifiera vilka faktorer som sammantaget kunde anses vara fordelar/nackdelar utifran vad

tidigare forskning visar avseende sprakutvecklande arbetssitt. I resultat - och

8 http://otranscribe.com/
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diskussionsavsnitt presenterar vi resultat utifran det empiriska materialet och den redovisade

bakgrunden samt tidigare forskning.

Bearbetnings — och analysfasen
I foljande kapitel beskrivs metodansatsen, forskningsansatsen samt studiens teoretiska

utgangspunkt. Dérefter kommer en beskrivning om vilka metoder vi tillampat for att tolka
data. Intervjuerna har vi analyserat utifran Denscombes (2009) steg for analys av kvalitativ
data. Analysen av observationerna grundar sig pa Andreas Fejes och Robert Thornberg (2011)

tolkning av filtforskning.

Det sociokulturella perspektivet pa larandet stimmer vil 6verens med begreppet sprakinriktad
undervisning for flersprakiga elever. I var studie har vi utgatt fran Vygotskijs sociokulturella
perspektiv som dven utgor en av grundpelarna i genrepedagogiken. Med det synséttet menas
att larandet i samverkan med andra, ndrmaste utvecklingszon, syftar till avstandet mellan det
eleven kan gora sjélv och vad eleven kan gora med stottning (Vygotskij, 1978). Det finns ett
naturligt samband mellan det sociokulturella perspektivet och var studie. Vi undersoker vilken
stottning eleverna far innan, under och efter lasning och om elevernas undervisning anknyter
till tidigare kunskaper samt vilka mojligheter eleverna ges att interagera med ovriga elever.
Den sociokulturella metodansatsen utgor dven var teoretiska utgangspunkt tillsammans med
den system-lingvistiska sprakteorin. Deras gemensamma ndamnare ir att utveckling av spraket

sker i en social kontext och att spraket &r ett verktyg for kommunikation och ldrande.

Som en f6ljd av att vi ocksa ville undersoka den miljo dér larandet sker valde vi en
etnografiskt inspirerade forskningsansats. Enligt Fejes och Thornberg (2011) dr féaltforskning
som metodansats lamplig vid studier av sociala och kulturella ménster 1 grupper till exempel 1
klassrum. I den etnografiska ansatsen dr det observationen som utgor kiarnan. I var
undersokning har vi kombinerat intervjuer med lédrare, elever och klassrumsobservationer.
Anledning till att vi valt flera Kéllor till var datainsamling &r att vi vill belysa fragorna ur flera

perspektiv nimligen elevernas, ldrarnas och deltagande observationer.

Denscombe (2009) menar att de flesta experter inom omradet analys av kvalitativ data dr
Overens om att den inbegriper flera steg i logisk ordningsfoljd. Det forsta steget dr
forberedelse av data vilket innebér att materialet bor sikerhetskopieras och kodas pa ett sétt

som gor det enkelt att hitta i materialet. Allt vart material har lagrats pa google drive for att
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det skulle vara litt tillgédngligt ndr vi diskuterade. Det dr ocksa lagrat pa extern harddisk. I vart
forsta steg transkriberades samtliga intervjuer rakt av. Direfter sammanstélldes alla
elevintervjuer till ett dokument dér varje elevsvar fick en egen kod som var elevens initialer.
Samtliga intervjuer blev inspelade och varje ljudfil hade ett unikt namn. Data fran
lararintervjuerna bearbetades pa liknande sitt. Darefter skall forskaren bli fortrogen med
insamlad data. Det gjorde vi genom att ldsa allt material vid flera tillfdllen, lyssna pa
ljudfilerna och diskuterade innehillet via Skype’. Att tolka och koda data #r nista steg i
analysen. Vi gick igenom samtliga transkriptioner och letade efter begrepp som ir centrala for
var studie och som ingar i var problemformulering ndmligen st6ttning, utvecklingszon och
interaktion. Varken eleverna eller ldrarna har anvint sig av dessa begrepp 1 svaren varfor vi
tolkade deras svar for att identifiera teman och samband bland svaren. Till exempel nér eleven

svarar ’lararen hjalper mig med texten” sorterade vi det uttalandet under begreppet stottning.

Som tidigare ndmnts har vi gjort klassrumsobservationer och Fejes och Thornberg (2011)
menar att filtforskning tolkas i olika grader. Att tolka kan ses som att ta pa sig ett par
glasbgon som visar pa vissa aspekter och later andra vara i bakgrunden. Inledningsvis handlar
det om att konstatera det vi hort och sett, ga igenom samtliga anteckningar och lyssna pa
ljudinspelningar fran de lektioner vi observerade. Nista steg var att gora tolkningar utéver det
vi sdg som var naturligt och sjélvklart i lektionssammanhang. I materialet sokte vi efter
hédndelser, samtal och didaktiska fenomen som kunde kopplas till vara centrala begrepp
stottning, utvecklings zon och interaktion. Till stod for observationerna anvénde vi ett

observationsschema for att sidkerstélla att vi hade samma fokus under observationen.

Avslutningsvis sammanforde vi analysen fran intervjuerna samt observationerna, vilket
innebir att vi sorterade data fran samtliga tre datakallor under de begrepp som de horde till.

Den sammanstéllningen utgor resultatet i var studie och presenteras i resultatdelen.

Studiens tillforlitlighet
Tillforlitlighet i en kvalitativ studie dér endast ett fatal intervjuer och observationer gors kan

medfora att forskarens trovirdighet och skicklighet far en avgorande betydelse. Hela

forskningen ska priglas av validering. Att validera innebér att anta en kritisk syn pa sin egen

7 Ett anvandargranssnitt for rést, chatt och videosamtal
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analys och lyfta fram sitt eget perspektiv pa amnet. Av vikt dr ocksa att gora kontroller av
forskningsresultatens trovirdighet, rimlighet och tillforlitlighet (Kvale & Brinkman, 2014).

Nedan kommer vi att presentera var studies tillforlitlighet enligt de punkter som lyfts ovan.

Med palitlighet menas att studien har en tydlig redogorelse for metoden, analys och
beslutsfattande. Palitlighet dr den kvalitativa studiens likhet till reliabilitet. Genom att ha en
tydlig redogorelse i studien ges mojlighet for andra forskare att granska forskningsprocessen
(Denscombe, 2009). Vi har forsokt att sikerstilla palitligheten genom en tydlig och tillgénglig

redogorelse av alla steg i processen.

Enligt Denscombe (2009) dr overforbarhet en forestidllningsprocess dir forskningens ldsare
anvinder informationen i det studerade fallet for att granska i vilken man den informationen
gar att anvinda pa andra likvérdiga fall. Motsvarigheten till 6verférbarhet inom kvantitativa
studier #r validitet. Eftersom kvalitativa studier oftast bestar av en liten grupp individer, i det
hir fallet ldrare och elever fran samma skola, ger det studien ett djup i stéllet for bredd. Geertz
(1973) anvinder begreppet “tita” beskrivningar. Det &r tita i det avseendet att de ger ldsaren
en inblick i en rad olika nivaer om en mingd olika &mnen. Det hir gor det mojligt att forsta en
situation eller en hdndelse som beskrivs. Det dr virdefullt avseende forskningens
overforbarhet. Vi har forsokt att skapa 6verforbarhet genom att beskriva forberedelserna,

intervjuerna och analysprocessen. I resultatdelen forstidrks intervjupersonernas ord med citat.

Objektivitet handlar om i vilken man kvalitativ forskning kan leverera fynd som &r
opaverkade av de forskare som genomfort undersokningen. Vi maste inse att det aldrig finns
nagon forskning som inte dr paverkad av den som genomfort forskningen. Forskarens
identitet, viarderingar och 6vertygelse kan inte helt tas bort fran analysprocessen (Denscombe,
2009). I var studie har vi varit medvetna om att vara personliga erfarenheter och tidigare
kunskaper inom omradet kan ha paverkat tolkningen av resultatet. Vi har dock forsokt att ha
ett opartiskt forhallningssétt genom att stinga av vara personliga 6vertygelser vid produktion
av analys och data. Det innebér daremot inte att vi kan garantera att vi varit helt objektiva,

eftersom “... jagets roll dr centralt 1 kvalitativ forskning” (Denscombe, 2009 s. 385).

Troviardighet innebér att det dr forskarens trovirdighet och skicklighet som har en avgorande
betydelse. Trovirdighet grundar sig pa tillforlitligheten hos undersokningspersonerna och

kvaliteten pa sjdlva intervjun (Kvale & Brinkman, 2014). I var studie anvindes tolk vid
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elevintervjuerna. Det medfor att vi inte kan garantera trovirdigheten i intervjuresultaten. Det
ar inte mojligt att kontrollera vad eleven sa respektive vad tolken forstod och dversatte.
Eftersom ett urval har gjorts i denna studie finns det en risk for att den inte &r representativ.
For att stidrka troviardigheten har vi jamfort elevernas svar med ldrarnas intervjusvar och vara

klassrumsobservationer.

Forskningsetiska dvervagande
Forst kontaktades den skola som vi dmnade att gora var studie pa. Rektorn gav ett muntligt

samtycke och efter det kontaktades ldrarna som undervisar i geografi i arskurs 8. Efter att vi
muntligt berittat vart syfte med var undersokning och att vi tinkt gora observation och
intervju gav de skriftligt samtycke. Det finns olika premisser for informerat samtycke. Enligt
Vetenskapsradet® méste deltagandet vara frivilligt samt att de tinkta informanterna maste ha

tillrackligt med information for att kunna ta stillning till om de vill delta.

Eftersom eleverna dr under 15 ar maste vi ha samtycke fran vardnadshavarna. I vart fall har
vardnadshavarna svenska som andrasprak, vi fick ta hjdlp av tolkar for att Gversitta var
samtyckesblankett’ till arabiska och somaliska. Tolkarna tog kontakt med virdnadshavarna
och berittade syftet och hur observationer och intervjuer skulle utforas, i hindelse av att det
skulle finnas fragor eller oklarheter hos vardnadshavarna. Nir eleverna informerades och
tillfrigades deltog tolk for att inget skulle missforstds. Bide eleverna'® och lirarna'! fick
skriva pa en samtyckesblankett. Ett skriftligt samtycke fungerar enligt Denscombe (2009)
som en formell dokumentering av en 6verenskommelse. I vart fall fick vi samtycke fran de
elever som vi intervjuade och observerade i klass. Ovriga elever i klassen blev endast
informerade om var studie och att vi skulle vara med under lektionen. Den datainsamling som
vi utférde innehaller inget personligt for dessa elever. For att ytterligare virna om de utvalda
elevernas integritet presenterade vi observationen i klassrummet som en allmén auskultation

av dmnesundervisningen.

& http://www.vr.se/

9 Samtyckesblankett for vardnadshavare, somaliska bilaga 5a och arabiska 5
10 samtyckesblankett for elev, bilaga 5

11 samtyckesblankett for larare, bilaga 6
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Resultat
I det hir kapitlet presenteras resultatet utifran undersokningens fragestillningar. Studiens

empiriska material bestar av klassrumsobservationer samt elev - och lédrarintervjuer. Vi har
valt att redovisa varje forskningsfraga var for sig. Resultaten fran observationerna och

intervjuerna presenteras sedan under respektive fraga.

Forst presenteras hur eleverna stdttas i sin sprak — och kunskapsutveckling bade fore, under
och efter ett arbetsomrade. Det kapitlet svarar pa undersokningens forsta forskningsfraga.
Direfter presenteras hur arbetet med @mnesrelaterade begrepp introduceras samt tidigare
amneskunskaper relaterat till nirmaste utvecklingszon. Detta svarar pa undersokningens andra
forskningsfraga; Knyts amnesbegreppen till elevernas basordforrad och tidigare
amneskunskaper? I det tredje kapitlet presenteras interaktionen mellan elever och ldrare samt
hur talutrymmet &r fordelat under lektionstiden och detta svarar pa den sista forskningsfragan;
Hur ges eleverna mojlighet till att muntligt bearbeta innehallet i texter? Avslutningsvis i

resultatkapitlet gérs en sammanfattning av resultatet.

Hur stottas elever vid lds och skriv, for att forsta textinnehallet?
Syftet med lektionen &r att eleverna skall gora en skrivuppgift. Uppgiften dr

amnesovergripande mellan SO och svenska. Innan eleverna borjar med det nya arbetsomradet,
inleder bada ldrarna lektionen med en genomgang for hela klassen av vad lektionen kommer
att handla om. Det ser lite olika ut i klassrummen. I klass 1 har lidraren skrivit upp

arbetsgangen Over dagens lektion pa whiteboardtavlan.

1. Gemensamt — repetition

2. Enskilt — produktionsmonster, resonemang

3. Gemensamt — Exempel infor tal, hallbar utveckling

Genom att tydliggora lektionens uppldgg och i vilken ordning eleverna ska arbeta med olika
moment ser vi att eleverna blir koncentrerade. Det mérks genom att de laser, skriver och
samtalar om uppgiften och har ldttare for att ta till sig undervisningen. Vi ser ocksa ur ett
specialpedagogiskt perspektiv att fortydligandet av lektionens innehall ger stottning till

samtliga elever. Genom att ge eleverna forforstaelse for lektionens innehall ges ocksa
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mojlighet till delaktighet, inflytande och ansvar. Dagens dmnesord i klass 1 &r: transport -
frakt, handel - kopa, silja, produktion - tillverka, global och globalisering. Orden é&r skrivna
pa tavlan och det finns dven bilder pa tavlan som stddjer orden. Det visuella stodet finns
tillgdngligt for eleverna under hela lektionen, vilket ger stottning vad giller att ldra nya
amnesord och begrepp. Lararen forklarar sedan orden genom att ge exempel och dven fraga

eleverna om de kan ge nagra exempel.

I klass 2 dr det gemensam genomgang av vad lektionen ska handla om. Dérefter skrivs
amnesorden transport — handel — produktion upp pa whiteboardtavlan for att eleverna ska
kunna se lektionens centrala ord och begrepp. Den stottning som de nyanlédnda eleverna far pa
dagens lektion och de nya dmnesorden ges av studiehandledaren. Aven hir observerar vi att
det visuella stodet ar tillgdngligt under hela lektionen. Orden dr anpassade till geografiamnet i
arskurs 8 men det saknas tydliga forklaringar och orden presenteras inte i sin kontext. Liraren
viljer istdllet att fraga eleverna om de kan ge exempel och forklara begreppen
transport/handel/produktion. Det hdr medfor att det &r samma elever, inte nagon av de
nyanldnda, som svarar vid flertal tillfdllen, men det ges inte utrymme for att vidareutveckla
svaren. Studiehandledaren forsoker hinna med att Gversitta det som ldraren och nagra av
eleverna siger, vilket vi upplever inte dr mojligt da samtalstempot och ordvéxlingar sker
snabbt. Vi ser att flertalet av eleverna inte forstar orden da de efter forklaringarna fortfarande

inte vet vad de ska gora och vad orden betyder.

Vi observerar hur eleverna ir placerade i klass 1 och klass 2. I den forstndmnda klassen sitter
de nyanldnda eleverna bredvid varandra ldangst fram i klassrummet och studiehandledaren
sitter langst bak. Vid klassrumsobservationen ser vi att studiehandledaren har intagit en
ganska “osynlig” roll. Studiehandledaren verkar inte férberedd utan lyssnar in och gar sedan
fram och forsoker stotta eleverna pa modersmalet for att de ska forsta lektionens uppldgg och
nya dmnesord. I den andra klassen sitter de nyanlénda eleverna ldngst bak i klassrummet
tillsammans med studiehandledaren. Aven hir ser vi att studiehandledarens roll 4r
underordnad i férhallande till ldrarens. Vid observationerna upplever vi att studiehandledarna
inte fatt information om lektionens innehall och ddrmed heller inte kunnat forbereda sig,
vilket forsvarar arbetet med att ge stottning till de nyanlinda eleverna. Ett exempel ér att en av
studichandledarna inte vet vad orden pa tavlan betyder, utan anvinder sin smartphone for att

googla begreppen. Ett annat exempel som styrker var observation ir att studiehandledaren
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inte dr delaktig i lektionsplaneringen vilket framkommer i intervju med en av ldrarna. Hon

sager:

Jag [Lirare] tinker att de skulle behdva va mer tydligt vad jag har som ansvar som ldrare och
vad jag ska se till och vad man har for ansvar som studievigledare jag kan tycka att det &r svart
for mig och sdga men du ska gora det hér och det hdr med eleverna jag skulle kanske onska att
dom i storre utstrackning var med och ténkte till om hur vi ska jobba med dom hér eleverna,
dven kanske nir vi planerar arbetsomradena sa ehh men jag tinker att det dr svart dom &r ju
inte ldrare i botten sd dom har kanske inte den pedagogiska men det kanske inte bara récker att
tolka att Gversitta sa tidnker jag att vi kanske skulle behova fa till det hir béttre pa natt vis sa att
man utnyttjar studiehandledningen fullt ut och sen ténker jag att studiehandledning kanske inte
alltid bara behver vara pa den faktiska lektionstiden som ligger pa varat schema, jag tror ju att
eleverna kanske skulle behova tid utanfor det hir ocksa for att kunna jamen antingen forbereda
sig infor hur de skall gora sa att allting inte blir helt nytt for dom och dels kanske efterarbete

ocksd, nu prata vi om det hir, vad innebér det for nanting.

I klass 2 dvergar ldraren till att tala om globalisering. Eleverna skall svara pa en enkét om hur
globaliserade de ir. Uttrycket forklaras inte. Vi kan se att eleverna har svart att koppla

begreppet till de 6vriga tre begreppen som inledde lektionen. Utifran var observation ser vi att
det dr svart for eleverna att forsta vad de ska gora. Flertalet elever forstar inte hur de ska ta till

sig texten och det saknas stottning fran lararen.

Den metod som dr mest frekvent i bade klass 1 och klass 2 &r att ldraren hoglaser den aktuella
texten och dérefter viljer ut de &mnesbegrepp som ir centrala for forstaelsen. Vid intervjuerna
med ldrarna framgar att de har olika uppfattningar pa vilket sitt stottning vid ldsning skall
utformas. Det som lyfts fram ir att det 4r beroende pa textens svarighetsgrad och dir véljer
ldrarna olika sitt for att fortydliga texten. Det forekommer ocksa att lararen skapar ett eget
material som dr mer anpassat utifran elevernas behov. Det kan till exempel vara ett héfte med
text och tillhorande bilder for att ge stottning i ldsande eller att texten dr delad i kortare
stycken med fragor efter. En elev berittar att en kort text dr littare att forsta medan en annan
elev sdger att textens langd inte spelar nagon roll. Det 4r textens komplexitet som dr
avgorande om man forstar den eller inte. Nagra elever lyfter fram att det dr littast att forsta
nér text och bild kombineras. Vid intervjuerna sidger en elev ”"Det dr bade text och bild som
hjdlper mig”. Dessutom framkommer i intervjusvaren fran ldrarna att de 4r medvetna om att
de nyanldnda eleverna &r i behov av mer stottning for att forsta och ldra sig nya ord och

begrepp i dmnet @n de elever som har svenska som forsta sprak. Lararna upplever att tiden
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inte racker till for att anpassa undervisningen till olika elevers behov. En av ldrarna siger i

intervjun:

Alla elever har ju olika behov, ndn behover ju fa lyssna pa texten och nan behdver ju liksom
ehh nén foredrar ju att ldsa sjdlv vi har ju liksom arbetat mycket med tankekartor for att plocka
ut information fran text ocksa sa att jag upplever det blir inte samma det blir olika sa ténker
kanske att de nyanlinda eleverna har hamnat i samma fack som dom eleverna som vi upplever
har svenska som modersmal att de jobbar med samma typ material & jag vet inte om det &r riitt

vég att gd men det dr det jag hinner med.

Det som nidmns i elevintervjuerna dr studiehandledarens roll och betydelse under lektionerna.
Alla elever namner att det 4r positivt att de far stod pa sitt modersmal under lektionen, for att

forsta textinnehallet. En elev séger:

Om hon [Eleven] ska ldsa nan text, studiehandledare dversitter och stryker under

svara ord och dversitter begreppen till arabiska och sedan ldr de sig pa svenska (Tolk).

Det som eleven menar &r att nir hon lédser en text och finner ett ord hon inte forstar stryker
hon under det och i samtal med studiehandledaren far stottning pa modersmalet. Pa sa sitt 1dr
hon sig det nya svenska ordets betydelse. En av eleverna ndmner i intervjun att hon ofta far
hjélp hemma med studierna. Hon séger:” Om dom &r hemma nagon kusin eller hennes faster

hjélper henne ocksa” (Tolk).

Flertalet av eleverna anser att de far mest stottning i att férsta nya dmnesbegrepp och texter
utanfor den institutionella ldrmiljon, det vill sédga av néra sldktingar som har &mneskunskaper
1 geografi. Det kan vara foréldrar, kusiner, fastrar samt syskon som stottar och leder eleven
fram mot nésta utvecklingszon. Hur eleverna far stottning efter lektionen framkommer inte i
vara klassrumsobservationer. Det sker inte nagon dialog mellan ldraren och eleverna om hur

de ska arbeta vidare for att befista ny kunskap eller forbereda sig for kommande lektion.

Pa vilket satt knyts amnesbegreppen till elevernas basordforrad och tidigare
amneskunskaper?
Utifran den ovannidmnda forskningsfragan observeras hur uppgifterna dr anpassade efter

elevernas ndarmsta utvecklingsniva. I klass 2 fortloper lektionen med att det visas en enkt

med fragor via en smartboard, enkiten &r ett relativt ostrukturerat dokument, vilket gor det
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svart for eleverna att bade ldsa och forsta. Enkédten handlar om hur globaliserade eleverna dr.
Generellt &r spraket svart, ord som globalisera och liberal anvinds utan forklaring, vilket
forsvarar for eleverna att ta till sig texten. Vi tolkar att det gemensamma samtalet i rummet
delvis gar for snabbt, vilket paverkar forstaelsen av texten. Det ges inte paus till reflektion och
tanke. Vi observerar att texten forenklas vid forklaringar och spraket kring texten dr inte
kontextbundet till den niva som utvecklar och stottar eleverna. Uppgiften &r inte anpassad till
elevernas narmsta utvecklingszon och det gor att det blir extra svart att forsta och utvecklas.
Eleverna far hjilp av studiehandledaren som forsoker oversitta och forklara texten och
uppgiften till elevernas modersmal men eleverna kan inte ens med stottning forsta uppgiften.
Det tas ingen hinsyn till kulturella skillnader. Hela enkiten utgar fran vasterlandsk kultur
vilket forsvarar arbetet for studiehandledaren. Vi observerar att eleverna har svart att forsta de
flesta av orden i texten och vid intervju med en elev stills fragan hur eleven anvinder sitt

modersmal for att ldra sig geografi.

Hon [Eleven] oversiitter ibland, hon Gversitter texten pa arabiska och forsoker forsta den

vildigt bra pa arabiska och sen oversitta den till svenska igen (Tolk).

Vi observerar att amnesvixlingar sker snabbt och utan férvarning, fran gemensamma
genusdiskussioner avseende hur globaliserade eleverna ér till blindkartor. Studiehandledare
googlar och forsoker hjdlpa de nyanldnda eleverna med kartorna. Utifran den observationen
menar vi att studiehandledaren dr oférberedd pa uppgiften eftersom hon saknar den kunskap
som behovs for att ge stottning mot nésta utvecklingszon. Vid tva tillfdllen talar klassldraren
med de nyanlidnda eleverna men de far inte hjdlp med uppgiften for att kunna arbeta. Samtalet
ar kort och ytligt. Lararen anvinder sig inte av studiehandledarens sprakkunskaper for att

kommunicera med eleverna och dirmed stotta dem framat i arbetet.

I klass 1 far eleverna en text de skall ldsa och sedan svara pa tillhdrande fragor. De nyanlinda
eleverna sitter bredvid varandra, ldngst fram i klassrummet och studiehandledaren sitter langst
bak. Studiehandledaren far inte materialet som delas ut till eleverna sa han vet inte vad de ska
gora den hir lektionen. Liraren gar igenom instruktionerna noggrant och knyter an uppgiften

till tidigare begrepp genom att stilla fragor.

Utifran ett specialpedagogiskt synsitt dr det av vikt att hdnsyn tas till enskild elevs

sprakutveckling det géller savil nyanldnda elever som Gvriga elever. Att ge stod pa flera olika
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sitt ger flera elever mojligheter att utveckla spraket utifran sina egna forutsittningar. Det
innebdr att sprak och @mnesinldrning sker parallellt. I klass 1 observerar vi att ldraren ger en
tydlig instruktion genom att visualisera, ge exempel och genom att ha bildstod sa att eleverna
ska forsta texten och ldra nya amnesord och vardagsbegrepp. Detta ser vi leder eleverna mot

narmsta utvecklingszon da det med sadan stottning kan arbeta vidare med uppgiften.

Eleverna ska tridna pa tva av de formagor som ingar i amnet geografi. Forutom de tidigare
amnesord och begrepp som ndmnts under lektionen ska eleverna kunna analysera och
beskriva orsaker och konsekvenser. I klass 1 visualiseras de formagor som ska trdnas genom
att lararen ger exempel. Pa tavlan skrivs tva exempelmeningar.

1. En orsak dr att ... dirfor att... En annan orsak ér...

2. En konsekvens av detta dr... Dérfor att...
Genom att skriva exempelmeningar blir det tydligt for de nyanlénda eleverna och
studiehandledaren vad som forvintas och hur begreppen kan anvindas. Vi fragar i intervjun,
om eleven oversitter till sitt modersmal och om de vet vad ordet innebir pa det spraket. En
elev sdger: “det &r inte riktigt samma ord men jag forstar”. Vi fragar om det &r léttare att forsta
nidr orden kommer i ett sammanhang. Eleven bekriftar att det &r sa eftersom flera av orden ar
nya och det blir littare att forsta dem nér de kommer i meningar med ord som eleven redan
kan. Vi observerar i bade klass 1 och klass 2 att det saknas lexikon eller nagot annat liknande
stod for de nyanldnda eleverna. De har inte heller mojlighet att sla upp nya ord eftersom det &r
mobilférbud pa lektionen. En annan del av vikt som vi observerar &r att det inte forekommer
integrering av vare sig elever eller studiehandledare. De jobbar enskilt och blir mer en klass i

klassen &dn socialt integrerade med 6vriga elever.

Hur ges eleverna mojlighet till att muntligt bearbeta innehallet i texter?
Vid observationen i klass 1 ser vi att det forekommer muntlig interaktion mellan elever och

mellan ldrare — elev. Talutrymmet i klassen dr dock forbehallet ett fatal elever och det &r
samma elever som ar muntligt aktiva under storre delen av lektionen. Detta dr ocksa ett
utmirkande drag i interaktionen mellan ldrare och elever i klass 2. Eleverna i klass 1 far ett
A3 papper med en text, bilder och tillhdrande fragor. Eleverna far samtala tva och tva kring
fragorna till texten, ldraren gar sedan runt och diskuterar fragorna med dem, forklarar om
nagot dr oklart och ser att de har forstatt. Hiar observerar vi att studiechandledarna har en
central roll. De &r delaktiga med eleverna for att forklara ord pa modersmalet samt for att

kunna se att eleverna har forstatt texten. Vidare sdger och visar ldraren olika pastaenden som
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eleverna skall diskutera tva och tva. De skall argumentera for om pastaendet ar ritt eller fel.
Léraren gér runt och lyssnar pa de olika parsamtalen och diskuterar med dem hur de ténker
kring de olika fragorna. Vid intervjun fragar vi en elev hur de brukar vara indelade nir de ska
jobba i grupper. Eleven svarar: ’ja [elev] jobbar mest med min kompis” en annan elev berittar
att han tycker det dr béttre att jobba i grupp “man kan ta andras asikter och fa diskussion”.
Tolken séger att eleven brukar sitta med den arabiska gruppen nir de ska jobba i par eller
grupper. Eleven beriittar att ”vi [eleverna] diskuterar orden pa svenska for att skriva orden pa

svenska”.

I klass 2 ska eleverna lasa om handel och transport. Eleverna far samma uppgifter som klass
1. Lararen fragar klassen om de vill lésa sjédlva eller om hon ska ldsa hogt for dem. Eleverna
vill lyssna. Liraren ldser hogt. Hon léaser tydligt men lite fort och dmnesord och begrepp
forklaras inte efter hand som de kommer i texten. Sedan skall eleverna besvara
instuderingsuppgifter. I var observation ldgger vi mérke till att studiehandledaren inte har fatt
nagon information om vad som skall hidnda i klassrummet. Hon vet inte hur uppgiften skall
genomforas. Det forekommer nya begrepp sa som konsument, fackforening och lagloneldnder
som studiehandledaren inte kénner till. Vi observerar att studiehandledaren inte hinner med
att 6versitta nir ldraren ldaser hogt pa grund av att ldraren ldser fort. Det gors inte pauser och
det forekommer ord som studiehandledaren inte dr forberedd pa. Det hiar medfor att det blir
svart for eleverna att folja med i undervisningen. Under observationen ser vi att
studiehandledaren inte bara Oversitter. Nar ldraren berittat eller list ndgot hogt 6versitter och
forklarar studiehandledaren vad lidraren séger, inte som tolk utan som lidrare med forklaringar.
Det forekommer sedan samtal i mindre grupper om fragorna men de nyanlidnda &r helt
utanfor. Det sker ingen interaktion mellan eleverna. Vid intervjun stiller vi fragan till ldrarna

hur en gruppdiskussion kan se ut utifran en text.

det har varit vildigt individuellt faktiskt kring dom bitarna, jag [ldraren] upplever att det beror
pa vad vi ska gora for nanting. I vissa grupper sa vill man kanske sitta tillsammans med nan
som har samma modersmal som en sjélv sa, fordelen som jag ibland kan uppleva ir ju till
exempel om man har studievigledare med sig att dom kan da ja de hir ska vi gora att dom
snabbt kan presentera det a sen att dom kan diskutera det men det blir inte da pa svenska utan
da diskuterar dom ju pa sitt modersmal a sa blir de ju sen nir jag kommer dit & lyssna pa
diskussionen sa pratar man svenska sa da ehh blandar man grupper tycker jag manga ganger att
det blir ocksa beroende pa person men manga utav dom ger sig ju liksom inte in i diskussionen

kanske med dom som har svenska som modersmal att det &r svart att fa dom att vilja delta
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muntligt i dom grupperna men jag foredrar ju att dom &r blandade f6r dom har ju olika

erfarenheter med sig, sa det ir ju lite bade och

Vid var observation ser vi att de nyanldnda eleverna sitter tillsammans med varandra och
studiehandledaren. Det sker ingen interaktion mellan de nyanlinda eleverna och de dvriga

eleverna i klassen. En av ldrarna séger:

men sen dr dom ju med om man ténker att man har en liten grupp forst a sen kanske man gor
en storre grupp a sen tar man helklass da far dom ju liksom hora va hela klassen har sagt och
studiehandledaren hjélper da till att Gversitta de dom andra grupperna siger eller sammanfattar

ar nog de ritta inte oversitta, sammanfatta

Vi ser att det finns en vilja fran de nyanlidnda eleverna att integreras med de 6vriga eleverna.
Vid lektionsstart sétter sig en av de nyanlidnda eleverna bredvid en elev som har svenska som
forsta sprak men nekas av ldraren att sitta dir. Eleven maste sitta sig vid de andra nyanlénda
eleverna. Vi upplever att det inte har skett en dialog mellan de nyanlidnda eleverna och lararen
utan att ldraren anser att det dr biast om de nyanldnda eleverna sitter tillsammans. |
ovanndmnda citat bekriftar ldraren det vi observerat, att de nyanlénda skall vara en egen

grupp for att succesivt integreras med dvriga elever.

Sammanfattning
Utifran de tre nyckelorden; stottning, utvecklingszon och interaktion kommer vi i

nedanstaende avsnitt att ge en sammanfattning av det som framkom i vara observationer och

intervjuer.

Det vi kan se och det som dven bekriftas av eleverna ir att det sker en del st6ttning, sa som
bildstod, smartboard och dmnesord pa whiteboarden, under lektionstid. Den st6ttning som
sker 1 klassrummet &r inte anpassad till de nyanldnda eleverna. Den riktar sig till hela
gruppen. Vi uppmarksammar att ldrarna saknar kunskap om sprak — och kunskapsutvecklande
undervisning for nyanldnda elever. Det bekriftas dven i det lararna sidger i intervjun. Lirarna
ndmner inte nagot specifikt sitt som de ger de nyanlidnda eleverna stottning pa fore, under och
efter en arbetsuppgift. Vi observerar att studiechandledaren har en centrala roll i elevernas lés-,
skriv- och kunskapsutveckling. Studiehandledaren finns och ger stottning under lektionerna,
bade fore, under och efter. Aven eleverna anser att det #r studiehandledaren som ger stottning

och det &r dven var uppfattning utifran vara observationer.
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Amnesbegreppen, som ir en central del att i att forsta amnet, kopplas till viss del till elevernas
basordforrad och tidigare kunskaper. Vid néagra tillfillen anknyter ldraren uppgiften till
tidigare begrepp genom att stélla fragor. Generellt &r spraket svart. Flertalet zmnesord
anvinds utan forklaring, vilket forsvarar for eleverna att ta till sig texten. Vid gemensamma
diskussioner och hogldsning ser vi att tempot dr for hogt. Det ges inte paus till reflektion,
fragor eller tankar. Det som ocksa framkommer &r att texterna forenklas, orden i texterna och
pa whiteboarden ir inte kontextbundna, vilket gor det svart for eleverna att forsta

sammanhanget.

Interaktion dr en betydelsefull del i larandet. Utifran vara observationer ser vi att det

forekommer muntlig interaktion mellan de nyanlidnda eleverna, mellan studiehandledaren och
de nyanlidnda eleverna men sparsamt mellan ldararen, 6vriga elever i klassen och de nyanldnda
eleverna. Det forekommer samtal 1 mindre grupper men de nyanlénda &r helt utanfor. Det sker

ingen interaktion mellan alla elever 1 klassen.

Avslutningsvis kan vi se att de nyckelord som &r centrala i var studie ocksa finns med i det
sprakutvecklande arbetssittet, och att det &r av vikt att det didaktiska perspektivet breddas i
undervisningen. Det kan ske foretrddesvis 1 samarbete med specialldrare och SV A-lirare.
Samarbetet med speciallédraren &r ocksa angeldget for att fanga upp nyanlidnda elever med

eventuella l4s- och skrivsvarigheter.
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Diskussion
Syftet med det hir arbetet har varit att undersoka pa vilket sétt undervisningen som bedrivs av

amnesldraren, i geografi arskurs 8, dr sprakutvecklande samt undersoka pa vilket sitt elever
och ldrare upplever undervisningen sprakutvecklande. Vi vill synliggora pa vilket sitt
sprakutvecklande arbete sker utifran det sociokulturella perspektivet samt den system-
lingvistiska sprakteorin. De centrala begreppen i var studie &r hur st6ttning, utvecklingszon,
interaktion gestaltas i sprakutvecklande arbetssitt i amnet geografi. Det hir avsnittet av var
studie inleds med en metoddiskussion dér vi reflekterar over fordelar och nackdelar med val
av datainsamlings metod, teoretiska utgangspunkter samt metod och forskningsansats.
Slutligen belyses resultatet i relation till innehallet i delen Bakgrund, Tidigare Forskning och

Teoretiska utgangspunkter.

Metoddiskussion
Syftet med den hir studien har varit att undersoka pa viket sitt undervisningen som bedrivs av

dmnesldrarna, i geografi arskurs 8, dr sprakutvecklande. Utifran syftet valdes det
sociokulturella perspektivet och den system-lingvistiska sprakteorin som teoretiska
utgangspunkter. Det sociokulturella perspektivet utgjorde dven var metodansats. Eftersom vi

undersokte miljon dir ldrande sker valde vi en etnografiskt inspirerad forskningsansats.

Genom val av teori och metod har den hir studien kunnat ge en bild av hur sprakutvecklande
arbetssitt praktiserats i klassrummet och hur det uppfattats av ldrare och elever i de tva olika
klasserna. Genom att vilja flera killor till var datainsamling kunde vi belysa fragorna ur flera

perspektiv, elevernas och ldrarnas samt genom att utfora observationer i klassrummet.

Genrepedagogiken vilar pa tre ben, sociokulturella perspektivet, system-funktionella
grammatiken samt skolgenrer och cykeln for undervisning och ldrande. I var studie har vi valt
att undersoka och synliggora de faktorer som hianfor sig till det sociokulturella perspektivet
samt den system-funktionella grammatiken. De tre begrepp som ér centrala i var studie dr
stottning, utvecklingszon och interaktion. Att dven studera den dmnesspecifika genren och
dess tillampning i klassrummet utifran cykeln for undervisning bedomde vi som alltfor
tidskrdvande i1 denna studie. Dessutom hade det medfort inférande av ytterligare en metod,
tolka och granska elevtexter. Vi ansag att utifran rollen som speciallédrare och inte som
dmnesldrare i geografi fanns risken for att vi inte skulle tolka texterna korrekt. Vi kan bedéma

om det dr en faktatext utifran faktatextens genre men inte om fakta dr korrekt.
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Genom att anvinda flera metoder for datainsamling sasom observation och intervjuer av
ldrare och elever kunde vi ha valt metodologisk triangulering. Den metoden anvénds for att fa
en mer triffsiker och fullstindig bild av det insamlade materialet. Denscombe (2009) menar
dock att det finns nackdelar med triangulering. Han nimner att analysen blir mer komplicerad
och det i manga fall innebér en kombination av kvalitativa och kvantitativa data. Den dr ocksa
tidskrdvande om forskaren har begridnsad tid och ekonomi for genomforandet av
undersokningen. Mot den bakgrunden valde vi bort triangulering som metod och valde istéllet
en kvalitativ analys i flera steg. I korthet omfattar analysen transkribering av ldrare och
elevintervjuer. Det transkriberades rakt av och sammanstilldes och kodades med
intervjupersonens initialer. Vi har lédst och lyssnat pa materialet vid flertal tillfdllen och
diskuterat via Skype. Utifran det insamlade materialet sokte vi efter begrepp som var centrala
for var studie, stottning, utvecklingszon och interaktion. Till stod for observationerna anvinde
vi observationsschema for att sékerstilla att vi hade samma fokus under observationen. Fejes
och Thornberg (2011) anser att en av filtforskningens fordelar ir att genom deltagande
observation kan flera olika data samlas in. Var studie dr dock for begrinsad i omfattning och
tid for att fullt kunna ut anvinda féltforskningens alla delar. Filtforskning bygger pa att
undersokaren vistas en langre tid 1 den grupp vars sociala och kulturella monster skall

undersokas.

Det empiriska materialet dr intervjuer med ldrare och elever samt klassrumsobservationer. Vi
intervjuade tva ldrare som dr behoriga i &mnet geografi samt sex nyanlidnda elever, tva
somalisktalande och fyra arabisktalande. Urvalet begriansades utifran antalet nyanlénda elever
i varje klass. For att fa en sa varierad bild som mojligt var de utvalda tre pojkar och tre
flickor. Eleverna hade varierande skolbakgrund fran sitt hemland och #dven vistelsetiden i
Sverige varierade. Deras gemensamma ndmnare var att de var nyanldnda det vill sdga
ankommit till Sverige efter skolstart samt inte vistats i Sverige mer én 4 ar. Att eleverna har
olika skolbakgrund kan innebira att vissa elever uppfattar undervisningen mer
sprakutvecklande dn 6vriga elever genom att de behover mindre stottning, littare for
interaktion och att undervisningen ligger nirmare deras utvecklingszon. Detta &dr en

kvalificerad gissning eftersom elevernas tidigare kunskaper i &mnet geografi inte dr kartlagda.

Enligt Skolinspektionens rapport (2014) dr ett villkor for elevernas fortsatta utveckling och
larande att skolan sa snart som mojligt undersoker deras tidigare erfarenheter och kunskaper.

Var studies tillforlitlighet hade tkat om elevernas tidigare amneskunskaper i geografi och
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litteracitet varit kartlagda fore studiens borjan. Att ha kinnedom om elevens l4s- och
skrivformaga pa modersmalet samt kinnedom om eleven lést orienteringsémnen i hemlandet,
underlittar planering och bedomning av elevens fardigheter i andraspraksinldrning och
amneskunskaper. Om vi hade haft den kunskapen hade vi pa ett mer tillforlitligt sdtt kunnat
utldsa hur eleverna stottas i forhallande till den niva de befinner sig pa kunskapsmassigt.
Aven virdet av interaktionen hade kunnat synliggoras tydligare. Ett annat intressant
perspektiv pa var studie och metodval dr om resultatet hade varit annorlunda om vi talat
elevernas hemsprak? Pa den fragan har vi inget svar och det ingick inte i studiens syfte, men
intervjuer som genomfors med tolk medfor sannolikhet att all information inte blir korrekt.
Nar det giller observationerna paverkas vi av vara tidigare erfarenheter och kunskaper.
Genom att anvinda observationsschema sikerstilldes att vi observerade samma saker, dock
kan det fortfarande tolkas olika vilket dr en faktor som dr ofrankomlig nir tva forskare

observerar.

Vi menar att studiens empiriska material besvarar var problemformulering avseende stottning,
elevernas utvecklingszon och interaktion. Det saknas dock kartldggning kring elevernas
tidigare kunskaper i &mnet geografi. Eleverna besvarar fraigan om tidigare undervisning i
amnet under den forskningsfraga som hanfor sig till begreppet utvecklingszon. De svaren gav
oss mojlighet att delvis besvara den fragan. Observationerna var den del i var undersokning
som gjorde det mojligt att samla ihop informationen och skapa en helhetsbild om hur
sprakutvecklande arbetssitt genomfors i amnet geografi. Det insamlade materialet ger
tillrdckligt underlag for att dra vissa slutsatser kring sprakutvecklande arbetssitt sett ur det

sociokulturella och system-lingvistiska perspektivet.

Utifran att nyanldndas undervisning &r ett aktuellt omrade inom utbildningsvisendet ger den
hér studien inspiration till fortsatt forskning i storre skala avseende hur nyanlinda elever far

stottning. Ar undervisningen anpassad till nirmaste utvecklingszon, sker interaktion?

Resultatdiskussion
Den sprakutvecklande undervisningen kénns igen genom att amneskunskaper,

sprakfiardigheter och inldrningsstrategier syftar till att samordna undervisningens mal.
Eleverna skall ldra sig den korrekta forstaelsen av nya begrepp och de skall ges mojlighet att
utveckla spraket genom att fa tala och skriva om @mnet (Haijer & Meestringa, 2014). Sett ur

det perspektivet dr resultatet i undersokningen att undervisningen som bedrivs i klass 1 och
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klass 2 sprakutvecklande med vissa reservationer. Eleverna ges mojlighet att tala om dmnet
men samtalet dr begriinsat till gruppen nyanlénda elever, stottning ges till storsta delen av
studiehandledaren. Det finns visuellt stod i form av ord-bild, smartboard, bildstod 1 texthifte
och @mnesbegrepp forklaras muntligt men det gemensamma samtalet i klassrummet
genomfors 1 ett hogt tempo och ger inte tid for reflektion, dessutom ir inte undervisningen
anpassad till de nyanlidnda elevernas nista utvecklingszon. Didaktiken &r anpassad till
gruppen i sin helhet och héansyn &r inte tagen till enskilda elever eller nyanlidnda. Det dr en
utmaning for ldraren att mota nyanldnda elever och det kridver att man som ldrare har ett
bredare didaktiskt perspektiv pa undervisningen. For att bredda det didaktiska perspektivet dr
det av vikt att samarbeta med specialldrare. De har kunskap om att forebygga hinder for
larande och stotta ldraren i att utveckla en undervisning dir elevernas samtliga sprakliga
formagor utvecklas. Specialldraren bor tillsammans med SV A-ldraren utgora en resurs for
sprakutvecklande arbetssitt i alla skolamnen. Dessutom kan specialldraren redan i ett tidigt

skede fanga upp om nagon nyanldnd elev visar tecken pa specifika léds- och skrivsvarigheter.

Handledning i grupp eller individuellt for bade studiehandledare och ldrare dr en annan
angeldgen uppgift for specialldraren (Skolverket, 2012a). I var studie har vare sig ldrare,
elever eller studiehandledare efterfragat speciallédrarens stdd vilket vi tycker &r
anmarkningsvirt utifran de behov vi kan se i verksamheten. Var tolkning &r att specialldrarens
profession kopplas till elever i behov av stod avseende lds- och skrivinldarning och inte till
nyanlidnda elever, vilket vi anser dr felaktigt. De nyanlédnda eleverna har samma behov som
ovriga elever nir det giller att utveckla sina sprakliga fardigheter savél pa sitt andrasprak som

sitt modersmal.

Timperley (2013) menar att elever har olika lirandebehov och dmnesliraren forvintas
utforma sin undervisning sa alla elever tillgodoses utifran sina kunskaper. I var intervju med
ldararna framkommer det att ldrarna inte har nagon erfarenhet eller kunskap om hur de ska
arbeta sprakutvecklande med eleverna och att de inte vet elevernas tidigare kunskaper i
amnet. For att kunna ge ritt stottning menar Coelho (2004) att det dr centralt att ldrare som
inte har kunskap om att undervisa flersprakiga elever far stod och att det ges mojlighet till att
samarbeta med till exempel spraklérare. Utifran var profession som specialldrare ser vi, pa
samma sétt som Skolverket (2012b), sambandet mellan var roll och ett sprakutvecklande
arbetssitt. Som specialldrare kan vi ha kollegial handledning med ldrare med syfte att

utveckla undervisning av flersprakiga elever inom lds — och skrivutveckling.
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En orsak till att undervisningen inte dr pa elevernas nista utvecklingszon dr det som Bunar
(2015) pavisar i sin studie. Han anser att det dr ett av problemen att elevernas tidigare
kunskaper inte dr kartlagda. Det problemet ser vi ocksa i vara observationer. Enligt Cummins
(2000) &r det angeléget att aktivera tvasprakiga elevers forkunskaper, men det ir ju inte
mojligt nér ldraren inte har kinnedom om vilka forkunskaper eleverna har i &mnet geografi.
Pa samma sitt menar Vygotskij (1978) att det &r av vikt att lirandet matchas utifran elevens
kunskapsniva. Det ér av vikt att undervisningen ligger néra elevens utvecklingszon for att
eleverna ska utvecklas och jobba vidare med uppgiften. Konsekvenserna av den problematik
som bade Bunar (2015) och Cummins (2000) patalar avseende att skolan inte har kinnedom
om elevens tidigare kunskaper i amnet namner eleverna ocksa i intervjuerna. De tycker att de
far mest stottning i att forsta nya dmnesbegrepp utanfor skolan, det vill sdga av fordldrar och
syskon. Var tolkning &r att deras upplevelse beror pa att fordldrar och syskon har kinnedom
om deras tidigare kunskaper i imnet geografi. Dessutom sker ldrandet utanfér den
institutionella ldrmiljon i en vilkéind kontext. I det sociokulturella perspektivet menar Saljo
(2010) att larandet inte dr begrinsat till utbildningsmilj6 utan ldrande sker i miljoer vars

primira syfte inte dr att formedla kunskap. Detta bekriftar ocksa eleverna i intervjun.

Det finns flera forskare som betonar vikten av sprakutvecklande arbetssitt. Bade
Schleppegrell (2013) och Coelho (2004) anser att det &r ett arbetssétt som ger maximal
stottning for nyanldnda elever. I Gibbons (2012) modell for genrebaseradundervisning nimns
vikten av att eleverna far flera tillfdllen att bygga kunskap pa. De fordelar vi ser utifran ett
specialpedagogiskt perspektiv med Gibbons modell dr att eleverna far stottning pa olika sétt
samt flera tillféllen att utvecklas kunskapsmassigt pa. Enligt Liberg (2009) ér det av vikt att
ldrarna kan sitt &mnessprak sa de kan stotta eleverna i att ldra sig det. Hon beskriver det som
att ldrarna ska ’packa upp” orden och fa in dem i ett ssmmanhang. Att ldra nya ord i ett

sammanhang bekriftar dven eleverna dr ett bra sitt att ldra pa.

Vi observerade att ldrarna tillhandahaller visuellt stod under lektionen genom att presentera
bilder under de centrala begreppen. For att eleverna ska forsta kommande texter och kunna
klara sig pa egen hand sa &r det enligt Cummins (2000) av vikt att ldrarna vet vad eleverna har
for forkunskaper i amnet och vilka begrepp som kan vara frimmande. Det vi sdg och som var
en hjélp for de nyanlidnda eleverna var det stéd som de fick av studiehandledarna. De
samtalade, 6versatte och forklarade for eleverna pa deras modersmal sa att de forstod de nya

dmnesbegreppen. Men det blev tydligt i klassrumssituationen att studiehandledarna inte var
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forberedda pa lektionens innehéll. De kunde inte orden utan fick sjdlva soka hjélp via
smartphone. Vi liksom Skolverket (2015) anser att studiechandledaren &r en tillgang och det &r
betydelsefullt att det sker ett samarbete mellan ldrare, studiehandledare och specialldrare for
att ett vixelvist arbete med introduktion av nya d@mnesord och begrepp ska fungera i sprak —
och kunskapsutvecklande arbetssitt. Att tillhandahélla visuellt stod och lyfta fram centrala
begrepp kan delvis ses som sprakutvecklande arbetssitt och enligt Coelho (2004) och
Schleppegrell (2013) dr detta framgangsfaktorer. Forutom det visuella stodet dr den mest
anvianda metoden i bada klasserna att ldraren hogldaser den aktuella texten och viljer ut
betydelsebdrande begrepp som skrivs upp pa tavlan. Genom att ldsa en text kommer
amnesbegreppen och de nya orden in i ett ssmmanhang, vilket gor att det blir littare for de
nyanlinda eleverna att férstd dem. Aven om hoglidsning & ena sidan gynnar forstaelsen av ord
sa kan det a andra sidan bli svart om texten férenklas och om spraket kring texten inte &r

kontextbundet till ritt niva for eleverna.

Det centrala i sprakutvecklande arbetssitt ér att eleven skall ges tillfille att tala, lyssna och
ldsa och tillsammans med ldraren utforska det nya dmnet for att fa forklaring och léra sig ord
och begrepp (Gibbons, 2012). I bade klass 1 och klass 2 saknar vi de sociokulturella
aktiviteterna som innebir att eleven anvinder bokstiver, texten, boken och dokument som
artefakter. Vid ett tillfdlle arbetar eleverna i par. De far en uppgift med bild och text samt
tillhorande fragor. Men eftersom de nyanlidnda eleverna dr hianvisade till varandra blir det
svart for dem att utféra uppgiften. Flertalet forskare betonar vikten av att larandet sker genom
interaktion med andra vilket ocksa dr en hornsten inom det sociokulturella perspektivet och
inom genrepedagogiken. Vygotskji (2007) sdger att inldrning av nya begrepp ir att jimfora
med inldrning av ett frimmande sprak. I den tidigare nimnda uppgiften hade det varit bra att
praktisera andraspraksinldrning och begreppsforstaelse. Axelsson, Carin Rosander och
Mariana Sellgren (2005) betonar vikten av att eleverna utvecklar det informella spraket och
amnesspraket, genom interaktion med andra elever. Bade Nygard Larsson (2011) och Kounes
(2014) &r eniga om att det metasprakliga perspektivet sker i smagruppssamtal och att det dr
sarskilt angeldget for andrasprakselever. Trots vad forskningen fastslar kan vi se att de
nyanldnda eleverna oftast dr isolerade i egna gruppkonstellationer och att talutrymmet 1
klasserna fordelas mellan ldrare och ett fatal andra elever. Lararna &r vdl medvetna om detta
och uttrycker i intervjun att ”’de nyanldnda bara sitter ddr”. Som forklaring anger de att det
finns inte tid att vare sig planera eller genomfora sprakutvecklande arbetssitt fullt ut. Juvonen

(2015) har ocksa i sin studie funnit att eleverna kidnner utanférskap i de teoretiska &mnena
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samt att lararna tycker det dr svart att hitta lampliga uppgifter pa ritt niva for eleverna. I vara
observationer kan vi ocksa se att tiden inte racker till for studiechandledaren att utfora sitt
arbete utifran Skolverkets (2016a) intentioner i Allmdnna rad. Enligt Skolverket dr
undervisningen mest effektiv om studiehandledning kan ske vixelvis pa modersmal och
svenska. Det dr intressant att trots studiehandledarens undanskymda roll framkommer det 1
elevintervjuerna att de upplever studiehandledarens arbete som positivt. Det finns inte heller
nagon tydlig organisation kring hur samarbetet mellan ldrare och studichandledare skall ske,
vilket ocksa ldrarna ger uttryck for i intervjun. Lirarna uttrycker 6nskemal om ett
fortydligande om vem som har ansvar for vad 1 undervisningen. Vi har respekt for den
tidsbrist som ldrarna patalar men undervisningen skall utga fran vetenskaplig grund och
beprovad erfarenhet. Hir har specialldararen en central uppgift, att forena forskning och

undervisning genom kollegialt ldrande eller enskilda utbildningsinsatser.

Enligt Skolverkets statistik (2016b) var 50 procent av de nyanlidnda eleverna inte behériga till
gymnasiet 2015. Det dr elever som invandrat efter ordinarie skolstart. Mot den bakgrunden dr
undervisningens utformning av vikt och det dr angeldget att organisationen frimjar
nyanlidndas lirande. Det vi kan se i var studie har ocksa problematiserats i andra studier t ex
den senaste forskningen av Bunar (2015) om nyanlidndas ldrande. Det finns en ambition fran
ldrarna att tillampa ett sprakutvecklande arbetssitt men organisationen ger inte tid eller
utbildning for att ldraren skall kunna lyckas. Léirarna berittar ocksa i intervjun att nyanldnda
elever dr for dem en ny elevgrupp. Vi kan se att eleverna ges stottning, vilket de ocksa
bekriftar i intervjun, det sker ocksa interaktion i klassrummet mellan de nyanlédnda. Den
fragan vi haft svarast att svara pa dr om undervisningen &r anpassad till elevens
utvecklingszon. I vara observationer forstar vi inte samtalen mellan studiehandledare och elev
eftersom de fors pa deras hemsprak. Det medfor att det dr svart att bedoma hur

undervisningen dr anpassad till elevens nista utvecklingszon.

I den hir studien har vi undersokt pa vilket sitt undervisningen dr sprakutvecklande i en klass
dér de nyanlidnda eleverna ir direktintegrerade, men inte kartlagda. Sprakutvecklande
arbetssitt dr idag ett kédnt begrepp inom nyanléndas ldrande i1 forskning. Det dr angeléget att
forskningsresultaten sammankopplas med ldrarnas dagliga verksamhet. Vi kan dock se att det
finns ett avstand mellan forskningen och klassrumsaktiviteterna. Vi dr 6vertygade om att
specialldrarens roll i relation till nyanldndas ldrande maste stidrkas och att specialldraren borde

vara en sjdlvklar aktor att formedla forskning till ldrare. Lika angelidget som att forskning

45



formedlas till skolan idr det att tillfora forskningen kunskap om skolans beprovade erfarenhet.
Det finns flera intressanta forskningsomraden avseende nyanlindas ldrande, bland annat att
utvirdera effekten av kartlaggningarna for att se om dessa leder till att fler nyanlidnda blir
behoriga till gymnasiestudier. Ett annat intressant omrade &r att undersoka om/pa vilket sitt
specialldraren arbetar for att minska avstandet mellan forskning och klassrumspraktik nér det

giller nyanlindas ldrande.
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Samtyckesblankett arabiska, bilaga 5b

Samtyckesblankett larare, bilaga 6



Observationsschema, bilaga 1

Grad av stottning 4 3210

1. Amnesord och begrepp idr anpassade till elevernas alder och
undervisningsniva.

2. Ett rikt utbud av laromedel anvands for att gora lektionen
betydelsefull och for att tydliggora innehallet (t.ex. modeller, bilder).

Instruktioner — att skapa forstaelse
3. Amnesbegrepp knyts tydligt till elevernas tidigare upplevelser.

4. Nya begrepp knyts tydligt till innehall som tidigare larts in.

5. Muntligt sprak dr anpassat till elevernas sprakniva (t.ex. vad galler
uttal, tempo).

6. Det ges goda mdjligheter till interaktion och djupgaende
diskussioner mellan larare och elever kring amnesbegrepp.

7. Eleverna ges utrymme att forklara och diskutera @mnesord pa sitt
modersmal om detta behovs, med hjalp av kamrater, tolk, ordbok o.s.v

8. Material for eleverna att 6va @mneskunskaperna pa.

9. Aktiviteter for att tillampa sprak — och amneskunskaper i klassen.

10. Léraren anvander sig av aktiviteter som integrerar all
sprakfardigheter (ldsa, tala, lyssna).

Tillbakablick/beddmning

11. Larare ger regelbundet feedback pa elevernas yttrande och arbeten.

12. Tydliga genomgangar av amnesbegrepp.




Intervjuguide elev, bilaga 2
Intervjuguide

Vi borjar med att beritta vad vi heter, vilken utbildning vi har och syftet med var intervju.
Samtalet med eleven sker pa det sprak som eleven bist kan uttrycka sig pa, till var hjilp har vi
haft den sprakstodjare som vanligtvis studiehandleder eleven under lektionstid. All data
kommer endast att anvéndas till var uppgift och att plats och personer &r avidentifierade.
Intervjuerna kommer att spelas in och nir vart betyg dr registrerat kommer all data att

forstoras.

Bakgrund elev:

Vilket land kommer du ifran?
Vilket dr ditt modersmal?

Hur ser din skolbakgrund ut?
Hur ldnge har du varit i Sverige?

Niér borjade du i svensk skola?

Forskningsfraga I: Hur stottas elever vid lasning for att forsta textinnehallet?

1. Du ska ldsa en text i geografi, vilken st6ttning far du innan, under och efter nér du
laser texten? Kan du beskriva de olika delarna?

2. Hur upplever du din lasforstaelse av texterna? Finns det nagra som dr ldttare att forsta
an andra? Vad beror det pa? Kan du beskriva en sadan text?

3. Om du fick vilja, pa vilket sitt skulle du da vilja ha stottning vid tyst ldsning for att
forsta innehallet pa basta satt?

4. Vad tycker du fungerar bist idag nir du ska ldsa och forsta en text?

Forskningsfraga Il: Pa vilka satt knyts amnesbegreppen till elevernas
basordforrad och tidigare amneskunskaper?

1. Hur anvinder du ditt starkaste sprak for att ldra dig geografi?

2. Alla gmnen har sitt &mnessprak. Hur gor du for att ldra dig nya amnesbegrepp?
3. Har du hjélp av dina tidigare kunskaper i amnet?
4

. Hur tdnker du kring basordférrad och @mnesbegrepp?



Forskningsfraga lll: Hur ges eleverna majlighet till att muntligt bearbeta
innehallet i texter?

1. Brukar ni anteckna, lyssna, tala, lidsa, arbeta i par och grupper, géra gemensamma
tankekartor pa lektionstid?
2. Hur arbetar du muntligt med innehallet i texter?

3. Nar anser du att du 14r dig mest? Vid vilka tillfdllen?

Avslutningsvis

1. Ar det nigot annat du vill tilligga innan vi avslutar?

Tack for din medverkan!



Intervjuguide larare, bilaga 3
Intervjuguide

Vi borjar med att presentera oss, vilken utbildning vi gar och syftet med intervjun. I var
intervju kommer vi att ha tre huvudteman samt foljdfragor utifran temat. Information delges
respondenten avseende all datainsamling. Person och plats dr avidentifierade och intervjuerna

kommer att spelas in. Nir vart betyg dr registrerat kommer all data att forstoras.

Bakgrund larare:

1. Hur ldnge har du jobbat som lédrare?
2. Ar du behorig lidrare i geografi?

3. Vilken erfarenheter har du att arbeta med nyanlénda elever?

Forskningsfraga I: Hur stottas elever vid lasning for att forsta textinnehallet?

1. Hur tinker du kring undervisningen nir eleverna ska ldsa texter? Har ni nagon
lasforstaelsestrategi som du utgar fran?

2. Vilken stottning far eleverna innan, under och efter for att forsta en texts innehall? Ser
det olika ut for olika elever?

3. Vilket arbetssiitt tycker du fungerar bast idag nér eleverna ska ta till sig kunskap fran

en text?

Forskningsfraga Il: Pa vilka satt knyts amnesbegreppen till elevernas
basordforrad och tidigare amneskunskaper?
1. Hur jobbar du med de nyanlinda eleverna nér de ska ldra nya dmnesbegrepp?
2. Hur kan du se om eleven har hjilp av sitt tidigare basordforrad och tidigare kunskaper
dmnet?

3. Hur arbetar ni 1 klassrummet med dmnesord?



Forskningsfraga lll: Hur ges eleverna majlighet till att muntligt bearbeta
innehallet i texter?

1. Hur jobbar ni muntligt med innehallet i texter?
2. Hur ser gruppdiskussioner ut? Ar det “sprakblandade” grupper?
3. Vilket arbetssitt dr mest framgangsrikt for eleverna att ta till sig kunskap via

kommunikation?

Avslutningsvis

1. Ar det nigot annat du vill till:igga innan vi avslutar?

Tack for din medverkan!



Samtyckesblankett vardnadshavare, bilaga 4
Hej!

Vi ar tva larare som laser p& Orebro Universitet till specialldrare. Vi gar nu var sista termin
pa Speciallararprogrammet och ska skriva examensarbete.

Vart arbete kommer att vara inriktat pa sprakutvecklande arbetssatt for nyanlanda elever.
Vi 6nskar gora klassrumsobservationer och intervjuer med nagra elever och larare i
geografiamnet, ar 8. Vi har rektor och larares samtycke till undersdkningen.

Materialet kommer endast att anvdandas som underlag till uppgiften och efter registrerat
betyg kommer allt material att forstoras. Alla uppgifter, sasom personer och platser,
kommer att avidentifieras. Alla elever och larare kommer att behandlas efter de

foreskrifter som finns fér god forskningsetik. (Vetenskapsradet ”Vad #r god forskningssed”,
rapport 1:2005)

Vi kommer att genomfora observationerna under mandag och tisdag vecka 6 och
intervjuerna under vecka 7.

Ni far garna hora av er om ni har nagra funderingar.

Med vénlig halsning
Malin Fors & Sirkka Jonsson

Vardnadshavarens tillstand:

o Ja, jag ger tillstand till att mitt barn far observeras i klassrummet samt att mitt
barn far delta i intervju.

o Nej, mitt barn far inte delta.

Underskrift:

Kontaktuppgifter till oss:

Malin Fors Sirkka Jonsson

Larare ar 4-9, Kyrkskolan Pedagog, CMN
malin.fors@ludvika.se sirkka_j@hotmail.com
0240 - 86484 072 —228826

Kontaktuppgift till var handledare:

Marie Nordmark, Fil Dr i Pedagogik, Orebro universitet, Akademin fér humaniora,
utbildnings- och samhallskunskap, 701 82 OREBRO, Telefon 019-30 38 72,
marie.nordmark@oru.se.




Samtyckesblankett elev, bilaga 5

Hej!
Vi dr tva ldrare som laser p& Orebro Universitet till speciallarare. Vi gar nu var sista termin

pa Speciallararprogrammet och ska skriva examensarbete.

Vart arbete kommer att vara inriktat pa sprakutvecklande arbetssatt for nyanlanda elever.
Vi 6nskar gora klassrumsobservationer och intervjuer med nagra elever och larare i
geografiamnet, ar 8. Vi har rektor och larares samtycke till undersdkningen.

Materialet kommer endast att anvandas som underlag till uppgiften och efter registrerat
betyg kommer allt material att forstoras. Alla uppgifter, sasom personer och platser,
kommer att avidentifieras. Alla elever och larare kommer att behandlas efter de

foreskrifter som finns for god forskningsetik. (Vetenskapsradet ”Vad ir god forskningssed”,
rapport 1:2005)

Vi kommer att genomféra observationerna under mandag och tisdag vecka 6 och
intervjuerna under vecka 7.

Ni far gdrna hora av er om ni har nagra funderingar.

Med vénlig halsning
Malin Fors & Sirkka Jonsson

Elevens tillstand:

o Ja, jag ger tillstand till att bli observerad och intervjuad.
o Nej, jag vill inte delta.

Underskrift:

Kontaktuppgifter till oss:

Malin Fors Sirkka Jonsson
Larare ar 4-9, Kyrkskolan Pedagog, CMN
malin.fors@ludvika.se sirkka j@hotmail.com
0240 - 86484 072 - 2288260

Kontaktuppgift till var handledare:

Marie Nordmark, Fil Dr i Pedagogik, Orebro universitet, Akademin fér humaniora,
utbildnings- och samhéllskunskap, 701 82 OREBRO, Telefon 019-30 38 72,
marie.nordmark@oru.se.




Samtyckesblankett somaliska, bilaga 5a
Salaam!

Waxaa nahay labo macalin oo ka barta barnaamijka macalinimada jaamacada magaalada
Orebro. Waxaan hada dhiganaa sanadka ugu dambeeyay ee barnmaajika macalinimada
gaarka ah, waxaanna gori doonaa howsha imtixaanka.

Hawsheenu waxay himiladeedu nogon doontaa horumarinta luugada ee ardayda
wadanka ku cusub. Waxaan jecelnahay in aan indha-indhayn ku sameyno fasalada iyo in
aan waraysi la yeelano dhowr arday iyo waliba macalimiinta dhigta maadada Jugraafiga
ee fasalka8-aad. Waxaan haysanaa ogolaanshaha maamulka iyo macalimiinta.

Macluumaadkan waxaan u isticmaali doonaa kaliya howsheena waxbarasho, ayadoo

dhamaan la masaxi doono marka jaamacadu inoo dhamaato oo shahaadada lasoo saaro.
Dhamaan macaluumaad sida shaqgsiyaadka iyo goobaha waxay ahaan doonaan kuwa aan
la garan. Dhamaan xogta ardayda iyo macalimintuba waa la xafidi doonaa sida ku qoran

xeerka marka la sameynayo baaritaan. (Vetenskapsradet “Vad ir god forskningssed”, rapport
1:2005)

Waxaan indha-indhaynta sameyn doonaa Isbuuca 6-aad maalmaha isniinta iyo talaadada,
Halka aan waraysiyda sameyn doono asbuuca 7-aad.

Waad inala soo xiriiri kartaan hadii aad haysaan wax fikrado ah.

MAHADSANIDIIN
Malin Fors & Sirkka Jonsson

Ogolaansha ardayga:
o Haa, Waan ogolanahay in la igu soo boogdo fasalka iyo in aan ka gayb gaato
waraysiga.

o Maya, Ma doonaayo in aan ka gaybgaato.

Saxiixa:

Nagala soo xiriir:

Malin Fors Sirkka Jonsson

Larare ar 4-9, Kyrkskolan Pedagog, CMN
malin.fors@ludvika.se sirkka_j@hotmail.com
0240 - 86484 072 - 2288260

Kala xirii Masuulka waxbrashada:

Marie Nordmark, Fil Dr i Pedagogik, Orebro universitet, Akademin fér humaniora,
utbildnings- och samhéllskunskap, 701 82 OREBRO, Telefon 019-30 38 72,
marie.nordmark@oru.se.




Samtyckesblankett arabiska, bilaga 5b
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Samtyckesblankett larare, bilaga 6
Hej!

Vi dr tva ldrare som laser p& Orebro Universitet till speciallarare. Vi gar nu var sista termin
pa Speciallararprogrammet och ska skriva examensarbete.

Vart arbete kommer att vara inriktat pa sprakutvecklande arbetssatt for nyanlanda elever.
Vi 6nskar gora klassrumsobservationer och intervjuer med nagra elever och larare i
geografiamnet, ar 8. Vi har rektorns samtycke till undersékningen.

Materialet kommer endast att anvandas som underlag till uppgiften och efter registrerat
betyg kommer allt material att forstoras. Alla uppgifter, sasom personer och platser,
kommer att avidentifieras. Alla elever och larare kommer att behandlas efter de
foreskrifter som finns for god forskningsetik. (Vetenskapsradet ”Vad &r god
forskningssed”, rapport 1:2005).

Vi kommer att genomfora observationerna under mandag och tisdag vecka 6 och
intervjuerna under vecka 7.

Ni far gdrna hora av er om ni har nagra funderingar.

Med vénlig halsning
Malin Fors & Sirkka Jonsson

Lararnas tillstand:
o Ja, jag ger mitt tillstand till att bli observerad och intervjuad.

o Nej, jag vill inte delta.

Kontaktuppgifter till oss:

Malin Fors Sirkka Jonsson
Larare ar 4-9, Kyrkskolan Pedagog, CMN
malin.fors@ludvika.se sirkka j@hotmail.com
0240 - 86484 072 - 2288260

Kontaktuppgift till var handledare:

Marie Nordmark, Fil Dr i Pedagogik, Orebro universitet, Akademin fér humaniora,
utbildnings- och samhallskunskap, 701 82 OREBRO, Telefon 019-30 38 72,
marie.nordmark@oru.se.




