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Abstract

Sheyda Rostamnajad (2016). Lasinlarning: Lé&rares metoder for lasinldrning i skedet mellan
avkodning och lisa flytande (Literacy learning: Teachers’ methods for working with literacy
learning in the stage between decoding and fluent reading). Independent Project, Swedish,
Independent Project, Specialisation in Early Years Teaching and Grades 1-3, Second Cycle, 15

Credits School of Humanities, Education and Social Sciences.

The requirement for literacy in reading has increased in our society and the schools have an
important responsibility to adapt teaching to all students on their own level to develop their
reading. The aim of this study is to investigate teachers’ methods for working with reading
literacy in the stage between decoding and fluent reading. What methods do teachers use in their
reading education in the stage between decoding and fluent reading? How do teachers perceive
and reflect upon the suitability of different methods for that transition? To be able to answer these
questions | chose to do qualitative/ semistructual interviews with four teachers separately. The
result of the interviews shows that there are several methods for teaching reading that permeate
these teachers” work and not only one method. The teachers said that they use a mix of mainly
the Sound method, Whole word method and “Sprakbiten”. The teachers’ perception of the
suitability of different methods for the transition from decoding to fluent reading relates to
individualism and effect. The methods are also suitable for that stage between decoding and

fluent reading because they make it easier for learners to learn because it provides fewer parts to

reminisce.

Keywords: methods for teaching reading, decoding and fluent reading, Sound method, Whole
word method, Sprakbiten.
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1. Inledning

Informationssamhallet vi lever i idag kraver att vi ar laskunniga da vi kontinuerligt matas med
skrivna ord Overallt och kravet pa las- och skrivkunnighet ar enormt stort idag. Om man inte
beharskar de grundldggande fardigheterna lasa och skriva har man stora svarigheter att fa arbete i
dagens samhalle. Det &r darfor en av lararens viktigaste uppgifter enligt L&roplanen for
grundskolan (Lgrll) att lira elever att formulera sig och kommunicera i bade tal och skrift och
att de far all den hjalp och stod de behdver for att uppna fardigheten (s.223). Carsten Elbro (2004)
framhaller att det finns manga olika lasinlarningsmetoder och det géller for varje larare att hitta

en eller flera bra lasinlarningsmetoder for elevernas lasinlarning.

Jorgen Frost (2002, s. 24) och Karin Taube (2002, s. 60) skriver att lasning kan forklaras med

formeln A x F=L, som betyder Avkodning multiplicerat med Forstaelse &r lika med Lasning, da
lasningen innefattar tva delar som &r lika viktiga: avkodning och forstaelse. Det innebar att ingen
av delarna kan ske enskilt, utan det maste finnas ett samspel. Forstaelsen dr beroende av att
eleverna kan avkoda det som star for att Gver huvud taget forstd vad de laser (Ester Stadler 1998,
s. 27-28). Efter att man lart sig att avkoda skrivna ord kan man se hur det talade ordet &r
uppbyggt. Nér eleven har lart sig att avkoda ordet far den battre fiyt i lasningen. Om man har fiyt
i lasningen kan man aven arbeta med lasforstaelse av en text pa ett djupare plan, samtidigt som
god lasforstaelse bidrar till positiv inverkan pa fiyt i lasningen (Lundberg & Herrlin, 2005, s. 13-
14).

| detta arbete har jag valt att fokusera pa nagot som jag har upplevt att lararutbildningen
innehaller alldeles for lite av, namligen lasinlarningsmetoder framst i skedet mellan avkodning
och fiytande l&sning. Jag valjer detta fokus for att det enligt min uppfattning ar ett komplicerat
amne som kraver pedagogisk insats, som Lundberg & Herrlin (2005, s. 14) menar i sin tur &ren
viktig faktor for lasforstaelse. Lérares arbete med lasprocessen i detta komplicerade skede ar
darmed vart att lyftas upp och diskuteras. Detta ar betydelsefullt for bade lérarstudenter och
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verksamma larare for deras arbete med elevers lasinlirning da det ger inblick i andra larares
tankar kring arbetet. | detta arbete redovisas resultatet av kvalitativa/semistrukturella intervjuer
om vilka lasinlarningsmetoder fyra stycken lagstadielarare i Mellansverige anvander for elever
som befinner sig i just det skedet.

2. Syfte

Syftet med detta arbete &r att undersoka hur verksamma larare inom arskurs F-3 reflekterar kring
sitt arbete med lasinlarning i 6vergangsskedet mellan avkodning och fiytande lasning, vilka
lasinlarningsmetoder de anser att de anvander samt deras uppfattning om varfor vissa metoder

lampar sig béattre &n andra.

2.1 Fragestéallningar

Foljande fragestallningar ligger till grund for det har arbetet:

e Vilka metoder anvander sig larare av i lasundervisningen i 6vergangsskedet mellan
avkodning och att lasa fiytande?

e Hur uppfattar och dvervager larare olika metoders lamplighet i det Gvergangsskedet?

3. Disposition

Uppsatsen innehaller 8 avsnitt. | kapitel 2 ovan redogors for syftet med arbetet och vilka
fragestallningar som arbetet ska besvara. | kapitel 4 beskrivs vilkken metod som anvants for
arbetet. Dar presenteras &ven urval och avgrénsningar, inklusive en kort presentation av de
intervjuade ldrarna, genomforande, materialbearbetning, vetenskapsradets forskningsetiska
aspekter och kapitlet avslutas med kommentarer kring arbetets validitet och reliabilitet. | kapitel 5
presenteras den teoretiska bakgrunden, och dér avhandlas en traditionell l&sinlarning,

lasutveckling med fokus pa individen, riktlinjer och kommentarsmaterial for laroplanen i svenska
2011 och teoretiska synsatt pa lasinlarning. 1 samma kapitel finns det information om

lasinlarningsmetoder, forst presenteras de syntetiska metoderna: Ljudmetoden och



Sheyda Rostamnajad
Svenska, sjalvstandigt arbete pa avancerad niva, 15 hp.
VT 16

Wittingmetoden, darefter en analytisk metod: Helordsmetoden och avslutningen med en mix av
syntetiska och analytiska metoder som omfattar Sprakbiten och LTG. Resultatdelen utgor kapitel

6 och dar presenteras studiens resultat Oversiktligt. Diskussionen presenteras i kapitel 7.

4. Metod

| det hér kapitlet behandlas tillvigagangssattet som anvéants vid datainsamling samt hur urvalet
gick till, genomforandet, forskningsetiska stallningstaganden, analysarbetet samt arbetets

reliabilitet och validitet.

4.1 Metodval

Intervjuer &r en vanlig metod som anvénds vid datainsamling (Louis Cohen, Lawrence Manion &
Keith Morrison, 2011 och Alan Bryman, 2002). Metodvalet &r av kvalitativ ansats. Den
kvalitativa forskningsmetoden innebar enligt Bryman (2002) “ett induktivt synsatt pa relationen
mellan teori och forskning, déar tyngden laggs pa generering av teorier” (s. 35). Karin Widerberg
(2002) skriver att det som karakteriserar en kvalitativ intervju ar att man foljer upp de delar av
intervjupersonens berdttelse som kan kasta ljus 6ver personens forstaelse av temat ifraga” (s. 16).
Detta innebdr att forskaren arbetar med relationen mellan praktik och teori.

Jag valde att anvanda kvalitativa metoder da innehdllet i forskningen var mest relevant for
mitt arbete och inte méngden data som det ar i kvantitativa metoder. Annika Lantz (2007, s. 33)
och Steiner Kvale (1997) skriver att kvalitativa intervjuer &r ett bra satt att samla in data om en
persons asikter/erfarenheter om nagot, ta del i dennes varld och tyda informationen. Enligt Trost
(2010) sd ska intervjuaren inte ha fardiga frageformulér till en kvalitativ intervju, utan lata den
intervjuade bestdmma lite 6ver samtalet. Han rekommenderar i stéllet en intervjuguide, dér man

har listat upp vilka omraden som ska behandlas™ (s. 25).

Aven om Trost (2010) inte rekommenderar att ha fardiga frégor valde jag att ha mer bestimda
fragor men med olika foljdfragor for att forsakra mig om att jag fick svar pa mina fragor.
Intervjufragorna forankrades innan intervjuerna hos min handledare, for att vara saker pa att jag

tankte i ratt banor forskningsméssigt.
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4.2 Urval och avgransningar
Det finns manga olika lasinlarningsmetoder och i denna studie har avgransningen skett genom ett
medvetet urval. | bakgrunden har jag tagit upp metoder som de olika intervjuade lararna anvander

enligt intervjuerna.

| det har arbetet har fyra stycken verksamma larare som jobbar pa samma skola intervjuats, en
fran varje arskurs (arskurs 1-3)samt en tidigare klasslarare men nu speciallirare. De personer
som har intervjuats valdes ut genom ett urval som kallas for bekvamlighetsurval. Det syftar pa att
forskaren viljer ut respondenter efter tillganglighet (Bryman, 2002). Den hér typen av urval var
mest passande for tidpunkten da majoriteten av larare hade fullt upp med bland annat
utvecklingssamtal, mammaledighet samt bytt yrkesinriktning under perioden da intervjuerna

skulle hallas. Darfor valdes samtliga larare fran en skola som hade tid att intervjuas.

4.3 Kort presentation av de intervjuade lararna

| intervjuerna tréffade jag fyra stycken kvinnliga grundskolelérare enskilt for att diskutera
lasinlarningsmetoder i skedet mellan avkodning och flytande lasning. Lérarna ar verksamma pa
samma skola och arbetar i arskurserna 1-3. Med konfidentialitetskravet i atanke har deltagarna
namngetts med fiktiva namn for att behalla deras identitet anonym. Fortséttningsvis anvands

deltagarnas nya alias som &r: Melodie, Valerie, Tara och Anna.

Melodie ar utbildad larare for arskurs 1-7 med samhéllskunskap och svenska som huvudamnen
och har varit lagstadielarare sedan 2006 men grundskolelarare sedan 1999. Valerie &r utbildad
larare for arskurs 1-6 som mestadels undervisat pa mellanstadiet men varit lagstadieldrare itva ar.
Tara har arbetat som larare sedan 1995 och &r behtrig larare for arskurs 1-7 med svenska och
samhallskunskap som huvudamnen. Anna har manga ars erfarenhet da hon &r utbildad
lagstadieldrare sedan 1977, utbildad specialpedagog sedan 2003 och i och med lararlegitimation
aven speciallarare sedan 2008. Efter sin specialpedagogexamen och speciallararlegitimation har

hon framst arbetat som speciallarare pa senare ar.
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4.4 Genomfdrande

Enligt Trost (2006, s. 48) ar det en fordel att lata intervjudeltagarna sjalva bestamma var intervjun
ska &ga rum, eftersom en intervju kan kdnnas som en otrygg och skrdmmande situation for den
som blir intervjuad. Intervjuerna genomfordes i ett mindre personalrum pa den utvalda skolan
och varje intervju pagick under 15-35 minuter. Vid genomforandet presenterades kort temat i
intervjun, enligt rekommendation av Widerberg (2002, s. 16) och samtliga ldrare var positiva till
att intervjuerna spelades in med hjélp av en diktafon. Dessutom klargjordes och garanterades det
att jag var den enda som hade tillgang till inspelningarna och att lirarna inte skulle kunna
identifieras i arbetet. Jag anvdnde samma intervjuguide till samtliga intervjuer for att darefter

kunna jamfora svaren mellan de olika ldrarna.

Infor intervjuerna utarbetades en intervjuguide som bestod av 9 huvudfragor. Fragorna delades

upp i olika kategorier: bakgrund, uppvarmningsfragor samt huvudfragor. Trots (2010) framhaller
att det kan vara till en fordel att i forvag skicka ut intervjufragorna for att fa en lyckad intervju da
det kan Oka fortroendet hos den som blir intervjuad. Men jag valde att inte skicka ivag fragorna i
forvag utan forberedde lararna genom att tydligt tala om vad arbetet handlade om via telefon och

mail.

4.5 Materialbearbetning

Nar en intervju spelas in behdver den bearbetas och analyseras fran talat till skrivet sprak genom
transkribering. Intervjuerna spelades in med hjélp av en diktafon och har darefter transkriberats
med fokus pa innehallet vilket ledde till att vissa rent sprakliga aspekter sasom langa pauser och
uttryck som “ehm..” inte har tagits nagon sérskild hédnsyn till. Svaren har dock inte dndrats till sitt

innehall.

4.6 Vetenskapsradets forskningsetiska aspekter

| det har arbetet har jag tagit hansyn till Vetenskapsradets (2002) forskningsetiska principer for
humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning vid bade datainsamling och resultatpresentation.
Dessa principer syftar till att skydda de informationslamnande deltagarna sa att materialet inte

kan kopplas till dem och de blir anonyma. | och med detta har jag utgatt ifran Vetenskapsradets
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fyra huvudkrav: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och

nyttjandekravet.

Informationskravet innebér att intervjuaren/undersokaren ska informera deltagarna om vad
arbetet handlar om och vilken funktion deltagarna har i arbetet. Det &r &ven viktigt att deltagarna
informeras om att deras deltagande &r helt frivilligt och att de inte &r tvingade till att delta. Detta
krav har jag uppfyllt genom att jag skickade ut mail till tiotals larare runt om i lanet dar jag
tydligt forklarade arbetets innehall och deltagarnas roll i arbetet. Deltagarna fick dven avoryta sitt

medverkande nar som helst.

Samtyckeskravet handlar om att de bertrda har ratt att bestdmma Over sitt deltagande. Nar tiotals
larare blev tillfrdgade var det manga som tackade nej pa grund av tidsbrist men till slut var deten
skola dar samtliga larare som arbetar med lasinlarning i skedet mellan avkodning och lasa

fiytande uppvisade ett eget intresse for att medverka.

Konfidentialitetskravet syftar till att skydda deltagarnas, dvs. lararnas, identitet sa att inget av det
som tas upp i det hér arbetet kan kopplas till en enskild individ. Uppgifterna som deltagarna
lamnar ut behandlas pa sa vis sa att inga obehoriga kan ta del av informationen. Intervjuerna ar
inspelade med en diktafon och ligger pa min personliga dator som &r losenordskyddad. De
inspelade intervjuerna raderas enligt 6verenskommelse med lararna nér det har arbetet &r fardigt.

Deltagarna har aven i det hdr arbetet fatt fiktiva namn for att behalla deras anonymitet.

Det sista kravet som ar Nyttjandekravet innebdr att deltagarna blir informerade om att uppgifterna
som samlats in genom intervjuerna endast anvands i forskningssyfte. De ar ocksa informerade om
att det ar endast jag och, om nodvandigt, min handledare som har tillgang till inspelningarna

genom mig.

4.7 Validitet och Reliabilitet
Validitet gar ut pa att undersoka huruvida en metod stammer Gverens med vad studien undersoker
och ska ge svar pa (Bryman 2011, s.50). Robert Thornberg och Andreas Fejes (2009) menar att

tolkningen som gors ska ha tydligt stod i den verklighet som studerats, i detta fall den
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vetenskapliga litteraturen och intervjuerna som arbetet presenterar. Validiteten i detta arbete ar
rimlig da arbetets fragestallningar gar att besvara med hjalp av den verklighet som studeras, det

vill séga intervjuerna (Thornberg & Fejes 2009, s. 217-218).

Reliabilitet (tillforlitlighet) handlar om att studien ska bli sa saker som mojligt. Det handlar om
att studien ska vara tydligt utformad ival av metoden sa andra kan ha majlighet att géra om
studien pa samma satt som ursprungsstudien (Bryman 2011, s.49). Inom kvalitativ forskning kan
det vara svart att uppna fullstindig reliabilitet. Denna begransning galler for min studie da jag i
detta fall har intervjuat larare fran samma skola, vilket innebar att nasta forskare kan fa annat
resultatet beroende pa vilka det &r som intervjuas. For att Oka reliabiliteten utgar studien fran
kallor som &r relevant for fragestallningarna, erbjuder kritiska aspekter pa lasinlirningsmetoderna

samt utgor vetenskapligt granskad litteratur.

10
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5. Bakgrund/ Iasinlarning i teori

5.1 L&sinlarning genom historien

Margareta Sandstrom Kjellin (2004) skriver att vi nutida ménniskor beter oss som om l&sning var
en medfodd funktion. Dock ar det langt ifran alla méanskliga samhdllen som har ett skriftsprak
och formagan att lasa ar inte nagon medfodd funktion, utan en uppfinning som ér ett hjalpmedel

for att vi ska slippa minnas allt och for att hjdlpa oss formulera tankar (s. 16).

Genom aren har kravet pa lasformagan blivit storre i takt med samhallets forandringar och Eva
Langsjo & Ingegard Nilsson (2005) skriver att forskning visar att man redan pa 1600-talet
borjade tala om en allmédn laskunnighet i Sverige. Kyrkolagen ar 1686 pabjod allman
laskunnighet och det var da kyrkans skyldighet att undervisa eleverna, och resultaten
kontrollerades sedan vid husforhér. Utan laskunnighet gavs det ingen mojlighet till att
konfirmeras och i sin tur ingen mojlighet till dktenskap (ibid). Lasinlirningen pa den tiden var
hemmets och kyrkans ansvar da ingen sarskild alder var bestamd for barn att borja utbilda sig.
Senare, pa 1850-talet, borjade dock skolan med lasinlarning i samband med urbaniseringen da
fler och fler lamnade jordbruket och istéllet fiyttade till stader. Med tanke pa att manniskor
fiyttade in till stdder och &ndrade levnadssituation hade hemmet och kyrkan varken tid eller

kunskaper att undervisa i lasinlarning langre (Skolverket 2007, s. 29).

Pa den tiden var det heller inte alla barn som gick i skolan eftersom de beh6vdes som arbetskraft i
hemmet, inte forran ar 1882 da allman skolplikt borjade galla. Déarefter utvecklades olika
lasinlarningsmetoder i slutet av 1800-talet. “’Skrivlidsemetoden, som forordades i folkskolestadgan
ar 1882, innebar att lasning och skrivning lardes i samspel med varandra” (Skolverket 2007, s.
28). Den forsta metoden som kom vid smaskolans borjan som kunde kombineras med
skrividsemetoden var den sa kallade bokstaveringsmetoden. Metoden gar ut pa att eleverna uttalar
bokstavens namn och repeterar tills de befaster bokstavens uttal. Den hdr metoden kunde darfor
kombineras med ljudmetoden, som kom att rada under nastan hela 1900-talet och kunde ske i
samspel med ordbildsmetoden, som syftar till eleverna lar sig hela ordet i form av bilder (L&ngsjo
& Nilsson 2005, Skolverket 2007). Darefter fordes diskussioner kring hur inlarningen skulle

11
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formas for basta resultat och synen pa undervisningen kom att ifragasattas (Hakan Borgstrom,
2006). Ar 1919 da Undervisningsplan for rikets folkskolor faststalldes framgick det att texternas
innehall som eleverna skulle ta del av skulle utga ifran barns verklighet och pa sa satt skulle
barnen fa lasa ord som de latt kunde forsta i sammanhang som vackte deras intresse (Skolverket,
2007). Under 1900-talet borjade blicken darmed riktas framat, det vill sdga mot arbetsmarknaden
och nyttan for samhélle och individen. Det blev en ndédvéandighet att kunna lasa och skriva for att
kunna leva och verka i samhallet, framhaller UIf P. Lundgren (Borgstrém, 2004). | och med detta
har det kommit olika lasinlarningsmetoder samtidigt som kraven pa lasformagan successivt okat

och idag &r hogt stallda. Mer om lasinlarningsmetoder kommer i senare avsnitt.

5.2 Lasutveckling

Borgstrom (2006) skriver att intresset for hur lasning gar till har 6kat i takt med att allt fler
grupper av manniskor har kunnat lara sig lasa. Vidare skriver han att lasutvecklingsprocessen kan
jamforas med hur talspraket utvecklas med tiden. Han hdvdar att nar vi som barn bérjar tala
uttrycker vi oss kortfattat med nagra fa ord, som i efterhand byggs vidare pa nar ordforradet och
spraket utvecklas. “Med en liten uppsattning byggstenar kan vi skapa en enorm mangfald i vart
sprak ” (Borgstrom, 2006, s. 17). Borgstrom (2006) poangterar att lasutvecklingen inte sker av sig
sjalv utan det kravs bade traning och lasning och att det finns traditionella modeller som séger att

nyborjarlisare foljer en viss “ging” 1 sin Asinlirning.

5.2.1 Lasutveckling med fokus pa individen

Sandstrom Kjellin (2004, s. 16-17) skriver att elevers lasinlarning, ur ett individperspektiv, kan
urskilias genom olika stadier i lasutveckling. Eftersom lasning inte ar en medfodd formaga, utan
en kulturellt forvarvad formaga, innebar det inte sakert att varje elev gar igenom alla stadier.
Eleven kan inte bara hoppa Over ett stadie utan &ven falla tillbaka till ett tidigare stadie i sin
lasutveckling. Det finns delade asikter kring antalet stadier. Sandstrém Kjellin refererar vidare il

Hgien & Ingvar Lundberg (1999) som menar att lasinlarning urskiljer sig genom fyra stadier.

Enligt Heien och Lundberg (1999, i Sandstrom Kjellin 2004, s. 15) borjar eleverna med det forsta

stadiet som kallas pseudolasning. Det betyder att eleverna laser/ tolkar ett ord pa ungefar samma
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satt som de kdnner igen en bild. Ett exempel ar att barn tidigt kan “ldsa” skyltar isin omgivning
sa lange texterna finns i sitt ratta sammanhang och i sin rétta logografiska utformning (Hgien &
Lundberg 1999). Detta inneb&r med andra ord att eleverna laser omgivningen, det vill sdga

sammanhanget, snarare &n skriften.

Hgien & Lundberg (1999) framhaller att nasta steg i lasutvecklingen med fokus pa individen &r
det sa kallade logografisk-visuella stadiet. Forfattarna menar att denna lasning &r en
vidareutveckling av forsta stadiet, pseudoldsning. | det logografisk-visuella stadiet laser eleverna
fortfarande ordet som en bild, men utokar sin formaga att kanna igen bokstaver. Borgstrom
(2006) exemplifierar detta stadium genom att skriva att eleverna kanner igen sjaiva ordet, till
exempel “Alfons” &aven i andra sammanhang och kan kanske till och med hitta ordet pa boksidan.
Elever som befinner sig i detta stadium har inte forstatt den alfabetiska principen, det vill sdga
knackt skriftens kod, och vilken ordning ett ords bokstaver kommer spelar ingen roll for
lasningen (Heien & Lundberg, 1999).

Det nast sista stadiet som forfattarna urskiljer kallas for det alfabetisk-fonologiska stadiet och &r
sjalva karnan i lasinlarning. Eleven forstar sambandet mellan grafem och fonem (bokstavens
form och det ljud bokstaven symboliserar) och med denna fardighet menar Hgien och Lundberg
(1999) att eleven har knéackt den alfabetiska koden. Detta stadium innebdr att eleven stavar sig
igenom ordet vilket innebér en stor anstrangning som leder till att lisforstielsen forsvaras. For att
kunna anvanda skriftspraket som ett redskap racker det naturligtvis inte med att veta vad
bokstaverna heter, utan enligt Stadler (1998, s. 40) maste man kunna gora en snabb och
automatisk koppling mellan skrifttecken och ljud for att kunna avidsa en text. Stadler (1998, s.
41) menar att denna delprocess gar snabbt, automatiskt, omedvetet och utan anstrangning hos en
skicklig lasare. Vidare menar Lotty Larsson, Kerstin Nauclér och Lili-Ann Rudberg (1992, s. 13)
att nar avkodning prioriteras borjar lasinlirningen oftast med de sma, icke meningsbharande
delarna (bokstaverna), som isin tur matchas med motsvarande ljud. Darefter lankas dessa ihop
till storre enheter (ord), som eleverna sedan kan leta efter i sitt lexikon (ordforrad) for att kdnna

igen. Orden satts ihop till fraser och meningar, som eleverna darefter forhoppningsvis kan tolka.
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Nar avkodningen &r automatiserad Overgar eleverna till det fjarde stadiet som kallas det
ortografisk- morfemiska stadiet/ helordsldsning (Hgien & Lundberg, 1999). Eleverna i detta
stadium, det fjarde stadiet, kan snabbt ldsa hela ord eller delar av ord pa ett mer avancerat sétt
(Borgstrom, 2006). Det &r har eleverna har natt flytande lasning i sin lasinlarningsprocess. |
detta stadium sker avkodningen snabbt men de bokstavselement som bygger upp ett ord
bearbetas. Och nar lasningen &r helt automatiserad kan eleven lagga energi pa att forsta
semantiska (sprakets betydelsesida) och syntaktiska (sprakets grammatikaliska uppbyggnad)
strukturer for att forsta innehallet i den lasta texten. Arnqvist (1993) menar att avkodning méaste
vara automatiserad for att lasningen ska fungera utan problem. Han skilier pa en indirekt och en
direkt vég i avkodning. Med den indirekta vagen (fonologisk lasning) menar han vidare att
bokstéverna avkodas till ljud och sedan sétts samman till ord, man ljudar. Den direkta vagen
innebdr istdllet att man laser hela ord direkt som bilder. Man laser ortografiskt. Lundberg (2010)
framhaller att i en komplett lasinlarningsprocess kombineras alltid avkodning med
forforstaelsearbete, dar lasaren skapar sammansatt innehall utifran ordens och den grammatiska

strukturens betydelser i enlighet med sina tidigare erfarenheter av det som texten handlar om.

5.3 Riktlinjer och kommentarmaterial for svenska 2011
Som tidigare ndmnt &r det idag nodvandigt att kunna lasa och skriva for att kunna leva och verka

i samhallet. Vardet och kravet pa laskunnighet ar valdigt hogt fran regeringens, samhallets och

skolans perspektiv.

Styrdokumenten som skolan ar alagda att folja ar bland annat laroplanen, kursplanerna och
skollagen som for den svenska undervisningen utgdr den riktning som ldrarna ska bygga sin
undervisning utifran for att utveckla alla elever. | laroplanen/kursplanen finns det ingen definition
av lasforstaelse men de skriver om viktiga aspekter av lasforstaelse som eleverna ska utveckla
och beddémas utifran. Enligt laroplanen for grundskolan, forskoleklass och fritidshemmet, kapitel
1 (2011) ska all undervisning i skolan anpassas efter varje elevs forutsattningar, behov, tdnkande
och erfarenheter. Laroplanen (2011) lyfter &ven upp att undervisningen ska frimja elevers

fortsatta larande och kunskapsutveckling genom lusten att lara, elevernas erfarenheter samt behov
(s.9)
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Vidare beskrivs det i kursplanen for svenska hur eleverna ska fa anvanda sig av olika
lasstrategier, for att anpassa lasningen samt forstd och tolka text (Lgr 11, 5.223-224).
Lasstrategier ar de konkreta satt som lasare anvander da de tar sig an en text (Skolverket 2011b,
s.12). Eleverna ska fa skapa texter dar samspel mellan bild och text synliggors. Alfabetet och den
alfabetiska ordningen samt sambandet mellan ljud och bokstav &r primdra formagor liksom
formagan att tillimpa textbearbetning och sprakstruktur, dar stavningsregler for ord som ar
vanligt forekommande samt skillnaden mellan stor och liten bokstav synliggors, for att ha god
kédnnedom om las- och skrivfardigheter (Lgrll, s.224).

Lasundervisningen &r avgorande for elevers mojligheter att bredda och fordjupa sin lasformaga.

Progressionen for lagstadiet gar fran nybdrjarens kodknéackning till att lara sig lasmetoder for att
forsta och tolka texter som hen sjalv laser samt tar del av pa andra satt (Kommentarmaterial for

svenska 2011, s.7).

| styrdokumenten star det ingenting om metodval vid lasinlirning utan det ansvaret laggs pa
lararna sjalva. Det ar alltsa inte Skolverkets avsikt att tala om for larare vilka
lasinlarningsmetoder de ska anvanda sig utav. Fran och med 1 juli 2016 finns det daremot ett
obligatoriskt beddmningsstod i las- och skrivutveckling som larare blir skyldiga att anvanda sig
utav i arskurs 1. Ingrid Sjokvist, larare pa Valsatraskolan (Skolverket, 2016) berattar att
beddmningsmaterialet kan hjélpa larare att bedoma var eleverna befinner sig i sitt larande. Hon
menar att det blir tydligt hur langt de har kommit och vad man behGver arbeta med for att lasa
med flyt och bygga upp en utvecklad forstaelse (Skolverket, 2016).

5.4 Teoretiska synsatt pa lasinlarning

Tva viktiga teoretiska synsatt pa hur vi lér oss ar beteendeinriktad och en kunskapsinriktad teori
(Akerblom 1988). Han belyser den behavioristiska teorin och den holistiska, kognitiva teorin som
grundelement till olika inlirningsmetoder. Han menar vidare att larare bor vara medvetna om pa

vilken teoretisk grund de bygger sin undervisning.
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5.5 Lé&sinlarningsmetoder
| foljande avsnitt presenteras forst de syntetiska lasinlarningsmetoderna och sedan de analytiska
lasinlarningsmetoderna. Avsnittet avslutas med lasinlirningsmetoder som ar bade syntetiska och

analytiska.

5.5.1 Syntetisk lasinlarning

Att det finns olika synsétt pa hur lasinlarning och lasutveckling gar till gor att det finns olika
lasinlarningsmetoder. Den syntetiska metoden utgar fran sprakets minsta del, de enskilda
sprékljuden, for att sedan g& over till ord och meningar. Detta synsétt skriver Akerblom (1988)
har sin grund i den inlirningsteorin Behaviorismen, som fokuserar pa inlirning genom beteenden.
De syntetiska lasinlarningsmetoderna som tas upp i detta arbete ar Ljudmetoden och

Wittingmetoden.

5.5.1.2 Ljudmetoden

”Ljudmetoden forsoker lara eleverna att anvdnda bokstévernas ljud snarare én deras namn”
(Elbro 2004, s. 108). Utgangspunkten i ljudmetoden é&r ordens delar, bokstéverna och deras ljud
och handlar om att eleverna ska bli sakra pa de enskilda bokstavens ljud samtidigt som den ar
systematiskt upplagd. Eleverna lar sig en bokstav och ett ljud i taget, forst delarna for att sedan ga
Over till helheten. Lasinlarningen styrs av lararen som boérjar med att introducera en bokstav i
taget. Néar eleverna har tillignat sig den forsta bokstaven gar man vidare med nésta bokstav, och
pé sé vis kan man till slut sétta ihop ljuden till ett ord (Akerblom 1988, Fridolfsson 2008). De
flesta traditionella lasebdckerna utgar fran just den har metoden och innefattar korta och

osammansatta ord.

5.5.1.2 Wittingmetoden

Wittingmetoden handlar om att barn ska lara sig kopplingen mellan bokstav och ljud.
Lasprocessen i Wittingmetoden ar uppdelad i tva delar: symbolfunktion och forstaelse.
Symbolfunktion i lasning innebar att eleverna far i en sammanhangande foljd tyda tecken fran

vanster till hoger. Med det menas att metoden anvander sig av enkla nonsensord for att 6va upp
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barnens avkodningsformaga. Forstaelsen kommer inte forran eleverna besitter symbolfunktionen
och avkodningen har automatiserats, sa tyngdpunkten pa symbolfunktionen fran borjan ar
avgorande for vidare lasutveckling. For att utveckla forstaelse kravs en allméan spraklig
kompetens vilken varierar mellan méanniskor och &r beroende pa av skillnader i exempelvis alder,
miljio och intellektuell formaga (Larsson, Nauclér & Rudberg 1992, Maja Witting 2001,
Fridolfsson 2008).

5.6 Analytiska lasinlarningsmetoder

De analytiska lasinlarningsmetoderna innebdr att man arbetar med hela meningar eller texter som
man sedan bryter ner till ord (Larsson, m.fl, 1992). Det innebar att synséttet &r kunskapsinriktat,
att man inom lasinlarningen fokuserar pa lasforstaelse som en helhet, da den vilar pa kognitiv
grundsyn (Akerblom 1988). Den analytiska metoden utgér fran helheten. Det innebar hela
meningar som eleverna uppfattar som meningsfulla och som de sjalva har varit med och
konstruerat. Eleverna ar aktiva i den har processen vilket gor att de forstar vad de laser och det i
sin tur leder till lusten att vilja lasa mer. Den analytiska lasinlarningsmetoden som tas upp hér ar

helordsmetoden.

5.6.1 Helordsmetoden

Motsatsen till ljudmetoden heter helordsmetoden, dven kallad ordbildsmetoden. Den hdr metoden
anvands i borjan av lasinlarningen da den gar ut pa att eleverna ska kanna igen ord i form av
bilder (Fridolfsson, 2008). ”Barn lir sig ett ord lika fort som en bokstav och kénner igen ett ord
lika snabbt som en bokstav” (Trageton 2005, s. 155), det vill saga att metoden fokuserar pa det
ortografiska minnet déar ord som eleverna métt manga ganger samlas. Enligt Elbro (2004) ska
undervisningen utga ifran att eleverna Iir sig lasa hela ord utan att bryta ut delarna.
Helordsmetoden anvénds ofta inte som en renodlad metod utan som ett komplement till andra
metoder (Trageton, 2005).
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5.7 Syntetiska och analytiska lasinlarningsmetoder

571LTG

LTG ér en forkortning for “Lasning pé Talets Grund” som foresprakar att lisinldrningen ska utga
ifran elevernas upplevelser och sprak. LTG ar huvudsakligen analytiskt styrd men innehaller aven
syntetiska arbetsmoment. Metoden handlar i stora drag om att eleverna ska inkluderas i
undervisningen och att undervisningen ska ha deras erfarenheter som utgangspunkt och darmed
gora det mojligt for elever och larare att skapa texter tillsammans (Leimar 1977, Fridolfsson
2008). Metoden bestar av fem olika faser: samtalsfasen, dikteringsfasen, laborationsfasen,

aterlasningsfasen och efterbehandlingsfasen.

Samtalsfasen handlar om att klassen tillsammans Ovar pa att gora talat sprak till textmaterial
genom samtal och diskussioner. Elevernas och lararnas samtal kring de gemensamma
erfarenheterna ar grundldggande for lasutvecklingen i skolan da samtalen utvecklar och tranar
elevernas ordforrad (Leimar 1977, s. 45).

Enligt Leimar (1977, s. 46) ska dikteringsfasen komma antingen direkt efter samtalsfasen
eller ndgon dag senare. | dikteringsfasen ska lararen tillsammans med eleverna komma Gverens
om textens innehall och omvandla det talade spraket till skriftsprak. Texten skrivs sedan sa att
alla elever ser och de far ocksa se hur texten tar form ur deras egna formuleringar samtidigt som
de da ser sambandet mellan tal och skrift. Under tiden lararen skriver texten ljudar man
gemensamt varje bokstav i ordet som skrivs.

| laborationsfasen bearbetas texten genom olika individualiserade Owningar. Det kan vara att
eleverna ska hitta en viss bokstav, ett visst ord eller en mening. Textens struktur &r dven nagot
som ska behandlas i laborationsfasen.

| aterlasningsfasen arbetar varje elev enskilt med texten som bearbetats. Ett exempel &r att
lararen skrivit ut elevernas texter pa datorn sa att alla har sitt eget exemplar. Darefter laser
eleverna texterna for lararen eller for varandra och de ord eller meningar som eleven behdver 6va
mer pa stryks under (Taube, 2007).
| den sista fasen, efterbehandlingsfasen, far eleverna 6va pa de ord eller meningar som har styrkts

under aterlasningsfasen. Under tidens gang utformar lararen andra uppgifter for att 6ka
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svarighetsgraden for eleverna. Eleverna lar sig dven alfabetet i den ordning som de sjalva vill
(Taube, 2007).

5.7.2 Sprakbiten

Aven Sprakbiten innehaller béade syntetiska och analytiska arbetsmoment. Sprékbiten &r en metod
som utgar ifran det talade spraket da det ar det talade spraket som ligger till grund for all las- och
skrivinlarning. Susanne Weiner Ahlstrom (2001) skriver att det framst &r stavelser och
stavelsegangar man arbetar med inom sprakbiten. Hon poéngterar att en stavelse innehaller en
vokal och att sprakbiten &r ett bra sétt att lara sig lasa och skriva da den utgar fran stavelser och
elever har lattare att tatill sig lasinkarningen. Eleverna arbetar med bokstavspaket istéllet for
enstaka bokstavsljud, vilket gor det enklare att koppla ihop det talade och det skrivna spraket
(Weiner Ahlstrom, 2001).

Grunden i Sprakbiten bestar av fyra bitar:

- Stavelsen, eller “sprakets rytmmarkor” som Weiner Ahlstrom kallar den, &r enligt
henne den enhet som kopplar ihop talspraket med skriftspraket. Med det menar hon att
stavelsen i bade det talade spraket och i det skrivna spraket finns som en naturlig
byggsten. Fordelen med att lasa med ljudpaket istéllet for enskilda bokstavsljud menar
Ahlstrom vara att eleverna far farre enheter att halla reda pa, vilkket minskar deras
belastning pa arbetsminnet. Det finns manga sétt att Gva upp anvandandet av stavelser, en

rekommendation ar att eleverna far trana pa att dela meningar i stavelser medan de gar

(=stavelsegang) (Weiner Ahlstrom, 2001).

- Det talade ordet. Vid bade las- och skrivinlarning ar det talade spraket grunden
som undervisningen utgar ifran. Att utgd ifran en spraklig enhet som eleverna kanner igen
fran talet skapar gynnsammare forutsattningar dels for stavning och dels for god

lasforstaelse. Weiner Ahlstrom (2011) poangterar att hoglasning ar viktigt for bade

betoning av ord och for lasforstaelsen.

- Intuitiv inlarning syftar till att all inlarning grundar sig pa ett intuitivt
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inldrningssatt. Weiner Ahlstrom (2011) framhaller att vi har fatt vart sprak genom olika
alldagliga situationer samt genom lek, sa vi pa ett spontant satt lart oss att tala och fatt
kénsla for betoning och rytm i spraket. Hon menar att genom att eleverna harmar sin

omgivning kan de ldra sig lasa (och skriva). Ett exempel &r att eleverna skriver av det

lararen skriver pa tavian.

- Lé&sinlarning via skrivandet: Weiner Ahlstrom (2011) h&vdar att det &ar lattare for
elever att lara sig skriva an att lara sig lasa. Darfor bor elever lara sig lasa genom att
skriva da skrivandets process utgar fran det barnet redan har sagt hogt eller tankt.
Lasandet &r ett mer komplicerat fenomen da det utgar fran nagot okant. Lararen inom
Sprakbiten har en central roll da hen leder lektionerna och dess aktiviteter. Eleverna blir
mer involverade och medbestammande sa fort de har forstatt principen med just den

aktuella 6vningen de arbetar med. Istéllet for fonemet &r det stavelsen som ar i fokus

(Weiner Ahlstrom, 2001).
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6. Resultat

De intervjuade lararna ar Melodie, Valerie, Tara och Anna. Melodie har arbetat som
grundskolelarare i17 ar varav 10 ar i lagstadiet. Valerie har varit lagstadielarare i tva ar. Tara har
arbetat som larare i 21 ar och kollegan Anna har varit lagstadielarare i 39 ar, utbildad

specialpedagog i 15 ar och speciallarare sedan ar 2008.

6.1 Overgangsskedet mellan avkodning och flytande lasning utifrén ett lararperspektiv
For att avgora om en elev befinner sig i dvergangsskedet mellan avkodning och fiytande lasning
behdver larare forst och framst klargéra for sig sjalva vad som menas med fiytande lasning i
lasinlarningen. Valerie forklarar att svaret pa det kan variera beroende pa vem det & som svarar.
Hon menar att Skolverket och lararen kan ha en tolkning, och foraldrar och vardnadshavare en

annan tolkning.

Tara poéngterar att for att kunna bedoma elevernas lasflyt galler det att ha ratt typ av text. Tara
framhaller att texten ska vara tillrackligt latt for att eleverna ska hanga med i texten men
samtidigt inte vara for ltt. Nivan pa texten ska vara tillrackligt svar for att “det inte blir alitfor
sonderhackat utan jag kan forstd, och de kan forstd vad de liser nagorlunda fiyt i det, da tycker
jag att man har kommit till det skedet” (Tara). Kvalitéer som eleven pavisar i det skedet &r att den
kommer igenom en text, inte avbryter sig for ofta och har nagorlunda forstaelse for det de har
last. Det ar da det blir fiyt i lasningen menar Tara. Anna instammer i att elever befinner sig i det
skedet nér de laser utan att stanna, men lyfter dven att det & ndr det kommer ett nytt ord, att de
ljudar sig fram och klarar av ordet utan att det blir for hackigt. En annan ldarare poangterar att hon
later eleverna lisa en extra sida for att testa deras nivd. “Vid ndgot enstaka ord kan man stanna
upp, for det kan man gora som vuxen ocksa om det &r ett nytt ord si men.. det ska #nda flyta p3”
(Melodie). Da menar Melodie att man befinner sig i 6vergangsskedet mellan avkodning och
fiytande lasning.

For att kunna avgora hur langt eleverna har kommit i sin lasinlarning anser Valerie att det finns
tva saker som viktiga. “Det ar dels om man tar till exempel nar de kommit tillbaka med sin

liskixa och man frgar ’vad handlar [iskixan om?’ ’Jag vet inte’.. aa d kéinner jag att dom da inte
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har knackt det helt” (Valerie). Hon menar att lasningen tar si mycket energi att det inte har ndgon
aning om vad det ar de har last och da har de bara kommit till avkodningsfasen. Men om de kan
aterberatta vad texten de har last handlar om har de kommit vidare fran avkodningen och &r pa
vag mot nésta steg, flytande lasning. Valerie poéngterar att lasinlarningsprocessen handlar om
avkodning och lasforstaelse. Hon menar att lasforstaelse i skedet mellan avkodning och flytande

lasning har en avgorande roll for fortsatt utveckling i det skedet.

”Sen testas alla elever i arskurs ett, enskilt. Dar man laser korta ord och nonsens ord och s&”
(Anna). Melodie lyfter upp att bedomningen &r en subjektiv fraga for lararen att “det ar klart att

man kan bedéma olika ocks&”.

For att underlatta lararnas bedomning i det skedet framhaller Anna att alla elever testas i arskurs
ett, enskilt, dar de (eleverna) laser korta ord och nonsens ord for att man ska kunna beddma var i
lasprocessen de befinner sig. Anna tilligger daven att Skolverket kommer med nytt material kring

lasutveckling och framst lasforstaelse som blir obligatoriskt fran 1 juli 2016.

6.2 Lararnas lasinlarningsmetoder i skedet mellanavkodning och flytande lasning
Samtliga av de intervjuade lararna var Gverens om att det inte gar att ndmna en metod de
anvander sig utav, utan snarare handlar det om en mix av analytiska och syntetiska
lasinlarningsmetoder. De poéngterade att mixen av metoder framst beror pa individualisering da

alla lar sig pa olika satt och for att alla ska fa med sig lite av varje.

Melodie har sedan en tid tillbaka anvant sig av den analytiska lasinlarningsmetoden
Helordsmetoden och den syntetiska lasinlarningsmetoden Ljudmetoden. Hon beréttar att elever
som befinner sig i skedet mellan avkodning och fiytande Iasning laser och har en del bocker som
bygger pa upprepning och igenkanning. Ljudning &ar aven en metod som forekommer ofta vid nya
eller svara ord. I det skedet arbetar lararens elever med bocker som bestar av en enkelt skriven

text. Bockerna &r nivaanpassade efter var eleverna star.

Valerie havdar att nar man har elever som befinner sig pa steg fyra i den traditionella
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lasutvecklingsmodellen behdver man som larare mixa lasinlarningsmetoder for att driva
elevernas lasning vidare. Hon anvander sig av metoder som innehaller inslag av bade den
analytiska och den syntetiska lasinlarningsmetoderna. De metoder hon arbetar efter i sin
undervisning &r framfor allt Sprakbitarna och Ljudmetoden, dar man klappar vokaler, lyssnar pa
stavelser och gar stavelser. Hon tror pa att lasningen maste underhallas standigt och varje dag i

skedet mellan avkodning och fiytande [asning.

Vi anvander dels lijudbocker dar dom lyssnar och foljer med i texten, for att fa ett flyt [...] vihar ju
laslaxor av varierande grad och oftast forsoker man ha dom i halvklass sa att man verkligen hinner lasa
med varje barn. [...] Jag tror pa att lasa hogt, att barnen laser hogt.[...] Vi lar oss stava, man klappar

vokaler och lyssnar pa stavelser, man gar stavelser (Valerie).

Tara, precis som resten av de intervjuade lararna, framfor att man som larare inte sitter och
arbetar efter en enda metod nitiskt utan man gor en mix av de olika lasinlarningsmetoderna. Tara
arbetar efter en mix av LTG, Sprakbiten och Helordsmetoden

Vi moter mycket texter. Laser och skriver for attfa in ordens form och anvéander bocker som ligger pé deras
niva men garna liiite lite svarare. Fastnar dom tar man en bok somar lite for latt for att starka sjalvfortroendet
[...] sé& attde faster dom hér ordbilderna sé att dom Iar sig ndgra enkla ord utantill, sd att dom far flyt i sin
lasning och kan forstd. Men sen ar det att mota olika texter i olika former, skriva sma meningar till bilder
(Tara).

Den analytiska lasinlarningsmetoden Wittingmetoden, berattar Tara att hon anvander mer néar det
kranglar for en elev som har fastnat i skedet mellan avkodning och fiytande lasning genom

ovningar som fokuserar pa spraklig medvetenheten.

Specialldraren ar helt dvertygad om att man som ldrare ska arbeta utifran Sprakbiten speciellt nar
man har elever som befinner i det skedet. Hon menar att vilket teoretisk perspektiv pa lasning och
darmed vilken lasinlarningsmetod man som larare ska arbeta utifran anpassas efter elevens

behov. Anna séger att en del barn behdver héra mycket text, “talsyntes, och for andra kan det

vara lastréning, att man Ovar upp lashastighet och lasfiyt” (Anna).

Beroende pa ldrarnas bakgrund varierar arbetssattet med lasinlarning i évergangsskedet mellan
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avkodning och flytande lasning. Melodie och Tara som har minst 10 ars erfarenhet av
lasinlarning i det skedet anvander sig framst av igenkanning av helord och ljudning. De menar att
eleverna maste skaffa sig sjalvfortroende for att fortsatta utvecklas. Att skriva sma meningar till
texter &r en bra metod havdar Tara. Valerie, som ar ny pa lagstadiet har daremot tagit till sig extra
mycket av kommunens rekommendation om att anvanda Sprakbiten i sin lasundervisning for att
arbeta med elevernas Gvergangsskede. Hon forklarar aven att lasinkirningen ofta sker genom
ovning och lek och varderar hoglasning hogt. Specialliraren Anna arbetar vidare pa elevernas
lasinlarning genom att anvanda sig av extra anpassning till den enskilda eleven. Anna poangterar
att 6vergangsskedet mellan avkodning och flytande lasning ar komplicerat da manga larare inte
hinner ldsa enskilt med varje elev varje dag. Anna framhaller att hon som speciallarare &r den
extra handen som arbetar med att hitta metoder som passar eleven i fraga och en del behdver hora

en del texter och andra behdver lastraning i1 samspel med Ovningar som tréanar

lashastigheten. Samtliga larare &r dock Overens om att individualisering och en mix av
metoderna helordsmetoden, ljudmetoden och Sprakbiten &r nagot som genomsyrar deras
lasinlarningsmetod for elever som befinner sig pa steg 3-4 enligt den traditionella modellen, det
vill sdga dvergangsskedet mellan avkodning och fiytande lasning. De &r aven Gverens om att man

tar till Wittingmetoden nér en elev fastnar och inte kommer vidare med sin lasutveckling.

6.3 Hur uppfattar och évervager larare olika metoders lamplighet i det dvergangsskedet?
| 6vervagandet av olika metoders lamplighet i det Gvergangsskedet sétts elevernas behov och

individualisering framst. Som tidigare ndmnt av Anna anpassas olika metoders lamplighet efter
eleverna. Hon menar ocksa att lirarnas kunskaper om lasinlarningsmetoder, syn pa lasinlarning

och erfarenheter utgér avgérande faktorer.

Tara namner aven lararutbildningens syn pa lasinlarning samt den anda som rader pa skolan man
arbetar pa som avgorande faktorer for hur larare Gvervager olika metoders lamplighet i det

overgangsskedet. Men med tiden skaffar man som larare sig erfarenheter som man vérderar och
arbetar efter i sin undervisning. Melodie &r inne pa samma spar som Tara och framhaller att man

med tiden hittar sin egen mix av metoder som fungerar for alla elever generellt i
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overgangsskedet. Hon sager att hon har testat lite av varje eftersom hon kanner att hon inte fick
med sa mycket kunskap och verktyg fran utbildningen. ”Man har testat lite och sa har man sett att
vissa grejer funkar battre &n andra. Man pratade med kollegor, laste litteratur... testade.”
(Melodie).

Anledningen till varfor en intervjuad larare anvander ljudmetoden och helordsmetoden i sin
undervisning menar hon vara av olika anledningar. Hon framhaller att ljudning &r ndgot som alla
manniskor maste kunna, aven vuxna, for att ta till sig nya ord som man annu inte kan. “Helord for
att fa en borjan till fiyt, [...] sa att jobba med helord och sa att de kanner att de kommer igang lite
och for att vissa barn lar sig forst med helord och sen kan man komma igang och ljuda sen”
(Melodie).

Samtliga larare som arbetar efter en annan metod, Helordsmetoden, anser att styrkorna dr manga.
En stor vinst &r att eleverna lar sig manga nya ord, fler an de som star skrivna i texten som bidrar
till lasfiytet. Eleverna lar sig dom eftersom de samtalar mycket omkring bilder och texter i
bockerna och de far ocksa en béttre lasforstaelse. Nar de laser gor de det med betoning. Lérarna

ser ocksa att eleverna har en lasgladje.

Anna angaende varfor Sprakbiten &r en bra metod for elever som befinner i 6vergangsskedet
mellan avkodning och lasa flytande: “istallet for enskilda ljuden isig s har de lart sig
stavelseldsa, sa far du helheten mycket snabbare. Och det ar det de behdver nar dom har lart sig
avkoda tills lasningen fiyter” (Anna). Vidare poéangterar hon att Sprakbiten underlattar
lasinlarningen genom att eleverna far mindre att halla reda pa: “Och for att det ar léttare for barn
att halla koll pa stavelser &n enskilda ljud, for det blir inte lika mycket att halla reda pa. Och dar

ké&nner jag att det & en metod att jobba med som fungerar” (Anna).

Valerie hdvdar att enskild hoglasning som faktor ar avgorande for lasinlarningen i
overgangsskedet darfor att eleverna far lasa, hora och se texter och hor oftast om det blir fel i
lasningen. Hon menar ocksa att den positiva effekten av hoglasning i det har skedet ar att
eleverna lar sig samarbete med andra samtidigt som de lar sig lasa. Eleverna ar mer aktiva nér de

laser hogt och det &r ett bra satt att hora ljuden och k&nna hur ljuden &r i munnen.
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Valerie forklarar &ven att hoglasningen kan ha sina nackdelar och lasinlarning i sig &ar en process
som standigt behdver underhéllas och utmanas. Nackdelen med hoglasning &r att larare inte alltid
hinner med att lyssna linge pé var och en. ”En nackdel jag kan kdnna ar nar man delar in dom i
grupper sa kanske man inte hinner lyssna sa kinge som man skulle vilja paalla grupper. Det &r

latt att de som kommit lite lingre far skota sig lite sjdlva fast de ocksa behdver en utmaning”

(Valerie).

Tara instimmer i att man inte kan lasa en gang i veckan och forvanta sig fiyt i lasningen utan att
arbeta kontinuerligt och intensivt ar A och O for lasprocessens utveckling. Hon poéngterar &ven
att lastraning ar nagot som behGver tranas pa dagligen och det beh6ver inte vara langa stunder
utan det racker med korta da hon inte tror att eleverna fixar all lasning pa egen hand i skolan utan
“man kan ett barns strategier men de behdver trana en del hemma ocksa. Det 4r nog den

viktigaste lixan man kan ha pa lagstadiet” (Anna).

Den senaste metoden som skolan har borjat med, Sprakbiten, anser framst speciallararen ar
effektiv for tillfillet och det finns inget som tyder pa nigra nackdelar: “Jag jobbar mycket med
sprakbitarna just nu och ser inga nackdelar” (Anna). Anledningen till varfor den hér skolan
borjade med Sprakbiten ar for att skolan blev alagd att anvanda den av kommunen.

Det finns ocksa nackdelar med alla namnda metoderna och Tara papekar &ven att larare maste
tanka efter vilka metoder som tar plats i lasundervisningen, framst for barn i behov av extra stod.
“Sedan finns det barn med behov. Dar &r det kénsligare och da kan man inte anvanda vilken
metod som helst och bara kora pa. Det &r verkligen da man maste tanka vad finns det for metoder
for det har barnet?” (Tara). Da galler det att hitta metoder som passar just den eleven. Samtliga
larare &r tydliga med det inte gar att anvanda endast en metod som ska gynna alla elevers
lasinlarning. De menar att en mix av de ndmnda metoderna ar mest gynnsam. Alla barn passar
inte med helordsmetoden menar Anna och Melodie da det finns en risk att eleverna fastnar och

inte kan ta till sig nya ord.

Kor man bara helordsmetoden finns det en risk att eleverna fastnar [...] och da kan de aldrig lara sig ett nytt

ord om ingen annan talar om det for dom [...] Finns dven de som fastnar i ljudningen och forsoker ljuda tysti
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huvudet och inte séger ljuden. Och s forsoker de men kommer ingenvart. DA blir det aldrig nagot flyt i

lasningen. (Melodie)

Samtliga larare poangterar aven att for att nagon metod ska vara effektiv finns det olika faktorer
som spelar roll. Men den viktigaste faktorn enligt Tara dr att “man skapar en bra relation till
barnen da elever litar pa vuxna och forstar att vi besitter mer kunskaper om metoder” (Tara). Det
ar ocksa viktigt att kunna bedéma var eleverna befinner sig i sin lasutveckling for att kunna

bestamma vilka metoder lararen ska anvanda sig utav och vilken metod som passar bast.

6.3 Riktlinjer for lasinlarning i 6vergangsskedet mellan avkodning och flytande

l&sning

| fragan om lararna upplever att de far stod av Skolverket i sina val av metod samt innehall for
elever som befinner sig i skedet mellan avkodning och lasa fiytande &r samtliga larare nagorlunda
overens. | skolans styrdokument (Lgrll) Iyfts dock vikten av individualisering och att bygga
vidare pa elevernas forkunskaper, intressen och bakgrund, vilket innebar att det ar upp till larare

att hitta en metod som passar for varje enskild elev.

Anna tycker att laroplanen, kursplanen for svenska och Skolverkets bedémningsmaterial har en
styrande effekt men ocksa har blivit mycket klarare och tydligare med riktlinjer an tidigare. Dock
upplever hon att det star mest om lasforstaelse och vad man ska arbeta med for att forbattra den
delen. Hon séger: “Det ar klarare och tydligare riktlinjer, vad man ska jobba med, bade tala, lisa
och skriva &n tidigare laroplan. Vid val av metod star det daremot inte mycket utan det far man
prata med andra larare om” (Anna). Melodie, Valerie och Tara berattar ocksa att de inte upplever
att styrdokumenten har mycket att saga kring valet av metoder i skedet mellan avkodning och
lasa flytande. Detta ingar dock inte och &r heller inte styrdokumentens mening/syfte att valja
lasinldrningsmetod at lirare. “Bara att det ska vara varierande texter, faktatexter och att det ska
vara anpassat till deras niva osv” (Tara). Melodie ndmner att enda stallet dar kursplanen pratar
om nagon metod ar punkten i kunskapskraven som handlar om sambandet mellan bokstéver och
ljudanalys. Samtliga larare ndmner &ven att styrdokumenten skriver att eleverna vid slutet av

arskurs 3 ska kunna ldsa med fiyt men vilken metod man ska anvanda &r upp till var och en.
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7. Diskussion

Har nedan gors en koppling mellan resultatet av mina intervjuer och litteraturen som utgoér det har
arbetets bakgrund. Darefter kommer en diskussion kring metodvalet i arbetet och som avslutas

med tankar om vidare forskning.

Syftet med detta arbete var att undersoka hur verksamma larare inom arskurs F-3 reflekterar
kring sitt arbete med lasinlarning i skedet mellan avkodning och att lasa flytande, vilka
lasinlarningsmetoder de anser att de anvander samt uppfattning om varfor vissa metoder lampar

sig battre an andra. Mina fragestallningar lod pa foljande sétt:

« Vilka metoder anvander sig larare av i lasundervisningen i 6vergangsskedet mellan

avkodning och att lasa flytande?

« Hur uppfattar och 6vervéager larare olika metoders lamplighet i det 6vergangsskedet?

7.1 Resultatdiskussion

Hans Akerblom (1993) framhéller att lasning &r en kognitiv eller kunskapsinriktad process, en
aktiv process, under vilken lasaren med hjalp av sitt sprak, sina kunskaper och erfarenheter
forsoker forsta tankeinnehallet ien text. Enbart Gversattning av bokstaver till ljud,
sammanljudning, &r enligt Akerblom inte lasning om inte sammanljudningen samtidigt innefattar
en forstaelse av textinnehdllet (Akerblom, 1993, s.19). Detta 4r négot som bl.a. Elbro (2004),
Kullberg (20086, s. 245-246) och Fridolfsson (2008, s. 33) lyfter fram som betydelsefullt ien

larares arbete med lasinlarning.

Resultatet av intervjuerna visade sig att det finns ett aterkommande inslag i lararnas arbetssétt
med lasinlarning. Det &r att lararna anvander sig av mer an en inlarningsmetod nér elever
befinner sig i det skedet mellan avkodning och fiytande lasning (stadie 3-4 i den traditionella
lasutvecklingsmodellen). De inlarningsmetoder som lararna anser sig anvanda i
lasundervisningen é&r ljudmetoden, helordsmetoden och en blandning av analytiska och syntetiska
metoder - sprakbiten som &r aterkommande i de intervjuade lararnas arbetssétt. Ljudmetoden

havdar flera larare har en avgorande roll i lasinlarning i 6vergangsskedet och éven viktig for
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vidare lasning nér eleverna kommer i kontakt med nya ord. Helordsmetoden och i synnerhet
sprakbiten ar de metoder som lyfts framst av speciallararen och Valerie som bra metoder for
lasinlarning i skedet mellan avkodning och lasa fiytande da lararna menade att deras erfarenhet
séger att stavelsetraning ger snabba lasare. Anledningen till de intervjuade lararnas metodval
vilade framst pa egna erfarenheter och en skolanda, det vill séga att alla skolor traditionellt sett
arbetar pa ett visst satt, att det finns en norm som géller for varje skola. Ljudningen, som har en
avgorande roll i de syntetiska metoderna, har en avgérande roll i lasinlirningen dven som vuxen
menar en larare. Wittingmetoden som samtliga larare ndmner anser de att de anvander i
situationer dar lsinlarningen avstannar eller kranglar for eleven. Aven denna metod handlar om
att se kopplingen mellan bokstav och ljud samtidigt. Witting (2001, s. 53) menar att metoden ger
dels systematisk traning av avlasning och dels mojlighet att forsta efter egen formaga, nagot som
de intervjuade lararna anser stammer och det &r darfor de anvander den i vissa situationer.
Sprakbiten ar den metod som namns flera ganger av samtliga larare. Weiner Ahlstrom (2001, s.
40) skriver att det framst ar stavelser och stavelsegangar man arbetar med inom sprakbiten och
det ar nagot lararna har fortroende for. Samtliga larare menar att av egna erfarenheter tycker de
att det talade spraket har en avgorande roll for lasutvecklingen. Metoden paminner delvis om
LTG och det kanske &r darfor lararna kanner sig bekvama med den da LTG ar en metod de
kanner till val. Nar eleverna automatiserar och kanner igen ord lattare far de mindre information
att halla reda pa och pa vis lar de sig snabbare att lisa med fiyt, vilket &r nagot lararna och

Sprakbiten foresprakar.

Frost (2002) framhaller att bade den analytiska och den syntetiska modellen har viktiga saker att
tillféra lasundervisningen. Aven om lrare kan kéanna sig mer tilltalade av det ena perspektivet
utesluts inte variationen av metoder. For att kunna tillgodose den variation som &ven finns
gallande elevernas forutsattningar kan man inte enbart arbeta utifran det ena perspektivet. Detta
med tanke pa att elever lar sig pa olika satt och darmed kraver att lararen har en allsidig syn pa
lasutveckling, speciellt i 6vergangsskedet. De tva laspedagogiska traditionerna bor darfor ses som
komplement till varandra. Frosts (2002) syn pa lasinlarning stammer enligt intervjuerna Gverens

med resultatet av vilka lasinlarningsmetoder ldrarna i den hér studien anvander i évergangsskedet
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och pa vilka grunder.

For att kunna avgora vilka lasinlarningsmetoder en larare ska anvénda i sin lasundervisning kravs
en kartliggning av eleverna laskunskapsniva. Denna kartliggning kan goras pa flera olika sétt,
genom exempelvis laskixor som lararna pa den héar skolan har anvant, men ocksa genom det nu
obligatoriska bedomningsstodet fran Skolverket (2016).

Det star i Laroplanen for grundskolan, forskoleklass och fritidshemmet (2011) att all
undervisning i skolan ska anpassas till varje elevs forutsattningar, behov och erfarenheter (s. 8).
De intervjuade lararna kartlagger elevernas niva i lasinkirningen genom bland annat olika tester
samt genom laslaxa som samtliga elever har. Kartlaggningen ror framst vilka bokstaver och ljud
eleverna kan, avkodningen av ord samt lasflytet. Lundberg (1989), Stadler (1998), Elbro (2004)
och Taube (2007, s. 20) menar att avkodningen ar avgérande nar det galler lasforstaelse och
lasflyt. En av lararna testar eleverna genom att oforberett be dem ldsa en extra sida i laslixan. En
annan larare &r noggrann med att eleverna har byggt upp och eleverna fortsatter utveckla sin

lasforstaelse ndr de befinner sig i det hdr skedet mellan avkodning och lasa fiytande.

7.2 Metoddiskussion

Intervjuerna bestar av kvalitativa semistrukturella intervjuer da det ar lararnas tankar och
erfarenheter kring metodval jag intresserar mig for i detta arbete. For att resultatet av kvalitativa
intervjuerna ska bli s&@ mangfaldigt som mdjligt ska man helst ha intervjupersoner som arbetar pa
olika sétt, men med tanke pa tidsbrist fran framforallt lararnas sida hade jag inte den mojligheten.
Darfor fick jag ndja mig med ett antal larare fran samma skola. Konsekvensen av detta blev att
resultatet inte blev sarskilt karakteristisk for larare generellt utan mer visar hur den utvalda skolan

arbetar med lasinfarning i skedet mellan avkodning och fiytande lasning.

| efterhand kunde jag se att punkt 8 och 9 i intervjufrdgorna var nagot missvisande och samre

uttryckt av mig, vilket ledde till missforstand och darmed delvis missvisande svar.

7.3 Vidare forskning:

Infor vidare forskning skulle det vara intressant med flera undersékningar om amnet, da det inte
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finrns mycket forskning kring arbetsmetod i lasprocessen i skedet mellan avkodning och flytande
lasning. En intressant uppfoljning &r att undersdéka om resultatet hade blivit annorlunda om fler

larare fran andra skolor intervjuades.

Det hade aven varit intressant att undersoka, utifran ett elevperspektiv, hur elever tanker kring

metodval vid lasinldrning i skedet mellan avkodning och l&sa flytande.
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Bilaga: Intervjufragor om lasinlaming i skedet mellan avkodning och lasa flytande

Bakgrund:

1.
2.

Hur gammal ar du?

Hur lange har du arbetat som lagstadie larare?

- Vilken utbildning har du?

Vad kan du s&ga om vad sin utbildning inneh6ll gallande I&sinlarning?

Vad anser du att det krdvs av en bra larare for att underlatta elevernas lasinlarning i skedet

mellan avkodning och fiytande lasning?

Arbetssatt:

5.

Vilken/vilka lasinlarningsstrategier anvander du dig av i din undervisning for elever som
befinner sig i skedet mellan avkodning och fiytande lasning?

- Finns det ndgon metod/strategi du hamtar inspiration ifran? (om ingen specifik
namns/anvands).

- Pa vilket satt ar den metoden effektiv for elever i just det skedet?

- Nackdelar med den metoden?

Vilka metoder har du anvant under dina ar som larare?

- Varfor bytte du/ varfor har du inte bytt?

- Om lararen har bytt metod: Varfor valde du just den metoden du anvande dig av i din
allra forsta klass du hade?

- Hur uppfattar du att eleverna reagerar pa metoderna, dvs deras inlarningsprocess?

Kan du ge nagra exempel pa hur din lasinlarningsundervisning i skedet mellan avkodning
och fiytande lasning ser ut?

Hur och ndr bedomer du att en elev har knéckt koden och Klarar av att ldsa pa egen hand?

- Vilka kvalitéer visar eleven pa da?

Styrdokument:

9.

Kanner du att du far stod av styrdokumenten i hur du ska arbeta med att utveckla

elevernas lasinlarning i det 6vergangsskedet? Far du stod i ditt val av metod och innehall?
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